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RESUMEN 

El presente trabajo de investigación tiene por objeto, formular los lineamientos dirigidos a diseñar estrategias instruccionales para promover el aprendizajes significativo en los estudiantes de la Asignatura de Geografía de Venezuela en la Educación Media General de la  Unidad Educativa Liceo Carlos Soublette en San Bernardino – Distrito Capital. El mismo pretende atender la problemática educativa que presenta la enseñanza de la geografía fundamentada en el empleo de estrategias no acordes y la constante memorización y utilización de textos escolares. Es por esto que el propósito de proyecto es generar  un conjunto de líneas para el diseño de estrategias instruccionales que faciliten la adquisición de los conocimientos y generen en los estudiantes aprendizajes significativos, apoyándose en el cognitivismo y el enfoque geohistórico. El tipo de investigación en la cual se enmarcará este trabajo y que responde a los elementos que la definen es el paradigma cuantitativo y se aplicará un diseño de campo. Las técnicas a utilizar será la encuesta y el instrumento el cuestionario. 

Descriptores: Estrategias Instruccionales,  Aprendizaje significativo, Enfoque Geohistórico.
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SECCION I

APROXIMACIÓN AL MARCO ONTOLÓGICO

El Problema

El ser humano desde tiempos remotos se ha visto en la necesidad de comunicarse y trasmitir conocimientos de una generación a otra, al respecto Mujica y Peraza (2008) señalan: 

La interpretación de la naturaleza social del hombre remite a la necesidad de la comunicación. El lenguaje es la vía esencial de la comunicación del pensamiento y estos factores (pensamiento y lenguaje) en su interrelación dialéctica se desarrollan mutuamente, siendo fuentes de enriquecimiento integral del hombre. (p.29)

Lo antes mencionado pudiera constituirse en una expresión del por qué de las cosas y los fenómenos que rodean al hombre, quien busca transformar su entorno en beneficio de la sociedad en la cual se desenvuelve. Es a partir de esta constante búsqueda y transmisión de conocimientos cuando surge la educación como el eje integrador de los valores sociales, para permitir el engranaje entre el individuo y la sociedad, Mujica y Peraza (2008) presentan a la educación como “…un tipo de interacción social donde los sujetos se desarrollan en diferentes contextos a lo largo de toda su vida”. (p.29). En este mismo orden de ideas la Universidad Pedagógica Experimental  Libertador (UPEL) (1993) la define como:

Acto de transmitir conocimientos teóricos y prácticos de un modo sistemático para desarrollar y cultivar en una persona actitudes, una destreza y una capacidad mental que tenga un valor positivo para la sociedad en la que vive. Se puede dispensar educación, tanto a los niños como a los adultos… La educación es, por lo pronto, un hacer, una actividad que tiene por fin formar, dirigir o desarrollar la vida humana… la educación es una función universal…
La educación depende fundamentalmente de la concepción de la vida y del mundo de cada tiempo, cada época y cada pueblo tiene sus ideales, que trata de inculcar a las nuevas generaciones (pp 66-67)

En atención a este concepto, la educación se centra en la formación de actitudes y destrezas como aportes al crecimiento de la sociedad. Además, se puede inferir su contribución con el desarrollo del individuo, lo cual varía dependiendo del lugar, tiempo y  de la visión del mundo; por lo tanto,   cada  Estado  forma  a  los  individuos  de  acuerdo  con  las  necesidades  de una sociedad en particular. En el caso de Venezuela, de acuerdo con el Artículo 15º de la Ley Orgánica de Educación (LOE) (2009) se establece como finalidad del acto educativo:

Desarrollar el potencial creativo de cada ser humano…Desarrollar una nueva cultura política fundamentada en la participación protagónica…Formar ciudadanos y ciudadanas a partir del enfoque geohistórico…Fomentar el respeto a la dignidad de las personas…Impulsar la formación de una conciencia ecológica…Formar en, por y para el trabajo social liberador… Impulsar la integración latinoamericana y caribeña…Desarrollar la capacidad de abstracción y el pensamiento crítico… Desarrollar un proceso educativo que eleve la conciencia.
En atención a este postulado, los objetivos de la educación deben responder a necesidades identificadas por el Estado venezolano, las cuales deben ser abordadas con determinación para así lograr los procesos de transformación social requeridos por el país.
La enseñanza entonces,  pasa a formar parte esencial del cumplimiento de los fines de la educación, puesto que la misma, conjuntamente con los discentes, son el motor fundamental del proceso de aprendizaje; tal como señala Ferreiro (2006) la enseñanza es el:

Proceso mediante el cual nos esforzamos en que otro comprenda una noción o concepto, haga suya una idea, desarrolle una habilidad o destreza, o bien, entre otras cosas, asuma una actitud determinada. El proceso de enseñanza implica el proceso de aprendizaje. Uno enseña (docente), el otro o los otros aprenden (discentes). (p. 17)

Lo antes expresado permite inferir que el proceso de enseñanza lleva consigo el proceso de aprendizaje y al respecto López e Hinojosa (2005) expresa que el aprendizaje es un “proceso en el cual se da la “internalización de pautas de conducta”. De igual López e Hinojosa  (2005) señalan que “una persona aprende cuando se plantea dudas, formula hipótesis, retrocede ante ciertos obstáculos, arriba a conclusiones parciales, siente temor a lo desconocido, manipula objetos, verifica en una práctica sus conclusiones, etcétera”. (p.13)

Estos planteamientos demuestran que el ser humano posee diferentes maneras de aprender todo aquello que se le enseña, para de esta forma poder hacer suyo el nuevo conocimiento recibido. Ahora bien, que este conocimiento tenga carácter significativo o no en su interior va a depender entre otros factores de las estrategias utilizadas por el docente, como principal promotor de aprendizaje, Bruner, Ausubel y Gagné (citados por Pulido (Comp), 2004) expresan que “el aprendizaje significativo supone una interacción entre la información nueva y las ideas preexistentes en la estructura cognoscitiva o psicológica” (p.260). Por su parte Sambrano y Steiner (2007) definen  a una estrategia como un “conjunto de actividades por medio de las cuales se orienta una persona hacia el logro de un objetivo; y un ejercicio” (p.109). En el campo de la educación éstas pueden ser de enseñanza y de aprendizaje. Al respecto Díaz y Hernández (2001) establecen diferencias de la siguiente forma:
Ambos tipos de estrategias, de enseñanza y de aprendizaje, se encuentran involucradas en la promoción de aprendizajes significativos a partir de los contenidos escolares; aun cuando en el primer caso el énfasis se pone en el diseño, programación, elaboración y realización de los contenidos a aprender por vía oral o escrita (lo cual es tarea de un diseñador o de un docente), y en el segundo caso la responsabilidad recae en el aprendiz (p.70).

En el marco de la educación, las estrategias tanto de enseñanza como las de aprendizaje tienen un papel fundamental, pues las mismas junto con los recursos instruccionales y el contenido a enseñar proporcionan al docente las herramientas básicas para promover un aprendizaje significativo. Las estrategias de enseñanza tal y como señala Mayer, (1987); Shuell, 1988; West, Farmer y Wolf (1991)) citado por Díaz y Hernández (2010) son “procedimientos que el agente de enseñanza utiliza en forma reflexiva y flexible, para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos” (p.118), en función de ello apuntan a definir las estrategias de enseñanza como una herramienta para la activación de los conocimientos previos y la construcción de los existentes, dirigidos al logro de los objetivos y propósitos establecidos en el área de estudio. Así también permiten focalizar y mantener la atención del educando en las sesiones de clase. Díaz y Hernández (2001) hacen la siguiente acotación al respecto “…una estrategia de aprendizaje es un procedimiento (conjunto de pasos o habilidades) que un alumno adquiere y emplea de forma intencional como instrumento flexible para aprender significativamente y solucionar problemas…” (p.115)
En otro orden de ideas, para el logro de una transformación social, acorde con los fines de la educación y con su propósito, en el Artículo 22 del Reglamento General de la Ley Orgánica de Educación se reflejan una serie de asignaturas las cuales poseen un carácter obligatorio, por lo cual deben ser impartidas en todas las instituciones educativas. Dicho artículo establece lo siguiente:

En el plan de estudio para la educación básica serán obligatorias las siguientes áreas, asignaturas o similares: Castellano y Literatura, Geografía de Venezuela, Historia de Venezuela, Geografía General, Historia Universal, Matemática, Educación Familiar y Ciudadana, Educación Estética, Educación para el Trabajo, Educación para la Salud, Educación Física y Deporte, Ciencias de la Naturaleza, Biología, Física, Química, Inglés y cualesquiera otras que con tal carácter establezca el Ejecutivo Nacional  (p.1)

Como se puede observar cinco de las asignaturas que conforman el bloque obligatorio, pertenecen al área de Ciencias Sociales, la cuales son: Geografía de Venezuela, Historia de Venezuela, Geografía General, Historia Universal y Educación Familiar y Ciudadana.

Ahora bien, con lo antes señalado se puede apreciar que dos de las cinco asignaturas pertenecen al área de la Geografía, lo cual implica que dichas asignaturas poseen una data antigua, así como también el hecho del estudio de su enseñanza.
De acuerdo con lo investigado por la autora de este proyecto el estudio de la problemática de la enseñanza en la Geografía se ha ido incrementando, al respecto Souto (2011) señala “…la preocupación por la enseñanza de la Geografía no es reciente. Sabemos que desde 1904 existen comisiones internacionales sobre este asunto, y a partir de 1952 las reuniones son periódicas” (p.118). Así mismo, el autor antes citado expresa lo siguiente:

Los docentes entramos a las aulas con la ilusión de enseñar un conjunto de conceptos hechos que hemos estudiado a lo largo de nuestra formación personal. Por su parte los alumnos y las alumnas tienen otros intereses que están relacionados con su percepción del sistema escolar, que para algunos es una obligación rutinaria y tediosa, mientras que otros aspiran a aprobar para seguir estudiando. En esta diversidad de voluntades, intereses y expectativas, el Estado pretende regular lo finalidad escolar de una manera “objetiva”, como si las finalidades expuestas en las leyes, decretos y órdenes fueran el resultado de un consenso social para alcanzar una democracia comunicativa. (p.115)

Esta situación complica la aplicación del proceso de enseñanza. Venezuela no está exenta de esta situación, Santiago (2008) señala:

Desde fines del siglo XX, se han acentuado los estudios sobre la enseñanza de la geografía escolar en Venezuela. Los resultados inquietan pues denuncian que se preserva una actividad cotidiana de acento transmisivo, enciclopedista, rutinario y circunscrita al aula, donde los conocimientos y prácticas fortalecen la reproducción y la memorización de contenidos programáticos de poca transcendencia para comprender la compleja realidad geográfica. (s/p)

Es así como la cotidianidad lleva a mermar el proceso de enseñanza de la Geografía notablemente trayendo como consecuencia que la transmisión y reproducción de nociones disminuya la calidad educativa y dificulte cumplir los fines de la educación.

En Venezuela la enseñanza de la geografía comenzó a desarrollarse en la aulas con un firme propósito tal y como señala Santiago (2008) 

Formar conciencia sobre los valores de la nacionalidad y el conocimiento del territorio nacional y sus potencialidades naturales, económicas y humanas. Desde esta finalidad se insertó en los planes de estudio de la educación secundaria, con asignaturas denominadas Geografía General, Geografía de Venezuela y Geografía Económica de Venezuela. (p.1)

Por su parte Ramiro (1998) y Santiago (2003) (citados por Souto (2011) al referirse a una serie de estudios realizados en España y Venezuela; plantean lo que podría constituirse en un sustento para el estudio de la problemática de la enseñanza de la Geografía

España y Venezuela respectivamente, muestran una situación semejante, que no es extraña a otros países iberoamericanos. La mayoría del profesorado entrevistado y encuestado seguía utilizando como medio didáctico más importante el libro de texto…y reclamaban un uso mayor de otros medios y actividades de investigación en la mejora del desarrollo curricular (p.120)

Como se puede apreciar, la problemática de la enseñanza de la Geografía es compleja e involucra no sólo al docente sino también al alumno, donde el  verbalismo, la rutina y la continua utilización de textos son los principales problemas. La Unidad Educativa Liceo Carlos Soublette de San Bernardino no escapa de dicha situación, pues desde hace unos diez años aproximadamente se ha venido observando en el rendimiento académico una baja notable en las calificaciones y en especial en la asignatura de Geografía de Venezuela. Ante esta situación, los estudiantes de 3er Año y 4to que vieron la materia han manifestado una serie de situaciones las cuales estos consideran son los factores incidentes en su aprendizaje. A continuación se refieren algunas de las expresiones de estudiantes que al ser consultados en cuanto a la importancia de la asignatura así como de la metodología de enseñanza que le ha sido aplicada:
Estudiante #1

Bueno yo pienso que la geografía es una materia importante ya que ayuda a aprender cosas nuevas que uno no sabía.

Yo he aprendido en esa materia agricultura, economía, petróleo y clima

La profesora da la materia más que todo utilizaba el libro.

Nos evalúa con talleres, pruebas y mapas

Nos manda a investigar de los libros que ella misma nos da y sale todo lo que pide pero no en el orden que pide.

Nos explica la materia por clima primero, después la población, después el relieve y así sucesivamente. No por regiones

Mi recomendación es que busque otros métodos para dar clases porque siempre lo mismo aburre, en serio. Me refiero o sea a que hay otras cosas para dar clases que llaman más la atención, como películas, juegos didácticos, cosas así pues

Estudiante #2

La materia es divertida aprendí muchas cosas sobre Venezuela, paisajes entre otros. La Prof. nos evalúa los tipos de clima, suelo y hacemos maquetas, entre otras cosas.

Lo que nos manda a buscar a veces no sale en el libro, eso es mentira a veces tenemos que buscar en otras fuentes.

Yo le recomendaría que las clases sean más dinámicas para no dormirnos, que participemos nosotros más

Estudiante #3

La materia es buena y útil para el conocimiento, he aprendido las divisiones del territorio venezolano.

La profesora utiliza  maquetas a veeeeeces para explicar  y nos manda a hacer exposiciones.

Mi recomendación es  que aplique más creatividad cuando enseñe, que sea más dinámica y didáctica.

Estudiante #4

Yo he aprendido mucho sobre la materia, como los ríos, las montañas y las capitales de los estados. A la profe no la entiendo mucho por que me fastidio lo que he entendido es por toda la tarea que manda que a veces no sale en los libros y me toca ir a Internet.

Mi recomendación es que utilice mas cosas para explicar para no dormirnos y q hable mas lento por que no se le entiende pero ella es pana

Por su parte, la docente responsable de la administración de la asignatura durante el año escolar 2011-2012, al ser consultada respecto al mismo aspecto, expresó lo siguiente

Uno hace lo que puede en clases, busca las estrategias pero ellos no quieren.

Por más que se haga las notas son muy bajas.

Pero conmigo ellos van muy bien se aplican, participan, hacen sus tareas y salen regular.

Pero es lo que te digo si ellos no quieren que más se hace, lo que me falta es ponerme patas pa’ rriba

Tú sabes como es

¿Algo más?

Yo les explico por áreas o sea primero relieve, luego clima y así, es mas fácil.

 Como puede observarse la realidad del Liceo Carlos Soublette no escapa de la realidad investigativa que aquí se ha venido planteando, pues el verbalismo, la rutina y la utilización continua de textos preponderan;  en contraposición se hace indispensable utilizar nuevos recursos que impulsen el proceso de enseñanza y el de aprendizaje, por lo cual se propone una estrategia instruccional en la cual tanto el docente como el alumno formen parte activa en el proceso de enseñanza y aprendizaje, la cual según Smith y Ragan (1999) (citado por Alfonzo (2003))  definen como “la organización secuencial, por parte del docente, del contenido a aprender, la selección de los medios instruccionales idóneos para presentar ese contenido y la organización de los estudiantes para ese propósito” (p.1)
De igual manera Souto (2011) señala que “Tampoco se trata de primar los contenidos lúdicos, sino de valorar la posibilidad que el aprendizaje se transforme” (p.117)

Lo anterior apunta hacia la necesidad de producir una estrategia instruccional fundamentada en el enfoque Geohistórico  el cual como señala Santaella, R. (1990) citado por Aponte (2006) es la “relación entre la geografía y la historia; una modalidad de interdisciplinariedad obligante en el estudio del espacio y su dinámica. Lo geográfico forma parte del proceso histórico y necesita de la historia para ser explicado socialmente”. (p.1)

Con fundamento en la situación de contraste descrita anteriormente surgen las siguientes interrogantes:

¿Es necesario de diseñar una estrategia instruccional como medio de mejora de la enseñanza y el aprendizaje de la Geografía de Venezuela?, ¿Cuáles serán los requerimientos materiales, económicos y humanos requeridos para la aplicación de la estrategia instruccional en una institución educativa?, ¿De qué manera permitirá la estrategia instruccional enriquecerá los conocimientos académicos de los alumnos en la asignatura Geografía de Venezuela?


A fin de dar respuesta a las interrogantes formuladas, se plantean los siguientes objetivos, los cuales conducirán el desarrollo del presente estudio

Objetivos

Objetivo General

Proponer una estrategia instrucciónal dirigida al logro del aprendizaje significativo en la asignatura de Geografía de Venezuela en la tercera etapa de Educación Básica, Media y General.
Objetivos Específicos

· Establecer las necesidades existentes en el área de enseñanza de la Geografía de Venezuela. 

· Establecer los requerimientos de formación y capacitación pedagógicas, técnicas, operativas para el diseño de una estrategia instruccional.
· Diseñar una estrategia instruccional para el logro del aprendizaje significativo en la asignatura de Geografía de Venezuela en la tercera etapa de Educación Básica, Media y General.

· Validar el diseño de una estrategia instruccional para el logro del aprendizaje significativo en la asignatura de Geografía de Venezuela en la tercera etapa de Educación Básica, Media y General.
Una vez establecidos los objetivos a desarrollar en la presente investigación, es necesario aclarar el por qué de la realización de la misma.

Justificación
La Geografía, por ser una ciencia social y tener como objeto de estudio al hombre dentro de las categorías de tiempo y espacio, se mantienen en constante evolución, por lo que se hace necesario el continuo diseño de estrategias instruccionales, que mantengan los procesos de enseñanza y aprendizaje actualizados a las exigencias de los nuevos tiempos.

Las estrategias instruccionales, son una herramienta fundamental para la adquisición de conocimientos, pues las mismas, facilitan la construcción de aprendizajes. Didácticamente esta investigación es un gran aporte pues la funcionalidad y flexibilidad de la misma permite abarcar las áreas kinestésicas, auditivas y visuales. 
Todo esto permite buscar en el alumno actitudes críticas y analíticas además de  sensibilizar ante las problemáticas sociales de su entorno inmediato, puesto que la estrategia propuesta permite que el alumno, interprete los espacios que se encuentran a su alrededor desarrollando a la par contenido a evaluar.  
Metodológicamente el desarrollo de los procedimientos permite la participación activa de docentes y alumnos, generando discente críticos y proactivos. 

De esta manera, la estrategia, por su naturaleza, proporciona una interacción docente-alumno con lo cual se promueve la confianza de este último logrando que se desenvuelva con fluidez durante el desarrollo de la actividad para alcanzar los objetivos planteados.
Por otra parte, con la elaboración de la propuesta de diseño de una estrategia instruccional fundamentada en el enfoque geohistórico se cumpliría con lo dispuesto en el numeral 3 del Artículo 15 de la LOE (2009), el cual establece como finalidad de la educación lo siguiente:

Formar ciudadanos y ciudadanas a partir del enfoque geohistórico con conciencia de nacionalidad y soberanía, aprecio por los valores patrios, valorización de los espacios geográficos y de las tradiciones, saberes populares, ancestrales, artesanales y particularidades culturales de las diversas regiones del país y desarrollar en los ciudadanos y ciudadanas la conciencia de Venezuela. 


De allí que el presente estudio se encuentre enmarcado en los términos que definen uno de los fines de la educación como mandato del Estado, además de propiciar en los alumnos identidad nacional, conciencia de cultura patria así como desarrollar el aprendizaje bajo los principios del aprendizaje significativo pues el mismo partiría desde su acervo cultura, entorno el cual se desenvuelve. 

Para finalizar, esta investigación también genera en el investigador un crecimiento profesional, no solo por el alcance monetario que lo mismo puede proporcionar, si no por aportar una nueva herramienta al campo de la enseñanza de las Ciencias Sociales en especial en la Geografía.
SECCIÓN II

APROXIMACIÓN AL MARCO REFERENCIAL

Antecedentes de la Investigación

La presente sección tiene por finalidad disertar acerca de algunos estudios realizados con anterioridad en el campo de la enseñanza de la geografía, así como describir algunos aspectos teóricos, conceptuales y normativos que contextualizan el problema y contribuyen a sustentar una propuesta coherente.

A lo largo del tiempo las investigaciones en cuanto a la enseñanza de la Geografía se han venido incrementando, a tal punto que en  los centros universitarios existen líneas de investigación dirigidas a sistematizar tales estudios.

En este sentido Paradas (2006) estudia la formación del docente en Geografía y las actuales exigencias socio-educativas en Venezuela; en su trabajo comparativo plantea que la escuela  se ve como un centro del aprendizaje pero no como el único, estableciéndose 4 modelos de conocimiento: el lógico, el empírico docente, el empírico estudiante y el teórico. Los mismos proporcionan una perspectiva de la problemática escolar. Esta investigación induce a la presente a indagar acerca de  las necesidades educativas de los docentes en Venezuela y cuáles podrían ser las posibles soluciones para la mejora de su desempeño.

Por otro lado, Torres (2010) estudió la enseñanza tradicional de las ciencias versus las nuevas tendencias educativas, este estudio de tipo documental, proporciona información acerca de las diferentes estrategias utilizadas por los docentes en la enseñanza de las ciencias en contraste con las que deberían ser utilizadas en atención a las necesidades de la sociedad actual. Al igual, que la investigación anterior, esta  aporta información respecto a las  estrategias utilizadas actualmente por los docentes en contraste con las que deberían ser utilizadas para la enseñanza de las ciencias.

Así mismo Rodríguez (2006) estudia el fenómeno de la enseñanza de la Geografía en los nuevos tiempos, este fue un estudio de tipo documental y  surge a partir de la problemática producida por la falta de implementación de estrategias de aprendizaje dirigidas a promover una clase amena y participativa. Plantea que uno de los principales problemas en la Enseñanza de la Geografía  es la falta de motivación tanto de los alumnos como de los docentes; generando clases de tipo expositivas donde los estudiantes no tienen participación y donde la observación de la realidad parece ser un tema ajeno a la enseñanza.
De igual manera Santiago (2008) expone los diferentes problemas planteados a lo largo de la historia venezolana respecto a la enseñanza de la geografía, así como también propone la necesidad de mejorar la transmisión de contenidos, y promover en el aula construcción de puntos de vista razonados y críticos sobre la realidad geográfica. Esta investigación plantea una perspectiva de la problemática de la enseñanza de la Geografía pero aún más local y coincidiendo con las investigaciones anteriores que son más genéricas pero evidencian la misma situación, motivo por el cual la misma posee una inevitable relación e importancia con el presente trabajo.

Por otra parte Santiago (s/f) presenta otro trabajo enfocado ahora a la vinculación de la enseñanza de la geografía por medio del enfoque neohistórico, y como este puede generar un mayor aprendizaje en la geografía. El autor señala que estudiando temas de interés y de la actualidad se puede lograr una explicación más reflexiva, crítica e integral, promoviendo procesos didácticos. Esta investigación contribuye con lo aquí expuesto debido a la visión integradora del enfoque neohistórico y cognitivo para el logro de aprendizajes significativos en el campo de la enseñanza de la geografía.
Bases Teóricas

Educación

La educación es un proceso de formación, bien sea formal o no; al respecto Rodríguez (2005) señala que la educación es:

Perfeccionamiento intencional de potencialidades específicamente humanas con dirección consciente y reflexiva y, desde el ángulo social, una revisión constante de las instituciones y formas generales de organización cultural. En el proceso general de la educación, participan fundamentalmente el educando y el educador. (p.28)

Así mismo en 1999 Gispert define el fenómeno educativo como “proceso por el cual una persona desarrolla capacidades para enfrentarse positivamente a un medio social determinado e integrarse a él” (p 22). 
En ambas concepciones, el objetivo de la educación no parece variar mucho, puesto que ambas coinciden  en que ésta genera un cambio o un desarrollo de habilidades en el individuo. 

Por su parte, Mujica (2008) presenta a la educación como “…un tipo de interacción social donde los sujetos se desarrollan en diferentes contextos a lo largo de todo su vida”. (p.29), de igual manera Suarez (1978) considera también que el objetivo de la educación debe estar dirigido a explotar todas las capacidades del individuo y no solo aquellas útiles para el progreso de la sociedad, sino considerar al educando como un ser integral. Aunque dicha consideración es de data antigua, se puede observar que la misma no ha variado en el tiempo pues su afirmación forma parte de los fines de la educación planteados por la LOE, según la cual la educación debe formar seres integrales capaces de desarrollar sus potencialidades, sus actitudes creatividad, culturales, dignas, ecológicas, trabajadoras, críticas de pensamiento y conscientes de su realidad. 

    
Teniendo en cuenta cada uno de los planteamientos anteriores, se puede definir a la educación como un proceso en el cual el ser humano, como parte de la sociedad, desarrolla capacidades y aptitudes a lo largo de toda su vida; las cuales tienen como finalidad generar cambios positivos en él individuo y por consiguiente en su entorno social, de manera que pueda haber una interacción productiva entre ambos factores.

Procesos de enseñanza y aprendizaje

El acto de educar es una actividad orientada por una serie de tareas de los procesos de enseñanza y aprendizaje. Cuando una persona es educada formalmente, entendiendo la educación formal como aquella impartida en las instituciones educativas; se considera que la misma está inmersa en un proceso de comunicación dirigido por un docente donde se presupone están involucrados los procesos de enseñanza y aprendizaje. Ahora bien, no se puede hablar de un solo proceso pese a la evidente relación que existe entre ellos, al respecto Díaz (2007) señala 

Ambos conceptos están interrelacionados; sin embargo, no son la misma cosa. El aprendizaje escolar es función de diversas variables: personas, familiares, sociales e institucionales. Dentro de esta última, la enseñanza es tal vez la más importante…Aunque está muy generalizado hablar del proceso de enseñanza-aprendizaje, lo cierto es que se puede aprender sin enseñanza y que la enseñanza no provoca siempre aprendizaje. La enseñanza y el aprendizaje son procesos distintos, aunque la enseñanza tiene como propósito producir aprendizaje (pp.55-56)

En este sentido, debemos entonces hablar de enseñar y aprender de forma separada, pero sin olvidar que entre ambos existe una conexión.  Ahora bien, enseñar va a implica trasmitir un conocimiento formado con anterioridad y aprender estaría entonces atribuido al acto de adquirir conocimientos. Al respecto, Barone (2005), dice que  el enseñar “…es un acto de apertura. Es abrir y abrirse, y será entonces la permeabilidad del educador la que garantizará el cambio en el aprendiz, (…) en el acto de enseñar hay reciprocidad, una mutua transformación y un mutuo enriquecimiento” (p.539). 

Por su parte Díaz (ob.cit) define la enseñanza como “una actividad práctica, humana, intencional y social que suele provocar aprendizaje. Depende de cada situación y de cada profesor” (p.56)
Se hace entonces notoria la importancia de la participación del mediador, ya que éste será el garante de la existencia al mismo tiempo de un proceso de enseñanza y un proceso de aprendizaje.  Por otro lado Pansza (1987) citado por López (2005) señala que “una persona aprende cuando se plantea dudas, formula hipótesis, retrocede ante ciertos obstáculos, arriba a conclusiones parciales, siente temor a lo desconocido, manipula objetos, verifica en una práctica sus conclusiones, etcétera.
Todo lo anteriormente señalado induce a inferir que la enseñanza y el aprendizaje son conceptos diferentes, aunque posean una inevitable relación, pues como se dijo, enseñaza no implica necesariamente aprendizaje, y aprender no necesariamente tiene que estar relacionado a enseñar. Es por ello que un considerable número de investigaciones en el campo de la  educación apuntan hacia el  desarrollo de estrategias orientadas a la existencia una enseñanza que produzca realmente un aprendizaje y que dicho aprendizaje sea de preferencia significativo para el estudiante.

Teorías del Aprendizaje 

Los seres humanos diariamente procesan gran cantidad de información, lo que sucesivamente va siendo absorbido por la persona a fin de adquirir una experiencia y dicha información se convierta en un nuevo conocimiento. Los psicólogos en la búsqueda de entender ese proceso, han elaborado teorías conocidas como Teorías del Aprendizaje, cuyo objetivo es  explicar la forma como el ser humano procesa la información. Al respecto Martí y Ontubia (s/f) señalan 

La denominación teorías del aprendizaje además de referirse al conjunto global de marcos, enfoques y perspectivas teóricas que intentan ofrecer explicaciones más o menos generales de los elementos y factores implicados en los procesos de cambio que experimentan las personas como resultado de la experiencia y la relación con el entorno, se utiliza a menudo, en un sentido más estricto, para designar a un subconjunto específico de estos marcos teóricos (p.9)

En función de esto tenemos que existen diversas teorías de aprendizaje las cuales se enmarcan en tres principales subconjuntos de enfoques educativos los cuales son el conductismo, el cognitivismo y el constructivismo. Para cada una de estas concepciones existen diferentes teorías, a los fines de esta investigación la teoría que compete es el cognitivismo apoyada en los enfoques del aprendizaje significativo de David Ausubel y el aprendizaje socio crítico de Lev Vygotsky.

Cognitivismo

El cognoscitivismo es la disciplina dedicada al estudio de los procesos de la percepción, memoria, atención, lenguaje, razonamiento y resolución de problemas; procesos estos vinculados. Lo antes expuesto, es reforzado por Picado (2006) al plantar que “los conductistas se preocupan por estudiar como influye en el sujeto los factores externos al momento del aprendizaje, los cognoscitivistas se interesan en los factores internos” (p.60). Esos factores internos señalados anteriormente van a estar relacionados a cómo el estudiante procesa su información al aprender. Así mismo Picado (ob.cit)  expresa: 

Las teorías de la Psicología cognoscitiva son las que mayor aporte han dado a la educación, en los últimos 20 años…Los cognoscitivistas también se han empeñado en estudiar áreas como el pensamiento, el lenguaje, la intención, los actos, las percepciones y las creencias de las personas (p.p 60-61)


El cognoscitivismo no es una teoría reciente, pues la documentación señala que la misma data de la década de los 50 cuando se empezó a gestar un movimiento llamado revolución cognitiva, la cual iba en contra de la corriente vigente, el conductismo. De igual manera Picado (ob.cit) señala como bases del cognoscitivismo los siguientes postulados:

Los comportamientos son regulados por representaciones… El conocimiento es construido mediante las interrelaciones del individuo…el sujeto, a diferencia del enfoque conductista, es un participante activo…Los conceptos almacenados en la mente orientan todo el proceso de adquisición…El sujeto es un constructor y reconstructor activo de los conocimientos…El sujeto organiza internamente sus conocimientos…El conocimiento no es estático (p.62)


En función de lo antes expuesto es posible afirmar que el cognoscitivismo tiene  gran influencia en la forma  como cada discente procesa la información tomando en cuenta los factores como intervienen en los diferentes procesos de aprendizaje.

Aprendizaje Significativo

El término aprendizaje significativo fue acuñado por David Ausubel en la década de los años 60, el autor propone que el individuo aprende no solo por descubrimiento sino que en el también se da un aprendizaje por recepción; es decir se presenta la información en su forma final. Al respecto Martí y Ontubia (s/f) señalan “concebir el aprendizaje como un proceso de modificación del contenido, más que del comportamiento en un sentido externo y observable, y reconocer la importancia que tiene en este el desarrollo de los procesos mentales” (p.29). Así mismo Penchansky (2004) señala lo siguiente “Ausubel parte de la base de que en la mente del individuo existe una estructura cognoscitiva a la cual se van incorporando los nuevos conocimientos. Dicha estructura se halla formada por un conjunto de esquemas de conocimientos anteriormente adquiridos, organizados como conceptos genéricos” (p.91). En atención a estos planteamientos se puede concluir que el  aprendizaje significativo es un proceso de modificación de contenidos en relación donde el discente no forma parte de un proceso de enseñanza con una mente en blanco o vacía como señalaba Ausbel, sino  mas bien, posee conocimientos y experiencias susceptibles de ser aprovechadas por los docentes  para el logro de un aprendizaje significativo.


Ausubel, también propone que un aprendizaje es realmente significativo cuando éste se conecta con aquellos aprendizajes dentro de su estructura cognitiva.

Aprendizaje Sociocultural


Lev Vygotsky propone la teoría sociocultural del aprendizaje, la cual como su nombre lo indica mezcla los aspectos sociales y culturales, como parte del individuo que está aprendiendo. Este enfoque nace a raíz del contexto social en el cual se desenvolvía Vygotsky, él vivió su juventud en medio de la Revolución Rusa de 1917, al respecto, Tejada, Riós y Silva (2008) exponen “Vygotsky construyó una síntesis superior integrando un conjunto extenso de influencias…ya que conocía bien los escritos de Marx, Engels y Lenin” (p.77). Es por tal motivo que la teoría sociocultural hace  hincapié en el entorno de desarrollo de los individuos, pues entre los postulados de Marx, Engels y Lenin se destaca el método dialéctico como una aproximación de análisis de la realidad, donde el contexto y las labores humanas juegan un papel preponderante. Así mismo, Vygotsky propone la zona de desarrollo próximo, al respecto Tejada et al. (ob.cit) expresa:

La visión sobre el proceso de interacción social en el trabajo lo llevó a enfatizar la importancia de lo que él denominó zona de desarrollo próximo…proponía diferenciar dos niveles de desarrollo en el niño: el nivel de desarrollo real… y el nivel de desarrollo potencial (p.81)
Como se puede observar Vygotsky plantea dos zonas de desarrollo, uno real y uno potencial. Así pues Tejada et. al expresa “El nivel de desarrollo real, referido a la ejecución o resolución de una actividad de manera individual, y el nivel más avanzado, de desarrollo potencial, concerniente a la ejecución o resolución de un problema o una actividad con ayuda” (p.81). Partiendo de esta premisa se puede inferir que el desarrollo real es la meta a la cual el alumno puede llegar a realizar sin ayuda de terceros y el desarrollo potencial es lo que el discente va a realizar pero con cierta ayuda. De igual manera Tejada et.al señala que para Vygotsky la zona de desarrollo próximo está concebida como:

El contraste entre la ejecución con ayuda y la ejecución sin ayuda; es decir, como la distancia existente entre el nivel de desarrollo real, medido por la resolución de una tarea de manera independiente…Afirma que la zona de desarrollo próximo define aquellas funciones que todavía no han madurado pero que se hallan en proceso de maduración. (p.81)
Es aquí en la zona de desarrollo próximo donde entra en juego el rol del docente para hacer de esos niveles potenciales niveles reales, a este cambio de niveles se les va a denominar andamiaje. Dicho concepto es planteado por Bruner, difusor de la obra de Vygotsky. 


Este enfoque sociocultural ve a docente activos, alertas a las situaciones que rodean a sus estudiantes, dichas situaciones de aprendizajes, pues todo lo que nos rodea proporciona diferentes tipos de aprendizaje.
Estrategias instruccionales

Las estrategias instruccionales son concebidas por  Smith y Ragan (1999) (citado por Alfonzo (2003)) como “la organización secuencial, por parte del docente, del contenido a aprender, la selección de los medios instruccionales idóneos para presentar ese contenido y la organización de los estudiantes para ese propósito” (p.1) Así mismo Szczurek (1989) señala que  una estrategia instruccional es:

Un conjunto de acciones deliberadas u arreglos organizacionales para llevar a cabo la situación de enseñanza-aprendizaje. Comprende la consideración de los siguientes componentes: técnicas instruccionales, actividades, organización de la secuencia, organización de grupos, organización del tiempo y organización del ambiente (p.14)

La elaboración de una estrategia instruccional, depende de los tres momentos instruccionales, tal como lo establece  Alfonzo (2003) señala “El patrón básico de organización del contenido que se usa por lo general, independientemente de la naturaleza del contenido a aprender, es Inicio, Desarrollo y Cierre” (p.5) El mismo autor señala que existe otro momentos de instrucción, la evaluación “Hay otro momento instruccional, la evaluación, que algunos autores ubican al final de la instrucción y otros lo consideran un proceso aparte…es un proceso que se da a lo largo de la instrucción” (p.7). 

Cada uno de los momentos antes señalados, posee una serie de eventos instruccionales, a tomar en cuenta  para la elaboración de una estrategia instruccional. Al respecto Alfonzo (2003), establece que los momentos instruccionales son:; 

Inicio: Activar la atención, Establecer el propósito, Incrementar el interés y la motivación, Recordar los conocimientos previos. Desarrollo: Procesar la nueva información y sus ejemplos, Focalizar la atención, Utilizar estrategias de aprendizaje, Practicar. Cierre: Revisar y resumir la lección, Transferir el aprendizaje (p.7)


En este sentido, el diseño de una estrategia instruccional, dependerá de la organización y secuencia utilizadas por el docente para lograr los objetivos, tal y como afirma Alfonzo (2003) “La respuesta no es única ni sencilla, pues es necesario ubicarse frente a cada situación. Esta es la primera característica de las Estrategias Instruccionales: Son situacionales” (p.2)
Geografía de Venezuela


Existen dos tipos de ciencias, unas naturales asociadas al estudio de los espacios biológicos y unas sociales que se encargan del estudio y del desenvolvimiento del hombre en sus diferentes medios de desarrollo. La Geografía es una ciencia que forma parte de las ciencias sociales, Rojas (2007) la define como “la ciencia que estudia los hechos y fenómenos físicos, biológicos y humanos que ocurren sobre una superficie terrestre, así como sus causas y relaciones mutuas” (p.4). De igual manera Ayllon (2004) al hacer referencia al objeto de estudio de la Geografía señala que “la Geografía tiene como objeto específico el estudio de las manifestaciones espaciales de la naturaleza y del quehacer humano” (p.11)


Como se puede observar la Geografía es una ciencia, encargada de estudiar no solo el espacio geográfico y también la intervención del hombre a ese espacio. Existen dos tipos de Geografía la Física y la Humana Ayllon (ob.cit) señala que“la primera se ocupa de estudiar los fenómenos físicos y biológicos…y la segunda de la distribución de los hechos y fenómenos que resultan de la presencia del hombre en la superficie del planeta” (p.11). Es notorio entonces observar como la Geografía abarca todos los hechos que ocurren en una determinada superficie terrestre, siendo esto así , todos aquellos fenómenos ocurridos en el territorio venezolano van a ser estudiados por la Geografía de Venezuela, pues esta se encarga de lo ocurrido dentro de esa superficie terrestre. Las bases de estudio serán las mismas de la Geografía como ciencia lo que variará será  el espacio a estudiar. En la Constitución Nacional, existe un compendio de asignaturas de carácter obligatorio en el sistema educativo nacional y entre esas destaca la Geografía de Venezuela, la cual según el Programa de Ciencias Sociales (1987) tiene por objeto  

Analizar e interpretar los principales rasgos geográficos de nuestro país, a través de un tratamiento pedagógico, acorde con los avances e nuestra educación, que incluye los siguientes aspectos: concepción de la asignatura según el nivel de maduración del estudiante; correlación estrecha entre los objetivos propuestos, los principios de la ciencia geográfica y los contenidos desarrollados

En este sentido, la Geografía de Venezuela como asignatura, es un medio de integración venezolana, que permite a los alumnos estudiar el territorio nacional como un todo sin descuidar las partes, partes que involucran a la soberanía nacional y la identidad nacional,  como factores fundamentales del estudio y la comprensión de dicha asignatura.
Enfoque Geohistórico

El Enfoque Geohistórico en Venezuela es planteado por Ramón Tovar en los años 60, Tovar citado por Aponte (2006) lo define como “una propuesta teórico-metodológica para el análisis del espacio geográfico desde una perspectiva interdisciplinaria,  entendiendo al espacio como producto social, síntesis de la acción de los grupos humanos como consecuencia de una realidad histórica” (p.1) De igual manera Santaella (1990) citado por Aponte (2006) la define como:

Relación entre la geografía y la historia; una modalidad de interdisciplinariedad obligante en el estudio del espacio y su dinámica. Lo geográfico forma parte del proceso histórico y necesita de la historia para ser explicado socialmente”. Lo temporal y lo espacial se apoyan en la categoría proceso, el espacio (nacional, urbano, rural, fronterizo, industrial, comercial…) (p.1)

Lo antes expuesto permite inferir que el principio fundamental de este enfoque es la correlación existente entre la geografía y la historia, pues como ya se mencionó el espacio geográfico esta compuesto de historia y la misma es una herramienta esencial para la explicación del espacio geográfico, pues como señala Aponte (2006) la Geohistoria tiene por objeto de estudio:

Al tener por objeto de estudio los fenómenos sociales en su dimensión temporo-espacial, evidencia el manejo de la unidad dialéctica tiempo- espacio, la Historia (el tiempo, lo diacrónico), permite seguir la pista a las relaciones, contribuye a descubrir cómo se produce el fenómeno; la geografía (el espacio, lo sincrónico) demuestra cómo la sociedad actúa sobre su medio; por lo tanto constituye el análisis y la síntesis de la organización y estructura del espacio. (p.1)

Finalmente, se puede concluir que ambas ciencias son interdependientes para su comprensión, motivo por el cual este enfoque es de relevancia para el desarrollo de la presente investigación.
SECCIÓN III
APROXIMACIÓN AL MARCO METODOLÓGICO

Tipo y Diseño de la Investigación


En la investigación es fundamental que los hechos o eventos a relacionar  permitan establecer en los resultados y conocimientos obtenidos,  un grado de validez y confiabilidad, por lo cual las estrategias metodológicas buscan extraer lo significativo de los hechos, y fenómenos hacia donde está encaminado el interés del investigador, por lo tanto, la metodología constituye el procedimiento que permite de manera clara y precisa describir el objetivo de la investigación.

Tipo de Investigación


El tipo de investigación en la cual se enmarcará este trabajo y que responde a los elementos que definen al paradigma cuantitativo, de acuerdo con lo señalado por Niño (2001): “La investigación cuantitativa tiene que ver con la cantidad y, por tanto, su medio principal es la medición y el cálculo”(p.29). De igual manera se encuentra enmarcada en los parámetros que definen al proyecto factible, definido por Pérez (2009) como un diagnóstico de necesidades realizadas por el investigador a través de un trabajo de campo o de un análisis documental, con la finalidad de realizar una propuesta que permita darle solución a la problemática observada (p. 25)
Por otra parte Hurtado (2000) define al proyecto factible como la investigación proyectiva la cual es la elaboración de una propuesta, como solución a un problema de tipo práctico, de un grupo social, una institución, un área de conocimiento, partiendo de un diagnóstico de las necesidades del momento, se ocupa de cómo deberían ser las cosas, para alcanzar unos fines, aquellas investigaciones que conducen a inventos, programas, diseños o creaciones dirigidas a cubrir una determinada necesidad, y basadas en conocimientos anteriores están enmarcadas dentro del proyecto factible (p.325).
Por lo antes expuesto al aplicar estos principios en el desarrollo de la presente investigación  se propone elaborar un conjunto de estrategias instruccionales dirigidas a la enseñanza y el aprendizaje de la Geografía de Venezuela en la tercera etapa de Educación Básica Media y General.

Diseño de la Investigación


La presente investigación está enmarcada en los parámetros que definen al diseño de campo como señala Balestrini (2006), por cuanto “permite establecer una interacción entre los objetivos y la realidad de la situación de campo; observar y recolectar los datos directamente de la realidad” (p.132), por ello la información será obtenida a partir de fuentes primarias, es decir, recolectada directamente de la muestra objeto de estudio, en este caso, los alumnos del 3er año de la Unidad Educativa “Carlos Soublette” de San Bernardino

Población y Muestra

Población


La población es el conjunto de personas que conforman un grupo de estudio, que y  poseen las mismas características. En este sentido, Hernández y Otros (1998) la definen como “todos los casos que concuerdan con una serie de especificaciones” (p.204).

Para este estudio la población estará constituida por noventa (90) estudiantes del 3er año de Educación Básica Media y General y un (1) docente que imparte la asignatura de Geografía de Venezuela y forman parte de la Unidad Educativa Liceo “Carlos Soublette” de San Bernardino-Caracas
Muestra

Es la porción de la población tomada para realizar un estudio y por tanto se considera representativa de la población. A los efectos de esta investigación se tomará como muestra la población pues existe la posibilidad de estudiar la problemática con un mayor impacto.

Técnica de Recolección de Datos


La técnica de recolección de datos es el recurso mediante la cual el investigador se vale para acercarse a los fenómenos y extraer la información a procesar para asegurar el éxito de la investigación.


La técnica que se utilizará en este estudio será la  encuesta que consiste en la “...obtención de datos de interés sociológico mediante la interrogación a los miembros de la sociedad” (Sierra 1998, p. 304) y el instrumento a utilizar será el  cuestionario con respuestas alternas en una escala tipo likert con las categorias: nunca,  raras veces, algunas veces, frecuentemente y  siempre.


Por medio del instrumento se indagará sobre los siguientes tópicos:

Aplicación de estrategias de enseñanza convencionales

Aplicación de estrategias de enseñanza innovadoras 

Para cada uno de estos tópicos serán diseñados un conjunto de ítemes dirigidos a indagar a cerca de cada uno de los aspectos que conforman cada modelo de enseñanza en el desarrollo de la clase, a saber Estrategias docentes para guiar la clase (Inicio, Desarrollo y Cierre), uso de estrategias de aprendizaje para la comprensión de la clase, comportamiento de los alumnos y de los docentes, evaluación de los procesos tanto de forma formativa como sumativa.


Validez del Instrumento


Hurtado (2002) respecto ala validación de los instrumentos señala: La validación de un instrumento es el procedimiento mediante el cual se determina el grado en que éste se mide lo que pretende medir, mide lo que el investigador quiere medir y mide sólo lo que se quiere medir. Por tal motivo para validar los instrumentos a utilizar en esta investigación se aplicará la validación por expertos: un docente especialista en planificación y evaluación, un profesor especialista en estrategias y un profesor especialista en Geografía.

Confiabilidad


La confiabilidad se refiere al grado en que la aplicación repetida del instrumento a las mismas unidades de estudio y en idénticas condiciones produce iguales resultados. En este sentido la confiabilidad se determinada por medio de la aplicación de l Alfa Cronbach cuya fórmula es:

	( =
	K
	
	( 1 - 
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Si2 )


	
	   K - 1

	
	       St2


Donde: 

K = número de ítems del instrumento; Si2  = varianza de cada ítems; St2 = varianza del instrumento.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES PARA LA TUTORÍA ACADÉMICA

	FECHAS
	ACTIVIDADES PRESENCIALES Y/O VIRTUALES

	17-04-2012
	Pautas para la tutoría y Entrevista con el autorizado. Registro de acuerdos.

	27 -04-2012
	Revisión documental: Entrega del estado del arte sobre el tema seleccionado y borrados de la contextualización de la problemática a estudiar. Observaciones y Recomendaciones.

	 Del 

04-05-2012

 Al 

25-05-2012
	Sección I: El PROBLEMA

Planteamiento del Problema

Objetivos de la Investigación

Asesoría, Avances del proyecto. Asignación de Lecturas u otras actividades formativas.

	Del 
22-06-2012 
Al
 6-07-2012
	Sección II MARCO REFERENCIAL

Antecedentes de la Investigación Bases teóricas y conceptuales

Asesoría, entrega de avances y registro de acuerdos.

	Del

 13-07-2012

Al

20-07-2012
	Sección III: 

Enfoque, tipo de estudio y diseño de la investigación. Asesoría, entrega de avances y registro de acuerdos.

	Del 
17-08-2012 
Al 
24-08-2012
	Sección III: METODOLOGÍA

Población y Muestra

Técnicas e Instrumentos

Asesoría, entrega de avances y registro de acuerdos.

	19-09-2012
	Revisión de páginas preliminares, aspectos de presentación y referencias según el Manual de Trabajos de Grado.

Asesoría, entrega de avances y registro de acuerdos.

	27-09-2012
	Entrega definitiva a la Coordinación


	Firma del estudiante
	
	
	Firma del tutor(a)
	

	
	Apellidos y nombres: Alfonzo Antonio 

	
	Cédula de Identidad No. 4765258
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