REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL “GERVASIO RUBIO”

ESTRATEGIAS DACTICAS INNOVADORAS EN EL PROCESO DE
ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN ESTUDIANTES
DE EDUCACION PRIMARIA

Rubio, mayo de 2022



REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL “GERVASIO RUBIO”

ESTRATEGIAS DACTICAS INNOVADORAS EN EL PROCESO DE
ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN ESTUDIANTES
DE EDUCACION PRIMARIA

Trabajo presentado como requisito parcial para optar al grado de

Magister en Educacion Mencién Innovaciones Educativas

Autora: Carmen G. Castellanos G.

Tutora: Dra. Nereya Morocoima C.

Rubio, mayo de 2022



U

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL “GERVASIO RUBIO”
SECRETARIA

ACTA

Reunidos el dia sabado, treinta del mes de abril de dos mil veintidos, en la sede de la
Subdireccion de Investigacion y Postgrado, del Instituto Pedagdgico Rural “Gervasio

: ' RrA), CARLOS GAMEZ Y JHON
14.605.720 y V.- 12.669.413,
545, con fecha del 19
lamento de Estudios de

Rubio,” los Ciudadanos: NERE
BARON, Cédulas de Identidad
respectivamente, Jurady
de mayo de 2021, ‘
Postgrado Condui

os enel'C
con el Articulo 164 del.

Académicos, para ey

! Trabajo titulado:
“ESTRATEGIAS ¢Eso DE ENSENANZA
DUCACIQN PRIMARIA”,

APRENDIZAJE DE: LA
‘ NOS GELVEZ, Cédula de

{ PARTICIPANTE ‘CARMEN GISELA AS
‘ .37 G uisliﬁi:arcial para
optar al titulo de Magls

conformidad con lo est,

Universidad Pedagdgica Experimental Libertador,

MIE-00 27- B-2021



INDICE DE CONTENIDO

Pp.

LISTADE CUADROS. ... ..o Vi
LISTADE GRAFICOS. ...t vii
RESUMEN. ... e viii

INTRODUGCCION. ... ..ot 1

CAPITULO

|  ELPROBLEMA. ... .o 11
Planteamiento del Problema................oo 11
Objetivos de la Investigacion.............ccooeiiiiiiiiiiciee, 17
Objetivogeneral...........coooiiiiii 17
Objetivos eSpecCifiCoS. .. ..o 17

Justificacion de la Investigacion.................coccoviiiiiie. 18

I MARCO TEORICO......ouuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeee e, 20
Antecedentes de la Investigacion................coooiii e 20
Bases teOrCaAS. ... 26
Bases Legales. ... ..o.oiiiii 40
Operacionalizacion de Variables...............coooiiiiiiiiiiiiiien 33

Il MARCO METODOLOGICO.........cceeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeee 45
Naturaleza de la investigacion.................cccciiiiiicic i, 45
Disefio y Tipo de investigacion.............ccoooviiiiiiiiiiiiiieen, 46
Nivel de Investigacion.............coiiiiiii 46
Poblaciony Muestra............ccoiiiiiii 47
Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos.................. 48
Validez y Confiabilidad...............ccoiiiiiiii i, 49
Técnica de Procesamiento de los Datos..............cccooviviiiiennnn. 51

\Y, ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS...... 52

Presentacion de los Resultados.............c.oooiiits 52

\Y CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES............cccoeeenene. 67



CONCIUSIONES. ...\ e
Recomendaciones. ... ..o
VI LA PROPUESTA. ...
Estrategias Didéacticas innovadoras basadas en diversas
acciones, medios y recursos para el fortalecimiento del
aprendizaje de la matematica en los estudiantes del grado
quinto.
Presentacion
Justificacion
Objetivos de la Propuesta...........cccooiiiiiiiiiiiiiiic e
Metodologia. ......oovinei
Beneficiarios
Factibilidad
Recursos
Sistematizacion de la propuesta
Estrategia didactica: Accién 1. EI Comic educativo en el
para la consolidacion de contenidos numericos.
Estrategia didactica: Accion 2. Guia de Storytelling para el
mejoramiento en la resolucion de problemas.
Estrategia didactica: Accion 3. Medios tecnoldgicos para
la interpretacion espacial.
REFERENCIAS. ... e,
ANEXOS . ...

67
71
73

73
74
75
76
76
77
79
79
80

83
88



CUADRO

A W N P

ol

LISTA DE CUADROS

Operacionalizacién de Variables..................ccoovveiinini.
Rango de confiabilidad.................oooiiiiii
Variable: Estrategias didacticas. (Docentes)..................

Variable: Proceso ensefianza aprendizaje de la
matematica. (DOCENtES) ........ccevviieiiiiiiiiiiicei e,
Variable: Estrategias didacticas. (Estudiantes)...............

Variable: Proceso enseflanza aprendizaje de la
matematica (Estudiantes) ..........cocoviiiiiiiiiiiiiin,

Estrategia didactica: Accion 1. EI Comic educativo para la
consolidacion de contenidos numeéricos.
Estrategia didactica: Accion 2. Guia de Storytelling para el
mejoramiento en la resolucion de problemas..................
Estrategia didactica: Accion 3. Medios tecnoldgicos para la

interpretacion espacial. ...........ccooiiiiiiiiii

Vi

55
58

61

80

81

82



GRAFICO

LISTA DE GRAFICOS

Pp.
Variable: Estrategias didacticas. (Docentes).................. 53
Variable: Proceso ensefianza aprendizaje de la
matematica. (DOCENLES) ........coiviiiiieiiiiieeaeeeee, 55
Variable: Estrategias didacticas. (Estudiantes)............... 58
Variable: Proceso ensefianza aprendizaje de la
matematica (Estudiantes) ............ccocooiiiiiiiiiiiiii 61
Media comparativa Estudiantes-Docentes. Variable:
Estrategias Didacticas 63
Media comparativa Estudiantes-Docentes. Variable:
Proceso ensefianza aprendizaje de la matematica. 65

vii



REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL GERVASIO RUBIO

ESTRATEGIAS DACTICAS INNOVADORAS EN EL PROCESO DE
ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN ESTUDIANTES
DE EDUCACION PRIMARIA

Autora: Gisela Castellanos
Tutor: Dra. Nereya Morocoima
Fecha: mayo de 2022

RESUMEN

La presente investigacion tuvo como objetivo general: Proponer estrategias
didacticas innovadoras para el fortalecimiento de proceso de ensefianza
aprendizaje de la matematica en los estudiantes del grado quinto en la
Institucion Educativa Colegio Luis Carlos Galan Sarmiento, de la ciudad de
Cucuta, Norte de Santander. En cuanto a la metodologia que se empleg, dicha
investigacion fue de naturaleza cuantitativa, en un estudio de campo con
caracter descriptivo; donde la poblacién estard conformada setenta (70)
sujetos, comprendida entre sesenta (60) estudiantes y diez (10), docentes de
la mencionada institucién. Se utiliz6 para ello como técnica para la recoleccion
de datos la encuesta y como instrumento un cuestionario policotdmico; cuyas
opciones estaran estructuradas en siempre (S), casi siempre (CS), algunas
veces (AV), casi nunca (CN) y nunca (N), el cual pas6 por los procesos de
validacion de juicio de expertos y de la confiabilidad a través del estadistico
Alpha de Cronbach. El analisis de los resultados se realizdé por medio de la
estadistica descriptiva con apoyo en cuadros de frecuencia y diagramas de
barras. Se pudo concluir que se hace necesario el desarrollo de estrategias
didacticas innovadoras basadas en diversas acciones, medios y recursos para
el fortalecimiento del aprendizaje de la matematica, que generen un cambio
didactico en la practica pedagdgica y ocasionen un impacto positivo, para ello
es pertinente que se emplee la innovacién en la estructuracion de las
estrategias didacticas.

Descriptores: Estrategias Didacticas, Ensefianza aprendizaje de la
Matematica, estudiantes de educacién primaria.
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INTRODUCCION

Las matematicas son un elemento fundamental en el desarrollo de la
sociedad, tal es su importancia que desde su aparicién su influencia en casi
todo lo que realizan los seres humanos es incuestionable, otorgandole sentido
en gran medida a lo que los seres humanos realizan; esta ciencia es vital para
la persona, de alli que inclusive desde las tempranas edades comienza su
vinculacién en el ambito educativo, a través del desarrollo de contenidos
basicos adaptados a la edad de los nifios y las nifias; obviamente, esto cambia
conforme el estudiante va creciendo y aumentando de edad, con ello
evidentemente aumenta la dificultad de los contenidos de esta area de
ensefanza.

En ese orden de ideas, resulta fundamental que los contenidos
programaticos de esta area de estudio sean desarrollados de forma didéactica,
innovadora y creativa, para ello se requiere de docentes con competencias
académicas en esa area, por supuesto también que posea el suficiente
conocimiento para poder hacer llegar la informacién a los educandos. A esto
se debe sumar que los educandos deben tener la disposicion de aprender,
pues a fin de cuentas el aprendizaje pasa por ser una decision personal;
aunque se debe tener claro que en las edades tempranas existe la influencia
y el monitoreo de los padres y representantes en pro del aprendizaje de sus
representados.

Asimismo, para que las jornadas de clase del area de matematica sean
amenas Yy gratificantes para los estudiantes se requiere que los docentes
implementes en su practica pedagdgica estrategias de orden didactico que
despierten el interés y la motivacién en el estudiantado, es de resaltar que esas
estrategias didacticas tienen la particularidad de vincular las estrategias de

ensefianza (perspectiva docente) con las estrategias de aprendizaje



(perspectiva estudiantes), por lo tanto resultan fundamentales para el proceso
de ensefianza y aprendizaje.

Por consiguiente, el estudio persigue como objetivo principal, Proponer
estrategias did4cticas innovadoras para el fortalecimiento de proceso de
ensefianza aprendizaje de la matematica en los estudiantes del grado quinto
en la Institucion Educativa Colegio Luis Carlos Galan Sarmiento, de la ciudad
de Cucuta, Norte de Santander

Finalmente, el presente proyecto estard estructurado de la siguiente
manera: Capitulo I, se desarrolla el planteamiento del problema, donde se
observa el deber ser y la realidad que se vive en la institucion, asimismo, se
plantean los objetivos del estudio necesarios para desarrollar la investigacion
y obtener los resultados para justificar la misma. El Capitulo Il contiene la
informacion necesaria para darle sustentabilidad tedrica al estudio, en él se
encuentran los antecedentes relacionados con la investigacion, ademas, las
bases teoricas que la respaldan junto a las bases legales. ElI Capitulo I
denominado marco metodoldgico, el cual incluye todos los elementos de orden
metodologico del estudio, entre ellos la naturaleza y tipo de la investigacion, la
poblacién y muestra, las técnicas e instrumentos de investigacion, entre otros.

Asimismo, se presenta el Capitulo IV, el cual hace referencia al andlisis de
los resultados, con base en el estudio de cuadros de frecuencia y gréaficas de
barras, también se desarrolla la discusion de los mismos a través de la
estadistica descriptiva; seguidamente, se presenta el Capitulo V en donde se
exponen las conclusiones, las cuales se elaboraron con base en los objetivos
del estudio, también se presentan algunas recomendaciones que se
consideran pertinentes; finalmente, se presenta el Capitulo VI el cual contiene
la propuesta del estudio como alternativa de solucion, las Referencias y los

Anexos.
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CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento

La educacion tradicional ha estado basada en una transmisién de
conocimientos, desde el profesor hacia un grupo de estudiantes que escucha
atentamente, tratando de asimilar las ideas transmitidas. La formacion del
aprendiz responde a las necesidades cambiantes que la sociedad demanda,
se educa para adquirir conocimientos cada vez mas especificos de una
determinada &rea; pero también hay que desarrollar destrezas cognitivas,
habilidades y motivaciones que faciliten el aprendizaje. La formacién, tiene un
marcado cardacter didactico y cumple con los elementos intelectuales, practicos
y comunicativos, pero a su vez requiere de cambios en su practica justamente
para poder dar respuesta a las necesidades e intereses de los educandos.

Manteniendo el orden de ideas, en la educacion se generan los adelantos
de una sociedad; por tanto, es un bien social representado en la escuela cuyo
papel principal es el de preparar plenamente al individuo para respetar su
auténtica identidad. En dicha labor se enmarca la formacién esencial de los
valores universales y los conocimientos, tanto técnicos como humanisticos
gue permiten desarrollar talentos, aptitudes y formas de vivir en armonia con
justicia y paz. En consecuencia, el objetivo esencial de la educacion es la
formacion de la persona para hacerla capaz de vivir plenamente de modo que
contribuya al bien de la comunidad; lo cual es posible a través del proceso
continuo, permanente y participativo que busca desarrollar arménica y
coherentemente todas y cada una de las dimensiones del ser humano (ética,
espiritual, cognitiva, afectiva, estética, corporal, comunicativa y trascendente),

con el fin de lograr su realizacion plena en la sociedad.
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Cabe resaltar que, la educacion siempre ha sido y sera el pilar fundamental
de toda sociedad; de alli que Sarto y Venegas (2009), la conceptualiza como
la actividad “que procura fomentar el desarrollo personal y social para el logro
de los ideales de paz, libertad y justicia y en consecuencia contribuir a reducir
la pobreza, la exclusion, la ignorancia y la guerra” (p. 14). Es decir, la tarea
primordial de la educacion es la preparacion de la persona para hacerla capaz
de vivir y desarrollarse en comunion con la comunidad donde se inserta para
contribuir al bienestar de la misma.

Ahora bien, el proceso formal de la educacién debe ser entendido desde
dos aristas, la primera corresponde al proceso de ensefianza, directamente
asociado a los docentes con sus formas de ensefiar y la segunda corresponde
al proceso de aprendizaje, ligado directamente al estudiantado aunque esto
no quiere decir que el proceso sea unidireccional desde el docente hacia el
estudiante, sino por el contrario este es un proceso bidireccional, en donde
ambos actores constantemente ensefian y aprenden uno del otro.

Cabe destacar, que la formacion académica de los educandos en las
edades tempranas resultan ser muy criticas debido a que su capacidad
cognitiva se encuentra en desarrollo, por lo requiere del cuerpo profesoral un
compromiso, dedicacién, preparacibn y formaciébn (competencias
pedagogicas) para poder desarrollar una buena praxis pedagadgica, la cual en
gran medida garantiza el alcance de la formacion integral de cada estudiante.
Esto indica que dentro de las aulas de clase se requieren profesores con
habilidades y destrezas idéneas para desempefiar la labor docente, que estén
dispuestos y prestos a aceptar el cambio; por ello es necesario contar con
profesionales de la docencia formados para impartir una ensefianza adecuada.
Al respecto Castillo y Guerrero (2013), sefalan que “es fundamental que los
docentes cuenten con habilidades y destrezas necesarias para generar
espacios de aprendizaje que beneficien el proceso educativo” (p. 185).

Asimismo, es imperativo el proceso de socializacion entre los estudiantes y

el docente, para establecer intercambios de ideas y opiniones que permitan el
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fortalecimiento del acto pedagdégico en si. No obstante, para que exista un
aprendizaje real también es imperativo que exista el compromiso del
estudiantado (evidentemente en las primeras etapas no es tarea sencilla) por
lo que es necesario el monitoreo constante, pero definitivamente es un hecho
gue se requiere del grupo de estudiantes la voluntad de aprender, esto quiere
decir que ellos deben ser coparticipes de su formacion.

Por su parte, una de las areas académicas que mayoritariamente presenta
dificultades en los procesos de ensefianza y aprendizaje es la de matematica,
tal es su importancia que junto con el area de lenguaje son las que ocupan el
mayor numero de horas clase en las jornadas pedagogicas diarias, asi como
también generan mayor expectativa y dedicacion tanto de estudiantes y de
docentes. La ensefianza de la matematica no es tarea sencilla lo que implica
que aprenderla tampoco es sencillo, Godino, Batanero y Font (2003) afirman
que “no hay recetas faciles para ayudar a todos los estudiantes a aprender, o
para que todos los profesores sean eficaces” (p. 68); todo esto implica que
requiere del cuerpo de docentes conocimiento, dominio de contenido, uso de
estrategias y recursos didacticos acordes a los diversos temas del area.

Asimismo, lo que se debe entender y tener en cuenta es que la matematica
es un area de enorme utilidad para las personas, por ello es necesario que los
docentes empleen herramientas didacticas que faciliten su ensefianza sobre
la complejidad que implica entender y comprender los conocimientos
matematicos, esto sera de enorme ayuda para los estudiantes en general. Al

respecto, Godino, Batanero y Font (ob. cit.) exponen que:

Para ser eficaces, los profesores deben conocer y comprender con
profundidad las matematicas que estan ensefiando y ser capaces de
apoyarse en ese conocimiento con flexibilidad en sus tareas docentes.
Necesitan comprender y comprometerse con sus estudiantes en su
condicion de aprendices de matematicas y como personas Yy tener
destreza al elegir y usar una variedad de estrategias pedagogicas y de
evaluacion. (p. 68)

13



Desde la perspectiva profesional de la ensefianza y el aprendizaje en
educacion de la matematica, la funcion del docente no debe limitarse al hecho
de solo impartir una clase, sino que se deben buscar alternativas como
estrategias y actividades innovadoras, que permitan el fortalecimiento de las
competencias en ésta area de estudio. Resulta determinante hacer entender
al estudiantado la importancia que posee esta catedra, no solo desde el punto
de vista académico sino desde la perspectiva que representa para su vida en
sociedad.

Justamente, uno de los medios que poseen los docentes para poder ser
efectivos al momento de ensefiar mateméatica asi como generar aprendizaje
en los estudiantes lo representan las estrategias didacticas que estos empleen
y de ella se derivan los recursos didacticos pertinentes y acordes a cada
estrategia, por ello se hace necesario que el profesorado posea una importante
variedad de estrategias y recursos inclusive para una sola jornada de clase,
pues ello garantiza que se logre tener la atencién del estudiantado durante la
misma.

Por su parte, en el contexto de la educacion en Colombia recientemente se
evidencia que el proceso de ensefianza por parte de los docentes poco ofrece
alternativas para que los estudiantes puedan generar conocimiento que se
transforme en aprendizaje. Lamentablemente, aun existen en el pais docentes
con practicas pedagogicas que caben dentro de lo tradicional, sin innovacion,
siendo el area de matematica una de las que mayoritariamente presenta esta
debilidad, la cual poco motiva al estudiantado.

Sumado a ello, la situacion de la pandemia ha originado y obligado tanto a
estudiantes asi como a docentes a replantearse las formas de desarrollo de la
practica pedagdgica, basicamente a través de medio digitales y virtuales que
para muchos ha representado mas un problema que una solucién debido a la
falta de conocimiento y competencias tecnoldgicas, asi como de preparacion

para ello, también por el hecho que la migracién ha sido de forma obligatoria;
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asimismo, este tipo de practica implica mayor tiempo de trabajo y estudio lo
gue genera un desgaste fisico considerable..

Ahora bien, para el caso de la Institucion Educativa Colegio Luis Carlos
Galan Sarmiento de la ciudad de Cucuta, Norte de Santander, Colombia, en
cuanto a la realidad de acuerdo a lo observado se puede determinar que se
presentan falencias tanto en la ensefianza de la matematica, asi como en el
aprendizaje de la misma por parte de los estudiantes, sobre todo en los
estudiantes y docentes que conforman el quinto grado, lo que sin lugar a duda
representa una seria amenaza al futuro de ese grupo de estudiantes, debido a
gue esta area es fundamental en el desarrollo humano.

Alli, los docentes demuestran tener el conocimiento y la informacion
suficiente sobre los temas que competen al area de matematica, pero se
mantienen en la monotonia de una ensefianza si se quiere lineal a su vez
demuestran falta de inventiva al momento de estructurar estrategias de
ensefianza novedosas, esto significa que sus jornadas de clase se mantienen
en la rutina, parecieran no emplearse nuevos métodos de enseflanza que
generen interés en el estudiante, lo que sin duda afecta la recepcion y el
aprendizaje por parte del estudiantado.

Asimismo, la problemética mundial ocasionada por la pandemia producto
del Coronavirus COVID-19, ha generado un impacto negativo en todos los
ambitos de accion humana, sin ser el campo educativo la excepcion, en donde
tanto directivos, docentes y estudiantes han debido adaptarse a las nuevas
formas de ensefianza y aprendizaje bajo la modalidad de la virtualidad
principalmente, por supuesto la Institucion Educativa no es la excepcion. No
obstante, esta modalidad ha demostrado las limitaciones en el uso de las
nuevas Tecnologias de la Informacion y Comunicacion TIC por parte de los
docentes de la institucion, asi como de un gran namero de estudiantes, todo
ello ante la falta de preparacion en esa area y a la evidente improvisacion por

parte del ente rector educativo.
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En ese orden de ideas, se trata del empleo por lo general de las mismas
estrategias y recursos para desarrollar las jornadas de clase. De mantenerse
la situacion se pueden generar graves consecuencias como, por ejemplo,
ocasiona un bajo rendimiento de los educandos, afectacion de la motivacion
de los estudiantes con respecto a ésta area académica, la aparicién de un
desinterés generalizado por parte de los estudiantes, a su vez un posible
aumento significativo del indice de fracaso escolar, un sentimiento comun de
rechazo por las matematicas, lo que sin duda limita el aprendizaje y desarrollo
de cada educando. En el caso de los docentes, las circunstancias actuales han
ocasionado un desgaste fisico significativo, rechazo significativo al uso de
estrategias innovadoras que incluyan aspectos de las TIC.

Por lo tanto, es necesario que los docentes, asi como estudiantes cambien
los esquemas que poseen sobre la ensefianzay el aprendizaje de matematica,
entendiendo que es un area de conocimiento critica para cualquier persona;
esto se puede lograr a través de una ensefianza en donde se emplee la
innovacion y se involucre la lidica como herramienta del proceso de
ensefianza — aprendizaje.

Por su parte, una vez descrita la situacién problematica, se derivan las
siguientes interrogantes de investigacion, ¢ Qué criterios pueden establecer en
el disefio de estrategias didacticas innovadoras que fortalezcan en proceso de
ensefianza aprendizaje de la matemética en estudiantes de primaria? ¢ Cual
es la situacion actual de las estrategias didacticas de ensefianza que
implementa el docente, en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
matematica en los estudiantes? ¢ COmo es el proceso que lleva adelante el
docente en la ensefianza aprendizaje de la matematica de los estudiantes?
¢, Qué estrategias didacticas innovadores pueden estar vinculadas al proceso
de ensefianza aprendizaje de la matematica en los estudiantes del grado
quinto en la Institucién Educativa Colegio Luis Carlos Galan Sarmiento, de la

ciudad de Cucuta, Norte de Santander?
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Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

Proponer estrategias didacticas innovadoras para el fortalecimiento de
proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica en los estudiantes del
grado quinto en la Institucion Educativa Colegio Luis Carlos Galan Sarmiento,

de la ciudad de Cucuta, Norte de Santander.

Objetivos Especificos

1. Diagnosticar las estrategias didacticas de ensefianza que implementa
el docente en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la matematica en los

estudiantes del grado quinto.

2. Describir el proceso que lleva adelante el docente en la ensefanza

aprendizaje de la matematica en los estudiantes del grado quinto.

3. Disefar estrategias didacticas innovadoras para el fortalecimiento de
proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica en los estudiantes del
grado quinto en la Institucion Educativa Colegio Luis Carlos Galan Sarmiento,

de la ciudad de Cucuta, Norte de Santander.
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Justificaciéon de la Investigacion

Es preciso hacer sentir que la educacion es indispensable para la vida, por
ende es deber de las instituciones crear y buscar alternativas variables para
proporcionar un aprendizaje acorde a la comprensiéon del educando, por tanto
es el docente el que esta involucrado en la ensefianza y el aprendizaje de los
estudiantes, de alli que la matematica busca involucrar ideas, valores y
desarrollar actitudes que permitan evidenciar capacidades y comprension para
analizar, asociar e interpretar los conocimientos adquiridos en un periodo
académico.

Por tal razén, el aprendizaje de la matematica representa un elemento
fundamental para el desarrollo social de cualquier persona, por ello el proceso
de ensefianza resulta vital siempre y cuando el mismo sea innovador, creativo
y efectivo pues esto garantiza en el estudiantado una adquisicion de las
competencias basicas del area de matematica. En tal sentido, los docentes
deben buscar los mecanismos para hacer de las jornadas de clase unas con
gran impacto académico, los mismos tienen la obligacibn de formarse
constantemente para poder adquirir nuevas herramientas que les van a servir
en su practica pedagdgica, lo que a su vez va a beneficiar al estudiantado en
general.

Asi pues, la relevancia de esta investigacion se encuentra aunada a la
preocupacion de muchos docentes en la dificultad para emplear distintas
estrategias didacticas durante la ensefianza de matematica, puesto que se
evidencia la rutina y monotonia en las jornadas de clases, lo que implica una
necesidad de cambio y mejora. Por lo cual resulta necesario que el docente
centre su atencién en la ensefianza y aplicacién de diferentes estrategias
didacticas que garanticen el desarrollo adecuado del aprendizaje matematico.

Cabe destacar que, los aportes del estudio van a beneficiar a los
estudiantes del grado quinto en la Institucion Educativa Colegio Luis Carlos

Galan Sarmiento y a los docentes pertenecientes al area de la matematica,
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evidentemente siendo extensivo a cualquier area de aprendizaje y a los demas
grados de la institucion porque se pretende establecer un precedente por el
gue todos los actores educativos se sientan atraidos.

Desde el caracter tedrico, el estudio se justifica porque les permitira a
futuras investigaciones apoyarse en los referentes tedricos que se plantean en
este proyecto y orientar el conocimiento basado en la ensefianza de las
competencias matematicas y la comprension de las estrategias de ensefianza
innovadoras, asociadas a los recursos tecnologicos, que se puedan desarrollar
en las diferentes areas del conocimiento. Desde el punto de vista
metodoldgico, el estudio se desarrollard bajo un enfoque cuantitativo, de alli
gue abarcara la elaboracion del cuadro de operacionalizacion de las variables
y el disefio de un instrumento de recoleccién de la informacién o de los datos,
instrumento tipo cuestionario para desarrollar una encuesta, para su posterior
analisis, dicho instrumento podra ser adecuado y adaptado a otras
investigaciones de caracteristicas semejantes a la planteada.

Por su parte, desde el caracter practico, la justificacion se orienta en brindar
al docente estrategias didacticas dirigidas a fortalecer el aprendizaje de los
estudiantes en el area de matematica del grado quinto en la Institucién
Educativa Colegio Luis Carlos Galan Sarmiento, que ayuden a desarrollar
habilidades de pensamiento l6gico-matematico y creativo en estudiantes de
basica primaria, esto sin duda va a ocasionar un impacto mas que positivo en
el aprendizaje de los educandos, también va a mejorar todo el acto
pedagogico.

Cabe destacar, que al tratarse de una investigacion formal la misma
obedece a los lineamientos de la universidad, por ello el estudio se adhiere a
la Linea de Investigacion Educacion Matematica, del Nucleo de Investigacion
Didactica y Tecnologia NIDITE del Instituto Pedagdgico Rural Gervasio Rubio
de la Universidad Pedagogica Experimental Libertador, puesto que se trata de
un estudio que involucra actividades didacticas como método de cambio en la

ensefianza y el aprendizaje.

19



CAPITULO II

MARCO TEORICO

Antecedentes del Estudio

Al llegar a este nivel de la investigacion, es necesario realizar una revision
profunda de otras investigaciones con el fin de conseguir la relacién entre
ambas y poder apoyarse de alli para sustentar el estudio, de esta manera
después de observar diferentes investigaciones se seleccionaran los mas
similares al presente proyecto, dandole revision a nivel internacional, nacional
y local, para conocer el impacto que han tenido las investigaciones desde otros
puntos de vista en los diferentes lugares a nivel mundial.

En el &mbito internacional se cita a Mendoza (2017), quien llevé a cabo un
estudio denominado estrategias didacticas dirigidas a la ensefianza de la
matemética en el Subsistema De Educacion Bésica, desarrollada en el estado
Carabobo, Venezuela. La cual tuvo como objetivo principal proponer
estrategias didacticas dirigidas a la ensefianza de la matematica en el
subsistema de educacion basica aplicadas a los estudiantes de quinto grado
de la U.E. “Cristébal Colon” del Municipio Puerto Cabello. Estado Carabobo.

En cuanto a lo metodoldgico, se tratd de una investigacion de tipo
proyectiva, su naturaleza fue el paradigma positivista con un enfoque
cuantitativo, con un disefio no experimental de campo de corte transeccional,
la poblacion de este estudio estuvo conformada por un docente y 25
estudiantes de quinto grado seccién unica, la muestra fue de tipo censal. Para
la recoleccion de los datos se utilizo la técnica de la observacién directa y la
encuesta, el instrumento aplicado fue el cuestionario, conformado por una

escala tipo Likert de respuestas alternativas. Para obtener la validez de los
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instrumentos se consultd la opinion de seis expertos, para lograr la
confiabilidad se esgrimio el coeficiente Alfa de Cronbach.

Se concluyé que es importante la aplicacion de estrategias didacticas
dirigidas a la ensefianza de la matemética, estas les permite al estudiante
aprender haciendo, le produce una vision positiva de si mismo lo que refuerza
Su autoestima y le ayuda a afrontar nuevas situaciones de aprendizaje, razon
por la cual el docente debe ser un facilitador de conocimientos para fomentar
el aprendizaje significativo teniendo en cuenta que las matematicas forma
parte activa de la primera experiencia de los nifios dentro de un contexto social.
Asi pues, el antecedente se relaciona con el objeto de estudio del presente
trabajo debido a que se trata del uso de estrategias didacticas dirigidas al area
de matematica y de forma casual justamente a estudiantes de quinto grado,
por lo cual realiza aportes valiosos desde el punto de vista tedrico e inclusive
desde el enfoque que se le dio a la propuesta de intervencion, también realiza
aportes en aspectos relacionados con la metodologia empleada y que se
puede emplear en el presente estudio.

Asimismo, se expone a Zamorano (2015), quien llevé cabo un estudio
denominado “la practica de la ensefianza de las matematicas a través de las
situaciones de contingencia”, estudio realizado para la Universidad Autbnoma
de Barcelona, en Barcelona, Espafa. El cual tuvo como objetivo principal
analizar situaciones de contingencia y la incidencia del conocimiento
matematico del profesor para su gestion.

Desde el punto de vista metodoldgico, se puede exponer que se traté de
una investigacion con enfoque o naturaleza cualitativa con un método de
estudios de caso para el desarrollo del mismo, con apoyo de la investigacion
de campo y con disefio descriptiva. Como informantes y muestra se tuvo a los
profesores y profesoras del area de matematica. En cuanto a la recoleccién de
informacion vale acotar que se empled la técnica de la observacion directa y
participante, con apoyo de video grabaciones. Para el andlisis de la

informacion se desarrollaron varias jornadas en donde la informacion de los
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videos se clasific6 de acuerdo a las categorias de andlisis previamente
establecidas.

Una vez realizado el analisis de la informacion, junto a los aportes de los
referentes tedricos se pudo concluir que se presentdé una dificultad para
detectar las lagunas de conocimientos que poseerian los profesores, por lo
gque no se puede asegurar que un determinado profesor no posee los
conocimientos necesarios para una enseflanza efectiva; solo se puede
asegurar que en los episodios de contingencia analizados el profesorado no
ha sido capaz de movilizarlo. Esto se puede deber al hecho que la contingencia
es una situacion no planificada y que requiere de una intervencion inmediata.
Este estudio realiza aportes en cuanto a sus referentes tedricos y en aspectos
practicos de la enseflanza de la matematica, sobre todo ante las
eventualidades que se pueden presentar en un momento determinado,
ejemplo de ello es la situacion de la pandemia por el Coronavirus COVID-19.

Por su parte en el contexto nacional se expone a Jiménez y Tovar (2015),
quienes llevaron a cabo un estudio de investigacion al cual titularon estrategia
didactica para el fortalecimiento del pensamiento matematico del grado 1° del
Colegio “San Simoén” sede Montealegre Jornada Manana Ibagué — Tolima,
para la Universidad de Tolima. La investigacién tuvo como objetivo general
fortalecer las estrategias didacticas de ensefianza que desarrollan los
docentes en el area de matematicas para el fortalecimiento del pensamiento
numérico en los estudiantes de grado 1° del colegio “San Simoén” sede
Montealegre jornada mafiana, Ibagué-Tolima.

Desde lo metodolégico se destaca que la investigacion fue de caracter
cualitativo, en donde la poblacion y muestra fueron los estudiantes del grado
primeros, siendo un total de cuarenta y dos (42) estudiantes; como técnicas e
instrumentos de recoleccion de informacion se emplearon la observacion con
un guion de observacion para las notas, a su vez se aplicé una entrevista

semiestructurada al grupo de docentes. Para el andlisis de la informacion se
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conté con el apoyo del programa Atlas Ti, con el que se analizaron graficas en
donde se visualizaron las categorias emergentes.

El desarrollo del trabajo permitié concluir que se evidencia el cambio que
tienen los estudiantes con respecto a las estrategias didacticas para el
fortalecimiento del pensamiento mateméatico; asimismo, gracias a la
realizacion de estas estrategias se vincul6 efectivamente los procesos y
niveles cognitivos de los estudiantes en el pensamiento matematico por medio
de un enfoque ludico que rompe con la cotidianidad de la clase tradicional del
docente. Este antecedente posee vinculacion con el objeto de estudio de la
presente investigacion, en tal sentido realiza aportes desde diferentes
elementos, entre ellos: aportes tedricos valiosos como por ejemplo la teoria
relacionada con las estrategias didacticas asi como la ensefianza del area de
la matematica, también desde el enfoque metodol6gico que tuvo pues permite
tener otra alternativa para el desarrollo del presente estudio, especificamente
ofrece elementos desde la investigacion cualitativa y como se debe realizar
desde este enfoque.

Por su parte, también se cita a Marin y Mejia (2015), quienes llevaron a
cabo una investigacion titulada “estrategias ludicas para la ensefianza de las
matematicas en el grado quinto de la Institucion Educativa La Piedad”, estudio
desarrollado para la Fundacion Universitaria Los Libertadores de la ciudad de
Medellin. La misma tuvo como objetivo general disefiar y estructurar una
propuesta ladica que brinde a los docentes de grado quinto estrategias
metodoldgicas que les permita dinamizar el proceso de ensefianza-
aprendizaje de las matematicas.

En ese orden de ideas, desde el punto de vista de la metodologia se puede
decir que se tratd de un estudio de tipo descriptivo bajo un enfoque
cuantitativo; asimismo, se destaca que contd con una poblacién de cuarenta y
cinco (45) estudiantes del quinto grado de basica primaria de la institucion
educativa en estudio, de donde se sustrajo una muestra de treinta (30)

estudiantes; como técnicas e instrumentos de recoleccion de datos se
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aplicaron la encuesta a través de cuestionarios aplicados a los estudiantes y a
un grupo de docentes; el andlisis de los datos se realiz6 partiendo de graficas
de torta, empleando la estadistica descriptiva para el desarrollo del mismo.

Cabe destacar, que el desarrollo del estudio junto a los aportes tedricos, asi
como al analisis de los resultados permitié establecer como conclusién que el
uso de la ludica en la ensefianza de las matematicas, cambio el concepto que
se tiene en el imaginario colectivo de que es un area dificil, aburrida y
mondtona. Esta metodologia aumenta el interés y gustos de los alumnos por
la materia, ven su uso y utilidad en la vida cotidiana, despierta la curiosidad,
estimula la creatividad y desarrolla el pensamiento l6gico. Ahora bien, este
antecedente se relaciona directamente con el estudio en desarrollo en primera
instancia porque se enfoca en el area de matemética, a su vez ofrece aportes
en lo tedrico pues estudia la teoria para la ensefianza de la matematica junto
a ello otorga ideas de posibles estrategias didacticas con base en la ludica que
se pueden emplear en el presente estudio.

Finalmente, en el ambito regional, se tiene a Nufiez (2017), quien llevo a
cabo un estudio denominado implementacion de estrategias didacticas para el
fortalecimiento de la competencia resolucion de problemas mateméticos en los
estudiantes de undécimo grado de la institucion educativa Nuestra Sefiora de
Belén, de Cucuta, para la Universidad Autdnoma de Bucaramanga, para optar
al titulo de magister en educacién. Su objetivo fue implementar estrategias
didacticas para el fortalecimiento de la competencia resolucién de problemas
matematicos en estudiantes de undécimo grado de la IE Nuestra Sefiora de
Belén de la ciudad de Cucuta.

Asimismo, como aspectos metodologicos se destaca que la investigacion
fue de naturaleza cualitativa, con apoyo en la investigacion — accién; la
poblacion estuvo conformada por noventa y ocho (98) estudiantes, para este
estudio se tomd como muestra un total de treinta y dos estudiantes, a través
de una muestra intencionada; como técnica de recoleccion de informacion se

empled la observacion asi como la entrevista sobre algunos involucrados en
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el problema; la discusion de la informacién se realiz6 a través del analisis de
la informacion junto a la técnica de la triangulacion en el caso de la entrevista.

Manteniendo el orden ideas, una vez realizado el analisis de los resultados
junto los deméas elementos de la investigacion, se pudo concluir que los
estudiantes de 11A de la sede principal de la IE Nuestra Sefiora de Belén
lograron fortalecer la competencia resolucion de problemas matematicos
mediante el desarrollo y participacion en las estrategias didacticas
implementadas en el presente estudio. La motivacién presentada entre los
estudiantes permite que las actividades se lleven a cabo de una manera
apropiada y se les dé continuidad para seguir fortaleciendo esta competencia
evaluada por el ICFES.

Cabe destacar, que este antecedente posee relacién con el presente
estudio puesto que su proposito es el uso de estrategias didacticas para la
ensefianza de la matematica, especificamente de una competencia de esta
area, desde esa perspectiva sus aportes son significativos pues ofrece un
cumulo de informacion sobre el desarrollo y la aplicabilidad de las estrategias
didacticas para el beneficio del aprendizaje de los estudiantes, a su vez realiza
aportes desde la metodologia empleada, la cual puede servir de base para la
presente investigacion.

A su vez, se presenta a Lizarazo (2017), quien llevd a cabo una
investigacion denominada disefo de la estrategia didactica “investigando voy
explorando” utilizando la herramienta Microsoft Office Excel, para el
mejoramiento de las competencias matematicas, en relacién al pensamiento
aleatorio y sistemas de datos en los estudiantes del grado 6° de la Instituciéon
Educativa Filo ElI Gringo del municipio de El Tarra, Norte de Santander. La
misma tuvo como objetivo general disefiar la estrategia didactica “Investigando
voy explorando” utilizando la herramienta Microsoft Office Excel, para el
mejoramiento de las competencias matematicas, en relacién al pensamiento
aleatorio y sistemas de datos en los estudiantes del grado 6° de la Instituciéon

Educativa Filo el Gringo del municipio de El Tarra, Norte de Santander.
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En el presente trabajo de grado en donde se plante6 como obijetivo el
disefiar la estrategia didactica, se utilizé un enfoque cuantitativo, donde se
planteé un cuestionario con el fin de identificar el conocimiento en la
herramienta de Microsoft office Excel por parte de los estudiantes. Segun el
alcance de la investigacion es de tipo descriptivo. El disefio usado para este
estudio es el no experimental y finalmente de tipo trasversal pues la
recoleccion de datos es a través de un instrumento en un solo momento del
estudio. La unidad de analisis que se extrajo para la investigacion es toda la
poblacién de estudiantes del grado 6° pertenecientes a la institucion.

En los resultados se evidenci6 la necesidad de utilizar las Tecnologias de
la Informacion y Comunicacién TIC como apoyo a las competencias
matematicas, con el fin que los estudiantes las puedan adquirir y asimilar de
mejor manera. El estudio concluye con el disefio de la herramienta la cual es
importante que sea implementada por parte de la institucion educativa. Este
antecedente posee relacion con el presente estudio, pues se trata de la
incorporacion de estrategias didacticas con el agregado que incorpora las TIC
en el mismo, exponiendo referentes tedricos en cuanto al uso de la tecnologia
en el ambito educativo, otorgando asi posibles herramientas que se pueden

adherir a la propuesta final.

Bases Teéricas

Dentro de las funciones que presentan las bases tedricas estan la de ilustrar
al investigador sobre el objeto de estudio y corroborar a su vez que sustento
tedrico referente al tema de investigacion se ha desarrollado, esto sin lugar a
duda le permitira orientar y respaldar su investigacién. En la actualidad, las
instituciones educativas atraviesan diversos inconvenientes y retos, iniciando
desde el tren directivo hasta llegar a los docentes de aula, en ambos casos se
requiere de docentes capacitados y dotados de una serie de cualidades,

habilidades, destrezas que les permita llevar a cabo su labor sin mayor
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inconveniente. A continuacion, se explicaran algunos aspectos relevantes para

el presente estudio.

Estrategias Didacticas

En relacién al marco teorico que sustenta la presente investigacion se
puede considerar, que, al hablar de estrategias didacticas, puede estar
sugiriendo a las habilidades que tiene el docente de manejar diversas técnicas,
procedimientos y recursos para el logro de objetivos propuestos, en busca de
un fin claro y definido. Segun, Rivero (2012), explica que se entiende por
estrategia Didactica como: “la planificacion del proceso de ensefianza-
aprendizaje para la cual el docente elige las técnicas y actividades que puede
utilizar a fin de alcanzar los objetivos de su curso...” (p. 27), esto indica la
manera de proceder del docente frente a la labor que desempefa con sus
estudiantes, ademas, debe tener presente algunos aspectos como: “el tipo de
persona, de sociedad y de cultura de la institucion educativa: Mision, la
estructura curricular y las posibilidades cognitivas de los alumnos”. (p. 27).

A esto debe tener en cuenta una serie de componentes, entre los que
pueden variar entre contexto, ambiente, estado socioeconémico de los
estudiantes, medios y recursos, que estan influyendo notablemente en el
proceso de aprendizaje de los estudiantes. Otra definicion que puede describir
tal concepto es la que proporciona Sagda (2013), que las Estrategias
Didacticas: “Se refieren a planes de accidén que pone en marcha el docente de
forma sistematica para lograr unos determinados objetivos de aprendizaje en
los estudiantes”. (p. 17). Se deduce asi, que estas estrategias buscan
progresivamente unos objetivos planeados, y que van en esa busqueda en la
implementacion de las mismas, determinando el aprendizaje del estudiante,
ya sea para reforzar el mismo, modificar acciones para optimizar los procesos,

afianzar o potenciar el desarrollo de las actividades.
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De igual manera, para otros autores, como Chaparro, Gonzéalez y Pulido
(2015), afirman que las estrategias didacticas, ya sean estas de ensefianza o
aprendizaje, son consideradas como: “un conjunto de actividades donde le dan
sentido al desarrollo de las clases, las cuales son llevadas a cabo por un
modelo pedagdgico a través de técnicas que son orientadas hacia el sujeto
donde se determinan lugares, recursos y objetivos”. (p. 37), Se precisa asi,
que constituyen un conjunto, serie, unificada de elementos integrados, que,
con una intencién clara, buscan dar importancia al proceso de ensefianza
aprendizaje, donde se fortalezca, se afiance o de firmeza a dicho evento.

Es necesario dar importancia a dichas estrategias, para que se pueda lograr
los objetivos propuestos a nivel educacional, en este caso de las operaciones
matematicas, estimulando el pensamiento l6gico; Pero es sabido que para ello
es preciso mover otros aspectos inherentes a los procesos basicos y
complejos a nivel cognitivo, como la atencion, el interés, la memoria, todo ello
acorde a la edad y a los deseos de conocimiento de los estudiantes. A esto,
Sagda (2013), expresa que las estrategias didacticas, “permiten la integracion
de forma mas progresiva de pensamiento, basadas en los contenidos
curriculares y a través de la producciéon y conduccién instruccional que sirven
para impulsar un aprendizaje significativo”. (p. 9). Todo esto dado, desde: “...Ia
estimulacion y de una enseflanza que se adecuen a las necesidades y
experiencias previas a los educandos en el auto aprendizaje como instrumento
de gran utilidad para la solucion de los problemas...” (p. 9).

Por consiguiente, las estrategias deben ser adecuadas y acordes a la edad,
para lograr un aprendizaje mas completo y enriqguecedor, pues es de gran
ayuda y apoyo tanto para el docente como para los estudiantes, donde, entre
las estrategias did4cticas, se tengan en cuenta tanto de ensefianza como de
aprendizaje. En este sentido la figura de docente como facilitador de la
informacion y del proceso, cobra sentido relevante en el aprendizaje del

estudiante, pues es €l quien lidera la ensefianza y de su manera cOmo conciba
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dicho proceso y de las estrategias que proponga, determinard, de manera
acertada o no, las competencias de los mismos.

En consonancia con lo anterior, los docentes son los encargados de orientar
a los estudiantes de una manera didéctica, donde reflejen el interés en que los
estudiantes aprendan a construir su propio conocimiento, permitiéndoles
cumplir con etapas del pensamiento légico, como clasificar, enumerar,
organizar y comprender las reglas matematicas. Chaparro, Gonzalez y Pulido
(2015), afirma que el docente debe lograr nuevas estrategias con el objetivo,
gue el estudiante tenga un buen aprendizaje, basado en unas ensefianzas
donde logre el objetivo de motivacion, las cuales son: Crear un ambiente
favorable en el aula, desempefiando nuevas actividades, estimulando el
conocimiento hacia nuevos contenidos. (p. 37). Ademas, este se convierte es
un mediador, evaluador, el cual utiliza nuevas herramientas para llevar a cabo
el aprendizaje del estudiante y donde pueda observar el progreso de ellos.

Acorde a lo planteado, el aprendizaje no se trata de proporcionar
informacion por el docente, sino que debe ayudar a que el estudiante adquiera
el conocimiento desde un estilo innovador, en el que la actitud docente
promueva e incentive al aprendizaje con un resultado significativo, teniendo en
cuenta que a mayor dificultad de aprendizaje del estudiante mayor debe ser la
intervencion docente favoreciendo el mismo. (Chaparro, Gonzéalez y Pulido,
2015. p. 38)

Por consiguiente, el docente debe preparar nuevas estrategias didacticas,
las cuales permiten que el estudiante incremente sus potencialidades y que
ademas de ello tengan el deseo por aprender el desarrollo de habilidades
l6gico-matematico. Estas estrategias didacticas, que van a estimular el
aprendizaje del estudiante, en el plano educativo, se contemplan las llamadas
estrategias de ensefanza y de aprendizaje donde cada una tiene objetivos
especificos, involucradas en la promocion de aprendizajes significativos a

partir de los contenidos escolares.
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Clasificacion de las estrategias didacticas

Es relevante destacar que las estrategias didacticas que se desarrollan en
el aula de clase, se dividen, segun quien las dirija y a quién se conduzcan, en
este caso, Sagda (2013), expresa que las estrategias Didacticas: “Se conciben
como estructuras de actividad en las que se hacen reales los objetivos y
contenidos, pueden considerarse analogas a las técnicas. Incluyen tanto las
estrategias de aprendizaje (perspectiva del alumno) como las estrategias de
ensefanza (perspectiva del docente)”. (p. 17). Tanto, las de ensefianza como
aprendizaje, cumplen objetivos especificos en el desarrollo y reforzamiento de
los objetivos planteados, ya sea que se implementen por el docente, como son
las de ensefianza y que refieren a una serie de ellas, o como las de

aprendizaje, cuando son apropiadas por los estudiantes.

Estrategias de Ensefanza

Las estrategias de ensefianza son los procedimientos o recursos utilizados
por el agente de ensefianza para promover aprendizajes significativos, asi lo
expresa, Rivero (2012), donde exponen que estas, “proporcionan al aprendiz
pretender facilitar intencionalmente un procesamiento mas profundo de la
informacion nueva y son planeadas por el docente, el planificador, el disefiador
de materiales. (p. 28). Es el docente, en este tipo de estrategias, el encargado
de dicho proceso dentro de la planificacion de las actividades.

Dentro de estas estrategias se tienen: Segun Rivero (2012), aspectos como:
“‘disefio y empleo de objetivos e intenciones de ensefianza, preguntas
insertadas, ilustraciones, modos de respuesta, organizadores anticipados,
redes semanticas, mapas conceptuales y esquemas de estructuracién de
textos, entre otros” (p. 28). Aqui se incluye todo el arsenal que el docente

puede tener y crear para el logro de los objetivos, unificando a ello, el listado
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de las técnicas de ensefianza, propias de la labor docente y que recobran
sentido intencional desde la planificacion estratégica de las actividades.

También Vargas (2011), expone que, las estrategias de ensefianza, que el
docente puede emplear con la intencién de facilitar el aprendizaje significativo
de los alumnos, son:

Estrategias Preinstruccionales: Que son las que preparan y alertan al
estudiante en relacion a qué y cémo va a aprender (activacion de
conocimientos y experiencias previas pertinentes, que le permiten
ubicarse en el contexto el aprendizaje.

Estrategias Coinstruccionales: Que apoyan a los contenidos curriculares
durante el proceso mismo de ensefianza, cubren funciones como
deteccion de la informacion principal, conceptualizacion de contenidos,
delimitacion de la organizacion, estructura e interrelacion de estos
contenidos, aqui se incluyen estrategias como ilustraciones redes
semanticas, mapas conceptuales y analogias.

Estrategias Posintruccionales: Que se presentan después del contenido
gue se va aprender y permiten al alumno formar una vision sintética
integradora e incluso critica del material. (s/n).

Esto puede dar una visibn generalizada de cémo se establecen las
estrategias de ensefianza en el contexto pedagdgico, al considerar cada una
de estas dentro de las actividades a realizar con los estudiantes. Teniendo
presente cada una de estas estrategias, en sus momentos especificos, se

busca lograr en los estudiantes el aprendizaje deseado.

Estrategias de Aprendizaje

Dentro de la comprension de las estrategias de aprendizaje, puede
afirmarse que son serie de ayudas internalizadas en el lector; éste decide
cuando y por qué aplicarlas, y constituyen en el individuo un apoyo, donde
apropiandose de ellas las emplea para aprender, recordar y usar la
informacion. La investigacion en estrategias de aprendizaje se ha enfocado en
el campo del denominado aprendizaje estratégico, a través del disefio de
modelos de intervencidn cuyo propdsito es, segun Rivero (2012), “dotar a los
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alumnos de estrategias efectivas para el mejoramiento de areas y dominio
determinado, como comprension de textos académicos, composicion de
textos, solucion de problemas” (p. 29). Estas estrategias vienen a otorgar al
estudiante la ayuda cognitiva y metacognitiva para que, apropiandose de
dichas estrategias las pueda usar y emplear como mejor le convenga en su
proceso propio del aprendizaje.

De igual manera, Rivero (2012), afirma que entre las estrategias que se han
utilizado se tienen a: “La imagineria, la elaboracion verbal y conceptual, la
elaboracion de resimenes autogenerados, la deteccidén de conceptos clave e
ideas tépico y de manera reciente con estrategias metacognitivas vy
autorreguladoras que permiten al alumno reflexionar y regular su proceso de
aprendizaje”. (p. 29). Estas estrategias vienen a generar un aporte estratégico
en la apropiacion de la informacion y por consiguiente del conocimiento que el
estudiante puede adquirir. Desde la perspectiva del alumno, es la
determinacion del mismo que orientadas por el docente, buscan la regulacién
del conocimiento a través de la adquisicion de habilidades que van a reforzar
los contenidos, las actividades y los conocimientos aportados.

Algunas caracteristicas de las estrategias de aprendizaje, son las que
presenta Sagda (2013), donde expone que estas, son:

e Acciones especificas determinadas por el alumno.

e Dirigidas al logro de un objetivo o solucién de un problema
determinado.

Apoyan el aprendizaje de forma directa e indirecta.

Presuponen la planificacién y control de la ejecucion.

Involucran a toda la personalidad (no sélo cognitiva).

Son flexibles, a menudo conscientes y no siempre observables.
Pueden ensefarse y resulta esencial el papel del profesor en este
proceso (docente como mediador). (p. 18)

Como conjunto de acciones, actuaciones, procederes, conllevan el logro de
objetivos y que presuponen una disposicidén cognitiva por parte del estudiante
para asumirla y plantearla para su propio provecho intelectual. Se puede

concebir como ese depdsito de habilidades propias, destrezas que van a
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provocar un mejor desempefio en la adquisicion, asimilacion, comprension y
recuperaciéon de la informacion suministrada, para utilizarla y volverla
significativa. En el caso del desarrollo del pensamiento I6gico matematico,
ideal para la asimilacion de la informacion, repaso y recuperacion de la misma
para una mejor comprension de los contenidos y conceptos abstractos,
complejos de las operaciones matematicas, para su posterior aplicacion a la
realidad.

Segun las ideas planteadas, en relacion con las estrategias didacticas,
también conocidas como estrategias para la mediacion pedagdgica, formas de
ensefianza, actividades didacticas; se puede decir que son denominaciones
empleadas para hacer referencia a las actividades que utilizan los docentes y
discentes en el proceso de ensefiar y aprender, donde se involucran métodos,
técnicas, actividades y recursos para el logro de los objetivos de aprendizaje,

para que el estudiante logre su comprension.

Ensefianza y aprendizaje de la Matematica

Explicar el proceso desarrollado en la didactica de las mateméaticas es muy
complejo, sin embargo, Godino, Batanero y Font (2003) senalan que “La mayor
parte de los profesores comparten actualmente una concepcion constructivista
de las matematicas y su aprendizaje. En dicha concepcion, la actividad de los
alumnos al resolver problemas se considera esencial para que éstos puedan
construir el conocimiento” (p. 25). En este sentido, los docentes en la
actualidad proponen las situaciones a resolver y, los estudiantes, emplean sus
conocimientos para la resolucion de los problemas planteados.

Esto puede significar el enfoque que se le da al ser entendida la ensefanza
y el aprendizaje de la matematica, segun la UNESCO (2016), como ‘la
resolucion de problemas, la aplicacion de los conocimientos a situaciones
cotidianas y el desarrollo de la capacidad de argumentar y comunicar los

resultados obtenidos” (p. 26); aplicaciones propias de quehacer humano, que
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se han querido encasillar a unos contextos unicos donde se puede dar el
aprendizaje, cuando esta se da de manera espontanea en el dia a dia de las
personas.

Es por ello que, esta centra su interés en todos aquellos aspectos de la vida,
y que forman parte del proceso, como lo explican Martinez y Macias, (2016),
en metodologias y teorias de aprendizaje, estudio de dificultades, recursos y
materiales, facilitando a maestros y profesores herramientas necesarias para
impartir la docencia sobre unos cimientos consistentes, orientandole y
guiandole en el ejercicio de su profesion en beneficio del aprendizaje de sus
alumnos.

La ensefianza de la matematica debe estimular en todo momento, el
desarrollo del pensamiento légico, comprensivo, donde los estudiantes tengan
la consciencia plena de lo que estan aprendiendo, tomando en consideracion
gue aungue existen una serie de procesos para la resolucion de los problemas
propios del area, su desenlace no se restringe a una receta pre establecida,
sino que cada sujeto la adapta a su propio ritmo de aprendizaje, teniendo en
cuenta las potencialidades y debilidades, pero siempre con la guia del
profesor, ademas es importante destacar que en esta area se maneja la
premisa de aprender haciendo; es decir repitiendo conscientemente las
operaciones de manera que los estudiantes puedan saber como y por qué
cada paso que se desarrolla.

Segun Godino, Batanero y Font (2003) los docentes deben manejar
diferentes caracteristicas de forma consciente que contribuyan a la ensefianza
y aprendizaje del area de matematica, reconociendo su importancia como
actor mediador en el proceso didactico, un docente actual tiene que manejar
las herramientas necesarias para contextualizar los contenidos estipulados en
el curriculo escolar, los cuales deben responder a las necesidades e intereses
de los estudiantes involucrados en el proceso, despertando asi el interés por
aprender de los estudiantes, ademas de incorporar en su quehacer

pedagogico herramientas que enriquecen y facilitan sus labores.
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Escolano, Gairin, Gestal, Murillo y Roncal (2012), propone que, durante la
ensefianza de la matematica, deben considerarse algunos principios, entre los
cuales destacan:

(a) El aprendizaje de la mateméatica (como todos los de otras areas) debe
ser coherente con el desarrollo del pensamiento l6gico del nifio, (b) El
aprendizaje de la matematica debe ir de lo mas sencillo a los mas
complejo, (c) La matematica se ensefia primero en la practica y luego en
la teoria, es decir, primero se utilizan objetos para realizar las
operaciones, luego se estudian los simbolos y por dltimo se pasa a
representar las operaciones con simbolos, (d) Las y los alumnos deben
saber con claridad qué significan las operaciones (sumar, restar,
multiplicar, dividir, unir, interceptar, etc.) y no soélo resolverlas
mecanicamente, (e) La memoria no basta para la matemética, es
necesaria la comprension. (f) La repeticion de ejercicios es buena sélo si
las y los alumnos saben lo que estan haciendo, (g) La matematica debe
ser agradable, ludica. (p. 12-15)

En cuanto la didactica de la ensefanza de la matematica en Colombia
(escenario de la investigacion), el Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
(2006) senala que:

La educacién matematica debe responder a nuevas demandas globales
y nacionales, como las relacionadas con una educacion para todos, la
atencion a la diversidad y a la interculturalidad y la formacion de
ciudadanos y ciudadanas con las competencias necesarias para el
ejercicio de sus derechos y deberes democraticos. (p. 46)

Se trata de transmitir bajo un sentido de pragmatismo, la ensefianza de la
matematica, donde cada sujeto, desde un caracter instrumental del
conocimiento matematico, que son la utilizacion de conceptos, proposiciones,
sistemas y estructuras matematicas como herramientas eficaces, lo cual lleva
a la practica determinados tipos de pensamiento l6gico dentro y fuera de la
institucién educativa.

En Colombia la estructura de ensefianza de la matemética se estructura en
dos contenidos, segun Garcia (2003) el conceptual, estd mas cercano a la
reflexion y se caracteriza por ser un conocimiento tedrico, producido por la

actividad cognitiva, muy rico en relaciones entre sus componentes y con otros
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conocimientos; tiene un carécter declarativo y se asocia con el saber qué y el
saber por qué.

Y, el procedimental, esta mas cercano a la accion y se relaciona con las
técnicas y las estrategias para representar conceptos y para transformar
dichas representaciones; con las habilidades y destrezas para elaborar,
comparar y ejercitar algoritmos y para argumentar convincentemente. El
conocimiento procedimental ayuda a la construccion y refinamiento del
conocimiento conceptual y permite el uso eficaz, flexible y en contexto de los
conceptos, proposiciones, teorias y modelos matematicos; por tanto, esta
asociado con el saber como.

Estos dos tipos de contendidos abarcan el desarrollo de las actividades
docentes, deben ser tomados en consideracion al momento de realizar la
planificacion y la evaluacion educativa bajo una vision reflexiva, previendo las
acciones a seguir desde su significado hasta su procedimiento practico,
empleando los métodos necesarios para lograr la formacion integral de los

estudiantes.

Etapas basicas: Proceso ensefianza-aprendizaje de la matematica

Haciendo énfasis en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
matematica, se considera tener presente lo que Mora (2003), puntualiza como
etapas béasicas en el desarrollo del potencial matematico, una didactica que
dirige acciones a enmarcar holisticamente el desarrollo del pensamiento y
razonamiento matematico, muy discutida por diversos autores, como

momentos claves en la practica tedrica de esta ciencia.

Introduccion didéactica
Fase, por mas, rutinaria, pero que, enfocada desde niveles profundos de la
vida, auspiciada por el docente, busca adherir al estudiante a la tematica. Una

introduccion didactica de esta naturaleza, le brinda a los estudiantes la
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posibilidad de vincular el lenguaje natural, la visualizacion, la manipulacion de
objetos concretos, la simbolizacion de hechos y, muy especialmente, el
proceso de accidon e investigacion. Algunos ejemplos que pueden ser utiles
con los dirigidos a través del planteamiento de un problema realista, cuya
complejidad requiere un tratamiento participativo y activo tanto de los

estudiantes como de los docentes.

Desarrollo de los contenidos mateméticos

La meta central de esta fase es, casi siempre, hacer que los estudiantes
aprendan nuevos conocimientos o dominen nuevos procedimientos
matematicos. Durante esta fase, algunos docentes dan oportunidad a sus
estudiantes para que trabajen cierto tiempo de manera individual, grupal o en
parejas, y lleguen a algunas soluciones parciales o definitivas. Estas ideas
pueden ser escritas en la pizarra por los docentes o los propios alumnos. Las
mismas sirven como punto de partida para el tratamiento de los nuevos
contenidos matematicos. En otros casos se puede hacer uso intensivo de los
libros de texto, siempre que éstos tengan un enfoque didactico progresivo y

acorde con las ideas didacticas orientadas hacia los estudiantes.

Vinculacién con otros conocimientos matematicos

Las matematicas por excelencia constituyen un mundo compuesto por una
infinidad de particulas estrechamente conectadas unas a otras. Se ha
observado que los docentes tratan, de manera intencional o automatica, de
conectar diferentes ideas matematicas, independientemente de su
complejidad, cuando estan explicando un determinado concepto matematico.
Las perspectivas didacticas basadas en la resolucion de problemas, los
proyectos y las aplicaciones exigen, con mayor énfasis, la conectividad de los

conceptos matematicos.

Consolidacion de los nuevos conocimientos matematicos
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El aprendizaje de las matematicas requiere paciencia, ejercitacion y
repeticion permanente. La comprension y la reflexion del trabajo matematico
constituyen la clave de la consolidacion de los conocimientos. Es preferible
trabajar razonada y profundamente 5 6 6 ejercicios de resolucion de una
ecuacion de segundo grado que resolver 30 6 40 ecuaciones mecanicamente.
La calidad de los problemas y ejercicios de consolidacion incide
considerablemente en un buen aprendizaje de las matematicas. Las
mateméticas centradas en lo puramente algoritmico y mecanico dejan de ser
interesantes y utiles al cabo de unas cuatro o cinco semanas. En tal sentido,
la consolidacion de los conocimientos matematicos esta unida a la calidad de
los contenidos matematicos trabajados en la escuela, las estrategias de

ensefianza aplicadas y, sobre todo, la relacion entre matematica y realidad.

Profundizacion de los conocimientos matematicos

No solamente los estudiantes con una alta capacidad para las matematicas
u otras asignaturas requieren profundizar en los conocimientos matematicos
trabajados durante cada unidad de ensefianza. Por el contrario, los
estudiantes con mayores dificultades necesitan profundizar en algunos
aspectos basicos y necesarios, siempre en correspondencia con sus
inquietudes e intereses. [...]los docentes tenemos la responsabilidad y la tarea
de indagar sobre cudles podrian ser los estudiantes que necesitan una mayor
profundizacién de algunos contenidos matematicos, seleccionar aquellos
temas matematicos que pueden interesar a unos u otros estudiantes, lo cual
facilitaria la profundizacion de acuerdo con las diferencias individuales de cada

uno de ellos.

Inspeccion de los nuevos conocimientos matematicos
Todos sabemos que el objetivo basico de la ensefianza es el aprendizaje.
., Como determinar si los estudiantes realmente han alcanzado las metas

establecidas en los planes de ensefianza? El control o la inspeccion durante
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el proceso de aprendizaje y enseflanza suministra, segun la tradicién de la
evaluacion de los aprendizajes, informacion a los docentes sobre la efectividad
de la ensefianza.

Es muy importante tener presente que el éxito de la ensefianza y del
aprendizaje depende no de las caracteristicas de la evaluacion en si misma,
sino mas aun del trabajo didactico y pedagdgico que se realice en las aulas de
clase. Mientras mayor accion, exigencias motivadoras y buenas estrategias
didacticas existan durante el proceso de aprendizaje y ensefianza, mejores
seran los resultados obtenidos mediante la inspeccion de los conocimientos
matematicos de los estudiantes.

La inspeccidn de los aprendizajes matematicos es la via adecuada para
retroalimentar el proceso y no el método indicado para aprobar, reprobar,
seleccionar, otorgar titulos o plazas en las instituciones. También podemos
inspeccionar los aprendizajes mediante la observacion independiente del
trabajo grupal de los estudiantes. Los docentes pueden determinar, ademas,
el logro de los aprendizajes mediante tareas de investigacion, exposiciones,

discusiones colectivas.

Correccion, eliminacion de errores y concepciones erroneas

Los errores obviamente forman parte del trabajo matematico y que por
consiguiente deben tomarse en cuenta en el desarrollo del proceso de
ensefianza, ya que ayudan enormemente al éxito de los aprendizajes
matematicos. Los errores en matematica constituyen, en cierta forma, parte
del motor que empuja a quien aprende matematicas hacia la indagacion de las
razones que explican muchos conceptos matematicos.

Los docentes, por el contrario, deben brindarle, a los estudiantes suficientes
elementos de autocritica constructiva con la finalidad de que se apoyen en sus
propios errores para mejorar su aprendizaje matematico. La idea es entonces

aprovecharlas como punto de partida para desarrollar estrategias de
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aprendizaje y ensefianza que contribuyan con su transformacion en
concepciones matematicas validas y ciertas.

Es importante considerar que todas estas etapas, le otorgan al proceso de
ensefianza y aprendizaje un bagaje articulado y organizado sobre el desarrollo
didactico del proceder docente para poder hacer incisivo los contenidos
matematicos a los estudiantes, proceso que vincula aspectos desde el inicio
de la interaccion, elementos tener presentes en el desarrollo y de qué manera
dar continuidad, acompafiamiento y seguimiento, instaurando modificaciones

y cambio para mejora de la adquisicion de la matematica.

Bases Legales

Cada trabajo de investigacion debe ajustarse a las leyes y normas que
existen en los paises, de alli que en este fragmento se presentd una serie de
articulos que le otorgan al presente estudio un soporte legal, los cuales se
describen a continuacion:

En primera instancia, se citd la Constitucién Politica de Colombia (1991) la
cual en su articulo 67 establece que “la educacion es un derecho de la persona
y un servicio publico que tiene una funcién social; con ella se busca el acceso
al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la
cultura.” Evidentemente, la ley fundamental de cualquier pais es su
constitucion, ella representa la ley maxima. De alli que en el caso de Colombia
la constitucion establece a la educacion como un derecho de toda persona, en
el entendido que a través de ella se puede acceder al conocimiento, entre otros
aspectos. En ese sentido, se entiende que gran parte de ese conocimiento lo
representa y ofrece el &rea de matemética pues es una de las de mayor
empleo en el &mbito cotidiano de las personas, y es justo alli donde se vincula
el articulo con el objeto de estudio de la presente investigacion.

Asimismo, se presenta el articulo 68, el cual indica que “la enseflanza estara

a cargo de personas de reconocida idoneidad ética y pedagogica. La Ley
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garantiza la profesionalizacion y dignificacion de la actividad docente” (p. 30),
evidentemente este articulo demuestra que para el Estado colombiano es de
suma importancia que los docentes en las diferentes areas de conocimiento
sean competentes, posean conocimiento, moral, ética y gran preparacion,
pues son ellos los encargados de formar a los nifios y jovenes que representan
el futuro de la nacion.

Seguidamente, se presento a la Ley General de Educaciéon (1994), también
conocida como Ley 115, de la cual se extrae el articulo 5, especificamente
algunos de los numerales que se presentan en ese articulo, referidos a los
diversos fines que tiene la educacién en Colombia, asi se tiene

...5) La adquisicion y generacién de los conocimientos cientificos y
técnicos mas avanzados, humanisticos, historicos, sociales, geograficos
y estéticos, mediante la apropiacion de habitos intelectuales adecuados
para el desarrollo del saber... 7) El acceso al conocimiento, la ciencia, la
técnica y demas bienes y valores de la cultura, el fomento de la
investigacion y el estimulo a la creacion artistica en sus diferentes
manifestaciones... 9) El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y
analitica que fortalezca el avance cientifico y tecnolégico nacional,
orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de la vida
de la poblacion, a la participacion en la busqueda de alternativas de
solucién a los problemas y al progreso social y econémico del pais... (p.
2)

Como en cualquier pais los fines de la educacion van orientados hacia la
adquisicion del conocimiento, a educacion en Colombia no es la excepcion,
esto se debe a que este es la fuente para el crecimiento de las personas, es
el que les va a permitir adquirir herramientas para poder desenvolverse en
sociedad; pero, no para alli, en el caso colombiano los fines educativos son
varios (aspecto importante) lo que indica la preocupacion y ocupacion del
Estado en el desarrollo y bienestar integral de los ciudadanos colombianos.

A suvez, se expone el articulo 20 de los objetivos generales de la educacion
basica en su literal C que expone como obijetivo “ampliar y profundizar en el
razonamiento logico y analitico para la interpretacion y solucion de los

problemas de la ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana” (p. 6), por tanto
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se entiende que uno de los fines de la educacion basica en Colombia es el
desarrollo de estos procesos mentales como el razonamiento légico, para ello
se hace necesaria laimplementacion de excelentes estrategias didacticas para
la ensefianza y el aprendizaje de la matematica.

Por otra parte, se presenté el Estatuto de Profesionalizacion Docente,
también conocido como el Decreto 1278 en donde basicamente se encuentra
el articulado que va a permitir el desenvolvimiento y desarrollo de los
profesionales de la docencia, asi como la carrera en si. En ese sentido, se citd
el articulo 4 sobre la funcion docente, el cual establece que “la funcién docente
es aquella de caracter profesional que implica la realizacion directa de los
procesos sistematicos de ensefianza - aprendizaje, lo cual incluye el
diagnostico, la planificacidn, la ejecucion y la evaluacién de los mismos
procesos y sus resultados...” (p. 1), entonces se entiende que no toda persona
se encuentra facultada para ejercer la profesiébn docente, asimismo que
quienes la ejercen deben cumplir con una serie de procesos que van mas alla
del solo hecho de impartir una clase. Asimismo, se presenta el articulo 41, en
su literal a el cual establece que el docente debe

Buscar de manera permanente el incremento de la calidad del proceso

de ensefianza - aprendizaje y sus resultados, mediante la investigacion,

la innovacion y el mejoramiento continuo, de acuerdo con el plan de

desarrollo educativo de la correspondiente entidad territorial y el Proyecto

Educativo Institucional del establecimiento donde labora. (p. 10)

Esto es indicativo que el docente en Colombia tiene una serie de deberes y
obligaciones que cumplir, a su vez posee la obligatoriedad de superarse
académicamente para adquirir las herramientas necesarias que exige la
educaciéon moderna, asimismo para que su ejercicio docente contenga los
criterios de calidad requeridos y exigidos por los estudiantes, asi como también
por la sociedad colombiana. Pero ademas de ello a nivel personal el docente
debe realizar esa actualizacion y estar en constante formacién e investigacion

para ser innovador, creativo y vanguardista.
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Operacionalizacion de las Variables

En este apartado se establecen las variables que seran objeto de medicion,
realizando una descripcion de las mismas a través de dimensiones e
indicadores, al respecto Palella y Martins (2012), exponen que ‘la
operacionalizacion de las variables es el procedimiento mediante el cual se
determinan los indicadores que caracterizan o tipifican a las variables de una
investigacion, con el fin de hacerlas observables y medibles con cierta
precision y facilidad.” (p. 73). En ese sentido, se seleccionan los indicadores
que se refieren a situaciones especificas de la variable. Estas miden los
factores a través de items o0 preguntas que estan incluidas en el instrumento
elaborado. Estos indicadores permiten al investigador definir la informacién

bésica para verificar los supuestos tedricos.
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Cuadro 1.

Operacionalizacion de Variables.

Objetivo General:

Proponer estrategias didacticas

innovadoras para el

fortalecimiento de proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica en los
estudiantes del grado quinto en la Institucion Educativa Colegio Luis Carlos Galan
Sarmiento, de la ciudad de Cucuta, Norte de Santander.

Variable Definicion Dimension  Indicadores items
Estrategias  Proporcionan al Estrategias e Disefio de 1
Didacticas  aprendiz pretender de objetivo
facilitar ensefianza e Empleo de 2
intencionalmente un objetivos.
procesamiento mas e Preguntas 3
profundo de la insertadas
informacion nueva y e llustraciones 4
son planeadas por el e Organizadores S)
docente, el anticipados
planificador, el e Redes
disefiador de semanticas 6
materiales. e Mapas
conceptuales 7
La educacion
Proc%so matematica debe Etapas .
ensefianza e Introduccion
aprendizaje responder a nuevas didactica 8
de la demandas globales y e Desarrollo de
matematica hacionales, como las los contenidos 9
relacionadas con una o
educacion para todos, matemat_lfzos
la atencion a la y Vmcula_mon_ , 10
diversidad y a la * Consolidacion 11
interculturalidad y la * Profundizacion 12
formacion de * Inspeccion 13
ciudadanos y e Correccion, 14

ciudadanas con las
competencias
necesarias para el
ejercicio de sus
derechos y deberes
democraticos

eliminacion de
errores,
concepciones
erroneas

Fuente: Castellanos (2022)
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

La investigacion cientifica, sea en el ambito de las ciencias naturales o
sociales, requiere que los sucesos estudiados junto con las evidencias
significativas que pudiesen ser encontradas, reunan las condiciones
metodolbgicas necesarias en toda investigacion; en tal sentido, se hizo
necesario delimitar los procedimientos de orden metodolégico que rigieron el
desarrollo de la investigacion. Hacia ese fin, la metodologia viene constituida
por los momentos técnico - operacionales necesarios para situar el conjunto
de técnicas e instrumentos que se emplearon en la recoleccion de los datos
requeridos. A continuacion, se describen los aspectos metodoldgicos que

permitieron el desarrollo del estudio.

Naturaleza de la Investigacion

La investigacion referida al disefio de estrategias didacticas para el
aprendizaje de la matematica se sustentd bajo el enfoque de naturaleza
cuantitativa, a su vez la misma corresponde con una investigacion de campo
con nivel descriptivo. Referente a la investigacion con enfoque cuantitativo,
Tamayo y Tamayo (2008) explican que es “aquel que se utiliza la recoleccion
de datos con la finalidad aplicar la medicion numérica y el analisis estadistico,
para establecer patrones de comportamiento o probar teorias” (p.05). Es
importante destacar, que en la investigacion se recolecté los datos en funcion
de los objetivos en estudio, de los cuales se desglosan unas variables que
pueden ser objeto de medicion, a su vez estas permitieron su cuantificacion e

interpretacidon numérica, a través de la estadistica descriptiva.
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Disefio y Tipo de Investigacion

El presente estudio contd con un disefio de investigacion no experimental
la cual es entendida por Hernadndez, Fernandez y Baptista (2014) como
aquellos “estudios que se realizan sin la manipulacién deliberada de variables
y en los que sOlo se observan los fendmenos en su ambiente natural para
analizarlos.” (p. 152). De alli que se pretende mantener el objeto de estudio
sin alteracion alguna, a pesar que sobre el mismo se va a realizar un andlisis.

Asimismo, se trata de una investigacion tipo de campo que segun Arias
(2006) “la investigacion de campo es aquella que consiste en la recoleccién de
datos directamente de los sujetos investigados o de la realidad donde ocurren
los hechos (datos primarios), sin manipular o controlar variable alguna” (p.31).
En este sentido, los datos y la informacion pertinente se recogieron de la propia
realidad donde se manifestdé el fendbmeno objeto de estudio, en este caso
especifico en la Institucién Educativa Colegio Luis Carlos Galdn Sarmiento, de

la ciudad de Cucuta, Norte de Santander.

Nivel de Investigacion

Respecto al nivel investigativo, el estudio es descriptivo, segun el
argumento de Rodriguez (2009) este “representa la descripcion, registro,
analisis e interpretacion de la naturaleza actual, composicion o procesos de
los fenomenos” (p.24). Es decir, no hay manipulacién de variables, sino
descripcion y andlisis de los elementos de estudio. Asimismo, la investigacion
descriptiva trabaja sobre realidades, caracteristica fundamental en la
presentacion de una interpretacion correcta del fenédmeno a estudiar. De esta
manera, se facilitd la medicion independiente de las variables involucradas en
el estudio, desde esta perspectiva con este estudio se pretende Proponer
estrategias didacticas innovadoras para el fortalecimiento de proceso de

ensefianza aprendizaje de la matematica en los estudiantes del grado quinto
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en la Institucién Educativa Colegio Luis Carlos Galan Sarmiento, de la ciudad

de Cucuta, Norte de Santander.

Poblacion y Muestra

En el ambito de la investigacién, la poblacién no hace referencia a aquella
qgue se encuentra distribuida en un pueblo o una ciudad, sino que se trata de
un aspecto que posee unas caracteristicas particulares. En ese sentido,
Hurtado (2009) expresa que “la poblacidon es el conjunto de elementos con
caracteristicas comunes gue son objeto de analisis y para los cuales seran
validas las conclusiones de la investigacion” (p.138), de alli que, la poblacion
objeto de estudio estuvo determinada por setenta (60) estudiantes del grado
quinto primaria de la institucion educativa objeto de estudio y diez (10)
docentes del area de matematicas. Al respecto, la poblacién de estudiantes
fue tomada en su totalidad para el estudio, en virtud de que su tamafio permitio
a la investigadora trabajar con todos los sujetos, pues se deseaba abarcar la
mayor representatividad posible, para una mayor amplitud de la informacién
requerida que beneficie la investigacién, y de igual manera el grupo de
docentes.

Por su parte, la muestra es una unidad reducida que se tomo de la poblacién
total para hacer mas facil la recoleccion de los datos informativos, segun Sierra
(2011) la muestra es “un subconjunto representativo y finito que se extrae de
la poblacién accesible” (p.31). En tal sentido, para tomar la muestra de la
poblacion de estudiantes se parte del hecho que es finita, pues esta constituida
por un limitado namero de sujetos, por ello, para la investigacion se establecio
una muestra de tipo censal, es decir, el total de estudiantes y docentes,
guienes suman setenta (70) sujetos.

Cabe destacar, que la muestra censal tal como lo indica Castro (2007) es
aplicable “si la poblacion es menor a cien (100) individuos, la poblacién es igual

a la muestra por tanto se convierte en un muestreo censal” (p.69). Se deduce,
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qgue la muestra censal es aquella donde todas las unidades de investigaciéon
son consideradas como muestra, pues en este caso la investigadora
seleccionara el 100% de la poblacion al considerarla un nGmero manejable de

sujetos.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos

Las técnicas e instrumentos son elementos fundamentales para recoger la
informacion o los datos necesarios en todo proceso investigativo; segun
Sabino (2008) expresa “son las distintas formas o maneras de obtener
informacion” (p. 98). A tal fin, como técnicas e instrumentos para la recoleccion
de los datos, se plantean actividades vinculadas entre si como son el
seleccionar la técnica adecuada y acorde con el tipo de muestra, asi como, los
instrumentos para obtener la informacién de las variables que sean de interés
a lainvestigacion, después de ello preparar el tratamiento de los datos, primero
de la prueba piloto y posteriormente, de la muestra a tratar.

En consecuencia, para la recoleccién de los datos en la investigaciéon se
empled la técnica de la encuesta y como instrumento el cuestionario. En
relacion a la encuesta Hayman (2006) la define como “el conjunto de técnicas
de investigacion mediante las cuales los sujetos proporcionan informacion
acerca de si mismos en forma activa” (p.166). Una vez seleccionada la técnica
se definid el instrumento que se ajuste a la misma, para este caso el
instrumento a emplear fue el cuestionario, sobre el mismo Ramirez (2009)
sefala que “es un formato que contiene un conjunto de preguntas, referentes
a los aspectos y hechos que se desean contestar para su contestacion escrita”
(p.77).

Esto indica, que el instrumento se elaboré de los datos operacionalizados y
ajustados a cada dimensién e indicadores para que los mismos sean
pertinentes al momento de ser aplicados y de mayor comprension para los

encuestados. De alli que, el instrumento contuvo una serie de items con
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opciones de respuesta policotbmicas de acuerdo a los siguientes criterios:
siempre (S), casi siempre (CS), algunas veces (AV), casi hunca (CN) y nunca
(N), y estos instrumentos se disefiaron para estudiantes como para los

docentes.

Validez y Confiabilidad

Todo instrumento antes de ser aplicado requiere cumplir con algunos
elementos de rigurosidad metodologica como pueden ser la validez y la
confiabilidad. La validez de acuerdo con Méndez (2009) es “el nivel en el cual
especialistas revisan el instrumento para determinar si el mismo mide lo que
realmente pretende medir’ (p. 11). En otras palabras, existen personas
encargadas de ofrecer su experiencia para opinar desde su experiencia si el
instrumento es apto 0 no a la tematica de estudio que se pretende indagar.

Asi entonces, en el presente estudio se utilizd el método de “Juicio de
expertos”, el cual contd con la participacion de un total de tres (3) expertos,
cada uno de ellos en diferentes areas del conocimiento, asi se tendra un
especialista en metodologia, un magister en innovaciones educativas y otro en
contenido, ellos examinaron los instrumentos y expresaron su opinién sobre la
medida en la cual las variables de cada objetivo estan reflejadas y medidas
con las preguntas de cada cuestionario. A partir de las observaciones de los
expertos se realizaron los ajustes y observaciones que los expertos sugirieran
en su evaluacion.

Seguidamente, una vez superada la fase de la validez, se continu6 con la
confiabilidad del cuestionario la cual se determindé mediante una prueba piloto,
que fue aplicada a sujetos con caracteristicas similares a la poblacién objeto
de estudio. Para Hernandez, Fernandez y Baptista (ob. cit.) la confiabilidad
hace referencia al “instrumento de medicion que se refiere al grado en que su
aplicacion repetida al mismo sujeto u objeto produce resultados iguales

(consistentes y coherentes)” (p.112). De tal manera, la confiabilidad se logré

49



mediante el procedimiento estadistico Alfa de Cronbach, siendo su rango entre
cero (0) y uno (1); en efecto, es un procedimiento estadistico para establecer
si el instrumento disefiado en la investigacion es confiable proporcionalmente
al nimero infinito de veces aplicado y el célculo se efectuard mediante la

siguiente férmula:

2

S.

05=l l—z :
N-1]" s

Donde:

N = NUumero de items

> (Sy) 2 = Sumatoria de cada uno de los items
S2x = Varianza de toda la escala

o = Coeficiente de confiabilidad Alpha de Cronbach.

Por lo referido, se describe el proceso que se realizé: Se aplicé una prueba
piloto a diez (10) personas con caracteristicas similares a la muestra de
estudio, pertenecientes a la otra institucion, con el propdsito de determinar el
nivel de confiabilidad del instrumento, el cual fue comparado con la escala

propuesta por Ruiz (2008), que se presenta a continuacion:

Cuadro 2.
Rango de confiabilidad.
Rangos Magnitud
0,81-1,00 Muy Alta
0,61 -0,80 Alta
0,41 -0,60 Moderada
0,21-0,40 Baja
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0,01 -0,20 Muy Baja.
Fuente: Ruiz (2008)

Los datos establecieron un rango de 0, 85 considerandose de magnitud Muy
Alta.

Técnica de Procesamiento de los Datos

Segun, Rodriguez (ob. cit.) “El procesamiento de datos, no es otro método
que el registro de los datos obtenidos mediante una técnica analitica” (p.91).
Por tanto, se considera necesario iniciar el procesamiento sistematicamente,
de manera tal, que el mismo puede ofrecer al lector un previo de la informacién
recolectada e interpretada para mejor comprension de los hallazgos obtenidos.

Asimismo, una vez recopilada la informacion se procedio a tabularla a través
del programa estadistico SPSS 22.0 para Windows, paquete estadistico
disefiado para el manejo de datos obtenidos en una investigacion. El programa
procesa datos, produce reportes y graficos y efectia analisis estadisticos de
cierta complejidad. En este sentido, se realizo la tabulacion en la cual se
obtuvo informacién numeérica por item en cada una de las alternativas de
repuestas del cuestionario.

Estos datos, fueron procesados en sus frecuencias absolutas y relativas
(estadistica descriptiva) y se desglosaron por dimensiones con sus respectivos
indicadores, para representarlos en tablas de distribucion de frecuencias.
Posteriormente se graficaron en cuadros estadisticos los promedios totales
para cada alternativa de respuesta, de los sujetos de informacién. Una vez
concluida la fase de recopilacion se presentaron los resultados obtenidos de
la aplicacion de los cuestionarios y se procedio al analisis descriptivo por
indicador e item de manera cualitativa en una confrontaciéon entre el ser y debe

Ser.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Presentacion de los Resultados

Una vez cumplida la fase de recoleccion de datos directamente en la
Institucion Educativa Colegio Luis Carlos Galan Sarmiento de la ciudad de
Cdacuta, Norte de Santander, Colombia. Se presentan a continuacién los
resultados obtenidos, de los sujetos encuestados, en cuadros de distribucion
de frecuencia con la finalidad de realizar un diagnostico sobre la situacion
actual en materia de las estrategias didacticas y el proceso que se ejerce en
la ensefianza y aprendizaje de la matemética, asi como la vinculacion de
ambos aspectos.

En este sentido, para el analisis de las alternativas de respuestas, siempre
(S), casi siempre (CS), algunas veces (AV), casi nunca (CN) y nunca (N), se
construyeron unas tablas de distribucion de frecuencias absolutas, con sus
respectivos valores porcentuales, luego se realizaron los gréficos de barra
para cada dimension del estudio, con el proposito de visualizar mejor el
comportamiento de las variables, para posteriormente interpretar los
resultados obtenidos.

Por dultimo, a continuacibn se presenta el andlisis e interpretacion
cuantitativa de los resultados obtenidos, a través de las dimensiones e
indicadores utilizados en la operacionalizacion de la variable, mediante la
técnica de tabulacion, tomando como referencia las cantidades porcentuales
maximas y minimas para cada item o indicador, esto permitio determinar de
forma clara y precisa la diferenciacion existente entre las respuestas emitidas
por cada una y uno de los encuestados de la institucion educativa objeto del

estudio.
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Cuadro 3.

Variable: Estrategias didacticas. (Docentes)

Dimension: Estrategias de ensefianza. Indicadores: Disefio de objetivo,

Empleo de objetivos, Preguntas insertadas, llustraciones, Organizadores

anticipados, Redes semanticas, Mapas conceptuales.

DOCENTES
ITEMS S CS AV CN N
F(a) % F(a) % F(a) % F(a) % F(a) %
1 2 20 2 20 3 30 2 20 1 10
2 1 10 2 20 4 40 3 30 0 0
3 2 20 1 10 4 40 3 30 0 0
4 1 10 2 20 4 40 0 0 3 30
5 1 10 1 10 3 30 4 40 1 10
6 0 0 1 10 4 40 3 30 2 20
7 1 10 1 10 3 30 2 20 3 30
PROM 1,1 114 143 143 3,6 357 25 243 1,7 143
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Grafico 1. Variable: Estrategias didacticas. (Docentes)
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Sobre las evidencias que se emiten en la Variable: Estrategias didacticas
en la dimension: Estrategias de ensefianza, donde se miden los indicadores:
Disefio de objetivo, Empleo de objetivos, Preguntas insertadas, llustraciones,
Organizadores anticipados, Redes semanticas, Mapas conceptuales, se
constata que la poblacion docente responde a sus criterios, en un 11,4%
siempre, 14,3% casi siempre, 35,7% algunas veces, 24,3% casi hunca y un
14,3% nunca. Esto estima que la poblacion de profesores tiene una tendencia
porcentual afirmar que algunas veces con incidencia a nunca tener presente
estas estrategias como relevantes en la ensefianza de la matemética.

En consonancia con lo anterior, los docentes son los encargados de orientar
a los estudiantes de una manera did4ctica, donde reflejen el interés en que los
estudiantes aprendan a construir su propio conocimiento, permitiéndoles
cumplir con etapas del pensamiento légico, como clasificar, enumerar,
organizar y comprender las reglas matematicas. Chaparro, Gonzalez y Pulido
(2015), afirma que el docente debe lograr nuevas estrategias con el objetivo,
que el estudiante tenga un buen aprendizaje, basado en unas ensefianzas
donde logre el objetivo de motivacion, las cuales son: Crear un ambiente
favorable en el aula, desempefiando nuevas actividades, estimulando el
conocimiento hacia nuevos contenidos. (p. 37). Ademas, este se convierte es
un mediador, evaluador, el cual utiliza nuevas herramientas para llevar a cabo
el aprendizaje del estudiante y donde pueda observar el progreso de ellos.

Acorde a lo planteado, el aprendizaje no se trata de proporcionar
informacion por el docente, sino que debe ayudar a que el estudiante adquiera
el conocimiento desde un estilo innovador, en el que la actitud docente
promueva e incentive al aprendizaje con un resultado significativo, teniendo en
cuenta que a mayor dificultad de aprendizaje del estudiante mayor debe ser la
intervencion docente favoreciendo el mismo. (Chaparro, Gonzalez y Pulido,
2015. p. 38)
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Es relevante destacar que las estrategias didacticas que se desarrollan en
el aula de clase, se dividen, segun quien las dirija y a quién se conduzcan, en
este caso, Sagda (2013), expresa que las estrategias Didacticas: “Se conciben
como estructuras de actividad en las que se hacen reales los objetivos y
contenidos, pueden considerarse analogas a las técnicas. Incluyen tanto las
estrategias de aprendizaje (perspectiva del alumno) como las estrategias de
ensefianza (perspectiva del docente)”. (p. 17). Tanto, las de ensefianza como
aprendizaje, cumplen objetivos especificos en el desarrollo y reforzamiento de
los objetivos planteados, ya sea que se implementen por el docente, como son
las de ensefianza y que refieren a una serie de ellas, o como las de

aprendizaje, cuando son apropiadas por los estudiantes.

Cuadro 4.

Variable: Proceso ensefianza aprendizaje de la matematica. (Docentes)

Dimension: Etapas. Indicadores: Introduccién didactica, desarrollo de los
contenidos, matematicos, vinculacion, consolidacion, profundizacion,

inspeccidn, correccién, eliminacion de errores y concepciones erréneas.

DOCENTES
ITEMS S CS AV CN N
F@A) % F@ % F@ % Fa@ % F@ %
8 2 20 2 20 4 40 2 20 0 0

9 2 20 1 10 4 40 2 20 1 10
10 2 20 2 20 3 30 2 20 1 10
11 1 10 2 20 5 50 2 20 0 0
12 2 20 1 10 4 40 2 20 1 10
13 1 10 1 10 5 20 2 20 1 10
14 2 20 2 20 4 40 1 10 1 10
PROM 1,7 171 16 157 41 371 18 186 0,7 71
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El cuadro presenta los resultados obtenidos de las respuestas de los
profesores sobre la variable: Proceso ensefianza aprendizaje de la
matematica, en su dimension: Etapas, permitiéendose medir los indicadores:
Introduccion didactica, desarrollo de los contenidos, matematicos, vinculacion,
consolidacion, profundizacion, inspeccién, correccion, eliminacién de errores y
concepciones erroneas, a lo que los docentes, en los criterios expuestos,
responden: en un 17,1% siempre, 15,7% casi siempre, 37,1% algunas veces,
18,6% casi nunca y 7,1% nunca, significando que la mayor parte de ellos
escasamente tiene presente los elementos constitutivos para un proceso
idéneo en el aprendizaje de la matematica.

A esta situacion decisiva, algunos autores como Godino, Batanero y Font
(2003) senalan lo relevante en el estudio, destacando que “La mayor parte de
los profesores comparten actualmente una concepcidn constructivista de las
matematicas y su aprendizaje. En dicha concepcion, la actividad de los
alumnos al resolver problemas se considera esencial para que éstos puedan

construir el conocimiento”. (p, 25). En este sentido, los docentes en la
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actualidad proponen las situaciones a resolver y los estudiantes emplean sus
conocimientos para la resolucion de los problemas planteados.

Se trata de transmitir la ensefianza de la matematica, donde cada sujeto,
desde un caracter instrumental del conocimiento matematico, que son la
utilizacién de conceptos, proposiciones, sistemas y estructuras matematicas,
como herramientas eficaces, lo lleven a la practica de determinados tipos de
pensamiento I6gico dentro y fuera de la institucion educativa y sean procura
de nuevos conocimientos y de vias de solucién a probleméticas que atafien a
la vida en la cotidianidad.

En Colombia la estructura de ensefianza de la matemética se estructura en
dos contenidos, segun Garcia (2003) el conceptual, estd mas cercano a la
reflexion y se caracteriza por ser un conocimiento teérico, producido por la
actividad cognitiva, muy rico en relaciones entre sus componentes y con otros
conocimientos; tiene un caracter declarativo y se asocia con el saber qué y el
saber por qué.

Y, el procedimental, esta mas cercano a la accion y se relaciona con las
técnicas y las estrategias para representar conceptos y para transformar
dichas representaciones; con las habilidades y destrezas para elaborar,
comparar y ejercitar algoritmos y para argumentar convincentemente. El
conocimiento procedimental ayuda a la construccion y refinamiento del
conocimiento conceptual y permite el uso eficaz, flexible y en contexto de los
conceptos, proposiciones, teorias y modelos matematicos; por tanto, esta
asociado con el saber como.

Estos dos tipos de contendidos abarcan el desarrollo de las actividades
docentes, deben ser tomados en consideracion al momento de realizar la
planificacion y la evaluacion educativa bajo una vision reflexiva, previendo las
acciones a seguir desde su significado hasta su procedimiento practico,
empleando los métodos necesarios para lograr la formacion integral de los

estudiantes.
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Cuadro 5.

Variable: Estrategias didacticas. (Estudiantes)

Dimension: Estrategias de ensefianza. Indicadores: Disefio de objetivo,
Empleo de objetivos, Preguntas insertadas, llustraciones, Organizadores
anticipados, Redes semanticas, Mapas conceptuales.

ESTUDIANTES

ITEMS S CS AV CN N
F@ % F@ % F@ % Fa % F@ %
9 14 9 14 15 25 2 4 25 43
1 17 13 21 9 14 6 10 21 36
9 14 13 21 15 25 2 4 21 36
13 21 13 21 12 21 11 18 11 18
29 53 6 10 12 21 9 14 4 7
13 21 15 25 19 32 7 11 6 11
10 18 9 14 15 25 9 14 17 29
MEDIA 13,4 22,6 11,1 18 13,9 233 7,3 10,7 15 257
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En referencia a la Variable: Estrategias didacticas, consultadas a los
Estudiantes, en su Dimension: Estrategias de ensefianza e indicadores:
Disefio de objetivo, Empleo de objetivos, Preguntas insertadas, llustraciones,
Organizadores anticipados, Redes semanticas, Mapas conceptuales, se
puede apreciar en sus criterios que estos responden en un 22,6% siempre, un
18% casi siempre, 23,3% algunas veces, 10,7% casi nunca y 25,7% nunca.
Esto evidencia que los estudiantes perciben que los profesores dirigen su
tendencia hacia algunas veces o medianamente tener presente estos recursos
como herramienta didactica para desarrollar las clases.

Se destaca, de esta manera, la importancia de dar seguimiento y
acompafamiento, por parte del docente al estudiante, para verificar
progresivamente el avance de los logros alcanzados en los estudiantes, de
esta manera, las estrategias de ensefianza son los procedimientos o recursos
utiizados por el agente de enseflanza para promover aprendizajes
significativos, asi lo expresa, Rivero (2012), donde exponen que estas,
‘proporcionan al aprendiz pretender facilitar intencionalmente un
procesamiento mas profundo de la informaciéon nueva y son planeadas por el
docente, el planificador, el disefiador de materiales. (p. 28). Es el docente, en
este tipo de estrategias, el encargado de dicho proceso dentro de la
planificacion de las actividades.

Aqui se incluye todo el arsenal que el docente puede tener y crear para el
logro de los objetivos, unificando a ello, el listado de las técnicas de
ensefianza, propias de la labor docente y que recobran sentido intencional
desde la planificacion estratégica de las actividades.

También Vargas (2011), expone que, las estrategias de ensefianza, que el
docente puede emplear con la intencion de facilitar el aprendizaje significativo
de los alumnos, son:

Estrategias Preinstruccionales: Que son las que preparan y alertan al
estudiante en relacion a qué y como va a aprender (activacion de
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conocimientos y experiencias previas pertinentes, que le permiten
ubicarse en el contexto el aprendizaje.

Estrategias Coinstruccionales: Que apoyan a los contenidos curriculares
durante el proceso mismo de ensefianza, cubren funciones como
deteccion de la informacion principal, conceptualizacion de contenidos,
delimitacion de la organizacion, estructura e interrelacion de estos
contenidos, aqui se incluyen estrategias como ilustraciones redes
semanticas, mapas conceptuales y analogias.

Estrategias Posintruccionales: Que se presentan después del contenido
gue se va aprender y permiten al alumno formar una visién sintética
integradora e incluso critica del material. (s/n).

Esto puede dar una visibn generalizada de cdmo se establecen las
estrategias de ensefianza en el contexto pedagdgico, al considerar cada una
de estas dentro de las actividades a realizar con los estudiantes. Teniendo
presente cada una de estas estrategias, en sus momentos especificos, se
busca lograr en los estudiantes el aprendizaje deseado.

Ahora bien, desde la comprension de las estrategias de aprendizaje, puede
afirmarse que son serie de ayudas internalizadas en el lector; éste decide
cuando y por qué aplicarlas, y constituyen en el individuo un apoyo, donde
apropiandose de ellas las emplea para aprender, recordar y usar la
informacion. La investigacion en estrategias de aprendizaje se ha enfocado en
el campo del denominado aprendizaje estratégico, a través del disefio de
modelos de intervencién cuyo propdsito es, segun Rivero (2012), “dotar a los
alumnos de estrategias efectivas para el mejoramiento de areas y dominio
determinado, como comprension de textos académicos, composicion de
textos, solucion de problemas” (p. 29). Estas estrategias vienen a otorgar al
estudiante la ayuda cognitiva y metacognitiva para que, apropiandose de
dichas estrategias las pueda usar y emplear como mejor le convenga en su

proceso propio del aprendizaje.
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Cuadro 6.

Variable: Proceso ensefianza aprendizaje de la matematica:
(Estudiantes)

Dimension: Etapas. Indicadores: Introduccion didactica, desarrollo de los
contenidos, matematicos, vinculacion, consolidacién, profundizacién,

inspeccion, correccidn, eliminacion de errores y concepciones erréneas.

ESTUDIANTES
ITEMS S CS AV CN N
F@ % F(a) % F(a) % F@ % F(@ %
8 6 10 2 1 32 57 17 29 3 5

9 6 11 23 39 25 43 2 1 4 2
10 6 11 15 25 15 25 13 21 11 18
11 5 11 19 32 30 50 2 1 4 7
12 3 5 2 1 19 32 22 43 14 21
13 8 5 13 21 32 57 5 11 2 1
14 9 14 2 1 15 25 25 43 9 14
MEDIA 6,1 9,6 109 17,14 24 41,29 115 21,3 6,714 9,7
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Gréfico 4. Variable: Proceso ensefianza aprendizaje de la matematica.
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El cuadro anterior presenta los resultados de los estudiantes en la Variable:
Proceso ensefianza aprendizaje de la matematica en su dimension: Etapas,
donde se miden los indicadores: Introduccion didactica, desarrollo de los
contenidos, matematicos, vinculacion, consolidacion, profundizacion,
inspeccion, correccion, eliminacién de errores y concepciones erréneas, a lo
qgue los estudiantes responden en un 9,6% siempre, 17,14% casi siempre,
41,29% algunas veces, 21,3% casi nunca y 9.7% nunca. Esto permite inferir
que los estudiantes perciben que los docentes deben reforzar estos aspectos
necesarios del proceso académico de la matematica, atendiendo los mismo,
generando vias de desarrollo del pensamiento légico, reforzando estas etapas
basicas y complejos del aprendizaje de la matematica.

Esto es reforzado por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) (2006) que
sefiala, que la educaciéon mateméatica debe responder a nuevas demandas
globales y nacionales, como las relacionadas con una educacion para todos,
la atencion a la diversidad y a la interculturalidad y la formacion de ciudadanos
y ciudadanas con las competencias necesarias para el ejercicio de sus
derechos y deberes democréaticos.

Esto puede significar el enfoque que se le da al ser entendida la ensefianza
y el aprendizaje de la matematica, segun la UNESCO (2016), como “la
resolucion de problemas, la aplicacion de los conocimientos a situaciones
cotidianas y el desarrollo de la capacidad de argumentar y comunicar los
resultados obtenidos” (p. 26); aplicaciones propias de quehacer humano, que
se han querido encasillar a unos contextos Unicos donde se puede dar el
aprendizaje, cuando esta se da de manera espontanea en el dia a dia de las
personas.

Segun Godino, Batanero y Font (2003) los docentes deben manejar
diferentes caracteristicas de forma consciente que contribuyan a la ensefianza
y aprendizaje del area de matemaética, reconociendo su importancia como
actor mediador en el proceso didactico, un docente actual tiene que manejar

las herramientas necesarias para contextualizar los contenidos estipulados en
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el curriculo escolar, los cuales deben responder a las necesidades e intereses
de los estudiantes involucrados en el proceso, despertando asi el interés por
aprender de los estudiantes, ademas de incorporar en su quehacer

pedagoégico herramientas que enriquecen y facilitan sus labores.

Media comparativa Estudiantes-Docentes. Variable: Estrategias

didacticas.
40,0
35,0
30,0

25,0 B MEDIA. ESTUDIANTES
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20,0 DIDACTICAS

MEDIA. DOCENTES DIMEN:
15,0 ESTRATEGIAS DIDACTICAS
10,0
5,0
0,0

S cs AV CN N

Grafico 5. Media comparativa Estudiantes-Docentes. Variable: Estrategias

Didacticas

La grafica expuesta presenta los resultados sobre la Variable: Estrategias
Didacticas, emanados por la poblacién estudiantil y los profesores, donde
gueda establecida, en parametros distintivos las respuestas de ambas
poblaciones, donde los estudiantes afirman que hay una tendencia, no
mayoritaria, a tener presente estas estrategias didacticas de ensefianza, por
parte de los profesores en sus labores académicas, mientras los docentes
exponen que no hay relacibn mediana del uso, utilizacién y conocimiento de
estas estrategias para adecuarlas al proceso del aprendizaje de la matemaética.

Al revisar lo que arrojan los cuadros y graficos se puede argumentar de

manera general, que lo propuesto en la investigacion, en torno al objetivo
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general: Proponer estrategias didacticas innovadoras para el fortalecimiento
de proceso de ensefianza aprendizaje de la matematica en los estudiantes del
grado quinto en la Institucion Educativa Colegio Luis Carlos Galan Sarmiento,
de la ciudad de Cudcuta, Norte de Santander, puede abrirse el debate en torno
a la importancia que tiene las estrategias en el adecuado desempefio de la
ensefianza de la matematica, que a posterior va a repercutir en el desarrollo
del pensamiento lo6gico. Importancia que radica en la figura del profesor, lider
del proceso educativo y del que parten todas las ideas e iniciativas, creatividad
para la comprension y adecuacion de los contenidos, en la ensefianza de la
referida area.

Las estrategias vienen a generar un aporte estratégico en la apropiacion de
la informacién y por consiguiente del conocimiento que el estudiante puede
adquirir. Desde la perspectiva del alumno, es la determinacion del mismo que
orientadas por el docente, buscan la regulacién del conocimiento a través de
la adquisicion de habilidades que van a reforzar los contenidos, las actividades
y los conocimientos aportados. Algunas caracteristicas de las estrategias de
aprendizaje, son las que presenta Sagda (2013), donde expone que estas,
son: acciones especificas determinadas por el alumno, dirigidas al logro de un
objetivo o solucién de un problema determinado, que apoyan el aprendizaje
de forma directa e indirecta, que presuponen la planificacion y control de la
ejecucion de estas dado que involucran a toda la personalidad (no soélo
cognitiva), siendo flexibles, a menudo conscientes y no siempre observables,
resultando esencial el papel del profesor en este proceso (docente como
mediador).

Como conjunto de acciones, actuaciones, procederes, conllevan el logro de
objetivos y que presuponen una disposicion cognitiva por parte del estudiante
para asumirla y plantearla para su propio provecho intelectual. Se puede
concebir como ese depdsito de habilidades propias, destrezas que van a
provocar un mejor desempefo en la adquisicion, asimilacion, comprension y

recuperacion de la informacion suministrada, para utilizarla y volverla
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significativa. En el caso del aprendizaje de la matematica que abarca el
desarrollo del pensamiento l6gico matematico, ideal para la asimilacion de la
informacion, repaso y recuperacion de la misma para una mejor comprension
de los contenidos y conceptos abstractos, complejos de las operaciones
matematicas, para su posterior aplicacion a la realidad.

Media comparativa Estudiantes-Docentes. Variable: Proceso
ensefianza aprendizaje de la matematica.
45,0
40,0
35,0

30,0
B MEDIA. ESTUDIANTES

DIMEN: ETAPAS DEL
PROCESO DE APREND.

20,0 MEDIA. DOCENTES DIMEN:
0 ETAPAS DEL PROCESO DE
’ APREND.
10,0
5,0 I I
0,0
s cs AV N N

Grafico 6. Media comparativa Estudiantes-Docentes. Variable: Proceso

ensefianza aprendizaje de la matemaética.

La gréfica referencia los resultados que aluden a la comparacion entre
estudiantes y docentes sobre la Variable: Proceso ensefianza aprendizaje de
la matematica, en la que se destaca, de manera, casi generalizada, por ambas
poblaciones, que hay una tendencia a ser regular la atencién y labor
académica por parte del docente en hacer eficiente el proceso de la ensefianza
aprendizaje de los contenidos matematicos. La directriz considera el esmero
por llevar a cabo una particular didactica en el desarrollo de las actividades,

contenidos, relaciones de esta con otras areas, consolidacion y profundizacion
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del conocimiento matematico; ademas de hacer hincapié en la autoevaluacioén,
manejo de errores sobre el aprendizaje. Esto permite vislumbrar que ambas
poblaciones afirman que hay que reforzar acciones que tiendan a asumir con
mas compromiso la atencion académica.

El analisis estadistico deja evidente una gran discusién, pues los resultados
arrojan que los docentes y estudiante, en su mayoria, manifiestan que se lleva
un proceso de ensefianza, solo en algunos casos, muy escasos, que admiten
no tener presentes en el desarrollo cognitivo, es decir que las planifican, pero
no consideran, en un nivel muy relevante, tener presente el desarrollo del
pensamiento légico.

Esto hace que se considere otro tema de estudio, como el de conocer los
procesos cognitivos evolutivos de los estudiantes en sus diferentes etapas. Es
necesario tener conocimiento, no solo de las estrategias didacticas que se
pueden emplear para la ayuda y fortalecimiento del pensamiento légico, sino
considerarlos para saber como adecuar dichas estrategias a los procesos
cognitivos que llevan los estudiantes. Impulsar y estimular mas el
pensamiento, ofrecer ayuda a procesos lentos y deficientes e identificar
posibles dificultades de maduracién cognitiva. Esto en pro de buscar las
estrategias adecuadas al proceso en particular que lleva cada uno.

Es por ello que, que el interés actual se centra en responder a todos
aquellos aspectos de la vida, y que forman parte del proceso, como lo explican
Martinez y Macias, (2016), en metodologias y teorias de aprendizaje, estudio
de dificultades, recursos y materiales, facilitando a maestros y profesores
herramientas necesarias para impartir la docencia sobre unos cimientos
consistentes, orientandole y guiandole en el ejercicio de su profesion en
beneficio del aprendizaje de sus alumnos.

La ensefianza de la matematica debe estimular en todo momento, el
desarrollo del pensamiento l6gico, comprensivo, donde los estudiantes tengan
la consciencia plena de lo que estan aprendiendo, tomando en consideracion

gue aungque existen una serie de procesos para la resolucion de los problemas
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propios del area, su desenlace no se restringe a una receta pre establecida,
sino que cada sujeto la adapta a su propio ritmo de aprendizaje, teniendo en
cuenta las potencialidades y debilidades, pero siempre con la guia del
profesor, ademas es importante destacar que en esta area se maneja la
premisa de aprender haciendo; es decir repitiendo conscientemente las
operaciones de manera que los estudiantes puedan saber cémo y por qué

cada paso que se desarrolla.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

En el presente trabajo de investigacion se pudo detectar que, tanto docentes
como los estudiantes del grado quinto en la Institucion Educativa Colegio Luis
Carlos Galan Sarmiento, de la ciudad de Cuacuta, Norte de Santander,
mostraron una disposicién amena y positiva para el desarrollo y llenado de las
encuestas, a su vez tanto docentes asi como los directivos se mostraron
prestos en cuanto a la aplicacion de los cuestionarios dirigido a los educandos;
ahora bien, tomando en consideracion el analisis de los resultados arrojados
sumado al aporte y analisis de teorias, se llego a las siguientes conclusiones,
basandose en los objetivos especificos de la misma:

En ese sentido, de acuerdo al primer objetivo especifico que trata de
diagnosticar las estrategias didacticas que implementan los docentes:
ensefianza y aprendizaje de la mateméatica en los estudiantes, se pudo
determinar que ambos actores educativos, no estan muy conformes con el
empleo de estrategias convencionales como debates, talleres, practicas en
clase, entre otros como elementos de la ensefanza y el aprendizaje de
matematica, pero se mostraron receptivos ante la idea de innovar desde el
punto de vista del empleo de herramientas o estrategias que puedan producir
mayor motivacion ye interés. En ese sentido, se utilizan estrategias didacticas
gue resultan ser poco innovadoras y creativas, con ello las jornadas de clase
se convierten en una rutina y monotonia afectando la motivacion del estudiante
en su sentido mas amplio.

Se puede decir, en relacién a los descrito en el marco teorico, que los

docentes tienen conocimiento de tales estrategias, infiriendo, la vivencia y
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practica de las mismas en el campo educativo y praxis pedagdgica, lo cual
lleva a deducir, en comparacion a lo que se ha descrito en el contenido del
trabajo de investigacion que los niveles de competencia matematica de los
colombianos, se hace cada vez mas necesario atender desde edades
tempranas, por ello la vinculacion del estudio a los estudiantes de educacion
primaria, pues a los estudiantes les motiva aprender la matematica, si la
ensefianza se hace atractiva, utilizando innumerables estrategias, como
ilustraciones, los mapas mentales y conceptuales que tienen gran atractivo en
la organizacién de la informacion, las redes semanticas, entre otras, para la
adecuaciéon de contenidos y procedimientos propios del area, por lo que se
crea una conciencia en mejora del desempefio académico en favor del
aprendizaje desde un pensamiento l6gico matematico, contrarrestado niveles
bajos de desempefio académico.

En este sentir, se alude que muchas veces se hace mucho hincapié en el
uso excesivo de ilustraciones que, aunque no son para nada innovadoras, si
ayudan en desarrollar la abstraccion y con ello el pensamiento creativo,
destacandose el empleo excesivo de la memorizacion como medio de
aprendizaje por parte de los estudiantes. El método tradicionalista se enfatiza
desde estas acciones, procurando pocas relaciones de los temas matematicos
con otros temas ya conocidos de otras areas académicas, pero todo ello es
resultado de la falta de innovacién en las estrategias de ensefianza por parte
del docente.

En correspondencia al segundo objetivo especifico, donde se busca
describir el proceso que lleva adelante el docente en la ensefianza aprendizaje
de la matematica con estudiantes de educacion basica primaria, se percibe
gue esta variable es atendida de manera regular y medianamente consciente,
dado que, tanto docentes como estudiantes afirman que escasamente 0
regularmente se llevan a cabo acciones para que las actividades planificadas,
los contenidos desarrollados y las practicas en clase de la matematica sea

comprendida. Es decir, que las funciones académicas, en torno al proceso
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matematico, para dirigir la clase con los estudiantes, es escasamente atendida
y tomada en cuenta, donde solo se busca cumplir con los resultados del
aprendizaje.

De esta manera, se tiene consistencia teorica de la accion pedagdgica en
la practica de las etapas introductorias de la didactica, en el desarrollo de los
contenidos matematicos, en la vinculacion de los contenidos con la de otras
areas; la consolidacion, profundizacion, seguimiento y correccion, como
retroalimentacion de los temas tratados, ademas del trabajo conjunto con los
estudiantes sobre la concepcion del error y el manejo de procedimientos
erroneos.

Esta postura, que evidencia una falta de una practica idonea del docente en
el proceso de la enseflanza aprendizaje de la matemética, es resaltada y
hecha relevancia por diversos autores que explicitan este proceder, lo que
Mora (2003), puntualiza como estas etapas, en el desarrollo del potencial
matematico, dirigen acciones a enmarcar holisticamente el desarrollo del
pensamiento y razonamiento matematico, como beneficios que aportan a la
matematica que, en opinion de Garcia (2003), refiere que este viene a
incrementar en el estudiante la forma de pensar, de razonar, de abstraer, de
plantearse frente a la resolucion de problemas, lo cual indica que el proceso
fortalece los diversos tipos de pensamiento.

La enseflanza de la matematica debe estimular en todo momento, el
desarrollo del pensamiento l6gico, comprensivo, donde los estudiantes tengan
la consciencia plena de lo que estan aprendiendo, tomando en consideracién
gque aunque existen una serie de procesos propios, mentales para la
comprension de la matematica, su desenlace no se restringe a una receta pre
establecida, sino que cada sujeto la adapta a su propio ritmo de aprendizaje,
teniendo en cuenta las potencialidades y debilidades, pero siempre con la guia
del profesor.

En consecuencia, de forma general se puede concluir que se hace

necesario el desarrollo de estrategias didacticas que generen un cambio
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didactico en la practica pedagdgica y ocasionen un impacto positivo en el
aprendizaje matematico del estudiantado. Para ello es pertinente que se

emplee la innovacion en la estructuracion de las estrategias didacticas.

Recomendaciones

Una vez se han llevado a cabo todos los pasos anteriores del proceso
investigativo y se han establecido las conclusiones del estudio, se hace
necesario destacar algunas recomendaciones que surgen en su mayoria de
esas conclusiones y de la indagacion que se ha realizado a lo largo de la
investigacion, asi como de otros agentes externo y ajenos a la misma, por ello
se tiene:

En primer lugar, es necesario socializar la propuesta, dentro de la institucion
y fuera de ella, para ampliar sus aportes y buscar hacer receptiva su
efectividad en el desarrollo del area de la matematica, su impacto y proyeccién
innovadora dentro de este campo de la ciencia.

Se recomienda llevar a cabo el disefio de la propuesta aqui presentada, que
refuerce los aspectos tedricos practicos sobre el uso de estrategias didacticas
innovadoras en el proceso de aprendizaje de la matemética y del desarrollo
del pensamiento y razonamiento matematico, pudiéndose incluir, como
iniciativa estratégica, en la planificacion y evaluacion de los procesos.

Dar a conocer los resultados de la investigacion a toda la comunidad
educativa, con la finalidad de generar reflexiones en torno a las situaciones
presentes en la realidad, asimismo, sensibilizar a los directivos y docentes de
la importancia del manejo estratégico de acciones innovadoras para el
desarrollo competencial de los estudiantes de primaria, en matemética.

Promover el compromiso de los entes directos de la organizacion
institucional, como es el cuerpo directivo, para que se activen acciones en el

apoyo docente frente a esta propuesta, secundar ideas que apoyen la iniciativa
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y sea tomada en cuenta para futuras profundizaciones en la comprension
matematica y desarrollo competencial del mismo.

Tomar en consideracion, los lineamientos actuales emanados por el
Gobierno Nacional, los entes Sanitarios y el MEN para la aplicabilidad de la
propuesta, en el marco de la disminucién de los casos de COVID-19, que
permita el trabajo semipresencial el cual se alterna con la virtualidad, todo ello
con miras al retorno a la normalidad.

Asimismo, se considera realizar jornadas educativas de sensibilizacion y
asesoramiento, entre otras actividades que promuevan, en los integrantes de
las mismas, un interés por el desarrollo de acciones pedagogicas diarias de
clase, dentro de la infraestructura educativa, en donde se emplee la
innovacion, pues esto resulta beneficioso para toda la colectividad educativa y
para el futuro de la sociedad.
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CAPITULO VI

LA PROPUESTA

Estrategias Didacticas innovadoras basadas en diversas acciones,
medios y recursos para el fortalecimiento del aprendizaje de la

matemaética en los estudiantes del grado quinto.

Presentacién

Las propuestas educativas que actualmente estan en boga sobre estudios
e investigaciones en matematica, manifiestan buenas acciones y practicas que
se presentan como un elemento novedoso que pretende estimular, en los
procesos pedagdgicos, la innovacion, lo cual debe ser tenido en cuenta, ya
que gran parte de los docentes del area de matematica les es muy valioso
innovar en su metodologia y buscan ofrecer mayor calidad en el proceso del
mismo. Lo importante de la practica pedagdgica en matematica es comprender
los beneficios de los pequefios cambios en la didactica y lo que esta otorga,
realizado con éxito la ensefianza permitiendo lograr, no solo objetivos y
resultados estadisticos por el estandar de eficiencia, sino competenciales en
la comprensién de la ciencia como tal y su aplicacion directa en la vida de los
estudiantes.

La ensefianza de la matemaética, desde la labor docente, debe involucrar el
uso de estrategias, medios, recursos, métodos que innoven, que procuren alta
expectativa, como complemento de las actividades propuestas. La generacion
actual esta demandando el uso articulado de otras formas de aprender, dentro
de un entorno envuelto en tecnologia y avances informativos y, donde la
educacion no escapa de ella, se da la necesidad de implementar acciones

estratégicas desde la ludica, los juegos, la tecnologia, el manejo del contexto
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y los espacios, como recurso estratégico para dar respuesta a una forma
diferente de adaptarse a los procesos de aprendizaje de la matematica y su

vinculacién a la vida del estudiante.

Justificacion

El area de la matematica, vinculada a los procesos de desarrollo l6gico y
abstracto del pensamiento, lleva en si una carga razonada del mismo unido a
procesos mentales-cognitivos de alta complejidad, pudiendo incidir en la
motivacion e interés del estudiante, mientras se desarrollan los contenidos,
guiados por el docente, lider del proceso de aprendizaje. Por lo que es
importante que este adecue, a cada situacion didactica, maneras diversas de
hacer asequible el area y mas la matematica, por su imagen de ser poco
amigable para el estudio de muchos alumnos.

Es asi como se hace necesaria una propuesta que ayude al desarrollo
armonico y placido de la misma, atrayente, motivador, flexible y comprensible
dentro del mismo proceso de aprender la matemética, saliendo del contexto
tradicional de la ensefianza, donde se hace primordial un enfoque
constructivista del aprendizaje, la estrategia, la innovacién, la imaginacion, el
movimiento como dinamica en el aprendizaje y la iniciativa pedagodgica son
altamente valederas.

Aqui entra a jugar un papel importante la originalidad docente en la que
despunta la ludica, los juegos, las dinAmicas en las situaciones de aprendizaje,
los métodos creativos, como herramienta pedagogica, didactica, para la
ensefianza, comprension de la matematica, para la generacion de
conocimiento y refuerzo del pensamiento logico, abstracto del estudiante
mientras estudia y se adentra al mundo de la légica y del saber razonado de
la misma.

Estas acciones como practicas pedagogicas, como estrategias instauradas,

buscan fortalecer procesos de autodescubrimiento cognitivo personal en el
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area de la matematica, sus procedimientos, métodos, pasos, razonamiento,
por lo cual fortaleceria la dimensioén animica del estudiante, favoreciendo el
entusiasmo al momento de afrontar la tarea de analisis e interpretacion de
problemas y su posible resolucion. Esta capacidad de crear, narrar articular,
actuar, relacionar, comprender en la realidad ilustran claramente la
competencia que precisa el estudiante adquirir, para mejorar su estado de
rendimiento en su desempefio matematico, donde la imaginacion y la
creatividad forman parte de desarrollo interpretativo del pensamiento. De aqui
el impacto que procura esta propuesta, como planificacion elaborada desde
estrategias didacticas innovadoras basadas en diversas acciones, medios y
recursos para el fortalecimiento del aprendizaje de la matematica en los
estudiantes del grado quinto, en la Institucion Educativa Colegio Luis Carlos
Galan Sarmiento, de la ciudad de Cucuta.

Objetivos de la Propuesta

Objetivo General

Desarrollar estrategias didacticas innovadoras basadas en diversas
acciones, medios y recursos para el fortalecimiento del aprendizaje de la
matematica en los estudiantes del grado quinto, en la Institucién Educativa
Colegio Luis Carlos Galdn Sarmiento, de la ciudad de Cucuta, Norte de

Santander.

Objetivos Especificos

1. Realizar acciones didacticas creativas desde el comic para la
consolidacion de contenidos numéricos.

2. Planear acciones didacticas desde una guia de Storytelling para el

mejoramiento en la resolucion de problemas.
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3. Desplegar acciones didacticas desde medios tecnoldgicos para la

interpretacion espacial.

Metodologia

La propuesta esta concebida como un plan de accion con base en diversas
estrategias, es decir, un documento base y dinamico donde se esbozan y
exponen algunas estrategias didacticas innovadoras, que pueden colaborar
para potenciar y/o fortalecer las necesidades tanto de docentes y estudiantes
en relacion con la materia matematica, en la Institucion Educativa Colegio Luis
Carlos Galan Sarmiento. Es conveniente precisar que la presente propuesta
tiene la particularidad de ser flexible, es decir, se puede adaptar o modificar en
caso de ser necesario, a su vez en estrecha vinculacién con los intereses y
necesidades de los docentes, pero con implicacion sobre los estudiantes y
sobre todo el acto educativo en el aula de clases.

Ahora bien, desde su estructura, el escrito en forma de plan de accion esta
conformado por su Titulo, objetivos y acciones a realizar dentro del plan a
desarrollarse, dentro de un proceso de encuentros con los docentes del area
de matemaética, a estar planeados como jornadas de formacion y adecuacion
en la propuesta de actualizacion y capacitacion docente, que conjuga
propositos comunes con las politicas educativa del MEN, al estar a la
vanguardia de los cambios devenidos por los la globalizacion y los avances

tecnoldgicos.

Beneficiarios

La propuesta beneficiara directamente tanto al personal docente asi como
al estudiantado del grado quinto de la Institucién Educativa Colegio Luis Carlos
Galan Sarmiento, debido a que la implementacion de diversas estrategias
didacticas, permitira fortalecer el desarrollo del pensamiento creativo y de la

innovacion en los docentes de la instituciéon lo que tendrd implicacion en el
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estudiantado, a su vez permitirh el fortalecimiento de los procesos de
ensefianza y de aprendizaje, especialmente en el area de matematica. Con
ello sin lugar a duda se va a mejorar la practica pedagogica por parte del
docente, mientras que el estudiantado tendra acceso a la adquisicion de las
competencias basicas producto de un aprendizaje innovador y creativo Es
importante acotar que la propuesta también se puede adaptar a los demas

grados de la institucion.

Factibilidad de la Propuesta

Factibilidad Legal

La propuesta tiene como sustentacion legal en primera instancia a la
maxima ley del pais como es la Constitucion Politica de Colombia (1991), la
cual en su articulo sesenta y ocho (68) establece que “la ensefianza estara a
cargo de personas de reconocida idoneidad ética y pedagdgica. La Ley
garantiza la profesionalizacion y dignificacion de la actividad docente” (p. 30),
en este caso se destaca que la el Estado a través de la ley garantiza la
profesionalizacion en la actividad docente, esto da para entender que el
Estado garantiza la formacion constante de los docentes, aspecto que es
fundamental debido a lo cambiante de la sociedad actual.

Asimismo, se menciona la Ley General de Educacién (1994), conocida
también como Ley 115, de donde se puede extraer el articulo 05, referido a los
fines de la educacion, especificamente se cita el numeral 13, el cual expresa
‘la promocién en la persona y en la sociedad de la capacidad para crear,
investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo
del pais y le permita al educando ingresar al sector productivo” (p. 2), como se
puede observar este articulo permite e invita al uso de las nuevas tecnologias
en pro del beneficio de la educacion y de la sociedad en general, este aspecto

puede ser tomado en consideracion como elemento innovador.
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Factibilidad Institucional y Técnica

La propuesta esta realizada sobre un diagnostico de la realidad en una
institucion educativa especifica, lo que hace posible su aplicacion debido a que
se cuenta con los talentos humanos (directivos, docentes y estudiantes) para
ejecutarla. El desarrollo y aplicacion de la misma estard a cargo de la
investigadora, quien ofrecera la modalidad de sesién de trabajo para dar a
conocer la estructura de la propuesta didactica, la cual viene a responder a las
necesidades e intereses de acuerdo a la problematica observada. Para la
elaboracion de la propuesta y su aplicacion tendra la disposicion de material
fotocopiado, los recursos tecnoldgicos como proyectores y los ambientes

necesarios coOnsonos con lo que se espera dar a conocer.

Factibilidad Econ6émica

La planificacion y ejecucion de la propuesta esta bajo la responsabilidad
exclusiva e independiente de la autora del trabajo de investigacion, este mismo
ofrecera lo concerniente a distribucion de material mecanografiado, recursos
audiovisuales (grabacion y proyeccion de videos tutoriales), entre otros, en
definitiva, los gastos que se deriven de la propuesta estaran financiados en su

totalidad por la encargada de la investigacion.

Tiempo de Ejecucion

El lapso de ejecucidon de la propuesta de disefio de estrategias didacticas
innovadoras sera opcional, tomando en cuenta la disponibilidad de los
participantes, con quienes las fechas seran establecidas en comun acuerdo.
Se hace necesario realizar talleres para dar atencion a los participantes

seleccionados en la instrumentacion del plan de accion.
Objetivo Terminal de la Propuesta

Al finalizar el plan de accion los profesores de la institucion educativa

estaran en la capacidad de poner en practica los conocimientos adquiridos en
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el mismo, los que les permitiran aplicar o emplear diversas estrategias para
que asi puedan mejorar su desempefio al momento de impartir las clases,

colaborando con el aprendizaje significativo de los diversos estudiantes.

Recursos parala Propuesta

Humanos: El Investigador, Especialistas en el area, que laboran en la
institucion.

Materiales:  Dispositivos y Medios tecnoldgicos, audiovisuales,
computadora, video Beam, material de papeleria, fotocopiado, papel bond,

marcadores y otros que sean necesarios.

Fundamentacién de la estrategia propuesta: EI Comic

El comic como estrategia que utiliza el docente en su préactica, como
herramienta didactica y pedagogica, viene a fijar en el estudiante procesos
cognitivos que le resultan dificil de llevar y que por medio de este resulta
significante, en este sentido contenidos referidos al aprendizaje de la
matematica, por lo que para Cafizares (2014), expresa que “el comic es un
recurso que tiene una trascendencia muy relevante, dado a lo significante en
el proceso de ensefianza y aprendizaje en las diferentes problematicas
subyacentes del ambito educativo” (p. 37). Es por esto, que el comic viene a
constituir una estrategia educativa muy valedera para lograr objetivos en el
desarrollo de competencias matematicas.

Ahora bien, el comic, para la Real Academia de la Lengua (2014), (citado
en Fernandez, 2018), el termino se refiere a “Sucesion de vifietas o
ilustraciones gréficas donde se observa o narra una pequefia historia a través
de citas textuales y representaciones graficas que se observan en un cuadro”
(p. 21). Para Topffer (citado en Canizares, 2014), el comic es una narracion

de una historieta a través de una sucesion de ilustraciones que se contemplan
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con un texto escrito. También hay historietas mudas sin texto” (p. 37). También
para Rodriguez, (2012) indica que:

También se consideran el arte secuencial, el vehiculo para la expresion
creativa, una forma artistica y literaria que trabaja con conjuntos de
figuras o representaciones pictéricas y parrafos que cuentan una
historieta o dramatizar ideas en un contexto de la educacién de gestion,
el uso de dibujos que es el método puede favorecer en particular el
dialogo entre las personas y grupos y puede caracterizar una expresion
del contexto. Ademas, puede ayudar a los estudiantes a expresar sus
emociones durante el proceso de aprendizaje. Los cdmics también se
utilizan para hacer las clases mas atractiva o incluso fomentar la
participacion de los estudiantes en las disciplinas con mayor
desaprobacion, tales como matematicas y fisica. En la educaciéon en
gestion, el proceso de creacion de comics por los estudiantes se
considera una estrategia de aprendizaje en linea, ya que estimula la
participacion y la interaccion de los estudiantes en el aula. (p. 35)

En este sentido, la utilizacion del comic, contribuye al desarrollo de la
capacidad de pensar, de reflexionar y hacer mas significativo lo que se
pretende aprender, desde aspectos basicos como tan complejos, en lo que
pueden estar los procesos matematicos. Los actuales paradigmas
educacionales buscan emerger mejores situaciones en la ensefianza donde
se plantea que los estudiantes puedan sentirse mas libres para expresar sus
ideas, lo que contribuye a una interaccidbn mas participativa por parte de los
estudiantes, discusiones inesperadas e interesantes, y en el proceso de
aprendizaje permite a los alumnos un mayor compromiso donde supone la
creacion de entornos donde se lleve a la produccion de ideas y mejoren la

comprension de los procesos logicos, referidos a la matematica.

Fundamentacién de la estrategia propuesta: Storytelling en la

matematica.
Ahora bien, dentro del acontecer de la matematica, el storytelling se ha

ido vinculando para establecerse y coadyuvar al proceso del aprendizaje de

esta ciencia. Bermudez (2018), expone que esta descripcion de motivos
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conceptuales en la que se encuentran una serie de elementos, convierte al
Storytelling en una estrategia didactica que se distingue del leer cuentos y se
acerca

a la narracion como medio para generar comprensién apelando a estimulos
como la emocidn, la imaginacién y el contexto de los estudiantes (p. 20),
permitiendo conectar con el mundo de los numeros, de la resolucion de
problemas y procedimientos complejos de la matematica.

Lopez (2014), expone que el storytelling, es valioso y muy util para el
proceso de ensefianza aprendizaje dado que impacta de forma significativa en
la forma como el estudiante adquiere el conocimiento, donde se vincula la
atencion, la representacion y el significado del proceso, esto permite mayor
retenciéon de la informacién. Afiadido a esto, Lopez (ob. cit.) explica que,
“‘debido a que las historias se basan en experiencias de la vida real o
representan comportamientos y conversaciones cotidianas, son una
herramienta idonea para reforzar los valores y las actitudes en los estudiantes”
(p. 23). Todo esto en funcion de establecer vias para que la matematica sea
comprendida, asimilada y adaptada al contexto educativo, en la que la
narrativa formaria parte constitutiva de esta.

Expone Duveskog, Tedre, Islas y Sutinen, (2012), (citados en Romero,
2020), que el storytelling ofrece una serie de ventajas las cuales se pueden
clasificar en:

e Ofrece una variedad de formas distintas para que las personas
puedan expresar sus historias de acuerdo a sus propios gustos.
Favorece la comunicacion.

Mejora la creatividad, la imaginacion y la concentracion.
Comparte historias y desarrolla el sentido de comunidad.
Explora roles personales y crea un vinculo con sus receptores.
Estimula la imaginacion, lo que permite recordar las historias.
Mejora el pensamiento critico y las habilidades de escucha.
Mantiene la tradicion oral. (p. 21)

Estas ventajas ofrecen un camino confiable al momento de aplicar esta

técnica, herramienta o estrategia para el aprovechamiento de cualquier area
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para el aprendizaje, pero en caso del aprendizaje de la matematica, viene a
reforzar el procesamiento de la informacion, necesaria para la comprension de
la misma.

Ahora, para autores como Egan (1994), (cita en Romero, ob. cit.), expone
gue para llevar a cabo acciones que pueden conducir a una mejor
comprension de la realidad matematica, se presenta el storytelling, que,
convertido en Relato, es decir, en narrativa, permite mostrar al alumnado, que
un determinado célculo o procedimiento matemético, es una solucién concreta
a cierta esperanza, intencion, temor o cualquier otra cosa de caracter humano,
y, de esta forma, el estudiante podra incluir la técnica en cuestion en un
contexto significativo, configurdndose como proceso cognitivo valido para la

resolucion de problemas.

Fundamentacién de la estrategia propuesta: La Mediacidon a través de
las Tecnologias de las Informacion y lacomunicacion (TIC): Los Software

Educativos.

Las Tecnologias de la informacién y comunicacién (TIC), como recurso y
medio, del que puede valerse el docente, encargado de la ensefianza del area
de la matematica, pretende potenciar el aprendizaje, pues permite el acceso a
nuevas formas de relacionarse con el contenido, los conceptos, la abstraccion,
el conocimiento espacial y cdmo este puede y tiene incidencia en el entorno y
medio que se desenvuelve el alumno, ofreciendo la asimilacién de los mismos
para la adecuacion, en la practica personal y profesional.

En correspondencia con ello, las TIC, como conjunto, son definidas en
palabras de Avila (2012), como:

...herramientas, soportes y canales desarrollados y sustentados por las
tecnologias (telecomunicaciones, informatica, programas, computadores
e internet) que permiten la adquisicion, produccién, almacenamiento,
tratamiento, comunicacioén, registro y presentacion de informaciones, en
forma de voz, imagenes y datos, contenidos en sefales de naturaleza
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acustica, optica o electromagnética a fin de mejorar la calidad de vida de
las personas. (pag. 223)

Acudiendo a esta perspectiva conceptual, se entiende que las TIC son
herramientas que funcionan de manera articulada en base a tecnologias, que
promocionan el alcance de conocimientos, tras la interaccion surgida de la
relacion de estas con el medio y el hombre. Para complementar la idea acerca
de las TIC, se encuentra lo que Torres y Garcia (citado en Cuen, 2013), refiere
al concepto de TIC, como: “herramientas y aplicaciones informaticas para
generar, almacenar, transmitir y distribuir informacion, contribuyendo asi al
desarrollo de nuevas habilidades y Competencias” (pag. 3).

También, para Sanchez (2007), expone que un acercamiento bastante
amplio en la definicidén de las TIC, es la que ofrece el portal de la Sociedad de
la Informacion de Telefénica de Espafia, que indica: “Las TIC, son las
tecnologias que se necesitan para la gestiéon y transformacién de la
informacion, y muy en particular el uso de ordenadores y programas que
permiten crear, modificar, almacenar, proteger y recuperar esa informacién”
(p. 156). El precitado autor, hace referencia a la necesidad de estas
herramientas para la gestion y se diria, como estrategia valida del docente de
cualquier area, para sus labores pedagdgicas, donde la informacién fluye y se
convierte en construccion de conocimiento en los estudiantes, a base de la
transformacion de esta que derivan en programas o software que coadyuvan
a tal interés.

En relacion con lo anterior, y tratando de puntualizar aidn mas la
conceptualizacién TIC, El Ministerio de las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (2009), de Colombia, define el término TIC, segun el articulo 6
de la Ley 1341 como: “el conjunto de recursos, herramientas, equipos,
programas informéticos, aplicaciones, redes y medios, que permiten la
compilacion, procesamiento, almacenamiento, transmisiéon de informacién
como: voz, datos, texto, video e imagenes” (s/n). Las TIC conjugan, asi, una

serie de elementos muy propios del lenguaje tecnoldgico, donde coadyuvan al
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proceso de informacion y de la transmision de la misma, permitiendo mejorar,
reforzar y ampliar las maneras de generar aprendizaje en los estudiantes,
donde a ello, se incorpora los programas o software educativos 0 muchos de
ellos, no necesariamente aplicables a escenarios educativos pero que pueden

intervenir en el desarrollo del mismo.

Sistematizacion de la Propuesta.
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Cuadro 7.
Estrategia didactica: Accion 1. El Comic educativo para la consolidacion de contenidos numéricos.

Objetivo: Realizar acciones didacticas desde el comic para la consolidacién de contenidos numeéricos.

Contenido Actividad estratégica Tiempo Evaluacion
Estrategia -Saludo y recibimiento de los docentes y directivos de la Institucion y demas Una mafiana Asistencia
didactica: participantes. completa de
El Comic MOMENTO DE SENSIBILIZACION A TODO LOS PARTICIPANTES. actividad Participacion
educativo y -Presentacion de los resultados de la investigacion realizada y la PROPUESTA A Pedagogica. Activa de los
los REALIZAR. docentes.
contenidos
numericos. -Presentacion del Tema a tratar: EL COMIC. Interés.

-Disertacion acerca de la importancia del Comic dentro del proceso de ensefianza
aprendizaje de la matematica, en relacién al estudio del sistema de numeracion Motivacion.
decimal.

-Presentacion de video para adentrarse en el tema conceptual acerca del comic y su
aplicacion al medio educativo.

-Actividad grupal:
Planificar una clase de matematica donde se explicara o se hara entender el contenido
de la misma desde la perspectiva del comic.

-Plenaria explicativa y detallada del comic y su influencia en cémo aprender el sistema
de numeracion.

-Preguntas y retroalimentacion de la actividad realizada.

-Conclusiones de la actividad.

Fuente: Castellanos (2022)
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Desarrollo de las actividades: Accion estratégica 1.
CONTENIDO:

ESTRATEGIA DIDACTICA: EL COMIC EDUCATIVO Y LOS CONTENIDOS
NUMERICOS

l. INICIO DE LA ACTIVIDAD: Secuencia

+ -Recibimiento en el lugar pautado, a las autoridades de la institucién

y a los docentes que van a patrticipar en la jornada de propuesta.

+ -MOMENTO DE SENSIBILIZACION:
Musica de ambientacion y presentacion de Video para iniciar la
jornada: Video de sensibilizacion y agradecimiento a la vida propia y
la de los demas.

+ -Presentacion-socializacion (Presentacion en Diapositivas), de la
teméatica y de los resultados de la investigacion realizada:
Problematica, objetivos, hallazgos y conclusiones-

recomendaciones y Fundamentados legales.

+ -video y cancibn de motivacion acerca de la tematica:
ESTRATEGIAS DIDACTICAS INNOVADORAS: EL COMIC.
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II. DESARROLLO DEL ENCUENTRO.

-Disertacion acerca de la importancia del Comic dentro del proceso de
ensefianza aprendizaje de la matematica, en relacion al estudio del
sistema de numeracion decimal. (Aspectos a resaltar en la actividad:
Conceptos, usos del Comic en la matematica, experiencias previas,
ilustraciones y ejemplos)

-Presentacion de video para adentrarse en el tema conceptual acerca

del comic y su aplicacién al medio educativo.

-Actividad grupal: Planificar una clase de matematica donde se explique
o se haga entender el contenido de la misma desde la perspectiva del
comic.

-Plenaria grupal, explicativa y detallada del comic y su influencia en
cémo aprender el sistema de numeracion decimal.

-Presentacion de ejemplos de algunas actividades hechas desde el
comic. Exposiciéon de COMICS en rotulados y valoracion por todos los

participantes.

CIERRE DE LA ACTIVIDAD.

Preguntas y retroalimentacion de la actividad realizada.

-Video conclusivo sobre la importancia de innovar. Cantos y musica

motivadora.

Conclusiones de la actividad.
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Cuadro 8.

Estrategia didactica: Accidon 2. Guia de Storytelling para el mejoramiento en la resolucién de problemas.

Objetivo: Planear acciones didacticas desde una guia de Storytelling para el mejoramiento en laresolucion

de problemas.

Contenido Actividad estratégica Tiempo Evaluacion
Estrategia -Saludo y recibimiento de los participantes. Una mafiana Asistencia
didactica: Guia completa de
de Storytelling -Presentacion de video para adentrarse en el tema conceptual acerca actividad Participacion Activa del
en la resolucion del Storytelling como recurso didactico y su aplicaciéon al medio Pedagdgica. grupo.

de problemas.

educativo.

-Presentacion del TEMA: STORYTELLING.

-Disertacion acerca de la importancia del storytelling dentro del proceso
de ensefianza aprendizaje de la matematica, en la resolucion de
problemas.

Argumentos sobre la secuencia y los elementos caracteristicos del
Storytelling

-Trabajo Grupal:
e Grupo 1: Elementos del Storytelling
e Grupo 2: Caracteristicas del Storytelling
e Grupo 3. Estructura del Storytelling.

-Plenaria explicativa y detallada del Storytelling en una Guia y su
influencia en cobmo aprender la matematica.

-Preguntas y retroalimentacion de la actividad realizada.

-Conclusiones de la actividad.

Interés.

Motivacion.

Fuente: Castellanos (2022)
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Desarrollo de las actividades: Accidn estratégica 2.
CONTENIDO:

ESTRATEGIA DIDACTICA: GUIA DE STORYTELLING PARA EL
MEJORAMIENTO EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS.

1. INICIO DE LA ACTIVIDAD: Secuencia

+ -Recibimiento en el lugar pautado, a las autoridades de la institucién
y a los docentes que van a patrticipar en la jornada de propuesta.

+ -MOMENTO DE SENSIBILIZACION:
Musica de ambientacion y presentacion de Video para iniciar la
jornada.

+ -Presentacion-socializacion (Presentacion en Diapositivas), acerca
de la tematica: ESTRATEGIAS DIDACTICAS INNOVADORAS:
STORYTELLING

[Il. DESARROLLO DEL ENCUENTRO.

+ -Disertacion acerca de la importancia del storytelling dentro del proceso
de ensefianza aprendizaje de la matematica, en relacion al estudio de
la Resolucion de problemas. (Aspectos a resaltar en la actividad:
Conceptos, elementos primordiales del Storytelling, formas y usos, El
storytelling usado en la matematica, experiencias previas, ilustraciones
y ejemplos).

+ Presentacion de video para adentrarse en el tema conceptual acerca
del storytelling y su aplicacion al medio educativo: Fases, Elementos
del Storytelling, Caracteristicas del Storytelling, Estructura.
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Actividad grupal: Profundizar y compartir acerca de:
e Grupo 1: Elementos del Storytelling
e Grupo 2: Caracteristicas del Storytelling

e Grupo 3. Estructura del Storytelling.
Plenaria: compartir sobre la fundamentacion.
Actividad grupal: Planificar una clase de matematica donde se explique
o se haga entender el contenido de la misma desde el uso y manejo del

del storytelling.

-Plenaria explicativa y detallada del storytelling como estrategia que
favorece el proceso de la resolucién de problemas.

-Presentacion de ejemplos de algunas actividades hechas desde el

storytelling: GUIA narrativa 'y secuencias.

Exposicion de storytelling en rotulados y valoracion por todos los

participantes.

CIERRE DE LA ACTIVIDAD.

Preguntas y retroalimentacion de la actividad realizada.

-Video conclusivo sobre la importancia de innovar. Cantos y musica

motivadora.

Conclusiones de la actividad.
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Cuadro 9.

Estrategia didactica: Accién 3. Medios tecnologicos para la interpretacion espacial.

Objetivo: Desplegar acciones didacticas desde medios tecnoldgicos para la interpretacién espacial.

Contenido Actividad estratégica Tiempo Evaluacion
Estrategia -Saludo y recibimiento. Una mafiana Asistencia
didactica: Medios completa de
tecnolégicos en la -Presentacion del TEMA: LOS MEDIOS TECNOLOGICOS “LOS actividad Participacion  Activa
interpretacién SOTFWARE EDUCATIVOS”. Geogebra, Juego Prodigy, Pedagdgica. del grupo.
espacial. Entrenamiento matematico para nifios, CK12, PhET de Colorado,

Photomath, Khan Academy, GeometryPad, BuzzMath, Tarjetas de
vocabulario de Brainscape, Counting Caterpillar, Splash Math, Reflex
Math

-Disertacion acerca de la importancia de los Medios tecnolégicos dentro
del proceso de ensefianza aprendizaje de la matemética, en la
interpretacion espacial y demas procesos.

-Visualizacion y manejo de los diversos Software.

-Actividad grupal:
Planificar una clase de matematica donde se haga uso de un software
para hacer entender el contenido de una clase.

-Plenaria explicativa y detallada del medio utilizado y escogido y su
influencia en como aprender la matematica.

-Preguntas y retroalimentacion de la actividad realizada.

-Conclusiones de la actividad.

Interés.

Motivacion.

Fuente: Castellanos (2022)
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Desarrollo de las actividades: Accidn estratégica 3.

CONTENIDO:
MEDIOS TECNOLOGICOS PARA LA INTERPRETACION ESPACIAL.

V. INICIO DE LA ACTIVIDAD: Secuencia

+ Recibimiento en el lugar pautado y Bienvenida a todos los
participantes. Dinamica de ambientacion.

+ -MOMENTO DE SENSIBILIZACION:
Musica de ambientacion y presentacion de Video para iniciar la

jornada.
+ -Presentacion-socializacion (Presentacion en Diapositivas), acerca

de la tematica: ESTRATEGIAS DIDACTICAS INNOVADORAS:
LOS SOFTWARE EDUCATIVOS: Aplicados a la Matematica.

II. DESARROLLO DEL ENCUENTRO.

+ -Disertacion acerca de la importancia de los softwares educativos
aplicados a la Matematica, dentro del proceso de ensefanza
aprendizaje de la matematica, en relacion al estudio del sistema
geométrico espacial (Aspectos a resaltar en la actividad: Conceptos,
usos, aplicaciones, manejo, tipos de softwares, ilustraciones vy

ejemplos)

+ -Presentacion de video para adentrarse en el tema conceptual acerca

de los softwares educativos y su aplicacién a la matematica: Geogebra,
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VI.

Juego Prodigy, Entrenamiento matematico para nifios, CK12, PhET de
Colorado, Photomath, Khan Academy, GeometryPad, BuzzMath,
Tarjetas de vocabulario de Brainscape, Counting Caterpillar, Splash
Math, Reflex Math

Actividad grupal: Interactuar con los medios tecnoldgicos y algunos de
los softwares disponibles para su comprension en el uso del aprendizaje
de la matematica.

Planificar una clase de matematica donde se explique o se haga

entender el contenido de la misma desde los medios tecnoldgicos

Plenaria grupal, explicativa y detallada sobre la experiencia vivida

Presentacion de ejemplos de algunas actividades hechas o realizadas

con los softwares

Valoraciéon de todos los participantes de las actividad realizada..

CIERRE DE LA ACTIVIDAD.

Preguntas y retroalimentacion de la actividad realizada.

-Video conclusivo sobre la importancia de innovar. Cantos y musica

motivadora.

Conclusiones de la actividad.
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ANEXO A

Instrumento Aplicado

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL “GERVASIO RUBIO”
SUBDIRECCION DE INVESTIGACION Y POSTGRADO

CUESTIONARIO PARA DOCENTES

Estimado: Encuestado (a)

Instrucciones: a continuacion se presentan una serie de afirmaciones con
la finalidad de recabar su opinion acerca del trabajo de grado titulado:
ESTRATEGIAS DACTICAS INNOVADORAS EN EL PROCESO DE
ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN ESTUDIANTES DE
EDUCACION PRIMARIA, se le garantiza que la informacion suministrada sera
tratada con confiabilidad, en tal sentido, se necesita objetividad y sinceridad al
momento de responder cada uno de los items propuestos, por cuanto de estos
depende el éxito en la investigacion. Marcar con una X la opcion que considere
conveniente teniendo en cuenta que: S = Siempre; CS = Casi Siempre; AV =

Algunas Veces; CN = Casi Nunca y N = Nunca.

Gracias por su colaboracion
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INSTRUMENTO DIRIGIDO A LOS DOCENTES

ITEMS

Criterios de
seleccién

CS | AV | CN

Usted como docente, disefia con anterioridad los
objetivos que desea lograr con los estudiantes en
el area del pensamiento légico matematico.

Usted como docente, los objetivos que plantea,
responden a las necesidades de los estudiantes

Usted como docente, crea, en los estudiantes,
interés y curiosidad, usando preguntas en la
explicacién de los contenidos mateméticos.

Usted como docente, atrae la atencion del
estudiante, utilizando ilustraciones en clase

Usted como docente, anticipa la participacién de
los estudiantes organizando el espacio, ambiente
y recursos necesarios para ello.

Usted como docente, hace uso de estructuras
semanticas, como manera para hacer
comprensible la explicacion conceptual de los
ejercicios matematicos.

Usted como docente, en la elaboracion de la clase
hace uso de mapas conceptuales, mentales para
ilustrar mejor la clase, creando estimulacién por
aprender los nimeros y las distintas operaciones.

Usted como docente, utiliza técnicas previas para
introducir al estudiante en la tematica estudiar.

Usted como docente, incentiva en clase a la
adquisicion de un nuevo conocimiento empleando
procedimientos innovadores.

10

Usted como docente, vincula los contenidos
matematicos con otras realidades de la vida del
estudiante.

11

Usted como docente, insiste, en sus clases, en un
aprendizaje significativo de la matemética.

12

Usted como docente, indaga sobre las
necesidades que pueden tener los estudiantes en
la profundizacién de los contenidos matematicos.

13

Usted como docente, hace seguimiento en clase,
para obtener informacién sobre la efectiva
ensefianza que ofrece a los estudiantes.

14

Usted como docente, brinda elementos de
autocritica a los estudiantes, de manera que estos
sientan los errores cometidos, como parte del
aprendizaje.
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL “GERVASIO RUBIO”
SUBDIRECCION DE INVESTIGACION Y POSTGRADO

CUESTIONARIO PARA ESTUDIANTES

Estimado: Encuestado (a)

Instrucciones: a continuacion se presentan una serie de afirmaciones con
la finalidad de recabar su opinion acerca del trabajo de grado titulado:
ESTRATEGIAS DACTICAS INNOVADORAS EN EL PROCESO DE
ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN ESTUDIANTES DE
EDUCACION PRIMARIA, se le garantiza que la informaciéon suministrada sera
tratada con confiabilidad, en tal sentido, se necesita objetividad y sinceridad al
momento de responder cada uno de los items propuestos, por cuanto de estos
depende el éxito en la investigacion. Marcar con una X la opcién que considere
conveniente teniendo en cuenta que: S = Siempre; CS = Casi Siempre; AV =

Algunas Veces; CN = Casi Nunca y N = Nunca.

Gracias por su colaboracién
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INSTRUMENTO DIRIGIDO A LOS ESTUDIANTES

ITEMS

Criterios de
seleccién

CS

AV

CN

El docente disefia con anterioridad los objetivos
que desea lograr con los estudiantes en el area del
pensamiento l6gico matemaético.

El docente cuando plantea los objetivaos, responde
a las necesidades de los estudiantes

El docente crea, en los estudiantes, interés y
curiosidad, usando preguntas en la explicacion de
los contenidos matematicos.

El docente atrae la atencidn del estudiante,
utilizando ilustraciones en clase

El docente anticipa la participacion de los
estudiantes organizando el espacio, ambiente y
recursos necesarios para ello.

El docente hace uso de estructuras semanticas,
como manera para hacer comprensible la
explicacion  conceptual de los ejercicios
matematicos.

El docente, en la elaboracion de la clase hace uso
de mapas conceptuales, mentales para ilustrar
mejor la clase, creando estimulacién por aprender
los nimeros y las distintas operaciones.

El docente utiliza técnicas previas para introducir
al estudiante en la temética estudiar.

El docente incentiva en clase a la adquisicion de
un nuevo conocimiento empleando
procedimientos innovadores.

10

El docente vincula los contenidos matematicos
con otras realidades de la vida del estudiante.

11

El docente insiste, en sus clases, en un
aprendizaje significativo de la matematica.

12

El docente indaga sobre las necesidades que
pueden tener los estudiantes en la profundizacion
de los contenidos matematicos.

13

El docente hace seguimiento en clase, para
obtener informacion sobre la efectiva ensefianza
que ofrece a los estudiantes.

14

El docente brinda elementos de autocritica a los
estudiantes, de manera que estos sientan los
errores cometidos, como parte del aprendizaje.
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ANEXO B

Confiabilidad del Instrumento
Matriz de Confiabilidad

ltem1 |ltem2 |ltem3 |ltem4 (ltem5 |tem6 |ltem7 |ltem8 |ltem9 |ltem10 |item1l (ltem12 |ltem13 |ltem 14
Sujeto 1 5 4 4 3 5 5 5 4 5 5 3 5 4 3
Sujeto 2 4 3 3 3 4 3 4 3 3 3 3 4 3 3
Sujeto 3 2 2 3 4 3 4 5 4 3 2 3 3 4 3
Sujeto4 5 3 2 2 2 3 3 5 3 5 2 4 2 2
Sujeto 5 4 3 5 3 4 4 2 4 4 2 3 2 4 3
Sujeto 6 3 5 4 4 5 4 5 3 3 3 3 3 2 1
Sujeto 7 3 4 3 3 4 3 4 3 2 2 4 2 4 4
Sujeto 8 2 3 4 2 2 3 2 4 3 2 2 2 2 3
Sujeto 9 4 2 3 3 4 2 3 3 2 3 4 2 3 2
Sujeto 10 5 5 4 5 5 5 2 5 5 5 5 5 5 5
Varianzas 1,29 1,24 0,39 1,24 1,16 1 1,61 0,56 1,25 1,56 1,04 1,36 1,25 1,49
Alfa= 0,859847
= 14
Vi= 16,94
Vi= 84,04
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ANEXO C

Constancias de Validacion

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL “GERVASIO RUBIO"
RUBIO ESTADO TACHIRA

CONSTANCIA DE VALIDACION

Quien suscribe cludadano: y 6 n ¢ (0/&/'»\ 04’ .

con CI.N*" V- 1623255 . de profeslén _r/.-aomhf*

(Msc) en GU-( nesa Trling aie ug‘:—vxn-g ,
hago constar que he leido el instrumento, disefiado por La estudianie CARMEN
CASTELLANOS, para recabar Informacién de la Investigacion litulada:
ESTRATEGIAS DACTICAS INNOVADORAS PARA EN EL PROCESO DE
ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN ESTUDIANTES DE
EDUCACION PRIMARIA, Los cuales forman parte da su trabajo de investigacion
para oplar al grado de Magister en Innovaciones Educativas que olorga la
Universidad pedagégica Experimental Libentador, UPEL.

En la civdad de Rubio a los 1 dias del mas de mayo de 2022

Observaciones:
-Z(_l‘l/\.i Cf‘rt\(a""r"(c". b\(l‘(': P -nst ﬁ.-‘ P ‘:C(;: \_f-t_-l

]

f;“:-{”; ylartda v gl N P tec oy Ly L.C'-u.-ﬂ
7

)7

A~
. E;g'{;' (:}({.'f\'..
'i‘lrmn del Valldador
ClL fC2335
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL "GERVASIO RUBIO"™
RUBIO ESTADO TACHIRA

CONSTANCIA DE VALIDACION

Quien suscribe cludadano: f 'dlh’h’é L3P A vt

con CL N V- S/ /03 6 £D ., é profesion M’é e gf&t t_g_i—_-fé;;t..
{(Msc) en: *.-(’izuz.cfn ~f £m Amc('a;.. ctece Ui—rm —_
hago constar que he leldo el ﬁwst;umenlo. disefiado por La estudianle CARMEN
CASTELLANOS, para recabar Informacién de la investigacién ttulada:
ESTRATEGIAS DACTICAS INNOVADORAS PARA EN EL PROCESO DE
ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN ESTUDIANTES DE
EDUCACION PRIMARIA, Los cuales forman parte de su trabajo de Investigacion
para cptar al grado de Magister en Innovaciones Educativas que otorga la

Universidad pedagdqgica Expenmental Libenador, UPEL.

En la ciudad de Rublo a los 1 dias del mes de mayo de 2022

Observaciones: .
P -/ / ) . ) )
i Jicte 12 (2L ety gl pa B €4 O .,-"q LA

g /
oy e £ :_{',/ . fd;--l lj' C;_ 4

]
’b e '”..[(‘/}/.-' N
— -

Firma dél Valldador
ClL J/ /o2 ¢ §°.
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL "GERVASIO RUBIQ"
RUBIO ESTADO TACHIRA

CONSTANC!A DE VALIDACION

Quien suscribe cludadano: ftir.nc- ktfr'i’o T?aml'r‘n\ .,
con CLN'V-_13033822  de protesion Lic. Telaseccion
(Msc.) en: In{.‘crmr.'{'.cr: Ly (—‘..mlum;.?n
hago constar que ;19 lefldo el Inst.rumdenlo. disefado por La estudiante CARMEN
CASTELLANOS, para recabar Informacion de la Invesligacién Utulada:
ESTRATEGIAS DACTICAS INNOVADORAS PARA EN EL PROCESO DE
ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA MATEMATICA EN ESTUDIANTES DE
EDUCACION PRIMARIA, Los cuales forman parte de su trabajo de invesligacion
para oplar al grado de Magister en Innovaciones Educativas que otorga la
Universidad pedagégica Experimental Litertador, UPEL.

En la ciudad de Rublo a los 1 dlas del mes de mayo de 2022

Observaciones:

Revizar log Heme 3 5 4 :}1_11. Redecion

14 p{‘r-til'lt"nc:l‘._‘
1

/

E[{(_'l‘f‘ Ni" D‘/_':}.
Firma del Validador
clL |2cHhB22
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ANEXO D
Material de Apoyo

EL COMIC
A continuacidn mostramas un cdmic dénde intentamas explicar b *1a historla de los nd 2

[TEY MITING,Loa NG| 0 LEGO LG PIES Y ELVIGESIMAL, | —E.WAGE-ETL IPERANRE:
e o M (| [aEstismno BnTomREMARS)| IRason Esteer ety <
RESTSUBRSATTEANS | [I¥ SOS LoDt QUK AT, A D oS GEORR.

NSNS SLYST ABAL- POR BIENFD) DLSETT 1 ) % |
Ny STEMADEMAL B.LQ‘@%LDM'-*ERL" RS ASTRONCM RS ¥ HOPARIAS
i
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p & [ero e Pl HESTABLSIID T Dﬂ
ST RANTE 105 CURLES, LOSENTE: R0 NS FLE HASTARL
O a (rohot || [RADS FACIAN SUSOPERACIS-| | [OUEIBSIDISS SUSEEON Bt
B R bk sz, || s Con Keates SELRUERLS | [TOELSSTRAEERIA DR,
A PHRETEbE N O || || GUMARROS CADULUSNYE. | [l E S e o e e,
% &p_’;r INOFUE \";}"'}\mt{‘r DONDENIENE E\SQ '03 0&\1@&- - L)

' R Ml ANCS.

)
A =
1 '\\,ll o el

Sl SISTEMA FUE WHEDIKTRMEN-

e o LS MATES, ENTRE BITR-

ALDIGLE NO LLEGS A PCPULARI-

T ADOPTARO TR o5 RRIEES Y || [IZARSE ENELRCPS BASTA LA CORAG TALES ARGLIMERES QELY
‘:'US:LI-DQEN’:M&B?\B{&O%’Q FPRRICICN BE LA IMFRENTAEN LDES S NEWTON Y LERNITZ.,

HPoR (3¢ MONJE TRANCES GUE , (LU0 D LATARDIAEDRICR BEL B NMENSOVATID DE. TR

RS M E. FUE EL PRPA LIBER ARACIY (4202) DE T DECISIETEY ME
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Y, 3qué fol si vamos
al local 4 que nos da
25% mds de producto?

Ah, pero en ese coso, eslorios

pogando $1 por 125 g de chocolote.
Divido'§| enre 195y me

$0.080 por gramo.

Y, usted, ;donde compraria?

“t_'suibanas. cdenfec@cdentecoricnnt [t
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Simatinin
>

P
600 a.C.- 100 MG RECIATf]

¢ 250 a.C. Arquimedes. ' 400 a.C. Hipatia, gran [N
"Eureka" El volumen de i E matematica y filésofa
agua derramada es el 4 que dié clase en el

mismo que el volumen Museo de Alejandria y
del cuerpo sumergido”. tachaban de hereje.
El nimero PI= 3,14159 R

i o \ (i\
S=r
[l

350 a.C. Aristéles e
f ¢Altura?
"Usemos la légica”

' o i
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STORYTELLING

Storytelling,
équéesy)
para qué sirve? §

Miraren ([ YouTube i

Espero que este video te sirva de utilidad y muchisimas gracias por verlo.

3 YouTuhe ” Buscar

Pl ) 000/517

Metodologia StoryTelling
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Las 5 daves para hacer un buen Storytelling
por tue Pérez Bax | Marketing de Contenidon. Storyteling | 25 Comentarios
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Propp: El protagonista se Se regresa a la situacion de
consolida como agente de normalidad y paz gracias
cambio y la autoridad le al protagonista

reconoce y premia.

Integracion (DI): El Participante usa
los conocimientos adquiridos /"— ’
para resolver problemas, i

puede explorar nuevas

formas de usarlos o resolver
una secuencia de estos.
Enfrentamiento
Propp: El protagonista
y el auxiliar enfrentan
el problema con los o
conocimientos adquiridos. Inicio
Se parte de un momento
de paz o normalidad;
éste serd roto por
un problema.
Problematizacion
Propp: Se dice el problema que enfrentara

el protagonista del relato.

Demostracién

y aplicacion (DI):
El Participante
estudia el
conocimientoy lo
aplica através de
ejercicios formativos.

Problema (DI): Se dan a conocer los
elementos que se deben resolver, el
problema por el cual surge la capacitacion.

Planeacion
Propp: El donante o proveedor

dota al héroe de conocimientoy

habilidades.

Activacion (DI): Se detona el conocimiento existente
para fungir como base del nuevo ye se expone éste,
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SOFTWARE
EDUCATIVO

M"‘“"-Q e e
R e weotly  L=bd o p o slide D

(G | e bllptv Songhitd#  imem@ Ve

Uso de GeoGebra

saftware dindmico de matematicas

A
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