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RESUMEN

En el proceso de las transformaciones sociales, la evaluacion se posiciona
estratégicamente en busqueda de alternativas para impulsar el desarrollo de la
dindmica social, politica, cultural, econémica y educativa. Por tales razones, los
evaluadores pueden contribuir, desde su campo de conocimiento, a la transformacion
del contexto social donde se encuentran inmersos. El objetivo general de esta
investigacion fue evaluar el programa de la asignatura Tecnologia y Préctica Agricola
I, segundo afio de la especialidad Agropecuaria mencion Produccién Agricola en las
Escuelas Técnicas Robinsonianas con relacion al modelo de produccion
agroalimentario venezolano para la promocion de la toma de decisiones vinculada al
mejoramiento de la formacién de técnicos medios agropecuarios. La metodologia
empleada se enmarco en el enfoque cuantitativo, sustentada en una investigacion de
campo con carécter evaluativo, apoyada en el Modelo Evaluativo de Discrepancia de
Provus. El contexto de la investigacion estuvo representado por 4 escuelas técnicas
medias agropecuarias del Estado Miranda. Se utilizaron las técnicas de observacion y
encuesta a través de la aplicacion de los siguientes instrumentos de investigacion: una
lista de cotejo y un cuestionario respondido por diez (10) docentes administradores
del programa, considerados como la poblacion en esta investigacion, arrojando las
siguientes conclusiones: a) se evidencia la existencia de la mayoria de los elementos
estructurales del programa, sin embargo, es necesario establecer el uso y su
funcionabilidad con la actualidad; b) los docentes tienen desconocimiento del modelo
agroalimentario venezolano, pero incorporan en su planificacion algunos elementos
del mismo y c) se evidencié discrepancias entre los estdndares establecidos del
modelo agroalimentario venezolano con el programa evaluado, por lo que se
proporciona informacion pertinente para la toma de decisiones con el fin de su
mejoramiento.

Descriptores: evaluacion de programa, educacién técnica Robinsoniana, modelo

agroproductivo venezolano, programa de la asignatura Tecnologia y Préactica
Agricola l.
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INTRODUCCION

La evaluacion esta vinculada al medio socio-politico de una sociedad, ya que
permite comprobar, clasificar, seleccionar, promover a los actores en funcion de la
excelencia educativa. Este tipo de vinculacién responde a un sistema de relaciones
que proviene del entorno social y de las percepciones que los sujetos se forman en pro
del desarrollo individual y colectivo.

Igualmente, la evaluacion ha tenido un papel protagénico en cada uno de los
momentos o etapas en el que la humanidad se ha desarrollado; su concepcién inicial
fue dada en el sector industrial a principios de los afios de 1920 para acelerar,
organizar y mejorar los procesos de produccién. Sin embargo, su aplicabilidad a las
ciencias de la educacion se ha dado en apoyo a la construccion del saber y en la
socializacion de los aprendizajes que se generan dentro de los espacios educativos.
Ante estas consideraciones, los evaluadores contribuyen desde su campo del
conocimiento a las transformaciones de los contextos sociales en concordancia con su
radio de accion.

Por esta razén, la evaluacion de los programas educativos constituye un
elemento fundamental para consolidar la transformacion curricular que se desarrolla
en la actualidad en el pais, acorde con las exigencias sociales que emergen de la
dindmica de los factores politicos, educativos, culturales, econémicos, ambientales y
humanos, en concordancia con los modelos de produccion que garanticen la suma
felicidad de los actores sociales.

Ante esta realidad descrita, la educacion técnica ha estado influenciada en cierta
medida por modelos educativos tradicionales, que se basan en ocasiones en la
concepcion mercantilista de la educacion, limitando la ejecucion de las escuelas de
acuerdo a la nueva vision educativa que se ha planteado.

Para efectos de esta investigacion, se hizo necesario evaluar el programa de la
asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad

Agropecuaria mencién Produccion Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas,



haciendo uso del modelo de evaluacion de Provus, con el proposito de compararlo
con el modelo de produccién agroalimentario venezolano.

En este sentido la investigacidon se estructurd en cinco (5) capitulos, que a
continuacion se describen:

En el primer capitulo: se describen los elementos resaltantes de la
problematica emergente, haciendo énfasis en la necesidad de comparar el programa
educativo a evaluar con el modelo agroalimentario venezolano, presentandose
ademas los objetivos generales y especificos de la investigacion y su justificacion.

En el segundo capitulo: se incorporan los elementos del marco tedrico que
soportan la investigacion, la seleccion de algunos antecedentes y trabajos de
investigaciones previas que son vinculadas, asi como los elementos conceptuales y
tedricos sobre la evaluacion de programas educativos, educacion técnica agropecuaria
y modelo de produccién agroalimentario venezolano, considerados las bases para el
analisis de esta investigacion.

En el tercer capitulo: se describe la metodologia utilizada en el desarrollo de
la diagnosis hecha con carécter descriptivo, esbozado en concordancia con el
principio del enfoque cuantitativo y asumiendo esta investigacion como de campo
con caracter evaluativo. De igual manera, se describen las fases tomadas del modelo
de Provus (modelo de discrepancias), seleccionado por guardar amplia relacién con la
investigacion por partir del andlisis de sistemas, la comparacion de estandares y la
formulacién de juicios valorativos que permitan tomar decisiones, partiendo de la
comparacion del programa con relacion al modelo de produccion agroalimentario
venezolano, en atencidn a las discrepancias entre el Ser y el Deber ser.

En el cuarto capitulo: se presentan los resultados y el anélisis de la
investigacion, considerando los datos obtenidos por la aplicacion de instrumentos de
investigacion. Estos resultados fueron determinados por un andlisis estadistico

descriptivo.



En el quinto capitulo: retne la exposicion de las conclusiones Yy
recomendaciones derivadas de los estudios obtenidos, que dan cuenta del alcance
satisfactorio de los objetivos planteados en la investigacion. Finalmente, se presentan
las referencias empleadas en la investigacion, asi como los anexos respectivos.

Es importante sefialar que, en la redaccion de este informe de investigacion, el
lenguaje cumple un papel importante; aunque el autor de la misma defienda el
derecho inalienable de las mujeres y de las feministas a tomar en sus manos los
asuntos de su interés, entre ellos el lenguaje y la igualdad de género, por razones
netamente académicas y de exigencia ante la institucion a la cual se presenta, en
concordancia con lo establecido por la Real Academia Espariola (RAE) sobre el
desdoblamiento de palabras que resultan “artificiosos e innecesarios”, se tomara el
lenguaje de género masculino para la presentacion de cada uno de los apartados que

la componen.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

La evaluacion ha tenido un papel protagénico en cada uno de los momentos o
etapas en el que la humanidad se ha desarrollado; su concepcidn inicial fue dada en el
sector industrial a principios de los afios de 1920 para acelerar, organizar y mejorar
los procesos de produccion. Sin embargo, su aplicabilidad a las ciencias de la
educacion se ha dado en apoyo a la construccion del saber y en la socializacion de los
aprendizajes que se generan dentro de los espacios educativos. Tal y como lo plantea
Blanco (2000), la evaluacion “es una actividad (...) vinculada al medio socio- politica
(...) que permite comprobar, clasificar y promover a los sujetos vinculadas a la
calidad de las tareas y objetivos” (p.158).

De lo antes expuesto, se infiere que la evaluacion es una de las actividades mas
antiguas de la humanidad y estd presente en toda actividad humana basada en un
sistema de relaciones entre la informacion que proviene del entorno social y de las
percepciones de los sujetos de las cuales se forman juicios de valores. Franco (2006)
sostiene que la evaluacion es una actividad humana “...lo que hace fundamental para
la humanizacidn de la educacion como factor de desarrollo individual y colectivo...”
(p. 44). Es asi que, la educacion contribuye significativamente en las relaciones
humanas como un factor fundamental en la vinculacion del desarrollo humano,
permitiendo establecer patrones referenciales desde la medicion y valoracion de las
situaciones o las cosas.

Desde esta perspectiva de analisis, la evaluacion en el campo de la educacién ha
sido asociada principalmente al rendimiento escolar, es decir, con los procesos de

calificar a los estudiantes a partir de la aplicacion de pruebas como forma de



evidenciar la cantidad de conocimiento. Es por ello, en la actualidad, los evaluadores
asumen la aplicacion de diversidad de estrategias, herramientas y estilos que orientan
a la mejor compresion y reflexion de la realidad aparente Franco (2006, ob. cit.,
p.44).

En el mismo orden de ideas, la evaluacion ha sido visualizada en generaciones
que responden al momento socio-politico. Esto ha permitido el surgimiento de una
nueva era de expertos en evaluacion educativa, quienes se especializan en diferentes
areas como: la evaluacién institucional, de programas, de aprendizajes, curricular, de
impacto, entre otros. Es oportuno indicar que, para efectos de esta investigacion, se
abordo la evaluacion de programas, debido a que se ajusta al proposito de la misma.

En este campo, un programa educativo es el instrumento para determinar la
necesidad de controlar el desarrollo de las acciones programadas y los resultados
obtenidos, produciendo informacién oportuna en la mejora o modificacion del acto
educativo. A continuacion se enuncian algunas definiciones de diversos autores:

Pérez (2000) concibe un programa como el “documento técnico, elaborado por
el profesorado, en el que se quedan reflejados tanto sus planteamientos docentes
como sus propias intenciones y metas educativas” (p. 55). Asimismo, Popham,
Anderson y Banathy (1980) afirman que “Es la relacion y representacion formal de
las multiples consideraciones que deben hacerse cuando se requiere que la ensefianza
y el aprendizaje sean fendmenos relacionados entre si e integrados a otros
componentes en su contexto” (p.56). Por su parte, el Sistema de Actualizacion
Docente del Profesorado de la Universidad Central de Venezuela (SADPRO-UCV,
2001, p.38) propone que el programa es una guia que se le ofrece a los docentes
como ayuda, orientacion, interpretacion, de desarrollo y evaluacién del curriculum.

En consideracion a lo expuesto, se puede asumir que la evaluacion de
programas educativos responde al estudio de la estructura, disefio, correspondencia de
los objetivos planteados con las acciones o tareas que generen de los programas
educativos, a fin de contribuir a una mejora o modificacion del contexto educativo y
social donde se encuentran inmersos. Con relacion a esta investigacion, la evaluacion

del programa se ubico en el subsistema de educacion media técnica, con énfasis en las



escuelas técnicas Robinsonianas en la Especialidad de Agropecuaria Mencion
Produccion Agricola por representar un proyecto bandera, por parte del Estado
venezolano, que desde su reimpulso en el 2002, no ha sido objeto de evaluacion.

En este sentido, la educacion técnica forma parte de un conglomerado de
acciones encaminadas al desarrollo y aprovechamiento humano considerando la
gestion politica educativa adoptada por el Estado venezolano, con la intencion de
corregir las discrepancias entre lo deseado y lo observado para el desarrollo del
potencial humano del pais (Martinez, 1999, p.36).

Dentro de los objetivos que se plantea la educacién técnica en Venezuela,
Martinez (1999, p.37) sefiala los siguientes: contribuir en la mejora economica y
social del egresado, desarrollar el potencial humano en coherencia con las
necesidades del sistema productivo nacional y potenciar la socializacion del
estudiante. De igual manera, Calzadilla y Brunni (1994) destacan que la educacion
técnica debe ser evaluada segun tres funciones basicas: la promocion de la equidad
interna basada en el rendimiento del gasto publico, la contribucion a la mejora de la
calidad de vida del egresado y la pertinencia a las necesidades del sistema productivo
nacional con el talento humano generado (p.68).

Asimismo, Calzadilla y Bruni (1994, ob. cit., p.50) destacan que la educacion
técnica, como se conoce en la actualidad, tiene sus referenciales en tres momentos
educativos que se generaron en el tiempo: uno basado en el Sistema Artesanal de
aprendizaje, ubicado en la primera revolucion industrial hasta finales del siglo XIX,
orientando su ensefianza de manera individualizada a través de maestros artesanos; el
adiestramiento Manual, donde el uso sistémico de orden pedagdgico, a través de la
ejercitacion para la obtencion de destrezas, permitia que los estudiantes progresaran
con la minima supervision hasta superar el nivel esperado y la Escuela Progresista,
surgida como un movimiento por la democratizacién de las escuela, basada en el
desarrollo del curriculo desde los contenidos de las disciplinas hacia las necesidades
de los estudiantes, en funcién del desarrollo fisico y social.

Para el caso de Venezuela, estos autores describen con fines didacticos que las

primeras experiencias se generan para los afios 1884 — 1936, cuando se fundan la



Escuela de Artes y Oficios, Escuela Politécnica Venezolana, Escuela de Enfermeras,
Escuela de Comercio y Escuela Federal de Agricultura, Cria y Veterinaria. Los
primeros técnicos se originan para los afios 1936 — 1945 distinguiéndose de un
artesano u hombre de oficios por la dimension cientifica a los procesos de produccion
de la industria moderna; seguidamente, entre los afios 1977 -1991, surge la Nueva
Educacién Técnica, un fallido intento por volver al pasado, ubicado solo como un
ensayo curricular y no una reforma institucional, que surge como respuesta al decreto
120 sobre la calidad en la formacion vocacional de 1976. Se reabrieron 38 escuelas
técnicas en las areas industriales (ETI), comerciales (ETC), agropecuarias (ETA) y
asistenciales.

Es a partir del afio 1999, de acuerdo con la Resolucion 177 (1999), cuando se
declara oficialmente la condicion experimental, desde lo pedagogico y administrativo,
a la Educacion Técnica Agropecuaria e Industrial. De alli que, esta resolucion sentd
las bases juridicas en el proceso de la reactivacion y modernizacion de las escuelas
técnicas y la creacion de unidades productivas denominadas "Escuelas Técnicas
Robinsonianas".

Posteriormente, la Resolucion 344 (2002) reconoce e implementa las escuelas
técnicas productivas como politica de Estado para espacios de formacion integral,
bajo el principio de aprender haciendo y aprender produciendo. Durante este proceso,
se incorporaron ciento cincuenta (150) planteles de educacion técnica. Entre las
especialidades que este proyecto planted se encuentra la de agropecuaria, debido a
que representa el eje de desarrollo de cualquier sociedad; en ella se concentra la
produccién de alimentos y el apalancamiento de la economia social.

Por tal razon, Gonzalez (2002) sefala que “... los mercados internacionales
exigen una politica agropecuaria coherente, integral, dinamica, con alta participacion
y apoyo social y con la fuerza necesaria para pasar de politica gubernamental a
politica de Estado” (p. 19). Ante tal aseveracion, se destaca que la agricultura necesita
de medidas econdmicas, legales, educativas, financieras, culturales, entre otras que
garanticen un modelo economico que sustente a la familia en la adquisicién de bienes

y servicios con igualdad y justicia.



En concordancia con los planteamientos de Gonzalez (2002, ob. cit.), es
importante sefialar que el modelo de produccion agroalimentario venezolano tiene
parte de su fundamentacién juridica en el Plan de Desarrollo Econdémico y Social de
la Nacion 2001-2007 (2001), el primer Plan Socialista de la Nacion 2007-2012
(2007), la Ley Plan Patria 2013-2019 (2013) y la Estrategia Nacional para la
conservacion de la Diversidad Bioldgica 2010-2020 Ministerio para el Poder Popular
del Ambiente (2012). Estos instrumentos juridicos se proponen alcanzar la justicia
social, mediante una incorporacién progresiva e inclusion de los ciudadanos al trabajo
productivo, con el fin de garantizar el disfrute de los derechos sociales de forma
universal y equitativa, para mejorar asi la distribucion del ingreso y la riqueza de la
nacién, que permita lograr una educacién de calidad para todos y el de generar
empleos productivos a traves del fortalecimiento, entre otros, de la educacion técnica.

En este orden de ideas, dentro del desarrollo de esta investigacion, se denota
una vision de transformacion de la educacion técnica para lo que se dio gran
importancia en proporcionar experiencias de manera progresiva y ordenada, que
permitan la mejora de la labor que se lleva a cabo en la produccion agricola
venezolana y analizar los factores de produccion, procesamiento y distribucion de los
productos que se deriven de esta accion; de igual forma, tomar en cuenta las
diferentes labores culturales propias de cada localidad. Esto a su vez, permitiria que
los estudiantes despertaran el interés hacia la oferta que se le proporcionaba en
materia educativa, con la finalidad de potenciar el desarrollo de sus habilidades,
estableciendo patrones propios en condiciones optimas de resultados en los diferentes
cultivos.

De manera especial, este modelo educativo pretendio desarrollar, a través de la
practica en el campo, la secuencia y significacion de cada una de las tareas
requeridas, descritas los programas de estudios, para las cuales se convertirian en un
avance de resultados de la produccion y al mismo tiempo ir formando desde el
comienzo con un perfil de productor, potenciando habilidades que garantizarian el

éxito en los principales cultivos de la region.



Es entonces que, la Resolucidn 238 (2002) resuelve dictar el disefio curricular
en ensayo para el nivel de Educacion Media Diversificada y Profesional: Educacion
Técnica Profesional y se seleccionan a ocho (08) planteles, de ocho (08) zonas
educativas a nivel nacional, para implementar la especialidad de agropecuaria y la
conversion progresiva de estos planteles a escuelas técnicas, surgiendo el nuevo
modelo de educacion técnica media, dandole la denominacion de Escuelas Técnicas
Robinsonianas (Ministerio de Educacion y Deportes, 2004, p.4).

De igual manera, la comision evaluadora para el afio 2004 (Ministerio de
Educacion y Deportes, 2004, ob. cit. p.5), presidida por el entonces Ministro de
Educacién Profesor Aristdbulo Istdriz, reflejaba en su diagnostico el grave deterioro
fisico de la infraestructura de los planteles educativos de las escuelas técnicas,
obsolescencia de sus equipos y laboratorios, desactualizacion de los disefios
curriculares, asi como la desactualizacién docente y la no correspondencia con las
exigencias de las nuevas tecnologias, lo que daba como resultado el repensar el
modelo educativo bajo un nuevo ordenamiento juridico, que responda a las
exigencias de las necesidades productoras, laborales, econdmicas, sociales vy
académicas del pais.

Por esta razén, la educacion técnica en Venezuela posee una importante funcién
dentro de este accionar conjunto entre las necesidades de formacion técnica y las
exigencias sociales, debido a que contribuye al desarrollo de competencias esenciales
de orden metacognitivo, afectivo y social, que facilitan a los jovenes la identificacion
y seleccion de su identidad profesional y su futuro ocupacional en los sectores
agroproductivos (Ministerio de Educacion Cultura y Deportes, 2004, ob. cit. p.6). Sin
embargo, Gomez y Rafael (2011) plantean que “La educacion técnica en Venezuela
ha estado influida, en cierta medida, por modelos didacticos tradicionales, basados
muchas veces en la concepcion bancaria de la educacion y la concepcion
propedéutica de la educacion técnica” (p. 313), para lo cual se infiere el
estancamiento de los métodos y formas didacticas que han limitado la ejecucion de

las escuelas de acuerdo al nuevo modelo.



En consecuencia con lo antes descrito, considerando que el desarrollo curricular
de las Escuelas Técnicas Robinsonianas lleva ya catorce (14) afios desde su puesta en
marcha y hasta la fecha no se ha realizado ningun procedimiento de evaluacion de
programas para proporcionar informacion sobre la pertinencia social del curriculo
vigente, se hace necesario comenzar a evaluar el programa de la asignatura de
Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria
mencion Produccion Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas, porque en €l
se describen con mayor fortaleza las formas culturales de produccién agricola de
alimentos, acordes con el modelo de produccion agroalimentario venezolano, para asi
establecer la validez externa entendida como la representatividad o adecuacion
muestral del contenido que se mide con el contenido del universo del cual es extraida
(Kerlinger, 1981a, p. 322).

El proceso de evaluacion del programa de la asignatura Tecnologia y Préctica
Agricola | (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria mencion Produccion
Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas se llevara a cabo a través de la
comparacion del Ser (lo declarado en el programa) versus el Deber Ser (lo sefialado
por el modelo de produccion agroalimentario venezolano), haciendo uso del modelo
de evaluacion de Provus (Salcedo, 1980, p.89), denominado modelo de
Discrepancias, con el fin de proporcionar informacién oportuna para su el
mejoramiento, basado en la toma de decisiones.

De estas premisas, emergié en el investigador la necesidad de plantearse las
siguientes interrogantes: ¢cuales son los elementos estructurales del programa de la
asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad
Agropecuaria mencién  Produccion  Agricola en las Escuelas Técnicas
Robinsonianas?, ¢de qué manera los docentes relacionan los contenidos del programa
de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad
Agropecuaria mencion Produccion Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas
con el modelo de produccion agroalimentario venezolano?, ;cuales son las
caracteristicas del modelo de produccién agroalimentario venezolano que permitan el

establecimiento de estandares? y ¢cuél es el grado de discrepancia que existe entre el
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programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la
especialidad Agropecuaria mencion Produccién Agricola en las Escuelas Técnicas

Robinsonianas y el modelo de produccion agroalimentario venezolano?

Objetivos de la Investigacién

Objetivo General
Evaluar el programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo

afio) de la especialidad Agropecuaria mencion Produccion Agricola en las Escuelas
Técnicas Robinsonianas con relacion al modelo de produccion agroalimentario
venezolano para la promocién de la toma de decisiones vinculada al mejoramiento de

la formacion de técnicos medios agropecuarios.

Objetivos Especificos
1. Analizar los elementos estructurales del programa de la asignatura

Tecnologia y Préactica Agricola | (segundo afio) de la especialidad
Agropecuaria mencion Produccion Agricola en las Escuelas Técnicas
Robinsonianas.

2. Diagnosticar la manera en que los docentes relacionan los contenidos del
programa de la asignatura Tecnologia y Préctica Agricola | (segundo afio)
de la especialidad Agropecuaria mencion Produccién Agricola en las
Escuelas Técnicas Robinsonianas con el modelo de produccion
agroalimentario venezolano.

3. Describir las caracteristicas del modelo de produccién agroalimentario
venezolano que permitan el establecimiento de estandares.

4. Determinar el grado de discrepancia que existe entre programa de la
asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la
especialidad Agropecuaria mencion Produccion Agricola en las Escuelas
Técnicas Robinsonianas y el modelo de produccion agroalimentario

venezolano.
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Justificacion

La importancia de la evaluacién de programas educativos radica en que
contribuye a la mejora de las acciones educativas de los docentes, debido a que las
conclusiones que surgen del analisis de los elementos que componen un plan de
estudios, contribuyendo a la excelencia educativa del quehacer pedagdgico. En este
sentido, la evaluacion del programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola |
(segundo afio) de la especialidad Agropecuaria mencion Produccién Agricola en las
Escuelas Técnicas Robinsonianas permitira establecer el logro de los objetivos y
contenido del mismo y evidenciar si responde al desarrollo agroalimentario
venezolano en la actualidad, con métodos de produccion de alimentos sanos y en
plena armonia con los elementos que cohabitan en el planeta tierra.

Por tal razon, las conclusiones y recomendaciones de la presente investigacion
dardn a conocer informacion valiosa sobre las discrepancias existentes entre lo
declarado en el programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo
afio) de la especialidad Agropecuaria mencion Produccién Agricola y la forma en
como los docentes que la administran abordan sus contenidos en relacion con el
actual modelo agroproductivo venezolano. Con base en ellas, los entes encargados de
tomar las decisiones sobre la calidad de la educacion técnica venezolana tendran
insumos pertinentes y validos para desarrollar los procedimientos necesarios para el
mejoramiento de su curriculo y practica educativa.

Asimismo, esta investigacion es relevante pues se aproxima a una realidad
educativa que demanda ser estudiada, la educacién técnica agropecuaria. La
evaluacion de sus programas de estudios y de la accion docente que se realiza en ella
permitira la identificacion de fortalezas y debilidades para abordarlas con el fin
ultimo de responder a las exigencias de la sociedad venezolana.

Igualmente, esta investigacion coloca en evidencia la importancia y utilidad de
los modelos evaluativos para indagar sobre el quehacer de los educadores

venezolanos, asi como sus beneficios para la mejora de los programas educativos.
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Para finalizar, el desarrollo de la evaluacion del programa de la asignatura
Tecnologia y Practica Agricola | servira de referencia para considerar el estudio de
otros programas de las asignaturas que comprende la Educacion Técnica
Robinsoniana; de igual forma, contribuye a la generacién de conocimiento tedrico-
practico en el proceso de transformacion social de la educacion técnica y sus
estudiantes, en provecho de las formas de produccion en materia agropecuaria del

pais.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

En este capitulo se presenta los conceptos, teorias, definiciones y argumentos
que soportan el desarrollo de la investigacion. Esto sobre la base de la seleccién de
algunos antecedentes, tomados de investigaciones previas, en torno a la evaluacion
de programas educativos, educacion técnica agropecuaria y el modelo de produccion
agroalimentario constituyendo los cimientos principales para el analisis de las bases

conceptuales y contextuales que avalaron esta investigacion.

Antecedentes

A continuacion se presentan los antecedentes de la investigacion, los mismos
ofrecen una orientacion en el ambito teérico y metodolégico para la realizacion de
esta investigacion dando una vision del conocimiento cientifico existente sobre el
tema.

La investigacion de Navarro (2015) titulada “Evaluacion del Programa de
Ecologia y Naturaleza Adscrito al Programa Nacional Simén Rodriguez en la Casa de
los Nifios los Bucares”. El objetivo de esta investigacion se centrd en evaluar el
proceso del Programa Nacional de Ecologia y Naturaleza (PEN), a la luz del modelo
de Stufflebeam, aplicado a nifios, nifias y adolescentes en edades comprendidas entre
los 6 y 12 afos de edad, en la casa de los nifios “Los Bucares”.

Dentro de las conclusiones de esta investigacion esta el proponer un cuerpo de
estrategias dirigidos a realizar evaluaciones trimestrales del programa y los proyectos
que de este se deriven, a fin de proporcionar un plan de formacién que responda a las
exigencias actuales y a su vez mejore la calidad educativa de los actores de este

proceso. Por tal razon, se consideré pertinente para esta investigacion debido a que
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suministré elementos conceptuales en materia de evaluacion de programas
educativos.

La investigacion de Morales (2014) titulada “Evaluacion del uso de las
herramientas web en la practica profesional de los docentes ordinarios del Instituto
Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez”, tuvo como objetivo evaluar el
uso de las herramientas web 2.0, en la practica profesional de los docentes del
IPMJMSM para la interaccion de la tecnologia en el proceso educativo.

El modelo de evaluacién usado fue el modelo de Provus, lo que la hace
vinculante para esta investigacion, puesto que se tomaron los elementos de abordaje
metodologico sobre este modelo, tanto tedricos como préacticos, en el proceso de
analisis de los elementos para definir los estandares de un programa sirviendo de
referencia en el desarrollo de la misma.

Seguidamente, la investigacion de Taha (2013) titulada “La integracion
comunitaria en la escuela técnica agropecuaria y su aporte al desarrollo local de San
Francisco de Asis, Municipio Zamora, Estado Aragua”, cuyo objetivo general fue
analizar el proceso de integracién comunitaria de la escuela técnica agropecuaria de
San Francisco de Asis y su aporte al desarrollo local de la comunidad de San
Francisco de Asis del municipio Zamora, Estado Aragua.

Dentro de las conclusiones arrojadas estd la propuesta de reestructurar los
programas educativos orientados a adaptarse a las necesidades locales, asi como su
pertinencia productiva, la comprension y adecuacién del modelo educativo con
condiciones juridicas, politicas y sociales que respondan a las exigencias de las
comunidades, localidades, familias e individuos que mejoren su calidad de vida. Es
por esta razon, que se considerd de relevancia para la investigacion puesto que se
tom6 como punto de partida el andlisis historico realizado por la autora sobre la
educacion técnica agropecuaria.

Gonzélez (2012) realiz6 una investigacion titulada “Redisefo curricular para la
educacion técnica agropecuaria”; el objetivo general de esta investigacion fue
proponer el redisefio curricular de la formacion técnica agropecuaria, sustentado en

un proceso evaluativo del caso de la Escuela Técnica Agropecuaria Indigena de
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Toromo, con el fin de conferirle pertinencia sociocultural y educativa, segun las
necesidades del pueblo indigena que convive en su entorno.

Consecuentemente, dicha investigacion se centra en el redisefio curricular
basado en competencias, cuyo propésito busca dar una formacion pertinente y
contextual fundamentado en la postura experiencial de Posner (2005) manteniendo
una coherencia con la naturaleza de la educacion técnica y el Curriculo Nacional
Bolivariano 2007, el Plan Simon Bolivar 2007 — 2013 y los programas de seguridad
agroalimentaria, en busqueda de una formacién integral, competente con pertinencia
y ética de esta comunidad indigena.

Por tanto, se consideré relevante la investigacion antes sefialada pues en ella se
abordan aspectos conceptuales en cuanto al disefio, estructura, contenido y propositos
sobre el curriculo de las escuelas técnicas agropecuarias y del modelo de produccion
agroalimentario que articulen con las exigencias en materia educativa dentro de los
procesos de cambios que vive la educacion técnica media en la actualidad.

Por ultimo, la investigacion de Morales y Diaz (2012) titulada “Tras las huellas
alimentarias de nuestros ancestros, sembrando el pasado y cultivando el presente en
armonia con la Madre Tierra”, centrandose en la implementacién del conocimiento
agricola ancestral, mediante el desarrollo de intervenciones en materia de seguridad
agroalimentaria y nutricional en la comunidad indigena Boruca, ubicada en el sur de
Costa Rica.

Entre las conclusiones, que generéd dicha investigacion, se encuentra el
propiciar alternativas de vida alimenticia y saludable para la poblacion a través de
estrategias que permitan el rescate del modo de vida productivo tradicional
apalancando el buen vivir, el disefio y ejecucion de programas de formacion en la
comunidad, que fortalecen las estructuras organizativas comunales, superando las
desigualdades sociales con nuevas alternativas para mitigar la pobreza en zonas
excluidas desde el punto de vista socioeconémico.

La relevancia de esta investigacion es que en ella se sustenta una relacion de
practicas ancestrales, que permiten hacer uso de tecnologias sanas para la produccién

de alimentos generando menor impacto ambiental y un reconocimiento del saber
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ancestral, legado intangible de los pueblos originarios que se encuentra declarado
dentro del disefio curricular del programa de la asignatura evaluado y el modelo
agroalimentario venezolano, como formas de produccién de alimentos a traves de
modelos amigables para el ambiente, estructuras organizativas comunales,

desigualdades sociales y modos de produccién agricola.

Marco Referencial

A continuacién se presentan los aspectos tedricosy conceptuales que, a
juicio del investigador, se consideraron pertinentes, debido a que soportan
tedricamente la investigacion desarrollada, abordando los aspectos mas relevantes en:
evaluacién educacional, programas educativos y su evaluacion, la educacién técnica

Robinsoniana y por Gltimo el modelo de produccion agroalimentario venezolano.

Evaluaciéon Educacional

Plantea Becerra (2007) que el origen etimoldgico del término evaluacion se
ubica del francés “évaluer” y cuyo significado refiere a la accion de calcular, apreciar
el valor que se tiene sobre las cosas con relacion a otras. ES por esto que, se coloca en
evidencia la marcada tendencia sobre lo observable en el proceso de desarrollo del
conocimiento (p.195).

En el diccionario de la Real Academia Esparfiola (2007), en su tercera acepcion,
define el término evaluar como “estimar los conocimientos, aptitudes y rendimiento
de los alumnos™ (p.297). Por tanto, la evaluacion es un proceso que se relaciona hoy
dia en toda actividad humana, apuntada a dar una eficiente y eficaz respuesta ante el
desarrollo cientifico de los pueblos. Esto es debido a que la evaluacion proporciona
informacion pertinente para tales fines y logra aprovechar al maximo cada uno de los
elementos sobre lo evaluado.

En concordancia a lo antes expuesto, Barreto (2006) sostiene que la evaluacién

educacional es:
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...el elemento clave para orientar las decisiones curriculares, definir los
problemas educativos, acometer actuaciones concretas, emprender
proceso de investigacion didactica, generar dinamicas de formacion
permanente del profesorado y, en definitiva, regular el proceso de
adaptacion y contextualizacion del curriculum en cada comunidad
educativa (p.57).

Esto implica que la evaluacion es una accién educativa que tiene presente los
elementos propios de la dinamica educativa donde los actores del hecho formativo
promueven actividades de caracter exploratorias, valorativas, entre otras, que inciden
en los cambios pedagogicos y didacticos afectando los procesos de aprendizaje,
curriculo, programa, y en consecuencia, la formacion al profesorado.

Parafraseando a Salcedo (2010, p.333), la evaluacién tiene una articulacion
esencial entre las corrientes, posturas y concepciones evaluativas que responden a la
concepcidn educativa e instruccional del momento histdrico que las justifica. Es asi
que se deriven directrices metodoldgicas y procedimentales para atender los aspectos
del proceso y la administracién de la educacion. Y al considerar que existen
diferentes formas para clasificar la evaluacion entre las que destacan: a) segin su
funcién y b) emision de juicio.

En tal sentido, Salcedo (2010, ob. cit. p.334) la evaluacion, segun su funcion,
se encuentra vinculada con el proceso de ensefianza y aprendizaje cumpliendo con un
propdsito especifico, de acuerdo al tipo de informacion que se requiere, por ejemplo:
a) diagndstica, permite obtener informacion sobre los conocimientos previos de los
estudiantes dentro del proceso educativo inicial; b) prondstica, facilita la vision sobre
los resultados que obtendrén los estudiantes con base al conocimiento; c) orientadora,
permite dirigir la accion educativa con base a los errores, lo que conlleva a establecer
nuevas estrategias de ensefianza y de aprendizaje; d) control, facilita la toma de
decisiones sobre las estrategias aplicadas y e) motivadora, promueve valoraciones
positivas durante el proceso educativo.

En cuanto, a la clasificacion de la evaluacion, como emision de juicio para la

toma de decisiones, se sustenta en los estudios realizados por Stufflebeam y

18



Schinkfield (1985). Ademas, considera cuatro (04) tipos de decisiones que orientan la
evaluacion que incluyen: a) la planificacion de los objetivos y metas; b) los medios;
¢) la aplicacién y d) congruencia entre resultados y propoésitos.

Por su parte, existe otra clasificacion de la evaluacién, propuesta por Guba y
Lincoln (1990), quienes hablan de generaciones tal y como se muestra en el cuadro 1,
resaltando como principales elementos: definicion, representantes, sistema educativo,
fundamentos epistemoldgicos, objeto de estudio, proposito, aplicabilidad, ventajas,

limitaciones, rol del evaluador y metodologia.
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Cuadro 1.

Cuadro Comparativo. Generaciones de Evaluacion Educacional.

ASPECTOS lera GENERACION 2da GENERACION 3era GENERACION 4ta GENERACION
1840 — 1930 1930 — 1967 1967 — 1987 1987 — 2009
Generacion de la medida: Se Evaluacion como determinaciéon Emision de un juicio valorativo: La negociacion: En esta
sustenta en los avances logrados entre objetivos y logros: Se Centra su interés en los procesos generacion el curriculo es
por la teoria psicométrica, en la caracterizo por medir a través de  que se dan en el desempeiio de un  entendido como una
cual describen cuantitativamente la descripcion aquellas estudiante basado en el enfoque experiencia y la evaluacion se
. el rendimiento de los alumnos, debilidades y fortalezas con sistémico (entrada -proceso - aplica con base a esa realidad.
DEFINICION . . . .
por medio de letras, signos o respecto al logro de algunos salida), tomando en cuenta la Cada participante parte de una
palabras, a fin de determinar en objetivos establecidos en el retroalimentacion. linea  base, donde su
qué medida los estudiantes logran  programa, plan o proyecto. evaluacion estara
y dominan el contenido de lo que individualizada y en funcion
se les ensefia. de sus construcciones.
Thorndike, Hagen, Rice, Galton,  Tyler, Metfeseel, Michael, Mager, Dressel, Provus, Stake, Guba, Lincoln, McDonald,
REPRESENTANTES Bidet, Man y Ebel. Popham. Stufflebem, Scriven y Eisner. Parlett y Hamilton.
Se aplicaba pruebas o test con la Existia la posibilidad de que Esta evaluacion permaneci6 en Es un proceso en constante
finalidad de observar una todos podian optar a la forma preponderante, el maestro cambio y evolucién de ajuste
comparacion del sujeto evaluado excelencia, no obstante en la era el unico que concebia y permanente en relacion a la
con las normas establecidas para practica educativa la  desarrollaba la ensefianza  dinamica que se produce en los
SISTEMA poder hac}er una medicif')n entre programaci(’)n. no se enfocd bajo diciendo qué evaluar Yy como; entornos educativos,
los objetivos que se dieron en ésta concepcion, ya que pocos cada alumno era  juzgado asociados  éstos a  los
EDUCATIVO S . . .
clase y los que el individuo docentes comprendieron que verticalmente por el docente y mecanismos de
transfiere de una manera practica significaba planificar y evaluar a segun se aproximara o se alejara retroalimentacion que
en un instrumento (prueba). través de objetivos, por lo que de su ideal de rendimiento en el caracteriza a las
evaluaban otros aspectos distintos  aprendizaje asi seria calificado. organizaciones sociales.
a los programados.
FUNDAMENTOS Positivismo Postpositivismo Instruccién y enfoque de Sistemas Constructivismo y evaluacion
EPISTEMOLOGICOS respondiente
Centra su atencion en lo que Busca confrontar los objetivos Mejorar los procesos, actividades, Desarrollo de la estructura
respecta a la calidad de la propuestos con los logros o producto y el desempeflo mental de todos los actores que
OBJETO DE ! . . L
educacion por medio de pruebas o resultados obtenidos. académico, a fin de elevar la comparten un contexto, con la
ESTUDIO S . - . .
test para conocer el rendimiento calidad del rendimiento escolar. idea de generar aprendizajes
de los estudiantes. significativos.
Sigue...
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Cuadro 1 (cont..

)

ASPECTOS lera GENERACION 2da GENERACION 3era GENERACION 4ta GENERACION
1840 - 1930 1930 — 1967 1967 — 1987 1987 - 2009
Determinar el grado de Determinar en qué grado se han  Busca el mejoramiento. Proceso de valoracion
PROPOSITO conogimiento que posee el logrado alcanzar los objetivos. permgnente, integral, negociada y
estudiante. reflexiva.
Actualmente se aplica en los Bajo esta concepcion todos los No tuvo mucho eco entre los docentes, ya Deben implementarse estrategias
procesos de admisidbn y estudiantes pueden alcanzar las que para la emision de un juicio, exigia adecuadas durante el proceso de
seleccion, asi como para competencias deseadas en los estdndares referenciales, ademas la construccion de los aprendizajes.
APLICABILIDAD establecer jerarquias entre objetivos, si éstos reciben un existencia de jueces y €stos no se sentian
programas, sujetos u tratamiento instruccional. en la capacidad de cumplir los roles; sin
organizaciones. embargo se extendid hasta los afios 70.
- Permite evidenciar a los -Constituye un aporte  -Permite la toma de decisiones. -El estudiante es evaluado como
estudiantes que realmente significativo para la instrucciéon.  -La evaluacion se centra en el cliente y en  un ser biopsicosocial.
cumplieron con los objetivos - Se incluye en la evaluacion la el consumidor. -Toma en cuenta la construccion
establecidos. funciéon de diagndstico 'y -Brinda un fuerte apoyo a la evaluacion de las personas.
VENTAJAS - En la construccion de las retroalimentacion. institucional. -El curriculo es entendido como
pruebas permite incluir una experiencia.
preguntas con distintos niveles
de dificultad.
-Se evalla solo el contenido -Se orienta hacia la evaluacion -Se debe tomar aspectos de tipo -Exige del evaluador la tarea de
que los estudiantes logran del producto y no del proceso. numéricos, social o cultural referido al identificar dichos problemas y
memorizar. -Exige una so6lida capacitacién sujeto, de lo contrario puede el evaluador preparar una agenda para la
-Carece a menudo de de los docentes. emitir un juicio de valor erréneo. negociacion que permita llegar a
LIMITACIONES objetividad. ) -Aquellas_rr_\etas que no pueden -Qm_it_e .aspectos que pydjeyan ser conclusiones y recomendaciones.
-Puede no medir lo que ser definidas de manera significativos para validar el juicio.
realmente se espera. operacional no puede ser -Limita la funcién del evaluador al
-Hay una gran cantidad de evaluada. momento de proveer informacion para la
variables que no la consideran -Fallas en la formulacién de los toma de decisiones.
evaluables aprendizajes deseados.
Sigue...
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Cuadro 1 (cont...)

ASPECTOS lera GENERACION 2da GENERACION 3era GENERACION 4ta GENERACION
1840 - 1930 1930 — 1967 1967 - 1987 1987 - 2009
-Es un técnico que utiliza -EI papel técnico del -Juez, proveedor de -El evaluador se cambia del rol que ha
instrumentos validos y confiables evaluador se mantiene y se informacion. venido desempefiando en las generaciones
para medir cualquier rasgo, cualidad utiliza la medicion como una - Utiliza técnicas e anteriores y se convierte en un investigador
0 caracteristicas. herramienta que  permite instrumentos que resalten de procesos, para construir hechos que le
realizar la medicion. las caracteristicas  posibilitan comprender en acto de aprender
ROL DEL individuales de cada 'y, por lo tanto apreciar o valorarlo.
EVALUADOR educando.
-El  evaluador  provee
informacion para la toma
de decisiones al nivel de la
instancia que le compete.
Aplicaban test 0 pruebas Sigue un orden determinado Se fundamenta en el Busca estimar el grado de correspondencia
psicométricas, para evidenciar el segin la taxonomia de analisis de sistemas, dirige entre el aprendizaje susceptible de ser
P grupo de estudiantes que alcancen la  Bloom. su atencidon al contexto, evaluado y el proceso de evaluar.
METODOLOGIA mayor nota haciendo uso de la entrada-proceso y

evocacion de la memoria por medio
de las pruebas.

producto.

Nota. Cuadro elaborado con datos tomados de Alfaro (2000). Evaluacion de los Aprendizajes. Serie Azul. Fedupel. Caracas.
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Tomando en cuenta lo sefialado en el cuadro 1, el desarrollo de la presente
investigacion se enmarcd dentro de la tercera generacion de la evaluacion, que se
fundamenta en el mejoramiento de los procesos, actividades, productos y desempefio
académico que permite la toma de decisiones, basado en la comparacién del Ser (lo
declarado en el programa evaluado) con el Deber Ser (lo sefialado en el modelo
agroalimentario venezolano) motivo por el cual se asume el modelo de Provus para
evaluar el programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola I (segundo afio)
de la Especialidad Agropecuaria, Mencién Produccién Agricola de las escuelas
técnicas Robinsonianas.

Al momento de abordar la evaluacion de programas, es indispensable
caracterizar la evaluacion curricular. Desde una perspectiva global, la evaluacion
curricular se basa en una labor compleja que involucra aspectos explicitos y
objetivables a partir de supuestos basicos para dar respuesta curricular. Es importante
indicar que, las préacticas evaluativas contintan formando parte del encargo social en
la transformacién social con énfasis en una accion preponderante, técnica y
administrativa viable.

La evaluacion curricular es definida por Castillo (2006) como:

Un proceso continuo, critico, operativo e integral que se ejecuta en el
seno del desarrollo curricular de cada uno de los programas y materias
académicas, con el objeto de orientar su desarrollo e introducir los
cambios que se consideren oportunos (p. 34).

De lo antes expuesto, se puede decir que existen relaciones directas con un
programa de estudio y las determinaciones de sus logros en el proceso de evaluacién
curricular, que conllevan a introducir cambios oportunos a partir del analisis de
diferentes requerimientos institucionales y exigencias sociales en el que desarrolla.

La evaluacion curricular es un proceso de investigacion, que arroja
terminaciones evaluativas, con objetivos que le son suyos y que tienen su relacion
con la toma de decisiones, en igualdad de cambios a producirse, como consecuencia

de los resultados alcanzados brindando su sugerencia en la conduccion del proceso.
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De esta manera, Brovelli (2001) la define “como procesual, continua y situada,
destacando su caracter axiolégico y sus implicaciones ético-politico con aspectos
teoricos y metodoldgicos que se sustenten” (p. 43). La concepcidn curricular provoca
situaciones no exentas a conflictos, por esto se debe presentar el curriculo critico-
social para que requiera una gestion institucional democratica y participativa con
espacio de reflexion y construccion colectiva.

La relevancia de la evaluacion curricular esta en la vinculacion del proceso de
perfeccionamiento racional y cientifico, pues se requiere seleccion y recoleccion de
informacion sobre los estudiantes y la interaccion con ellos para la interpretacion y
valoracion de los aprendizajes, asi como el desarrollo de los criterios de evaluacion.

En congruencia con las ideas antes expresadas, la evaluacion curricular implica
una evaluacién de programas para lo que algunos autores como Navarro (2000),
Wortman (1975), Tyler y Briones (1987) coinciden al expresar que el analisis de la
informacién contenida en los objetivos, actividades y recursos posteriormente se
compararan con los resultados reales, lo que conlleva a la evaluacién de los
aprendizajes.

Siguiendo el mismo orden de ideas, se puede mencionar que existen diversos
modelos que permiten evaluar el curriculo en relacion a la realidad, acotando que
cada uno esta inmerso dentro de su paradigma el cual ayuda a identificar claramente
su postura dentro del proceso evaluativo. Dentro de los clasicos en evaluacién que
hacen referencia de los diversos modelos evaluativos y han sido estudiados por
autores que a continuacién se refiere:

1. Pérez (2007) realiz6 un estudio sobre Tyler, quien desarrolla su primer
método sistémico de evaluacion educacional considerandola como el proceso que
determina el nivel o punto del alcance de los objetivos planteados. También conocida
como el modelo de evaluacion centrada en los objetivos (p.2).

2. Stufflebeam y Schinkfield (1985) estudiaron a Scriven, quien plantea que la
evaluacion se sustenta en un modelo orientado al consumidor. Ademas se centra en
un proceso de acumulacion de datos mediante la presentacion de metas a escalas

comparadas o numeéricas con el fin de realizar una justificacion de las cosas (p.22)
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3. Guba y Lincoln (1990) en su modelo naturalista desarrolla la evaluacion
como un proceso de recogida de datos cuya valoracion es basada en consenso (p.101).

4. Para Escudero (2003) plantea que el modelo de evaluacién orientada hacia el
perfeccionamiento, conocido como CIPP (Context-Imput-Process-Product), de
Stufflebeam, resalta el proceso de perfeccionamiento de la ensefianza a través de la
identificacion de las necesidades, dando prioridad a los procesos méas que en los
resultados (p.30).

5. Nozenko y Fornari (1998, p.42) considera que Provus, con su “El Modelo de
Discrepancias”, establece comparaciones entre “el ser” con el “deber ser”. Brinda una
vision a la evaluacion como un proceso donde se establecen estandares observables
con el propdsito de recopilar informacién que generen las bases para su modificacion

0 mejora. Por su parte, Vilchez (1991) plantea que:

El modelo de discrepancia es el proceso de recoger informacion valiosa
que permita juzgar la actuacion y el desempefio de un estudiante, un
maestro o un programa educacional, a la luz de determinados criterios y
con el proposito de asumir alguna decision; continuar, alterar o cambiar
totalmente el curso de la accion. (p.46)

Lo sefialado por el autor, se refiere al establecimiento de juicios a partir del
disefio de proceso de instruccion y de evaluacion, teniendo el docente una funcion
principal que corresponde a ser un juez.

De este modo, los referentes tedricos de estos modelos de evaluacion muestran
en consenso la relacion de la concepcidn de la evaluacion curricular, concibiéndola
como un proceso de continuidad y dinamismo flexible que abarca todos los

componentes curriculares y su forma de administrarlos.

Modelos de Evaluacion.
Los modelos de evaluacion se han dado de manera evolutiva, tomando en
consideracién la época en que se desarrollan y en concordancias con las politicas

educativas que emergen del modelo politico regente (Escudero, 2003). Estos modelos
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definen los elementos basicos como finalidad cientifica, politica, rol de evaluador el

proceso y enfoque metodologico (ver cuadro 2).

Cuadro 2.

Modelos de Evaluacion

Modelos

Representantes

Obijetivo de la
Evaluacién

Etapas de la Evaluacion

Congruencia entre los
objetivos y el resultado

Tyler (1940)

Determinar el grado en
que se alcanzaron los
objetivos

Pre y Post medicion del
desempefio

CIPP

Stufflebeam (1967)

Proporcionar informacion
Gtil para la toma de
decisiones.

(1) Contexto
(2) Insumo
(3) Proceso
(4) Producto

Planificacion de la
evaluacién

Cronbach (1982)

Revisar el programa, sus
efectos y resultados, con
la finalidad de

(1) Empirica
(2) Experimental
(3) Evaluacion de
necesidades.

Sin objetivos

Scriven (1973)

comprenderlo y
mejorarlo.
Determinar el efecto y
consecuencias del
programa.

(1) Formativa - sumativa
(2) Comparativa — no
comparativa

(3) Mediada

Respondiente

Stake (1976)

Proceso interactivo en la
adquisicion ~ sobre el
programa o proyecto.

(1) Formal vs informal

lluminativo

Mc Donald (1976),
Hamilton (1977)
Parlett (1977)

Describir el programa con

base al conjunto de
relaciones,
comportamientos y

percepciones de  los
actores involucrados.

(1) Observacion
(2) Indagacion
(3) Explicacion

Discrepancias

Provus (1971)

Comparar el disefio de un
programa con un disefio
estandar.

(1) Disefio

(2) Instalacion
(3) Proceso
(4) Producto
(5) Costo

Nota: Cuadro tomado de: Evaluacion del Uso de las Herramientas Web 2.0, en la Préctica Profesional
de los Docentes Ordinarios del IPMIJMSSM. Morales (2014), p.50.

El cuadro 2 es una expresion resumida de los modelos de evaluacion de

programas educativos que abarcan un amplio espectro informativo, con el proposito

de impulsar las transformaciones educativas necesarias que permitan una visién mas

critica y objetiva de sus realidades.

En consideracion con los objetivos de investigacion se tomara EI modelo de

evaluacion curricular de Provus, que segun Salcedo (1980) es:
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... el proceso de definir estandares de un programa, determinar si existen
discrepancias entre los logros y los estandares, usar la informacion sobre
la discrepancia para modificar la ejecucion del programa o los estandares.

(p.98).

Ante tal aseveracion, el modelo de evaluacion de Provus, también Ilamado
modelo de discrepancias, se ubica en la tercera generacion descrita en el cuadro 1 de
esta investigacion, que considera que el sistema educativo como una forma
preponderante donde el maestro era quien concebia y desarrollaba la ensefianza y su
evaluacion a partir de sus ideales de rendimiento. Su fundamentacién epistemologica
estaba centrada en la instruccion y el enfoque de sistemas, cuyo proposito era buscar
el mejoramiento para la toma de decisiones.

Dentro de las consideraciones relevantes de este modelo evaluativo propuesto
por Provus, Salcedo (1980, ob. cit. p.99) destaca:

a) Concordancia con los criterios del programa (contenido o desarrollo del
programa).

b) Discrepancias entre los componentes del programa (ElI Ser: Lo
declarado y El Deber Ser: Lo sefialado).

c) Comparacién de los estandares que permitan identificar las debilidades
del programa.

En concordancia con lo descrito, se puede inferir que los alcances de este
proceso se fundamenta en la comparacion de estandares establecidos previamente
bajo condiciones de deteccion de discrepancias para adoptar, modificar, reorientar,
entre otros la ejecucion del programa o de los estandares.

En el mismo orden de ideas, el modelo consta de cinco (5) fases o etapas que se
describen a continuacion:

a) Fase 1 Disefio o Definicion del Programa: consiste en la recoleccion
de toda la informacion y documentos relacionados con la naturaleza del
programa considerando los actores sociales, sus estructuras
organizativas administrativas y académicas y las actividades que

permitan lograr los objetivos. De igual manera, se compara la definicién
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b)

d)

a)
b)
c)
d)

del programa con la informacion de entrada proveniente de la
determinacion y clasificacion de los estandares.

Fase 2 Procedimientos de Instalacion: se establece la congruencia del
programa con los estandares y planes previstos, se comparan estos
estandares con el programa a fin de detectar las posibles discrepancias y
las observaciones que emerjan de la instalacion de los componentes del
referido programa con su definicion.

Fase 3 Proceso: se determina el logro de los objetivos del programa, se
compara la relacion (Real — Ser) entre los objetivos y procesos del
programa en consideracion a las metas y estandares deseados (Deber
Ser).

Fase 4 Producto: se establece si los objetivos planteados se lograron,
los estandares son comparados con los objetivos esperados y se detectan
las discrepancias.

Fase 5 Comparacion del Programa - Costo - Beneficio: en esta fase
se determina la comparacion del programa con la relacién costo —
beneficio que se genera de la aplicacion del mismo, con la intencion de

establecer alternativas realistas.

Dentro de las caracteristicas resaltantes de este modelo, Salcedo (1980, ob. cit.
p.100) indica que Provus realiza un proceso de integracion sustantiva debido a que
toma elementos del modelo de evaluacion de implementacion de Alkin y al modelo
de evaluacion de procesos de Stufflebeam, en el desarrollo de las fases 2, 3y 4
descritas anteriormente. Y que a su vez este proceso de comparacion en cada una de

esas fases permitira llegar a la toma de decisiones dirigidas a:

Determinar o descontinuar el programa.

Continuar el programa sin modificaciones.

Alterar o modificar el programa en su ejecucion o efectividad y
Alterar sus estandares.
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Cabe destacar que en cada fase o etapa de este modelo evaluativo, Sanchez,

(1978, p.6) resalta que existen tareas de evaluacion que se le asignan considerando el

desarrollo de las siguientes acciones:

a)

b)

En la Fase 1: realizacién de la descripcion del programa de manera
comprensiva de cada elemento que permita su clasificacion en funcién
de las entradas, procesos y productos.

En la Fase 2: recoleccion de datos en concordancia con las discrepancias
entre la instalacion esperada y la verdadera, a fin de controlar su
implementacion y tratamiento del proceso.

En la Fase 3: verificacion de los cambios de la conducta o accion, con
énfasis en los objetivos propuestos.

En la Fase 4: recoleccion de la informacion para demostrar que los
objetivos finales han sido alcanzados en un minimo nivel considerando
las comparaciones entre el antes y después.

En la Fase 5: establecimiento de un disefio experimental o
cuasiexperimental para probar que los beneficios sean proporcionales al
costo generado.

Programas Educativos y su Evaluacion

El programa de estudio es un instrumento del curriculo relacionado con el plan

de estudio y con el logro de fines y objetivos, donde se prevé experiencias

instruccionales con el propoésito que el estudiante logre los aprendizajes deseados.

Cabe resaltar que, la formacion que reciben los estudiantes en las escuelas técnicas

debe estar en correspondencia con los avances cientificos y tecnologicos de la

actualidad, por lo cual se deben actualizar los programas de estudios para brindar a

los educandos los conocimientos que requieren para su desemperfio laboral, a su vez

deben evaluarse en periodos cortos para que siempre estén actualizados y acordes a

las necesidades que demanda la sociedad.
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Pina y Cabrera (2000) plantean que en principio un programa de estudios “es
una intencion, expresada en un documento escrito donde se anticipa qué, como,
cuando y para que ensefar” (p.26). Es por ello que, los programas son un instrumento
clave con el cual trabaja cotidianamente el docente y el estudiante en todo proceso
educativo.

Por ende, los programas de estudio se definen como el instrumento operativo
que orienta el logro de los objetivos y finalidades de la educacion en las etapas y
grados correspondientes. La revision sobre la evaluacion de programas de formacion
evidencia el &mbito de estudio, puesto que se trabajan aspectos del proceso formativo,
para asi planear la necesidad de realizar evaluaciones integrales que detallen las
implicaciones del contexto sociopolitico e institucional que operan sobre el proceso
pedagogico.

En consecuencia, se deben tomar en cuenta los elementos estructurales
curriculares para la elaboracion de una unidad con énfasis en las exigencias sociales y
culturales; Taba (1962, p.12), discipula de Tyler, asume el proceso de construccién de
un programa educativo sobre la base del diagnostico del contexto, con la finalidad de
establecer los objetivos educacionales, que seran la guia para el desarrollo de los
contenidos y actividades de aprendizaje en consideracion con la experiencia y la
evaluacion.

En ese tenor, la autora consideré dos (2) niveles en la construccion de un
programa estableciendo, como primer nivel, los aspectos esenciales como: funcion de
la escuela en la sociedad y la cultura, proceso de desarrollo y aprendizaje del
estudiante y la naturaleza del conocimiento y para el segundo nivel, considerd el
desarrollo del curriculo tomando en consideracion el diagnéstico de las necesidades,
formulacion de objetivos, seleccion de contenidos, seleccion de experiencias de
aprendizaje y definicion de las acciones y medios para la evaluacién. En esta
investigacion se considerd este ultimo nivel como referencia para la evaluacion del
programa.

Pansza (2005, p.4) plantea que el programa de estudios es un documento que,

en lineas generales, orienta la formulacion de unidades en los programas que lo
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componen. De igual manera, destaca que se debe considerar el tiempo que se cuenta
para desarrollar el trabajo docente y las condiciones en que se llevara a cabo,
concibiéndose como una propuesta minima de aprendizajes para un curso en
particular.

Bajo esa tesitura, es importante considerar que los programas no son unidades
aisladas del plan de estudios, siendo importante que los administradores de dicho
programa se den tiempo para el analisis y estudio del mismo, considerando la
insercion de elementos referidos a la calidad e incidencia dentro de los modelos
sociales, orientados a la actualizacion de los contenidos y mejora de los objetivos, a
fin de dar respuestas a una sociedad evolucionada en el tiempo de acuerdo a las
exigencias sociales.

Para comprender esta idea, se precisa fundamentar lo referido al plan de
estudios con el propoésito de disminuir los riesgos de perder la orientacion de la
accion educativa por la ausencia de claridad del proyecto académico institucional. Por
consiguiente, la elaboracion de un plan es prioritario, por parte del ente rector
gubernamental de este proceso educativo, que para Venezuela seria el Ministerio del
Poder Popular para la Educacion (MPPPE), a fin de orientar los centros de formacion
y apoyo docente en conformidad con el modelo politico que se ejecute para el
momento.

En el andlisis de los elementos del programa se pueden extraer requerimientos
con la finalidad de lograr la secuencia, continuidad e integracion del plan y los
programas de una manera integral, permitiendo que los objetivos sean delimitados de
acuerdo a su tipo y alcance, interpretados de diversas maneras, segun sus
orientaciones en consideracion a lo presentado por Pansza (2005, ob. cit. p.11) como:
la Didactica Tradicional, Didactica Tecnocratica o Didactica Critica.

Por consiguiente, el objetivo de aprendizaje debe ser redactado en términos que
impliquen la manifestacion de la conducta, convirtiéndolo en un producto del
aprendizaje realizado por los estudiantes y no por el docente, considerandose un

aspecto importante, ya que no es un mero formalismo sino que representa el esfuerzo
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y la transformacion del conocimiento en cambios relevantes que mejoren la calidad
educativa y la vida de los actores dentro de este proceso.

A su vez, el formato de un programa educativo puede ser presentado de
diversas maneras sin embargo, debe ser posible la unificacién de criterios a fin que se
logre consensuar elementos de relevancia que permitan diferenciarlo de un temario,
una lista de objetivos, entre otros.

Ibarrola (1980, p.220) propone que, dentro de los elementos para la
presentacion de un programa de estudios, se debe considerar:

a) Datos Generales: esta dimension permite la identificacion inmediata del
programa de estudios, situandolo dentro del contexto académico del que forma parte.
Aqui se registra el nombre de la asignatura, periodo en que se administra, fecha de
elaboracion, numero de horas semanales y autores, considerando este Ultimo
indicador por lo establecido por la Universidad Auténoma de Tamaulipas (2000, p.6)
sobre la importancia de sefialar en los programas de estudio a todos aquellos
profesionales que participaron en su construccion.

b) Presentacion General del Programa: esta dimension proporciona una vision
general, donde se describen a groso modo la orientacion filosofica, caracter del
programa, propdésitos del programa, importancia del programa, la metodologia a
seguir y las limitaciones y obstaculos para la administracion del programa.

c) Objetivos Terminales del Curso: en esta dimension se contempla los
aprendizajes integrales, considerando siempre la estructura en cuanto a la formulacion
de objetivos, el uso de los verbos y el alcance de los mismos, donde se sugiere tomar
en cuenta los indicadores para el desarrollo de dicha dimensiéon, entre ellos esta: a)
claridad y precision en la formulacion de objetivos, b) correspondencia de los
objetivos con el proposito y el caracter del programa, c¢) correspondencia de los
objetivos con funciones y tareas del area, componente curricular y/o perfil de la
carrera, d) especificaciones de procedimientos, técnicas, actividades para docentes y
estudiantes, €) especificaciones de procedimientos, técnicas, actividades para

docentes, estudiantes y ayuda de instruccion no bibliografica y f) pertinencia de los
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procedimientos, técnicas, actividades, recursos para la consecucion de los objetivos,
propdsitos y caracter del programa.

Ademas, es necesario incorporar los criterios: desarrollo de la secuencia de la
unidad instruccional y competencias declaradas en el perfil académico profesional, en
consideracién a los indicadores: especificacion de procedimientos, criterios e
instrumentos y propoésitos de la evaluacion, existencia bibliografica béasica y
complementaria, actualidad y vigencia de la informacion, existencia procedimientos,
técnicas y actividades para docentes, estudiantes, ayuda de instruccion no
bibliograficas, pertinencia de los procedimientos, técnicas, actividades y recursos
para la consecucion de los objetivos, propoésitos y caracter del programa.

Luego del anélisis descriptivo realizado de los autores: Taba (1962), Pansza
(2005), Ibarrola (1980) y la Universidad Autonoma de Tamaulipas (2000) se
considerd pertinente seleccionar algunos de los criterios utilizados de estas fuentes
que permitiran la construccion de los elementos estructurales del programa de estudio

a evaluar los cuales se muestran en el cuadro 3 que a continuacion se detalla:

Cuadro 3.

Elementos Estructurales para la Presentacion de un Programa de Estudio.

AUTOR DIMENSION

Nivel 2:
a) Diagnostico de las necesidades.
b) Formulacién de objetivos.
Taba (1962) ¢) Seleccion de contenidos.
d) Seleccion de experiencias de aprendizaje
y definicion de acciones.
e) Evaluacion.

a) Calidad e incidencia dentro de los
modelos sociales.

b) Actualizacion de contenidos acordes a
los tiempos de cambio.

¢) Mejora de los objetivos de acuerdo a las
exigencias sociales.

Pansza (2005)

a) Datos Generales
Ibarrola (1980) b) Presentacién general del programa.
c) Objetivos terminales del curso.

Nota: Cuadro elaborado con datos tomados de: Taba (1962), Pansza (2005) e Ibarrola (1980).
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Aunque en el instrumento desarrollado en el capitulo 111 para la recoleccién de
la informacion requerida, a fin de dar respuesta a los objetivos propuestos en esta
investigacion cambien de nombre, estos elementos mostrados en el cuadro 3
generalizan la intencion de su estructura y permiten el establecimiento de indicadores
que faciliten la construcciéon de items pertinentes, coherentes y adecuados a los
objetivos de investigacion.

Por otra parte, la evaluacion de un programa educativo constituye un referente
fundamentalmente metodoldgico para la evaluacion curricular, como resultado de las
exigencias sociales, politicas, culturales, entre otros. Ademas, supone la aplicacion de
ciertas destrezas y habilidades dirigidas a establecer criterios cénsonos a las
demandas con la intencion de mejorar o transformar los programas exigentes
(Nozenko y Fornari, 1998, p.6).  Entre los criterios m&s comunes se pueden
mencionar: a) el seguimiento a los procesos para determinar su eficacia o no, esto
orientado a identificar problemas para lo cual se debe generar modificaciones en el
disefio; b) la implementacién de programas experimentales y c¢) el determinar la
relevancia y validez de las estructuras de los programas. Es importante indicar que, la
evaluacion de programas se realizara de acuerdo con el proposito de la evaluacion y
su orientacion, pues se encuentran dos visiones: una orientada a la mejora (evaluacion
formativa) y la otra es centrada en el impacto y los resultados del programa
(evaluacion sumativa).

De esta manera, Pérez (2000) sostiene que la evaluacion de programas, debe
partir de una reflexion sobre el programa, que se soporta en un “...plan al servicio del
logro de sus metas educativas, y aquellas otras llevadas a cabo por expertos mediante
la aplicacion rigurosa de metodologias de diferente naturaleza y alcance, (...) de gran
amplitud, complejidad y duracion” (p.266). De alli que, se pueda inferir que la
relacién entre el logro y los resultados permiten la toma de decisiones para el cambio
0 ajuste de los componentes del programa.

De igual modo, el mismo autor plantea que se requiere establecer un

procedimiento completo para analizar el programa, en donde se considera la
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naturaleza, el alcance y el tiempo, para lo que presenta: “lo educativo, tamafio 0
amplitud del programa, complejidad del programa, estatus del evaluador, unidades de
analisis, recoger la informacion y generar conclusiones entre otras” (p.274). Ademas,
en la evaluacion del programa, se toma como aspecto de relevancia la funcion del
programa, la metodologia y el informe, identificando la relacion estrecha entre el
desarrollo del programa y la evaluacion desde tres (03) aspectos: 1) de causa, en el
cual se piensa en el modelo de objetivos; 2) fortuita, los aspectos que surgen de la
dindmica propia de la administracion del programa y 3) de independencia, cuando son
desestimados los aspectos anteriores y los evaluadores fijan sus propios criterios de
analisis.

La evaluacién de programas educativos esta centrada en la vision o valoracién
de una actividad que admite desde el punto de vista metodoldgico, las actuaciones y
alcances de las acciones propuestas obteniendo la generacién de nuevos
conocimientos. En tal sentido, la evaluacion de programas tiene la finalidad de
comprobar, verificar, constatar si un plan, programa o proyecto fue disefiado para
redimir las necesidades observadas dentro de un contexto dado a fin de producir un
cambio de calidad en lo que se propuso lograr. Se caracteriza por la emision de
juicios de valor fundamentados que puedan orientar en las futuras tomas de
decisiones permitiendo realizar acciones en la mejora de las condiciones en las que se
desarrollaron y de los contextos sociales (Pérez, 2007).

La evaluacion de programas es una modalidad que se enmarca dentro de la
investigacion de las Ciencias Sociales, por lo que es necesario el uso de métodos y
técnicas que permitan la recoleccion de informacion pertinente considerando ciertas
dimensiones; el contexto, calidad del programa y sus metas, adecuacion a las metas y
al contexto, adecuacion a la situacion de partida, implantacion, logros, valoracion y
decisiones (Martinez, 2013).

Por todo lo antes descrito, se eligidé el modelo evaluativo de Provus porque a
través de él se pudo contrastar la relacion entre el Ser (la practica concreta en la
administracion del programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola |

(segundo afio) de la especialidad Agropecuaria mencion Produccién Agricola en las
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Escuelas Técnicas Robinsonianas) con el Deber ser (los estandares que surgieron de
la descripcion de las caracteristicas del modelo de produccion agropecuario

venezolano).

Educacion Técnica Robinsoniana

El sistema educativo es producto de los avances y modernizacion del hombre

en su entorno. Sefiala Cambours, citado por Rubiano (2009):

La escuela nace con la modernidad. El espacio escolar se legitima y
establece en el siglo XIX: desde entonces, la escuela es el lugar donde se
accede a la calidad del ciudadano, donde se adquieren los recursos
culturales minimos para formar conscientemente parte de la sociedad y de
sus procesos de gobiernos y legitimacion (p.21).

Por esta razon, la escuela es el espacio donde convergen conscientemente los
procesos de formacién del hombre y la mujer que respondan a modelos culturales
establecidos por las diferentes politicas de Estado. Sin embargo, se destaca el acto
educativo como producto de un diélogo y socializacion de saberes que interesen a los
colectivos sociales.

Taha (2013, p.26) asume que las primeras instituciones oficiales datan de 1884,
con la creacion de la Escuela de Artes y Oficios y es cuando se comienza la
capacitacion para el trabajo y la formacion para un oficio. Pero es diez (10) afios
después, cuando se funda la escuela federal de agricultura, cria y veterinaria, en la
cual se conjugaba el trabajo y el conocimiento desarrollado bajo ese mismo modelo
durante los afios subsiguientes.

Por su parte, Morales, Medina y Alvarez (2009, p.9) expresan que, entre los
afios 1936 a 1940, cuando finaliza el periodo de la dictadura de Gomez, la educacion
pasa a ser prioritaria por parte del Estado venezolano, se aprob6 la Ley de
Educacién, se crea el Instituto Pedagdgico Nacional y, en la Universidad Central de
Venezuela en el afio de 1937 se crean las Escuelas de Agronomia, Veterinaria,

Geologia, Ciencias Economicas y Sociales. Cabe destacar que en este periodo “surge
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el concepto de técnico como persona que se distingue de un artesano u hombre de
oficio y estuvo asociado a los procesos de la industria moderna” (Taha, ob. cit., p.14).

Para el afio de 1959, se dio la creacién del Instituto Nacional de Cooperacién
Educativa (INCE), cuyo proposito estaba en apalancar el mercado laboral con
personal técnico calificado que diera respuestas a las exigencias y expectativas de
produccién nacional.

Con la promulgacién de la Constitucion de 1961, en materia educativa se
establece el derecho a la educacion de manera gratuita, siendo responsabilidad del
Estado la construccion de espacios para tales fines, asi como la formacion y
preparacion de los docentes.

A finales de la década de los 60, se contaba con “55 escuelas artesanales, 39
escuelas industriales, 61 institutos de comercio y 5 escuelas técnicas agropecuarias”
(Taha, ob. cit., p.15). De igual modo, en el Decreto 120 (1969) se reestructura los
estudios para las ramas de educacion secundaria y educacién técnica a partir de dos
(02) ciclos: el primero denominado ciclo basico comun, con una duracion de tres (03)
afios y el segundo denominado ciclo diversificado, con una duracion minima de dos
(02) afios; en el caso de la educacion técnica, se titulaba en diferentes ramas, sub-
ramas y especialidades, que fue conocido como bachillerato de los peritos y técnicos.
Las escuelas técnicas perdieron su esencia en la formacion del técnico como resultado
del interés politico y econdémico de los sectores dominantes, originando el cierre de
las escuelas y carreras vocacionales que se ofrecian para la fecha.

En la década de los afios 70, se inicia una reforma educativa, desde el punto de
vista estructural, social, académico y administrativo que fue llamada “Revolucion
Educativa”, estrechamente vinculada al V Plan de la Nacion de 1973-1978, bajo un
enfoque tecnocratico de capacitacion como fuerza de trabajo (Ministerio de
Educaciéon Cultura y Deportes, 2004). Situacion que es ratificada de acuerdo al
Decreto 38 (1973) en el cual se pone en préactica programas orientados a reformar y
expandir la educacion media y a estimular la educacion vocacional de acuerdo a

objetivos y a contenidos conductuales.
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En este mismo periodo, se reabren las escuelas técnicas, implantandose la
“Nueva Escuela Técnica de Nivel Medio”, en las ramas de Agropecuaria, Comercial,
Industrial, Asistencial y Servicios administrativos.

La Ley Orgénica de Educacion (1980), en su articulo 9, denota “una adecuada
orientacion... mediante programas especiales que le capaciten para cumplir mejor su
funcion educativa”. Por ende, se infiere que se retoma el caracter orientador de la
educacion, sin embargo, es en el articulo 23 de la ley antes mencionada cuando se
incorpora la denominacion “trabajo productivo”, visto desde una orientacion para la
prosecucion de los estudios de educacion superior.

En la década de los afios 90, el Ministerio de Educacion impulsa el “disefio
curricular para el nivel de educacion media, diversificada y profesional, en diferentes
especialidades con el proposito (...) de mejorar la calidad de la educacion y las
competencias profesionales del egresado de las escuelas técnicas™ (Resolucion 1015,
1991). Entre los aspectos mas importantes que origino esta resolucion, se encuentra el
incremento del tiempo de las pasantias de seis (06) semanas a dos (02) lapsos
escolares, articulando la formacion de los estudiantes con las realidades del sector
productivo nacional.

De igual manera, en este periodo se agudiza una clara vision sobre la ausencia
de la matricula estudiantil, como consecuencia de los fallidos procesos de orientacion
vocacional ocurridos entre los afios 1984 — 1998, que afectd el desarrollo de la
motivacion de la poblacion estudiantil, constituyendo una de las razones
fundamentales para la revision del modelo educativo vigente.

A su vez, Bonilla (2004) expresa:

Uno de los puntos criticos de la Reforma y de la descentralizacién en
general, que ocupO gran parte de las energias y debates durante los
altimos tiempos, pero que también en gran medida paralizdé la
descentralizacién lo constituyd la discusion sobre la Asamblea
Constituyente, como salida democratica a la crisis politica que afecta al

pais (p. 72).
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En efecto, se inicia un proceso de restructuracion en materia educativa, uno de
los principales elementos dados fue la reforma constitucional planteada en el afio
1998, la educacion técnica y la formacion profesional requieren de una redimension
gue responda al desarrollo y articulacion real.

Dentro del profundo proceso de transformacion, planteado por la Constitucion
de la Republica Bolivariana de Venezuela, enmarcada en la nueva Republica, la
formacion de un modelo de ciudadano que contribuya a la construccion de la nueva
sociedad. Las nuevas politicas educativas que han surgido fortaleciendo el nuevo
estado docente que impulse las nuevas formas de participacion y corresponsabilidad
social (Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte, 2004).

En concordancia a lo expuesto, la Resolucion 238 (2002) resuelve dictar el
“Disefio Curricular en Ensayo para el Nivel de Educacion Media Diversificada y
Profesional: Educacion Técnica Profesional” (p.62) y de igual manera, seleccionan a
ocho (08) planteles de ocho (08) zonas educativas a nivel nacional para implementar
la especialidad de agropecuaria y la conversion progresiva de estos planteles a
escuelas técnicas, surgiendo el nuevo modelo de educacion técnica media dandole la
definicién de Escuelas Técnicas Robinsonianas. Ministerio de Educacion y Deportes,
(2004).

Por su parte, Brett (2008) define las Escuelas Técnicas Robinsonianas como:

...el nivel del Sistema de Educacion Bolivariana, que comprende hasta

seis (06) afios de estudios. Se basa en el aprendizaje por proyectos y esta
dirigido a jovenes adolescentes y adultos cuya vocacion, intereses y
necesidades estén orientadas a la formacion para el trabajo productivo y
liberador. Articula el proceso educativo codesarrollo (endégeno —
productivo), el desarrollo tecnoldgico y el sistema de produccion de
bienes y servicios, lo cual le permite al joven egresado incorporarse de
inmediato y a temprana edad al campo ocupacional, asi como a la
prosecucion de estudios a nivel superior, contribuyendo al desarrollo
social sustentable del pais (p.74).

De ahi que se presente a las Escuelas Técnicas Robinsonianas como un sistema

de articulacion del proceso educativo, orientado hacia la produccion enddgena y a la
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orientacion vocacional de la poblacion estudiantil, de acuerdo a los intereses y
necesidades tanto colectivas como individuales. Es una vuelta a la escuela productiva,
de valor al trabajo y a la produccién, donde el aprendizaje sea significativo a traves
del emprendimiento social consustanciado con la formacién liberadora. Su filosofia
se fundamenta en el ideario bolivariano, en el pensamiento de Simén Rodriguez y de
Luis Beltran Prieto Figueroa.

Sin embargo, Cornieles (2012) discrepa de la vision anteriormente sefialada,
por considerar que la educacién técnica media en Venezuela ha sido golpeada por las
estructuras burocraticas, imposibilitando muchas ideas que han sido expuestas a la
critica y a la construccion colectiva sin tomar en cuenta los recursos financieros,
personal especializado y estructuras fisicas adecuadas, ademas de la tecnologia
necesaria para impulsarlas. Como ejemplo, esta la pretension de incorporar doscientas
diecinueve (219) escuelas al curriculo robinsoniano de ensefianza técnica, sin haber
evaluado las consideraciones anteriores.

El proposito de la Educacion Técnica Robinsoniana es el de “...ofrecer una
educacion integral gratuita de calidad que satisfaga las necesidades y expectativas de
los educandos, en armonia con las demandas de desarrollo local, regional y nacional”
(Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes, 2004, p.18). Se orienta a la formacion
de ciudadanos capaces de asumir las responsabilidades de apalancar los sectores
productivos del pais y desarrollar la soberania agroalimentaria, ademas de las areas
estratégicas de la produccion alimentaria de la nacion.

Como parte del proceso, la actualizacion de la educacién debe ser vista como
herramienta para el desarrollo de actividades productivas en las comunidades donde
tengan espacio, esto dado por los programas de formacion que se articulan de acuerdo
a las necesidades de la comunidad educativa o region. La articulacion constante entre
la escuela y comunidad permitiran establecer un plan consensuado a fin de satisfacer
las necesidades basicas de ese entorno.

Entre los objetivos fundamentales de la Educacion Técnica Robinsoniana esta
la seguridad agroalimentaria siendo ademés una de las premisas para el

fortalecimiento y apalancamiento social impulsando la capacidad de autogestion.
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Por su parte, el Ministerio de Educacion Cultura y Deportes (1999) decreta la
reactivacion y modernizacion de estas escuelas técnicas como “Proyecto Bandera” de
participacion con los planes de cooperacion del Estado.

La Educacién Técnica Robinsoniana representa el tercer nivel del Sistema
Educativo Bolivariano implantada de manera obligatoria, gratuita y universal
establecido en la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV,
1999), articulo 102, teniendo un nivel de alcance de dos (2) a tres (3) afios y orientado
a la incorporaciéon del mercado laboral en igualdad de condiciones. Por esta razon,
bajo esta modalidad se desarrolla un campo de estudio orientado a una formacién
general tecnoldgica y una capacitacion en aplicaciones especializadas como es el caso
de la especialidad de Agropecuaria, en ella se desarrollan las menciones de
produccion Agricola codigo 41035, Produccion Pecuaria codigo 41036, Técnicas de
Alimentos codigo 41037, Tecnologia Pesquera codigo 41038, Ciencias Agricolas
codigo 41044, Promocion y Gestion Ambiental codigo 41045, Agroturismo (en
experimentacién) y Forestal codigo 41046 (Resolucion 238, 2002) Por otra parte, el
Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. (2004) indica que la resolucion 1048 de
1996 se mantiene vigente para la mencién de Produccién de Pulpa y Papel codigo
41040. El titulo otorgado en esta especialidad es el de Técnico Medio Agropecuario,
en la mencion correspondiente.

Por otra parte, el Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. (2004, p.28)
establece la concepcion general del perfil del egresado centrado en tres (3)
componentes:

1. Rasgos generales relacionados con el desarrollo de habilidades bésicas:
se centra en la educacion y el trabajo como procesos fundamentales para
alcanzar el desarrollo de la persona con valores humanos de respeto,
dignidad, ejercicio democratico de voluntad popular, construccion de
una sociedad justa y amante de la paz en consideracion con el articulo 3
de la CRBV (1999) y el articulo 103 cuyas habilidades se centren en
pensamientos hacia la creacion y descubrimientos capaces de crear

acciones para resolver y atender las dificultades que se le presenten y
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convertir la escuela en un ambiente de aprendizaje -sin mas limitaciones

que las derivadas de sus aptitudes, vocacion y aspiraciones-.

La educacion sera vista como parte del proceso de transformacién

social, consolidando la ciudadania y la formacion del estudiante en

consideracion con

las dimensiones integrales y sus principales

indicadores que se destacan en el cuadro 4 que continuacion se presenta:

Cuadro 4

Dimensiones Integrales de Desarrollo de Habilidades Basicas.

Dimensién

Indicador

11 Aprender a conocer

—Selecciona, procesa, analiza y sintetiza
informacion.

—Indaga, reflexiona, especula y construye modelos
interpretativos del mundo.

—Domina conceptos, metodologias y ldgicas de
razonamiento de diversas disciplinas y cuerpos de
pensamientos.

—Reconoce dilemas morales.

—Reconoce aprendizajes significativos.

—Conoce las causas y consecuencias de sus
decisiones.

—Reconoce y discierne los valores y premisas
subyacentes en teorias y visiones del mundo.
—Domina la lengua castellana, la historia y
geografia de Venezuela, asi como los principios
del Ideario Bolivariano.

1.2 Aprender a hacer

—Genera sus propias iniciativas de aprendizaje.
—ldentifica y soluciona problemas técnicos en
contextos  cambiantes; maneja  estrategias
maltiples para tomar decisiones y enfrentar
situaciones de incertidumbre.

—lIdentifica y hace uso provechoso de sus
oportunidades, transforma 'y mejora sus
condiciones de vida.

Sigue...
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Cuadro 4 (cont...)

Dimensién Indicador

—Comprende los procesos politicos y sociales,
locales, nacionales y universales.

—Posicion propia ante la vida, se interesa respeta y
comprende la de los demaés.

—Manifiesta actitudes de colaboracion, solidaridad
y blsqueda de consensos en las diferentes
situaciones sociales.

—Valora la democracia como forma de vida,
valora la justicia y la equidad social, reconoce su
importancia como integrante de la sociedad y su
responsabilidad en los procesos de transformacion
de la misma.

—Reconoce el impacto de las actividades humanas
en el ambiente, promueve el manejo adecuado del
ambiente 'y participa activamente en la
conservacion, defensa y mejoramiento del mismo.
—Promueve vy participa en el desarrollo arménico
de su entorno social.

1.3 Aprender a Convivir

Nota. Cuadro elaborado con datos tomados Ministerio de Educacion, Cultura y Deporte. Escuelas
Técnicas Robinsonianas. Documento Preparado por el Grupo Técnico de Escuelas Técnicas
Robinsonianas. 2004.

2. Competencias profesionales: este componente corresponde a la
formacion profesional especifica con correspondencia en sus
especialidades y menciones, dentro de los indicadores que permiten su
evidencia estan:

—Empleabilidad, prueba los procesos en el reclutamiento y seleccion de
talento humano.

—Competencia en wuna soélida preparacion en lectura, redaccion,
pensamiento logico (matematica), elaboracion de informes suficiente
como para asimilar nuevos conocimientos cientificos y tecnoldgicos.
—Actitudes positivas y destrezas para la indagacion e investigacion
(Martinez, 1999. P.29)

—Capacidad para la cumplir con los procesos bésicos de la
administracion (planificacion; organizacion, control, evaluacion vy
direccion) de una empresa con diferentes niveles como productor

independiente y cooperativista.

43



—Genera acciones tendentes a construir su propio escenario para la
cogestion, inversion y comercializacion en las areas inherentes, afines
con su formacién y capacitacion.

—Elabora diagndsticos a partir de procedimientos metddicos, de analisis
I6gico, experimental y cuasiexperimental.

—Utiliza el didlogo coherente, para concretar realizaciones sociales a
partir de la construccion de ideas innovadoras aplicables a elevar los
niveles de produccion y productividad Ministerio de Educacion, Cultura
y Deporte. (2004, p.30).

Cualificacion: en este ultimo componente dentro del perfil de egreso
que se propone dentro de la vision de las escuelas técnicas
Robinsonianas se centra en las competencias laborales, en los campos
de trabajo especificos de las especialidades y menciones técnico
profesionales vinculadas a los planes de desarrollo: locales, regionales y
nacionales. Ministerio de Educacion Ministerio de Educacion, Cultura y
Deporte (2004, p.32). Dentro de la mencion de Produccion Agricola que
se desarrolla en un periodo de tres (3) afios se disefiaron los programas
orientados a tres (3) niveles: comunes del nivel, comunes de la
especialidad y especificas de la mencién. Para el primer afio de esta
especialidad se dictan los programas de Castellano y Literatura, Historia
de Venezuela, Educacién Fisica y Deporte, Matematica, Inglés, Fisica,
Quimica, Educacion Ambiental, Introduccion a las Ciencias Agricolas,

Proyecto de Investigacion Agricola, Taller Rural y Biologia Agricola.

Toda la descripcion presentada sobre el perfil de egreso reviste una gran

importancia para la evaluacion del programa de la asignatura Tecnologia y Practica

Agricola | (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria mencidén Produccion

Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas, ya que da insumos para la

comprobacion sobre si este programa da elementos suntantivos en la formacion de los

estudiantes.
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Programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio)

Dentro de la mencion de Produccién Agricola que se desarrolla en un periodo
de tres (3) afios se disefiaron los programas orientados a tres (3) niveles: comunes del
nivel, comunes de la especialidad y especificas de la mencion. Para el primer afio de
esta especialidad se dictan los programas de Castellano y Literatura, Historia de
Venezuela, Educacion Fisica y Deporte, Matematica, Inglés, Fisica, Quimica,
Educacién Ambiental, Introduccion a las Ciencias Agricolas, Proyecto de
Investigacion Agricola, Taller Rural y Biologia Agricola.

Seguidamente, para el segundo afio se mantienen las mismas asignaturas
comunes del nivel al igual que las comunes de la especialidad, solo agregando
Desarrollo Personal, Tecnologia y Practica Agricola 1, Tecnologia y Préctica
Maquinaria y Mantenimiento Agricola I, Tecnologia y Practica Pecuaria |, Anatomia
y Fisiologia Vegetal, Suelos y Abonos y Topografia, Riego y Drenaje.

Para el tercer afio se dictan los programas: Tecnologia y Practica Agricola II,
Administracion y Mercadeo Agricola, Legislacion y Extension Rural, Tecnologia y
Practica Maquinaria y Mantenimiento Agricola Il, Electiva Regional, Propagacion de
Plantas y Pasantias.

Para efectos de esta investigacion, se tomo6 el programa de la asignatura
Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) administrado en la especialidad
Agropecuaria, mencion Produccion Agricola, por considerarse que es la asignatura
que mayor referencia hace desde el desarrollo de su contenido iniciado en el primer
afio cursante de esa mencion que vincula el modelo de produccién alimentaria, y esta
dirigido a proporcionar experiencias en forma progresiva y ordenada de la labor que
se lleva en el campo. Dispone de una carga horaria de tres (3) horas estudiante y seis
(6) horas profesor, con doce (12) objetivos generales y treinta y nueve (39) objetivos

especificos y contenidos descritos en el cuadro 5 que a continuacion se detalla:
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Cuadro 5.

Distribucion de la Estructura Base Curricular del Programa. Obijetivos
Generales.

Objetivos Generales

1  Conoce las principales caracteristicas de los cultivos, horticolas, cereales, leguminosas, raices y
tubérculos.

2 Aplica las técnicas apropiadas para la construccion y uso de semilleros.

3 Conoce las técnicas requeridas para la preparacién de tierras destinadas al cultivo de hortalizas,
cereales, leguminosas, raices y tubérculos.

4 Utiliza técnicas apropiadas para la siembra de hortalizas, cereales, leguminosas, raices y
tubérculos.

5  Conoce los diferentes sistemas de riego considerando las condiciones agroecolégicas del medio
y el tipo de cultivo.

6  Entiende la importancia de la fertilizacion en los cultivos de cereales, raices, hortalizas,
leguminosas y tubérculos.

7  Comprende la importancia del aporque de los cultivos horticolas, cereales leguminosas, raices y
tubérculos.

8  Utiliza los equipos apropiados en la aplicacién de biocidas siguiendo las normas de seguridad e
higiene.

9  Entiende la importancia del control de malezas en cultivos horticolas, cereales, leguminosas,
raices y tubérculos.

10 Comprende la importancia del control de plagas en los cultivos horticolas, cereales,
leguminosas, raices y tubérculos.

11 Comprende la importancia del control y prevencion de enfermedades en los cultivos horticolas,
cereales, leguminosas, raices y tubérculos.

12 Reconoce la importancia del proceso de la cosecha en cultivos horticolas, cereales, leguminosas,
raices y tubérculos.

Nota. Cuadro elaborado con datos tomados del Programa de Estudio, Educacion Media Profesional,
Especialidad: Agropecuaria, Mencion: Produccion Agricola, Asignatura; Tecnologia y Practica
Agricola I (segundo afio). Ministerio de Educacién (1992).

Los objetivos generales como lo indica el cuadro anterior fueron organizados en
forma secuencial, orientados hacia un proceso abierto, que pretende lograr adquirir
habilidades y destrezas dentro del contexto de conductas complejas enmarcadas a su
consecucion. Estos objetivos generales requieren de objetivos especificos vy
contenidos que le permitan obtener el alcance lo planteado y presentados en el cuadro
6.
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Cuadro 6.

Distribucion de la Estructura Base
Especificos y Contenidos.

Curricular del Programa. Obijetivos

Objetivos Especificos

Contenido

11 Describe la morfologia de las hortalizas, Morfologia de las hortalizas, raices, cereales,
raices,  cereales, leguminosas y leguminosas y tubérculos de interés econémico
tubérculos. para la region.

1.2 Establece diferencias y semejanzas entre  Diferencias y semejanzas de los cultivos objeto de
los cultivos objeto de estudio. estudio.

13 Ubica taxonémicamente los cultivos en  Ubicacion taxondmica de los cultivos objeto de
estudio. estudio.

14 Distingue los factores de adaptabilidad Factores de adaptabilidad: clima y suelo.
de cada uno de los cultivos.

2.1 Caracteriza los diferentes tipos de Tipos de semilleros: permanentes y temporales.
semilleros.

2.2 Construye un semillero siguiendo las Construccidn de semilleros.
normas establecidas.

23 Ejeputa Igs técnicas_. apropiadas para la Técn.icas para la desinfeccion de semilleros:

' desinfeccion de semilleros. térmica, quimica, otros.

24 Dete_rmlna la ,den5|c§ad de siembra en Densidad de siembra en semillero segun cultivo.
semilleros segun cultivo.

25 U_tiliza el mé;odo apropiado para la Meétodos d_e siembra en semilleros: al voleo,

' siembra en semillero. chorro corrido, por puntos.
26 Ejecuta sz\s labores culturales requeridas Labores culturales en el semillero: riego, control
' en el semillero. de malezas, control de plagas y enfermedades.
Identifica los pasos a seguir en la Pasos para la preparacion de tierras para la

31 preparacion de tierras para la siembra de  siembra: deforestacion, aradura, rastreo nivelacion
cultivos en estudio. surcado.
Selecciona la técnica apropiada en la

3.2 preparacion de tierras para cada uno de Técnica apropiada para la preparacion de tierras.
los cultivos en estudio.

Diferencia de los tipos de siembra

4.1 utilizada para cada uno de los cultivos en  Tipos de siembra: directa e indirecta.
estudio.

49 Detgrmina la d_ensidad de siembra del Densidad de siembra.
cultivo en estudio.

4.3 Ejecuta el mé_todo de siembra pertinente Métodos de siembra: manual y mecanico.
para cada cultivo.

Caracteriza los diferentes sistemas de .. . .,
: . . Sistemas de riego: aspersion, gravedad, goteo,

5.1 riego aplicados a hortalizas, cereales, otros
leguminosas, raices y tubérculos. '

Describe los factores agroecoldgicos que .Factores agroecolégicos determinantes  del

5.3 inciden en la seleccién de un sistema de sistema de riego: clima, topografia, tipo de suelo,
riego. el hombre.

54 Sel_eccione el _sistema de riego apropiado Seleccion del sistema de riego.
al tipo de cultivo.

Determine la frecuencia y tiempo de . . .

55 - - Frecuencia y tiempo de riego.
riego para cada cultivo.

Sigue...

47



Cuadro 6 (cont...)

Obijetivos Especificos

Contenido

6.1 Identifica los tipos de fertilizantes Tipos de fertilizantes: organicos e inorganicos.
6.2 Describe los métodos de fertilizacion. Métodos de fertilizacion: manual y mecénico.
- L Formas de aplicacion de fertilizantes: al voleo, en
Distingue las formas de aplicacion de . .
6.3 o bandas, chorro corrido, fondo de surco, foliar,
fertilizantes oL
irrigacion, otros.
Elabora y ejecuta el programa de
6.4 fertilizacion considerando los Programa de fertilizacion
requerimientos de cada cultivo.
7.1 Describe las diferentes ~formas  de Formas de aporque: manual, mecanico, mixto
' aporque para los cultivos en estudio. porque: ' ’ '
Indica la época de realizacion de - o
7.2 aporque. Epoca de realizacion de aporque.
7.3 Rec_o hoce las ventajas y desventajas de la Ventajas y desventajas del aporque.
realizacion del aporque.
8.1 Idennﬂgg los €quipos de "?‘p".cac"’“ y Equipos de: aplicacion y produccion.
proteccion en el manejo de biocidas
8.2 Senqla .IOS pasos a seguir en la aplicacion Pasos a seguir en la aplicacion de biocidas.
de biocidas.
83 Cumple las normas de seguridad e Normas de seguridad e higiene en la aplicacion de
' higiene en la aplicacién de biocidas. biocidas.
8.4 C_alll_:)ra equipos de aplicacién de Calibracién de equipos
biocidas.
9.1 Defina el término malezas Definicién de malezas
9.2 Clasifica las malezas de efecto Identificacién de las malezas y efecto econémico
' econémico sobre los cultivos. en los cultivos.
Emplea los métodos apropiados de Métodos apropiados de prevencion y control de
9.3 prevencion y control de malezas en estos malezas e los cultivos: mecéanico, quimico,
cultivos. biolbgico.
pla5|f|ca . las pr,ln(.:lpales plagas  de Clasificacion de las principales plagas en funcion
10.1  importancia econémica que afectan los o : .
. del dafio que ocasionan al cultivo.
cultivos.
Emplea_llos métodos  apropiados  de Método de prevencién y control de plagas:
10.2  prevencion y control de plagas en estos o e L -
. quimico, fisico, biolégico, mecénico.
cultivos.
Clasifica las principales enfermedades de e .
11.1  importancia econdmica que afectan los Cla5|f|_caC|on . de enfermedades: fungosas,
: bacterianas, virales.
cultivos.
11.2 Aplica los métodos utilizados en la Métodos de prevencion de enfermedades:
' prevencion y control de enfermedades. quimico, fisico, mecanico, bioldgico.
12.1 Utiliza - métodos aproplados_ para  la Método de cosecha: manual, mecanico.
cosecha de cada uno de los cultivos
. - Procedimientos de  cosecha:  recoleccion,
Ejecuta los procedimientos de cosecha e -
12.2 clasificacion, limpieza, empaque,

para cada cultivo.

almacenamiento.

Nota. Cuadro elaborado con datos tomados del Programa de Estudio, Educacién Media Profesional,
Especialidad: Agropecuaria, Mencidn: Produccion Agricola, Asignatura: Tecnologia y Practica
Agricola I (segundo afio). Ministerio de Educacion (1992).
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Por su parte, el programa describe que los objetivos especificos estan disefiados
para la obtencién de conductas basicas concretas, que una vez desarrolladas e
interrelacionadas permiten lograr los objetivos generales, comprendiendo un proceso
formativo que faciliten la definicion de las tareas, pasos y operaciones para fijar las
conductas que se pretenden inducir, consolidar, modificar y/o generar.

Asi mismo, los contenidos presentados en el programa corresponden al qué
ensefar, sirviendo de eje para el desarrollo de habilidades y actitudes mentales
necesarias para la adquisicion de nuevos conocimientos. El programa describe que
estan organizados y presentados en forma ldgica, guardando articulacién vertical y
horizontal con el alcance y secuencia del programa y supone la existencia de una base
solida o condiciones de entrada relativa a conocimientos basicos, permitiendo asumir
considerablemente conductas de productor, asi como supervisar y controlar la
ejecucion de actividades relacionadas con cultivos de ciclo corto (ver gréafico 1).

ENTRADA PROGRAMA SALIDA
. [ e i mm i
I El alumno debe K !! El alumno estard en |
| poseer ; CULTIVO DE CICLO CORTO I capacidad de: ;
; conocimientos ! I
: basicos de: i ! = - Ser productor de !
L Introduccion a las '} HORTALIZAS CEREALES, LEGl:JMINOSAS, RAICES Y II los rubros !
! ciencias agricolas. ; TUBERCULOS " agricolas de ciclo !
I - Importancia I ' corto. 1
1 econdémica de los - I 1
- ; i N - - .
5 EE:?S’OS de ciclo t ‘ CARACTERISTICAS I ;%T:\‘/’i'sarr L

: . 1 :
! - Zonas productoras '} | 4 ejecucion de !
' enel pais. " . !! proyectos de !
! - Elementos para 1, SEMILLEROG PRDEEP'_?_‘:TEA&%IAON " cultivos de ciclo 1
' la elaboracién de 1, I corto. 1
I un proyecto de ;- CONTROLDE it i
i protliucci(’)n. | i: 'IZ/II_AALGEﬁsAi n ;
: - Biologia agricola. - | I ;
© - Aspectos N SIEMBRA ENFERMEDADES ! [
! fundamentales de !; ! !
I botanica. 1 n i
1 - Educacion 1 RIEGO n 1
i ambiental ;! — EQUIPOS, I i
;- Interpretacion ! NORMAS DE I ;
; agroecoldgica del .1 i —] SEGURIDAD E i
- medio. | FERTILIZACION HIGIENE PARA .. !
! n — | LAAPLICACION " !
! 1 DE BIOCIDAS COSECHA | i
. 1
: il APORQUE B !
1 1" I 1
- . - .
.......................................................... iy

Grafico 1. Flujograma de Aprendizaje. Elaborado con datos tomados del PFograma de Estudio,
Educacion Media Profesional, Especialidad: Agropecuaria, Mencion: Produccion Agricola,
Asignatura: Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio). Ministerio de Educacion (1992).
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Es importante destacar que, en el grafico anterior, se expresan los elementos
declarados (El Ser) a considerar como los indicadores para la comparacion con los
elementos sefialados (ElI Deber Ser) del modelo de produccién Agroalimentario

venezolano.

Modelo de Produccién Agroalimentario Venezolano

El modelo de produccion agroalimentario venezolano consiste en la obtencién
de alimentos, que cubran las necesidades nutricionales de la poblacion, ademas de la
relacion que existe entre la distribucién y consumo de la produccion de alimentos,
que simultdneamente se apoyan de manera mutua fundamentadas en una légica del
capital enfundada en nuevas relaciones entre los seres humanos y los seres vivos
(Morales, 2009).

En la Ley Plan Patria (2013), segundo Plan Socialista de Desarrollo Econémico
y Social de la Nacién 2013- 2019, dentro de los objetivos estratégicos y generales se
plantean acelerar la democratizacion de la los actores del ambito agroproductivo y sus
distintas formas colectivas de organizacion impulsando la racionalidad vy
sostenibilidad del uso de los mismos, asi como la consolidacién de centros de
comercializacion de los productos derivados de esta actividad con la finalidad de
garantizar la distribucion directa y el acceso con precios justos por parte de la
poblacion y su remuneracion apropiada por tal trabajo. Esto es logrado a través de la
consolidacion del aparato agroindustrial bajo mecanismos de control de
almacenamiento y procesamiento de los rubros basicos.

En igual sentido, esta accion refiere a la promocion de modelos de produccién
diversificados, que permitan reconocer la agricultura familiar, campesina, urbana,
periurbana e indigena asi como la divulgacién y validacion de modelos tradicionales
de produccidn sostenible. Para lograr ese modelo de produccion, se hace necesaria la
construccion de un modelo que permita “la mayor suma de la felicidad posible, la
mayor suma de seguridad social y la mayor suma de estabilidad politica” (Ley Plan

Patria, 2013, p.11). Este logro es propuesto a través de la construcciéon de un modelo
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de sociedad igualitaria y justa que permita la garantia del derecho a la educacion con
calidad y pertinencia social y el mejoramiento de las condiciones de formacion
técnica especializada en las areas de produccion en materia agroalimentaria.

Para Hurtado (2010), el sistema agroalimentario venezolano es una fuente para
la generacion de aportes a la economia, pues constituye una herramienta que activa el
empleo en sus distintos niveles de forma directa e indirecta y por ende eleva la
calidad de vida de todos.

Hidalgo y Gutiérrez (2011) presentaron una propuesta de plan para el

escalamiento de la produccion agricola en Venezuela, centrado en:

la adopcién de tecnologia de produccion agroecologicas y la
optimizacion de su gestion son una fuente muy significativa de
crecimiento econdmico para Venezuela en un horizonte al 2019 y debe
necesariamente implicar tanto al sector publico como al privado. (...)
justifican ampliamente la necesidad de emprender estudios
multidisciplinarios, preferentemente incluyendo a la totalidad de actores y
actoras de las cadenas agroproductivas con el fin de empoderarlos con
instrumentos de apoyo para la toma de decisiones para el disefio e
implantacion de politicas tecnoldgicas y de inversion, entre otras,
vinculadas con la asignacion diferencial de recursos escasos publicos y
privados (p.3).

En tal caso, en el marco de la seguridad y soberania alimentaria se encuentran
leyes del poder popular desprendidas de la facultad otorgada por la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV, 1999), articulo 236, numeral 8, al
Presidente de la Republica en dictar Decretos con Rango, Valor y Fuerza de Ley en
las materias que se delegue, autorizandolo por medio de un consejo de Ministros a
dictar en el ambito econdémico y social: normas para adecuar la legislacion a la
construccion de un nuevo modelo econémico y social sustentable y en el &mbito
financiero y tributario: normas que profundicen y adecten el sistema financiero
publico y privado a los principios constitucionales.

Ante tal consideracion se ejecuta un marco legal que conlleva a la coordinacion

de la normativa agraria vista en el grafico 2.
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Constitucién de la Republica Bolivariana de Venezuela:
(Articulos: 305, 306 y 307)
En concordancia con: 117, 126, 127, 299, 301, 308.

Ley de Tierras y Desarrollo Agrario
Ley Organica de Seguridad y Soberania Agroalimentaria
(LOSSA)

Ley de Salud Agricola Integral (LESAI)

Ley de Pesca y Acuicultura

Ley de crédito para el Sector Agrario

Ley del Banco Agricola de Venezuela

Ley de Beneficios y Facilidades de Pago para las Deudas Agricolas
Ley del FONDAS, Ley de Bosques y Gestién Forestal

Normas de Rango Sub-legal
(Decretos, Resoluciones, Providencias,
Instrucciones, Circulares)

\

Gréfico 2. Coordinacién de la Normativa Agraria. Elaborado con datos tomados de
la Ley Plan de la Patria. Segundo Plan Socialista de Desarrollo Economico y Social de
la Nacion 2013- 2119. (2013). Gaceta Oficial Extraordinaria de la Republica
Bolivariana de Venezuela. N° 6.118. Diciembre 4, 2013.

Por esta razon, dentro de este marco legal, comprende anexar los declarados en
la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (CRBV, 1999) sobre los
Derechos Fundamentales que se relacionan al tema de seguridad y soberania

alimentaria, mostrados en el gréfico 3.
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Soberania Nacional (Art. 1 CRBV)

Libre desenvolvimiento ’—’ (Art. 20 CRBV)

Igualdad ante la ley

|
|
(At 21 CRBV) |
|

Accesoa la justicia -‘—’- (Art. 26 CRBV)

INNENN:

Debido procesoy
derechoa la defensa R ey
DERECHOS Derechos Sociales {——{ (Ats. 752197 CRBV) |
FUNDAMENTALES
RELACIONADOS Libertad econdmica )—1 (At 112CRBV) |

Derechoa la proteccion contra
el monopolio, la especulacion (Arts. 113y 114 CRBV)
y otros ilicitos econémicos

Derecho de propiedad ‘—‘ (Att. 115 CRBV) I

Derecho a disponerde
Bienesy servicios de calidad

—' Derechos ambientales -’—‘ (Arts. 127 a 129 CRBV) |

1

(Art. 117 CRBV)

Gréfico 3. Derechos Fundamentales Relacionados. Elaborado con datos tomados
de la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela, (CRBV, 1999). Gaceta
Oficial de la Republica Bolivariana de Venezuela, 5453, marzo 3, 2000

De esta manera, se desprenden cinco (5) leyes fundamentales en materia de
seguridad y soberania agroalimentaria siendo estas la: Ley Organica de Seguridad y
Soberania Agroalimentaria (LOSSA), Ley de Salud Agricola Integral (LESAI), Ley
del Banco Agricola de Venezuela, Ley de Beneficios y Facilidades de Pago para las
Deudas Agricolas de Rubros Estratégicos para la Seguridad y Soberania Alimentaria

La LESAI regula las actividades relacionadas con la salud agricola integral, la
salud primaria de animales, vegetales, productos y subproductos de ambos origenes,
suelo, agua, aire y personas e incorpora principios de la ciencia agroecologica que
promuevan la seguridad, la soberania alimentaria y la participacion popular. Su

estructura se puede observar claramente en el grafico 4.
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Titulo 1 7 —
Disposiciones fundamentales |

I}

Titulo 2 =
De la Salud Agricolaintegral ’
Titulo 3
—| De la Agroecologia |

Titulo 4 Del Instituto Nacional de Salud Agricola

Integral (INSAI)

Titulo 5

|

De la participaciony el protagonismo popular |

Titulo 6
De las tasas |

|

Titulo 7
LEY DE SALUD 4| De las sanciones |
e Titulo 8
INTEGRAL De los procedimientos administrativos
Titulo 9
4! Disposicionestransitorias ’
Titulo 10
Disposiciones derogatorias
Titulo 11

|

Disposicion Final I

Gréfico 4. Estructura de la Ley de Salud Agricola Integral (LESALI). Elaborado
con datos tomados de la Ley de Salud Agricola Integral, (2008). Gaceta Oficial de la
Republica Bolivariana de Venezuela, 5890, julio 31, 2008

Es por esta razén que, la LESAI garantiza la integridad de toda la poblacién
debido a la vigilancia, prevencion, control y erradicacion de plagas y enfermedades
por medio de practicas agroecoldgicas sustentables, que permitan agroecosistemas
para las futuras generaciones, la evaluacion maritima, terrestre y aérea para enfrentar
el bioterrorismo, la democratizacion y socializacién del conocimiento por medio de
gjercicios de todos los profesionales a la salud agricola integral. El ente encargado de
velar por el cumplimiento y las garantias de esta ley es el Instituto Nacional de Salud
Agricola Integral (INSAI) entre sus funciones esta la de epidemiologia y vigilancia
fitosanitaria y zoosanitaria, cuarentena animal y vegetal, movilizacion de animales y
vegetales, regulacion de organismos vivos modificados, control zoosanitario y
fitosanitario, supervision de los insumos pecuarios y agricolas y una red nacional de

laboratorios de diagndstico.
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En conclusion, la LESAI busca integrar todos los componentes naturales que
intervienen en la produccion agricola (suelo, agua, aire) con el productor haciéndolo
protagonista de estas relaciones, ademas incorpora a la participacion popular de todos
los productores y campesinos, considerando la transferencia a las comunidades de
ciertas labores de planificacion, prevencion y control en materia de salud agricola
integral.

De igual manera, promueve la creacion de las socio-bio-regiones, segun las
caracteristicas geogréaficas, climaticas, respetando las tradiciones y culturas propias de
cada regidn, integrando las redes de laboratorio privados, con las publicas en torno a
un fin comun de seguridad agroalimentaria, lo que permite establecer un régimen de
proteccién, apoyo y beneficios especiales a pequefios y medianos productores
otorgandoles acceso a la salud agricola tradicionalmente costosa, garantizando la
democratizacion y socializacion de los saberes con el acompafiamiento integral de
profesionales relacionados al area, propiciando la obtencién de niveles de seguridad
apropiados para la produccion, importacion, comercializacién, distribucion y
consumos de alimentos en el territorio venezolano.

En cuanto a la Ley de Beneficios y Facilidades de Pago para las Deudas
Agricolas de Rubros Estratégicos para la Seguridad y Soberania Agroalimentaria
(2008), su ambito de aplicacion se centra en créditos agricolas: siembra, adquisicion
de insumos, maquinarias, equipos, semovientes, infraestructura, reactivacion de
centros de acopio y capital de trabajo, orientandose en rubros estratégicos como
cereales (arroz, maiz y sorgo), textiles y oleaginosas (palma aceitera, soya, girasol y
algodon), frutales tropicales (cambur, platano, citricos y mel6n), cultivos tropicales
(café, cacao y cafia de azlcar), hortalizas (tomate, cebolla y piment6n), granos y
leguminosas (caraotas, frijol; quinchoncho) y pecuario (ganaderia doble proposito,
bovino bufalino, porcino, ovino, caprino, pollos de engorde, huevos de consumo,

conejos, miel). Los beneficios son mostrados en el grafico 5.
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Beneficios y facilidades de pago a ser concedidos a los deudores de
— créditos con financiamiento de actividades agricolas para la produccion de
rubros estratégicos para la seguridad y soberania agrolimentaria

Pemitira la reinsercion al sistema financiero de una gran cantidad de
— productores que se han visto afectados por las deudas que mantienen con
el sectorbancarioy FONDAFA.

Los deudores que se encuentran en fase de cobro extrajudicial o judicial,
— incluso en ejecucion, podra acogerse a la reestructuracion y procurarse una

BENEFICIOS DE LA nueva oportunidad para honrar sus deudas.
LEYDE
FACILIDADES DE Propiciara una mayor inversion en el campo, redireccionando gran cantidad
PAGO PARA LAS de recursos que actualmente se diluyen en el pago de cuotas de crédito.
DEUDAS
AGRICOLAS

El cobro judicial o extrajudicial objeto de reestructuracion, asi como los
juicios en curso, se suspenderan a partir de la fechade la solicitud

La reestructuracion de créditos vigentes es EXCEPCIONAL
(previa aprobacion del Comité de Seguimiento de la Cartera Agricola)

La ley tiene vigencia de un afio. Los productores tendran un lapso de
noventa dias habiles bancarios para hacer su solicitud.

Gréfico 5. Beneficios de la Ley de Facilidades de Pago para las Deudas
Agricolas. Elaborado con datos tomados de la Ley de Beneficios y Facilidades de
Pago para las Deudas Agricolas de Rubros Estratégicos para la Seguridad y Soberania
Agroalimentaria, (2008). Decreto 6240, Gaceta Oficial de la Republica Bolivariana
de Venezuela, 5891, julio 31, 2008

Entre tanto, la Ley del Banco Agricola de Venezuela (BAV. 2014) esta
compuesta por VII Titulos y cincuenta y tres (53) articulos (ver grafico 6) orientados
a un nuevo modelo socioproductivo enmarcado en la seguridad y soberania
alimentaria que busca transformar las instituciones del Estado que permitan promover
leyes de financiamiento agrario, acceso a pequefios y medianos productores con el
acompafiamiento técnico al campesino que facilite el otorgamiento de créditos por
lapsos superiores hasta veinte (20) afios desarrollando asi la via para el socialismo

agrario.
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Titulo 1
Disposiciones Generales
Titulo 2 "
Direcciony Administracion
Titulo 3 Régimende personal
LEYDEL BANCO Titulo 4 z P
AGRICOLA DE Dlsposmlonesgen.erales sobre las
VENEZUELA operaciones
Titulo 5
Notaria Interna
Titulo 6 . - —_—
—— Disposiciones generales de Supervision,
Inspecciony Vigilancia
Titulo 7 ; = T—
Disposiciones generales de privilegios,
Prerogativas y liquidacion del Banco.

Gréfico 6. Estructura de la Ley del Banco Agricola de Venezuela. Elaborado con
datos tomados de la Ley del Banco Agricola de Venezuela, (2014). Decreto 1400,
Gaceta Extraordinaria de la Republica Bolivariana de Venezuela, 6154, noviembre
19, 2014.

Como resultado, esta ley busca la realizacion de programas especiales de
financiamiento y apoyo dirigidos a fortalecer al sector agricola nacional, favoreciendo
al pequefio y mediano productor del campo, histéricamente excluidos del sistema de
préstamos de la banca privada.

En este orden de ideas, dentro de las cinco leyes que regulan la materia de
seguridad y soberania alimentaria se encuentra la Ley de Crédito para el Sector
Agrario (2008), compuesta por treinta (30) articulos que permiten acceso a la justicia,
al debido proceso y el derecho a la defensa, bajo principios de financiamiento agrario
logrando obtener una triangulacién entre la banca publica, las instituciones publicas y

la banca privada, bajo un régimen socioeconomico se establece el comité de
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seguimiento de la cartera de créditos agrarios que propicia la promocion del trabajo

liberador estableciendo beneficios (ver grafico 7).

Regula el financiamiento de todos los componentes agricolas.

—1 (Insumos, acompafamiento, infraestructura, tecnologia, transporte,
almacenamiento, intercambioy distribucion social de productos)

Acompafiamiento que contribuye a mejorar los canales de acceso al crédito
y permite el desarrollo del micro, pequefio y mediano agroproductor (a).

Establece la obligatoriedad a los bancos universales y comerciales de
— otorgar incentivos a los beneficiarios (as) de los créditos que cumplan
cabalmente con las obligaciones financieras y no financieras.

BENEFICIOS DELA = = m—
LEY DE CREDITO Otorga financiamiento a los planes de produccion disefiados por
PARA EL SECTOR | || organizaciones socio-productivas y la asistencia técnica a las comunidades,
AGRARIO relacionados a la produccién agricola, agroindustrial, pecuaria, forestal y
acuicola.

Ofrece asistenciaintegral a proyectos e innovaciones del sectoragrario.
(organizaciones de pequefios(as) productores(as), campesinos(as), EPS,
—l cooperativas de propiedad comunal, las redes de productores libresy
asociados (as), las empresas comunitarias para desarrollar la mutua
cooperaciony la solidaridad).

Establecer la obligatoriedad a los bancos universales y comerciales de
—— otorgar incentivos a los beneficiarios (as) de los créditos que cumplan
cabalmente con las obligaciones financieras y no financieras.

Graéfico 7. Beneficios de la Ley de Crédito para el Sector Agrario. Elaborado con
datos tomados de la Ley de Crédito para el Sector Agrario, (2014). Decreto 6219,
Gaceta Oficial de la Republica Bolivariana de Venezuela, 5890, julio 31, 2008.

Por ende, la Ley de Crédito para el Sector Agrario pretende lograr una nueva
base juridica que responda a la transformacién y consolidacion del Nuevo Modelo
Socioproductivo, que promueva Yy fortalezca los derechos econdmicos y sociales
establecidos en la Carta Magna para todos los ciudadanos.

Por altimo, para dar cierre a las cinco (5) leyes que en materia de Seguridad y
Soberania Alimentaria esta la Ley Organica de Seguridad y Soberania
Agroalimentaria (LOSSA. 2008), que comprende VII Titulos y ciento setenta y dos
(172) articulos que buscan de garantizar el desarrollo agricola, la distribucion,
intercambio y comercio justo, mediante la participacion social en el desarrollo

agricola sustentable, propiciando la investigacion y educacion agroalimentaria y lo
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declarado en la CRBV en su articulo 305 sobre el acceso oportuno de alimentos y la

inocuidad y calidad de los mismos (ver gréafico 8).

Titulo 1
Disposiciones Fundamentales
Titulo 2 )
Del acceso oportuno a los alimentos
Titulo 3 De la Distribucién, Intercambio y
Comerciojusto
LEY ORGANICA )
DE SEGURIDAD Titulo 4 De la inocuidady calidad de los
Y SOBERANIA alimentos
AGROALIMENTARIA
Titulo 5 De la Investigaciény adecuaciénen
materia agroalimentaria
Titulo 6 ) ) )
De las infracciones (Sanciones)
Titulo 7
De la Inspeccion, fiscalizacion y control

Grafico 8. Estructura de la Ley Organica de Seguridad y Soberania
Agroalimentaria (LOSSA). Elaborado con datos de la Ley Orgéanica de Seguridad y
Soberania Alimentaria (2008). Decreto 6071, Gaceta Oficial Extraordinaria de la
Republica Bolivariana de Venezuela, 5889, julio 31, 2008.

Dentro de los aspectos resaltantes de la LOSSA, esta el: a) regular la
produccién, procesamiento, abastecimiento, intercambio, distribucién y
comercializacion de la produccion agricola nacional con fines alimentarios, b)
ordenar las lineas de planificacion del sector agricola por parte del Ejecutivo
Nacional, c) establecer la participacion de otros actores en la planificacion del sector
agricola (productores, consumidores, agroindustria, comercializadores, entre otros),
d) corregir desigualdades y deficiencias del mercado de alimentos, e) atender a los
derechos esenciales de alimentacion y al desempefio de la actividad agricola como

actividad econdmica, f) crear reservas estratégicas agroalimentarias (prevision ante
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contingencias y conductas erraticas en el mercado de alimentos), g) regionalizar la
planificacion agricola en funcion del mejor uso de las tierras, las condiciones
geograficas, culturales, tradicionales, entre otros, h) habilitar al Estado a fijar cuotas
de arrime, a fin de proteger a los pequefios y medianos productores y garantizar el
arrime a la agroindustria, i) incorporar al campesino como sujetos fundamentales de
la Ley, asi como el mejoramiento de sus condiciones de vida, j) buscar de impulsar el
desarrollo enddégeno desde lo local hacia lo nacional, creando nuevas redes de
intercambio y distribucion de los productos de origen primario, k) fomentar la
participacion ciudadana en la forma de decisiones de la produccion, procesamiento,
distribucion y consumo de alimentos y I) crear asambleas agricolas, como verdaderas
instancias de participacion protagonica de todos los actores de las cadenas
agroproductivas y agroalimentarias, para fomentar el desarrollo local, regional y
nacional.

Por consiguiente en defensa del marco de la ley habilitante por la Seguridad y
Soberania Agroalimentaria, establece que solo se puede lograr mediante la defensa
popular, la participacién la corresponsabilidad, el empoderamiento y la construccion
colectiva de todos los actores de dicho proceso (ver gréafico 9).
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Aspectos de la participacion

Mecanismos

Herramientas Momentos Asambleas populares,
- Leyes en el marco Iniciativa, proceso Propuestas parael
eleccionario, reglamentoy
del poder popular : i ame
p pop Planteamiento de la organizacion de las

oposicion: reforma

I Asambleas Agrarias.

. )
Espacios
Las comunidades ) Instancias
rurales, unidades de ) Asambleas Agrarias
produccion, la Areas Consejo de campesinos
comunidad Seguridad y soberania (as)
organizada, familia, agroalimentaria Canales Consejos comunales
trabajo. Marco juridico Consumidores
Formas organizativas organizados

Gréfico 9. Aspectos de la Participacion Ciudadana. Elaborado con datos de la Ley
Organica de Seguridad y Soberania Alimentaria (2008). Decreto 6071, Gaceta Oficial
Extraordinaria de la Republica Bolivariana de Venezuela, 5889, julio 31, 2008.

Sobre la base de lo expuesto, el modelo de produccion agroalimentario
venezolano deberia de responder a un equilibrio entre la produccion de alimentos, la
pobreza y el almacenamiento de alimentos que permita mantener sustentablemente el
sistema de alimentacion y los mecanismos para adquirirlos. Es por esto, que se debe
tomar en cuenta que debe emerger un apalancamiento de todo el conglomerado de
acciones que se derivan en materia de produccion de alimentos, que respondan a
subsanar necesidades en pro de redimir el hambre, pero a su vez manteniendo un
equilibrio armonico en toda la biodiversidad del planeta tierra.

De toda esta caracterizacion del modelo agroalimentario venezolano, desde lo
expresado en el marco legal que lo fundamenta (Segundo Plan de Desarrollo
Econdmico y Social de la Nacion 2013 -2019 (Ley Plan Patria). Objetivos
estratégicos y generales del modelo de produccion agroalimentario. Objetivo

Nacional: 1.4. Lograr la soberania alimentaria para garantizar el sagrado derecho a la

61



alimentacion de nuestro pueblo en concordancia con la Ley Orgéanica de Seguridad y
Soberania Alimentaria (LOSSA. 2008). Decreto 6071, Gaceta Oficial Extraordinaria

de la Republica Bolivariana de Venezuela, 5889, julio 31, 2008),

surgen los

indicadores que deben tomarse en cuenta a la hora de crear o administrar un programa

educativo sobre la produccion agricola, como es el caso del programa de la asignatura

Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria

mencion Produccion Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas como a

continuacion se detalla en el cuadro 7:

Cuadro 7.

Indicadores Modelo de Produccion Agroalimentario Venezolano.

Obijetivos Estratégicos

Indicador

1.4.2.6. Incrementar la produccién y proteccion
nacional de las semillas de rubros estratégicos, a fin de
satisfacer los requerimientos de los planes nacionales
de siembra para consumo, protegiendo a la poblacién
del cultivo y consumo de productos transgénicos y
otros perjudiciales a la salud.

Produccion de semillas de rubros estratégicos, sin
transgénesis.

1.4.2.7. Incrementar la produccion nacional de
bioinsumos para impulsar modelos de produccion
sustentables.

Produccion de Bioinsumos.

1.43.2. Desarrollar un diagnéstico de los
requerimientos de alimentos, de las capacidades de
producciéon que permitan garantizar el acceso a la
tierra, la tecnologia soberana y los insumos adecuados.

Uso de la tierra.

1.4.3.3. Impulsar una produccién agricola sin
agrotdxicos, basada en la diversidad autdctona y en una
relacion armonica con la naturaleza.

Diversidad bioldgica

1.4.4.2. Consolidar el modelo productivo socialista en
proyectos, unidades de propiedad social agricolas
(UPSA), grandes y medianos sistemas de riego,
empresas socialistas ganaderas y fundos zamoranos
adscritos al Ministerio del Poder Popular con
competencia en materia de Agricultura y Tierras.

Sistemas de Riego.

Sigue...
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Cuadro 7 (cont...)

Objetivos Estratégicos

Indicador

1.4.6.6. Fortalecer el acceso a los programas y
proyectos de educacion al productor y al consumidor
de articulos alimenticios declarados de primera
necesidad, a través de la ampliacion y mejora de los
mecanismos de difusion.

Actividades de formacion extracurricular.

1.4.10. Promover los modelos de produccion
diversificados, a partir de la agricultura familiar,
campesina, urbana, periurbana e indigena, recuperando,
validando y divulgando modelos tradicionales y
sostenibles de produccién.

Policultivos.

1.4.10.1. Promover la innovacion y produccién de
insumos tecnoldgicos para la pequefia agricultura,
aumentando los indices de eficacia y productividad.

Insumos tecnolégicos.

1.4.10.3. Impulsar el desarrollo y utilizacion de
tecnologias de bajos insumos, reduciendo las emisiones
nocivas al ambiente y promoviendo la agricultura a
pequefia escala y sin agrotdxicos.

Tecnologias sanas para produccion agricola.

1.4.10.4. Otorgar el reconocimiento al conuco como
fuente historica, patrimonio de nuestra
agrobiodiversidad y principal reserva de germoplasmas
autéctonos vivos.

Bancos de germoplasmas.

Nota. Cuadro elaborado con datos tomados del Segundo Plan de Desarrollo Econémico y Social de la
Nacién 2013 -2019 (Ley Plan Patria, 2013). Objetivos estratégicos y generales del modelo de
produccion agroalimentario. Objetivo Nacional: 1.4. Lograr la soberania alimentaria para garantizar el
sagrado derecho a la alimentacién de nuestro pueblo en concordancia con la Ley Organica de
Seguridad y Soberania Alimentaria (LOSSA. 2008). Decreto 6071, Gaceta Oficial Extraordinaria de la
Republica Bolivariana de Venezuela, 5889, julio 31, 2008.

En el siguiente capitulo, se dara cuenta del procedimiento metodolégico

seguido para este estudio.
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CAPITULO 11l

MARCO METODOLOGICO

A continuacion se detalla el procedimiento que se siguio para el desarrollo de la
investigacion. Esto se hace a partir del esbozo del enfoque de la investigacion, tipo de
estudio, modelo de evaluaciéon utilizado, contexto de investigacion, poblacion,
sistema de variables, técnicas e instrumentos que se utilizaron para el logro de los
objetivos planteados, validez y confiabilidad de los instrumentos disefiados y las

etapas de la investigacion.

Enfoque de Investigacion

En consideracion con los objetivos planteados y la caracterizacion dada en esta
investigacion se enmarca dentro del enfoque cuantitativo.  Siguiendo los
planteamientos de Barreto (2006), esta investigacion se inscribe en “el paradigma
positivista légico de investigacion y se realiza con la finalidad de descubrir, verificar
0 identificar relaciones causales, comprobar o confirmar hipotesis y obtener
resultados (...) generalizable y fiables, donde se pueden identificar los atributos
medibles a través de instrumentos disefiados para tal proposito” (p. 151).

Por su parte, Hernandez, Ferndndez y Baptista (2003) sefialan:

El enfoque cuantitativo utiliza la recoleccion y el andlisis de datos para
contestar preguntas de investigacion y probar hipdtesis establecidas
previamente, y confia en la medicion numérica, el conteo y
frecuentemente en el uso de la estadistica para establecer con exactitud
patrones de comportamiento en una poblacion (p.10).

De acuerdo con lo sefialado por estos autores, se puede establecer las siguientes

coincidencias con esta investigacion: a) la necesidad de contar con datos de
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naturaleza netamente cuantitativa, b) la aplicacion de instrumentos validos y
confiables y c) el uso de la estadistica descriptiva para el andlisis de los datos
recogidos. Por tanto, el desarrollo de esta investigacion se apoyo en este enfoque,
debido a que utiliz6 el andlisis de datos cuantitativos para dar respuesta a las
interrogantes de la investigacion, a través de la aplicacion de técnicas cuantitativas
para la recoleccién de los datos con el fin de determinar el grado de discrepancia que
existe entre el programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo
afio) de la Especialidad Agropecuaria, Mencion Produccién Agricola y el modelo
agroalimentario venezolano.

Asimismo, la interaccion del investigador con el fendmeno de estudio fue

separada, es decir, el investigador no formaba parte de la realidad estudiada.

Tipo de Estudio

En concordancia con los principios del enfoque cuantitativo, se asume como
investigacion de campo, con caracter evaluativo. La investigacion de campo es
concebida como el analisis sistémico de problemas en la realidad, con la finalidad de
interpretarlos o de entender la naturaleza que los constituye a fin de transformarlos y
mejorarlos en respuesta ante los hallazgos de tales las investigaciones (UPEL, 2012).
Por lo sefialado, en la presente investigacion se orientd a recabar informacién en
cuatro escuelas técnicas Robinsonianas, ubicadas en el estado Miranda, donde se
administra el programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo
afio) de la Especialidad Agropecuaria, Mencién Produccion Agricola, para evaluar su
relacion con el modelo de producciéon agroalimentario venezolano, con el fin de
suministrar informacion necesaria para la toma de decisiones vinculadas al
mejoramiento de la formacion de técnicos medios agropecuarios.

Por otra parte, se asumid también como una investigacion de tipo evaluativo
debido a que centra su interés en “medir los efectos de un programa por comparacion
con las metas que se propone lograr, a fin de tomar decisiones subsiguientes acerca de

dicho programa para mejorar la ejecucion futura” (Weis, 2004, p.16), esto facilit6 la
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eleccion del modelo de evaluacién de discrepancia de Provus. Asi mismo, orientd el
proceso de “planificar y desarrollar la evaluacion, incluyendo la descripcion de los
aspectos por evaluar, criterios, instrumentos y técnicas que van a ser utilizados y de
analisis” (Valarino, Yaber y Cemborain, 2012, p.209). Es asi que, Hurtado (2012)
considera que con este tipo de investigacion se “intenta resolver una situacion, llenar
un vacio o necesidad, a través de la aplicacion de un programa de intervencion, el
cual es evaluado en el transcurso de la investigacion” (p.131).

Es a partir del analisis de lo antes expuesto, que la finalidad de esta
investigacion fue evaluar el programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola
I (segundo afio) de la Especialidad Agropecuaria, Mencion Produccion Agricola en
las Escuelas Técnicas Robinsonianas con relacion al modelo agroproductivo que se
desarrolla en Venezuela, a través del modelo de evaluacion de discrepancia de

Provus.

Modelo de Discrepancia y Fases del Proceso de Investigacion

Para evaluar el programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola I
(segundo afio) de la Especialidad Agropecuaria, Mencién Produccién Agricola en las
Escuelas Técnicas Robinsonianas con relacién al modelo agroproductivo venezolano,
se utilizo el modelo de Discrepancia de Provus, caracterizado en el segundo capitulo.
Este modelo de evaluacion favorecié el establecimiento de discrepancias entre el
“Ser”, lo declarado en el programa de la asignatura y la forma en como los docentes
que lo administran abordan sus contenidos, en relacion al “Deber Ser” de acuerdo con
lo establecido en el marco juridico venezolano sobre el modelo agroproductivo.

Provus, citado por Salcedo (1980), propone una evaluacion de discrepancias
cuyos fines son: (a) definir los criterios del programa, (b) determinar si existe
discrepancia entre algun aspecto de la ejecucion del programa y los criterios que lo
conforman y (c) utilizar la informacién recabada para cambiar o modificar la
ejecucion y criterios del programa. Para eso, el modelo de Discrepancia posee cinco

fases, sefialados en el cuadro 8:
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Cuadro 8.

Fases del modelo de Discrepancia de Provus

Fases Ejecucion Estandar

1 Disefio Disefio de criterios

2 Instalacion Fidelidad de la institucién

3 Proceso Ajustes del proceso

4 Producto Evaluacion del Proceso

5 Comparacién de programa Comparar los costos beneficios
Nota. Cuadro elaborado por el investigador

La primera fase se denomina de disefio, es donde se establecieron los objetivos
de esta investigacion, reflejados en el planteamiento del problema, asi como las
caracteristicas generales de la educacién técnica agropecuaria, a través del analisis
general de las fuentes de informacion disponibles para ello.

En la segunda fase se hace referencia a la instalacion del programa, que en el
desarrollo de esta investigacion consistio en indagar, a través de un arqueo de fuentes
documentales, sobre los elementos estructurales que componen un programa de
estudios, para la realizacion de la evaluacion del programa de la asignatura
Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la Especialidad Agropecuaria,
Mencion Produccion Agricola y la caracterizacion del modelo agroalimentario
venezolano, cuyo fin ltimo fue servir de insumo para evaluar el “Ser”. Toda esta
informacion se encuentra en el marco teérico de este estudio y en los items de los
instrumentos de recoleccion de datos.

La tercera fase denominada proceso fue donde se determind el logro de los
objetivos que se propusieron en la investigacion. Esta fase se relaciona directamente
con los procedimientos expuestos en el marco metodoldgico de este estudio. Esto se
realizé a partir de la aplicacion de los instrumentos disefiados para el andlisis de los
elementos estructurales del programa de la asignatura Tecnologia y Préctica Agricola
I (segundo afio) de la Especialidad Agropecuaria, Mencion Produccion Agricola de
las Escuelas Técnicas Robinsonianas y el diagnostico de la manera en que los

docentes que administran este plan de estudios relacionan los contenidos con el
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modelo agroproductivo del pais. Todo este procedimiento fue con el fin de
determinar la correspondencia entre el “Ser” y el “Deber ser”.

En su cuarta fase denominada producto, se contrastaron los resultados
obtenidos en los dos primeros objetivos especificos, descritos en la fase anterior, con
el “Deber ser” obtenido de la descripcion de las caracteristicas del modelo de
produccién agroalimentario venezolano. Para eso, se elabor6 una matriz que
respondiod a los elementos esenciales (“Ser” y “Deber ser”) para determinar hasta qué
punto existen discrepancias o0 hay coincidencias.

Y por ultimo, la quinta fase considerada como costo, en donde ser realizé la
comparacion de las discrepancias surgidas al evaluar el programa de la asignatura
Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria
mencion Produccion Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas con relacion al
modelo de produccion agroalimentario venezolano para la promocion de la toma de
decisiones vinculada al mejoramiento de la formacion de técnicos medios
agropecuarios. Es importante sefialar que, cuando se hace referencia a esta fase no
solo se indica lo econémico, sino que se toma en cuenta el tiempo dedicado, los
principios morales y filoséficos; en conclusion, las discrepancias encontradas deben
poseer implicaciones econdmicas, politicas y sociales, que permitan el
establecimiento de conclusiones que procedan a continuar o modificar la practica
pedagogica que se realiza desde la administracion del plan de estudio objeto de esta

investigacion.

Contexto de la Investigacion

A nivel nacional existen ciento dieciocho (118) escuelas técnicas medias
agropecuarias Robinsonianas en donde se administran las menciones de produccion
agricola, produccion pecuaria, tecnologia de alimentos, tecnologia pesquera, ciencias
agricolas, promocion y gestion ambiental, forestal, produccion de pulpa y papel y por

ultimo, agroturismo. Especificamente, existen cincuenta y siete (57) escuelas técnicas
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medias Robinsonianas, en las cuales se administran la mencion de produccion
agricola.

Para efectos de esta investigacidn, en consideracion al tiempo y el factor
econémico para desarrollarla, se tomaron las cuatro (04) escuelas técnicas que
administran la mencién de Produccién Agricola ubicadas a lo largo y ancho del
Estado Bolivariano de Miranda, que se encuentran en el sector Rio Negro de la
poblacién de Barlovento, en los Valles del Tuy, en las poblaciones de Santa Lucia y
Cla y en los Altos Mirandinos, en la poblacion de Carrizal. A continuacion se
describen dichas escuelas técnicas, mediante informacion suministrada en entrevista
inicial con los directivos de los planteles.

La Escuela Técnica Agropecuaria "Miguel Geronimo Guacamaya™ esta ubicada
en los terrenos de la antigua hacienda Santo Cristo, en el sector El Blanquillo, via Rio
Negro de la parroquia Capaya, en el municipio Acevedo; tiene una matricula de
doscientos cuarenta (240) estudiantes en general y de estos estudiantes, sesenta y
ocho (68) cursan la mencion de Agropecuaria, distribuidos en tres (03) secciones.

Seguidamente, se presenta la Escuela Técnica Agropecuaria “Carrizal”, esta
ubicada en la carretera Carrizal San Diego, kilometro 3, del Municipio Carrizal, de la
Parroquia Carrizal, posee una matricula de trescientos cuarenta y cinco (345)
estudiantes, de los cuales cincuenta y ocho (58) estudiantes estan distribuidos en tres
(03) secciones que cursan el programa de la asignatura Tecnologia y Practica
Agricola | (segundo afio) de la Especialidad Agropecuaria, Mencién Produccion
Agricola.

Por otro lado, la Escuela Técnica Agropecuaria “Santa Rita”, ubicada en la
Parroquia Santa Lucia, Municipio Paz Castillo, con una matricula general de
trescientos estudiantes (300), de los cuales cuarenta y dos (42) estudiantes cursan el
programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la
Especialidad Agropecuaria, Mencion Produccion Agricola, distribuidos en tres (03)
secciones.

Por ultimo, la Escuela Técnica Agropecuaria “Pifiate”, ubicada en el sector

Quebrada de Cua, Municipio Lander, con una matricula de trescientos treinta y ocho
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(338) estudiantes, de los cuales sesenta y dos (62) cursan el programa antes descrito,
en tres (03) secciones.

Paoblacion

La poblacion de acuerdo con Barreto (2006):

...es el conjunto de todos los casos que coinciden en una serie de
especificaciones (...) esta directamente relacionada con los objetivos del
estudio, el esquema de investigacion y su alcance, se expresa en una
unidad de andlisis que puede ser un grupo de personas, contextos,
eventos, sucesos sobre los cuales habran de recolectar datos...(p. 179).

Para efectos de esta investigacion, cuyo fin es la evaluacion del programa de la
asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la Especialidad
Agropecuaria, Mencion Produccion Agricola, la poblacion o universo estuvo
conformada por los diez (10) docentes que administran de dicho plan de estudio, en
las escuelas descritas en el apartado anterior.

Los docentes se encuentran distribuidos continuacion como se muestran a

continuacion en el cuadro 9:

Cuadro 9.
Distribucion de docentes por escuela técnica.
Escuela Técnica Municipio N° de docentes
Miguel Gerénimo Guacamaya Acevedo 3
Carrizal Carrizal 2
Santa Rita Paz Castillo 3
Pifiate Lander 2
Total 10

Nota. Cuadro elaborado por el investigador

Sistema de Variables
Para Herndndez, Fernandez y Baptista (2003) “una variable es una propiedad
que puede variar y cuya variacion es susceptible de medirse” (p.75). Ellas son el

centro de la investigacion que se va a realizar y estan intimamente ligadas con los
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objetivos especificos de la investigacion. Por eso, una vez identificadas se deben
definir conceptualmente cada una de ellas.

Por esta razon se debe considerar que, un investigador necesita traducir los
conceptos a hechos observables para lograr su medicion por lo tanto el proceso de

operacionalizar definido por Hurtado (2012) como:

Un proceso que le permite al investigador identificar aquellos aspectos
perceptibles de un evento que hacen posible dar cuenta de la presencia o
intensidad de éste (...) y su objetivo es construir el instrumento de datos,
o alertar al investigador acerca de cuales cosas debe observar o percibir
para describir su evento de estudio” (p. 139-140).

Es decir que se sustentan en variables, que permiten que sean medibles,
manejables y su funcion esta en el proceso de precisar o concretar al maximo el
significado o alcance que se otorgue a una variable en determinado estudio.

A continuacion, se describe el cuadro 10, representado por la tabla de
operacionalizacion de variables en relacion a los objetivos planteados, que ameritaron

la aplicacion de los instrumentos.
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Cuadro 10.

Tabla de Operacionalizacion de Variables.

Obijetivo Variable Definicion Dimension Criterio Indicador ltem
© Nombre del curso. 1
o - .« .

G < Periodo en que se administra. 2
T2 Datos de . . -

a g . e, Existencia Numero de horas semanales. 3
> S identificacion.
= g Fecha de elaboracion del Programa. 4
Sa
S c Autores. 5
£ - ———

& 2 4 Orientacion Filosofica. 6

(<3}
8S= & ;

5 m_.g Son "..un cuerpo Carécter del programa. 7
o = Presentacion/ . - bsi
S§2 coherente de saberes ~ Fresentacic Existencia Propositos del programa. 8
%283 explicativos que justificacion. Importancia del programa 9
< 20X pueden utilizarse para :

— O P - Z — v
25 § prever, controlar y Limitaciones y obstaculos para la administracion del 10
g < s Elementos dominar (...) se trata programa.

S E i Estructurales de  establecer la Claridad Precision en la formulacion de objetivos. 11
S 4 del vinculacion tedrico - Obietivo de la Relacion entre los objetivos con el proposito y el 1
2ge Programa. practico (...) que al JEt caracter del programa.

S 22 reflexionarse pueden unidad : > . -

SO curricular Correspondencia Relacion entre los objetivos con funciones y tareas 13
== g "e,gaf a transformar la ' del éarea, componente curricular y/o perfil de la 14
S o= practica educativa
S o o carrera. 15
8 _—©° cotidiana”. . - —
= o= (Dfaz, 2010, p.2) Competencias Relacién con la naturaleza del objetivo. 16
¢ =3 declaradas en
8 -§ ? el perfil Correspondencia » .

55 académico— Relacion con la naturaleza de la materia. 17
£8 profesional.
o= Desarrollo de Especificaciones de procedimientos, técnicas y 18

% S 2 secuencia actividades para docentes, estudiantes, ayuda de
SIS ; - Existencia instruccion no bibliograficas. 19
=g instruccional AT g 5 _

E por unidad. Especificacion de procedimientos, criterios e 20

instrumentos y propositos de la evaluacion.

Sigue...
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Cuadro 10 (cont.)...

la localidad.

Objetivo Variable Definicion Dimension Criterio Indicador item
e . 21
. . . Especificacion bibliografica basica y complementaria. ~———>—
Referencias. Existencia - . : . 2 22
Actualidad y vigencia de la informacion. —3

o Planificacion de los procesos de ensefianza con énfasis 1

pot= en el manejo del modelo de produccién agroalimentario.

= % W S Discusion en los consejos docentes de temas

§>'g g2 Docente Existencia relacionados con el modelo de produccion 2

S2E5 Y agroalimentario.

T e § . y Participacion en jornadas de formacién sobre el modelo 3

8w 8o Vlr;pulacllon d que de produccién agricola.

2_ 23 rea |za0r|1 0s ocentesl Conocimiento  sobre el modelo de produccion

2L 85 Relacis que a m'n'Stéa” f agroalimentario venezolano que permita vincularlo con 4

SS9 g E ?iﬁ'on qlue prpgratma e la Pertinencia el contendido de programa.

8 S ¢ E SS a (tecend IOS §|_5|gna|ura} Reconocimiento de la semilla de rubros estratégicos que 5

c e ocentes de los  Tecnologld y satisfagan el plan nacional de siembra

g &g g contenidos del Practica Agricola | Identificacion de las consecuencias del uso de semillas

o -2 i .. . . 6

5 w5 g Programa de entre I.OS contenidos transgénicas en la salud de los seres vivos y el ambiente

89 g 5 Tecnologia y del mismo con los e —

22 -8 Practica aspectos Identificacion de productos transgenicos 7

0 DO = 1 16 1 imi

828 S Agricolalconel fundamentales del . E_st!mulacmn al estudio y conocimiento de productos de 8

T8 So modelo de  modelo de Conocimiento sobre el bioinsumos.

O .= -z < =7 v T

S5 3 2 produccién produccion modelo de produccion Estimulacion a la produccion de fertilizantes y

2 ‘g % é agroalimentario  agroalimentario agroalimentario biocontroladores de origen organico, por medio de la 9

- O -z -

w >2 = venezolano. dentro del proceso de venezolano. . _ CO_nStI’L’JCC_IOI’l de laboratorios _artesanales _

o5 S = ensefianza y Existencia D!agnostlco de las _capaudad_e,s de produccion de 10

E S E 3 aprendizaje allmgnto_s'de la comu_nldad 0 region _

g 3 s 48 Buitrago (2016). Realizacion de estudios de los suelos para la p/roducuon 11

SE 38 de alimentos destinados a la comunidad o regién.

t:G § “8’ 5 Diagnostico de los insumos adecuados para le 12

= 0 -, .

S8 5.8 produccién de alimentos

8.2 < é Planificacion de  actividades  vinculadas  al

g‘_; reconocimiento de la diversidad bioldgica autoctona de 13

[a)

00}
—
()]
[
o
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Cuadro 10 (cont.)...

Objetivo Variable Definicién

Dimension

Criterio

Indicador

item

Existencia

Realizacién de actividades vinculadas a la
produccion agricola basada en una relacion
armonica con la naturaleza.

14

Diagnéstico del recurso hidrolégico disponible para
la producci6n agricola en la localidad.

15

Estimulacion al estudio de los diferentes sistemas
de riego que permitan el uso racional del recurso
hidroldgico

16

Establecimiento de vinculos entre comunidades y la
institucion educativa para la formacion sobre el
consumo alimenticio.

17

Fomento de mecanismos de difusion sobre
programas y proyectos educativos que favorezcan a
los productores agricolas.

18

Promocion  de  modelos de  produccion
diversificados a partir de la agricultura familiar,
campesina, urbana, entre otros, considerando el
conocimiento ancestral para la produccion agricola.

19

Promocién de la innovacion en la produccion de
insumos tecnoldgicos para la agricultura familiar.

20

Promocion en la produccion de insumos
tecnolégicos para la agricultura  familiar,
considerando indices de eficiencia y productividad.

21

Promocion del uso de las tecnologias de la
necesidad para la produccion agricola.

22

Fomento de la fabricacion de tecnologias de la
necesidad para la produccion agricola.

23

Valoraciéon del conuco como fuente historica y
patrimonio de agrobiodiversidad.

24

Promocion del conuco como principal reserva de
germoplasma autdctonos vivos.

25

Nota: cuadro elaborado por el investigador
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Los criterios usados para la observacion de los indicadores propuestos

relacionados con los objetivos especificos 1y 2, se muestran en el cuadro 11:

Cuadro 11.
Criterios de observacion

Criterio Definicion
Existencia Evidencia de la presencia del indicador en el objeto a observar.
Claridad Precisién en la formulacion sintactica de lo que se quiere observar.
Correspondencia Relacién del indicador a observar con otro aspecto importante.
Pertinencia Vinculacién del indicador a observar con el modelo agroproductivo.

Nota. Cuadro elaborado por el investigador

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion

Las técnicas aplicadas en la recoleccion de datos en una investigacion
cientifica, constituye uno de los pasos importantes debido a que permite recabar los
datos necesarios para establecer las conclusiones del estudio pautado. Arias (2006) la
define como “el procedimiento o forma particular de obtener datos o informacion” (p.
67).

Es por esto, que la técnica que se utilizo para recabar la informacion necesaria
para analizar los elementos estructurales del programa de la asignatura Tecnologia y
Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria mencion
Produccién Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas fue la observacion,
definida como la técnica que permite visualizar por medio de la vista cualquier
fendmeno o situacion gue se produzca en un contexto que respondan a unos objetivos
preestablecidos (Arias, ob. cit., p.69) y el instrumento utilizado para recolectar esta
informacion fue la lista de cotejo o de verificacion, que estuvo constituida por
veintitrés (23) items y la valoracion de cada criterio estaba asignado de acuerdo a su
presencia o ausencia (Ver anexo N° 1, p. 145).

De igual manera, para recabar la informacidén necesaria para diagnosticar la
manera en que los docentes relacionan los contenidos del programa de la asignatura

Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria
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mencion Produccion Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas con el modelo
de produccién agroalimentario venezolano, se utilizd la técnica de la encuesta, que
puede ser definida como aquella que se utiliza para recoger informacion suministrada
por un grupo de sujetos sobre si mismos, en atencion a un caso particular (Arias, ob.
cit.,, p.72).

De la misma manera, Albert (2007) define el cuestionario como “una técnica
estructurada que permite la recogida rapida y abundante de informacion mediante una
serie de preguntas orales o escritas que debe responde un entrevistado con respecto a
una o mas variable a medir” (p.115) y forma parte de la técnica de la encuesta (Palella
y Martins, 2004).

Para efectos de esta investigacion, se desarrolld un cuestionario bajo la
modalidad de autodeterminado debido a que “se entregd directamente a los
respondientes, quienes lo contestaron” (Albert, 2007. p.121). El mismo estaba
estructurado en dos partes: (a) una que consistia en recoger informacion sobre la
profesion, estudios universitarios, cargo que ocupa y afios de servicio de los docentes
encuestados y (b) otra que constd de veinticinco (25) items clasificados y distribuidos
por las dimensiones que se generaron en la tabla de operacionalizacion de variable.

La escala de valoracion descriptiva desarrollada en la segunda parte del
cuestionario, orientaba a elegir las alternativas: (a) siempre, con un valor de cuatro (4)
puntos, (b) casi siempre, con valor a tres (3) puntos, (c) alguna veces, con valor a dos
(2) puntos y por ultimo, (d) nunca, con un valor de un (1) punto. (Ver anexo N° 2, p.
147).

Con relacion a la descripcion de las caracteristicas del modelo de produccion
agroalimentario venezolano que permitieron el establecimiento de estandares, se
realizd una revision documental que, segun Hurtado (1998), es una técnica para
indagar en informaciones escritas, ya sean datos productos de mediciones o textos,
que se constituyen en los eventos de estudio (p. 427).

Por ultimo, para determinar el grado de discrepancia que existe entre programa
de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad

Agropecuaria mencién Produccidn Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas
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y el modelo de produccion agroalimentario venezolano se hizo a través de la técnica
de la observacion, a través de una matriz de comparacion para determinar la
correspondencia entre el “Ser” y el “Deber ser”, con el fin de indicar las discrepancias

existentes.

Validez y Confiabilidad

Para Hernandez, Buendia y Colas (2006) la validez es el grado de dominio que
tiene el instrumento utilizado para medir la variable. Mientras que para Ramirez
(1999), la validez es un concepto del cual pueden tenerse diferentes tipos de
evidencia que son:

e Evidencia relacionada con el contenido.

e Esta se refiere al grado por el cual un instrumento da a conocer un dominio

al contenido por el que se quiere trabajar.

e Evidencia relacionada con el criterio.

e Es sencillamente una comparacion entre el instrumento que se quiere aplicar

con respecto a un instrumento estandar.

e Evidencia relacionada con el constructo.

Para obtener la validez del instrumento lista de cotejo, se procedid a entregar a
tres (03) expertos el instrumento, de tal forma que pudieran realizar correcciones u
observaciones pertinentes. Estos expertos seleccionados eran de las areas de
evaluacion educativa, curriculo y educacion técnica. Se considero para la mejora del
instrumento, las observaciones emitidas por los expertos en una relacion 2:1, salvo
aquellas observaciones que consideraran la redaccion o las instrucciones iniciales las
cuales se consideraron ajustables de manera inmediata, los expertos en general
sefialaron que el instrumento reunia con los elementos esenciales de busqueda tal y
como se muestra en el anexo N° 3, p. 149, quedando estructurado como se puede
observar en el anexo N° 1, p. 144.

Con relacion al cuestionario disefiado, el mismo fue enviado a un grupo de

cinco expertos: dos (2) en el &rea de evaluacion educativa, uno (1) en metodologia y
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(2) en educacidn técnica agropecuaria, considerandose como criterio de correccién o
ajuste la relacion de opinion 3:2, considerando de igual manera los criterios de
correccion para la redaccion e instrucciones del instrumento anterior, dicha validacion
se puede apreciar en el anexo N° 4 p. 151 y el instrumento modificado en el anexo N°
2, p. 146.

Los criterios utilizados por los expertos para realizar la validacion de
instrumentos antes descritos fueron los siguientes: pertinencia, redaccion,

congruencia y adecuacion, cuyas definiciones se encuentran en el cuadro 12:

Cuadro 12.

Criterios utilizados para la validacion de instrumentos

Criterio Definicion

Vinculaciéon de los items propuestos con el objetivo, variable,

Pertinencia . L . S
dimension e indicador de la investigacion.

Interpretacion inequivoca del enunciado del item propuesto por su

Redaccion . L R
claridad, precision y vocabulario técnico.

Coherencia del item propuesto con el objetivo, variable, dimension e

Congruencia S . .
g indicador de la investigacion.

Correspondencia del contenido del item propuesto con el nivel de

Adecuacion preparacion de la poblacion objeto de estudio.

Nota. Cuadro elaborado por el investigador

Por otra parte, para Tamayo (1997), la confiabilidad de un instrumento de
medicion “...se refiere a la congruencia en si de una misma variable aplicada a una
misma especie, obteniendo con ello el mismo resultado”. (p.195). Es por ello que,
toda informacion debe contener los mismos datos relacionados con la variable, ya que
si esto es asi, entonces se obtendra un resultado excelente al ser aplicado a los
mismos individuos pero en diferentes espacios y tiempos.

En este sentido, la confiabilidad del cuestionario aplicado a los docentes se hizo
mediante la aplicacion de una prueba piloto a cuatro (4) docentes de una institucion
que administra el programa de la asignatura evaluada, que no fue seleccionada como
muestra de esta investigacion y los resultados arrojados fueron analizados mediante el
uso del célculo del Alfa de Cronbach, que es una medida de fidelidad y consistencia

interna.
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Este coeficiente requiere una sola administracion del instrumento de medicion y

produce valores que oscilan entre 0 y 1. Es de hacer notar que un coeficiente de cero

(0) significa nula confiabilidad y uno (1) representa confiabilidad total. Entre més se

acerque el coeficiente a cero (0), hay mayor error en la medicion (Hernandez,

Fernandez y Baptista, 2006). EI siguiente esquema presenta los niveles para

interpretar el resultado de la aplicacion del Alpha de Cronbach:

Menos de 0,20 Correlacion ligera
0,21 a 0,40 Baja correlacion

0,41 a 0,70 Correlacion moderada
0,71 a 0,90 Alta correlacion

0,91 a 1,00 Correlacion muy alta

El coeficiente Alpha de Cronbach se calcul6 y arroj6 un valor de 0,814, lo que

determina que el instrumento es confiable como se muestra en el anexo N° 5, p.153.

Etapas de la investigacion

A continuacion se presentan las etapas o acciones realizadas durante la investigacion:

1.

Contextualizacion y delimitacion del problema de investigacion, asi como la
formulacién de objetivos de investigacion.

Busqueda de informacion tedrica para ampliar el marco referencial.

Seleccion del modelo evaluativo de Provus para alcanzar los objetivos de
investigacion.

Definicion de variables e indicadores por objetivo.

Determinacion de la poblacion y establecimiento de contacto con las instituciones
educativas en el estado Bolivariano de Miranda.

Disefio y construccion de los instrumentos de investigacion, incluyendo la

validacidn por expertos y la determinacién de la confiabilidad.
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10.

Aplicacion de los instrumentos de investigacion para el logro de los objetivos
especificos 1y 2.

Tabulacion, analisis y discusion de los datos obtenidos por la aplicacion de
instrumentos, empleando del Modelo de Discrepancias de Provus.

Elaboracion de conclusiones y recomendaciones.

Elaboracion del informe final.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

A continuacién se presenta el andlisis de los resultados obtenidos por la
aplicacion de los instrumentos disefiados para el analisis de los elementos
estructurales del programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola I (segundo
afio) de la especialidad Agropecuaria mencion Produccion Agricola en las Escuelas
Técnicas Robinsonianas y el diagndstico sobre la forma en que los docentes,
administradores de dicho programa, relacionan sus contenidos con el modelo de
produccion agroalimentario venezolano.

Es importante sefialar aqui, el procedimiento realizado para el logro del objetivo
de esta investigacion, que estaba orientada a evaluar el programa de la asignatura
Tecnologia y Préctica Agricola | (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria
mencion Produccion Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas con relacion al
modelo de produccion agroalimentario venezolano: (a) bdsqueda de informacion
tedrica relacionada con las bases conceptuales de esta investigacion (programas
educativos y su evaluacién, educaciéon técnica Robinsoniana y modelo de produccion
agroalimentario venezolano) para determinar el “Deber ser”; (b) aplicacion de los
instrumentos de investigacion disefiados para determinar el “Ser”; (c) contrastacion

del “Deber ser” con el “Ser” y (d) determinacion de las discrepancias.

Analisis de los Elementos Estructurales del Programa

Resultados de la aplicacién del Instrumento Lista de Cotejo
Para dar respuesta al objetivo especifico N° 1, analizar de los elementos
estructurales del programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola I (segundo

afio) de la especialidad Agropecuaria mencion Produccion Agricola en las escuelas
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técnicas Robinsonianas, se tomod en cuenta la variable “Elementos Estructurales del
Programa”, haciendo uso de una lista de cotejo, que permitid obtener los siguientes
resultados, agrupados por las dimensiones expresadas en el cuadro de
operacionalizacion de variables (ver cuadro 10, p.72):

El 56,52 % de los items que contenia la lista de cotejo estan presentes en el
programa evaluado y 43,48 % no se evidenciaron. Aunque estos porcentajes indican
que el programa posee logros aceptables, con aspectos ajustados a las exigencias
minimas, de acuerdo a la escala de valoracién de este instrumento (ver anexo 1,
p.145), es necesario hacer un analisis a fondo en cada uno de los items desarrollados,
a fin de establecer su uso y funcionabilidad con la actualidad, por lo que se procedera
a presentar los resultados obtenidos y seguidamente, su analisis.

Se presenta a continuacion la dimension Datos de Identificacion (ver cuadro
13), se evidenci6é que existe la presencia del nombre del curso, periodo en que se
administra, namero de horas semanales y la fecha de elaboracion y no se evidencia la
existencia del nombre del autor(es) del programa. Este Gltimo item se considera
pertinente y de importancia para esta investigacion, de acuerdo a los planteamientos
realizados por la Universidad Autonoma de Tamaulipas (2000), ya que esta orientado
al reconocimiento publico y a crear responsabilidad directa en todos aquellos

profesionales que participaron en su construccion.

Cuadro 13.

Dimension Datos de Identificacion: Criterio Existencia.

item S NO

Indica de manera clara el nombre del curso o asignatura.

Indica el periodo en que se administra.

Sefiala el nimero de horas semanales.

Alwn| e
X | X | X]| X

Sefiala la fecha de elaboracidn del programa.

5 Sefiala el nombre de autor (es) del programa. X

Nota. Cuadro elaborado por el investigador

En lo que respecta a la dimension Presentacion / Justificacion, esta responde a

la descripcion del programa y si permite un orden recomendable para ser presentados.
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En esta dimension se observd la evidencia de la clasificacion del programa y el
propdsito del programa; por otra parte, no se evidencié el enfoque filosofico en el
disefio del programa, la importancia del programa ni la limitacion para la
administracion del programa. Los resultados de esta dimension son mostrados en el

cuadro 14.

Cuadro 14.

Dimension Presentacion / Justificacion: Criterio Existencia.

item SI NO
6  Seevidencia el enfoque filoséfico en el disefio del programa. X
7  Seevidencia la clasificacion del programa. X
8  Seevidencia el propdsito del programa. X
9  Seevidencia la importancia del programa. X
10 Seindica alguna limitacion para la administracion del programa. X

Nota. Cuadro elaborado por el investigador

En cuanto a la dimension Objetivo de la Unidad Curricular se logré evidenciar
la correspondencia de los objetivos con el nicleo curricular o componentes del area;
se evidencio precision en la redaccion y el tiempo de los verbos en los objetivos de la
asignatura, en la correspondencia entre los objetivos con el propdsito y el caracter del
programa, las funciones y tareas del area con el perfil de la carrera (ver cuadro 15).
Sin embargo, es importante sefialar que para el momento en que se desarrollaron
dichos objetivos respondian a un modelo curricular cuya redaccion estaba soportada
bajo la taxonomia de Bloom y los mismos redactaron sus verbos en el tiempo

indicativo y no en infinitivo.

Cuadro 15.

Dimension Objetivo de la Unidad Curricular: Criterio Claridad /
Correspondencia.

z
O

Item

11  Hay precision en la redaccion de los objetivos.

12 Corresponden los objetivos con el propdsito y el caracter del programa.

13 Corresponden los objetivos con las funciones y tareas del area.

14  Corresponden los objetivos con el nucleo curricular o componentes del area.

XX [X[X[X|L

15  Corresponden los objetivos con el perfil de la carrera.

Nota. Cuadro elaborado por el investigador
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Para el andlisis de la dimension Competencias Declaradas en el Perfil
Académico — Profesional, se tomé en consideracion los items identificados como la
correspondencia del perfil académico-profesional con la naturaleza de los objetivos y
de la asignatura, de los cuales no se evidencia correspondencia. Es importante indicar
que, en la descripcion del programa, se orienta a un caracter totalmente practico y en
la aplicacién del instrumento no se evidencio tal orientacion en sus objetivos (ver
cuadro 16).

Cuadro 16.

Dimension Competencias Declaradas en el Perfil Académico — Profesional.:
Criterio Correspondencia.

item SI  NO

16  Existe correspondencia del perfil académico-profesional con la naturaleza de los X
objetivos.

17  Existe correspondencia del perfil académico-profesional con la naturaleza de la X
asignatura.

Nota. Cuadro elaborado por el investigador

Por otro lado, la dimension Desarrollo de la Secuencia Instruccional por
Unidad, se considerd6 los items relacionados con las especificaciones de
procedimientos y técnicas de actividades para docentes y especificaciones de
procedimientos o formas de evaluacion en el trabajo, de los cuales se evidencid su
existencia; sin embargo, no se evidencio existencia del item identificado con las
especificaciones de procedimientos y técnicas de actividades para estudiantes (ver
cuadro 17).

Cuadro 17.

Dimensién Desarrollo de la Secuencia Instruccional por Unidad: Criterio
Existencia.

item SI NO
18 Indica especificaciones de procedimientos y técnicas de actividades para docentes. X
19 Indica especificaciones de procedimientos y técnicas de actividades para estudiantes. X
20 Indica los procedimientos o formas de evaluacion en el trabajo. X

Nota. Cuadro elaborado por el investigador
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En consideracién a la dltima dimensidén presentada en este instrumento de
evaluacion del programa, denominada dimension Referencias, se establecié que no se
evidencia la presencia de especificaciones bibliograficas y complementarias,
actualidad y vigencia de la informacién ni variedad y manejo bibliografico que
corresponden con este programa evaluado (ver cuadro 18).

Cuadro 18.

Dimension Referencias: Criterio Existencia.

[tem Sl

21 Indica especificaciones bibliograficas y complementarias.

22 Seevidencia actualidad y vigencia de la informacion.

x| x| %|&

23 Seevidencia la variedad y manejo bibliografico.

Nota. Cuadro elaborado por el investigador

Andlisis de los Resultados del Instrumento Lista de Cotejo

En el programa evaluado, aunque los resultados obtenidos estuvieron en el
rango de logros aceptables, con aspectos ajustados a las exigencias minimas del
producto, de acuerdo con la escala de valoracién descriptiva del instrumento (ver
anexo 2, p.147), se pudo observar que esta descontextualizado en relacién al modelo
de educacidn técnica implementado a partir del afio 2004. Ademas, se hace referencia
que es un disefio curricular de ensayo que debia estar sujeto a revision en agosto de
1992 y que fue corregido por un grupo de docentes, quienes participaron en el taller
de implantacion en octubre de ese mismo afio en Timotes, estado Mérida. Dicha
correccion se basé mas en la forma que en el fondo del programa y una ampliacién
bibliografica, que para el contexto actual se encuentra desactualizada.

Por otro lado, el disefio curricular del programa es de “ensayo” y fundamenta su
plan de estudio bajo la argumentacion juridica del articulo 80 de la Constitucion de
1961 que hablaba sobre el desarrollo de la personalidad, el articulo 25 de la Ley
Orgénica de Educacion (1980) que plantea la incorporacion del estudiante al trabajo
productivo y la resolucion 543, del para entonces Ministerio de Educacion, en donde

se garantiza la educacion integral flexible. Sin embargo, surge la incertidumbre del
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porqué se sigue administrando este disefio, sin tomar en cuenta el modelo y vision de
las politicas educativas vigentes.

Asi mismo, dentro de la descripcion del programa evaluado, el mismo esta
estructurado por doce (12) objetivos generales y treinta y nueve (39) objetivos
especificos, con un enfoque eminentemente préactico y de orientacion conductual que,
para el contexto en el que fue disefiado, respondia a los requerimientos de la época,
pero en la actualidad no satisface las bases de consolidacion con las politicas
educativas vigentes y el modelo de produccion agroalimentario venezolano, ya que se
centra en el desarrollo de habilidades, que en la transformacion de la realidad de los
factores actuantes, se evidencio que los objetivos generales (ver cuadro 5, p.46)
guardan relacion con el modelo agroalimentario venezolano, sin embargo se debe
hacer una ampliacion en la descripcién de los mismos a fin que describan mejor los
métodos y formas de utilizacion de los diferentes recursos aplicados.

Igualmente, el enfoque filoséfico determina la importancia del programa, lo que
se considera fundamental en la construccion de cualquier plan de estudios, ya que
refleja la vision general del programa.

Cabe sefialar que, el modelo de educacion técnica Robinsoniana ha estado
centrado, desde su disefio curricular, en la articulacion con las politicas de desarrollo
enmarcadas en las lineas generales del Plan de Desarrollo Econémico y Social de la
Nacion 2001-2007, Plan Estratégico de Desarrollo Integral de Educacion Nacional y
Reduccion de los desequilibrios Sociales 1999-2006 y Plan Nacional de Desarrollo
Territorial. Ademas, concentra sus acciones hacia la redimension del enfoque de la
educacion para el trabajo con énfasis en la transformacion curricular entre otras, por
lo que el uso y aplicacion actual del programa no responde a los estamentos del
modelo de educacion técnica planteado. El disefio curricular que fundamenta el
programa evaluado fue creado bajo politicas que correspondian en su entonces (afio
1992) como se describié en los parrafos anteriores; sin embargo, el Ministerio del
Poder Popular para la Educacion debe realizar acciones de actualizacion de estos
programas, teniendo la mayor responsabilidad en el desarrollo de politicas que

permita mejorar la calidad educativa sobre la educacidn técnica venezolana.
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Para finalizar, en consideracion a los objetivos y contenidos declarados en el
programa de la asignatura evaluado, se evidencia una relacion con los elementos
caracteristicos del modelo agroproductivo tales como sistema de riego, manejo de
biocidas, semilleros, manejo de suelos, entre otros; sin embargo, el enfoque que se le
da a los mismos en el programa responde a una vision dentro del modelo de
agricultura convencional, que usa agrotoxicos y semillas genéticamente modificadas
para la produccién de alimentos.

Con atencién en lo observado en el programa de la asignatura Tecnologia y
Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria mencion
Produccion Agricola, se establece que el mismo posee debilidades que deben ser
corregidas para una aplicacion mas idénea ya que:

e EIl programa de estudios esta desactualizado y no corresponde a las politicas
educativas del Estado venezolano y guarda poca relacion con el modelo de
produccion agroalimentario actual.

e No hay objetivos, ni contenidos relacionados con las semillas campesinas o
artesanales de rubros estratégicos.

e No hay objetivos del programa, ni contenidos que identifiquen las
consecuencias del uso de los transgénicos.

e No hay objetivos del programa, ni contenidos en materia de bioinsumos del
programa que estimulen su produccion.

¢ No hay objetivos del programa, ni contenidos que promueva la elaboracion de

fertilizantes y biocontroladores de origen organico.

Diagnostico sobre la forma en que los Docentes relacionan los contenidos del

programa con el modelo de produccion agroalimentario venezolano

Resultados de la aplicacion del Instrumento Cuestionario y su analisis
En relacion al segundo objetivo especifico, asociado a diagnosticar la manera
que los docentes relacionan los contenidos del programa de la asignatura Tecnologia

y Préctica Agricola | (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria mencion
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Produccion Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas con el modelo de
produccién agroalimentario venezolano, se analizaron los resultados obtenidos en el
cuestionario aplicado a los docentes que administran dicho programa, tomando las
dimensiones docente y conocimiento sobre el modelo de produccion agroalimentario
venezolano.

El cuestionario estaba estructurado en dos partes. La primera parte recogia
informacién sobre la profesion, estudios universitarios, cargo que ocupa y afos de
servicio de los docentes encuestados.

En consideracion a la formacion académica de los docentes que participaron en

el estudio, los datos recogidos se pueden observar en el cuadro 19.

Cuadro 19.
Formacion académica de los docentes.
N° de Docentes Formacion Pregrado Formacion Postgrado
2 Ingenieros Agrébnomos 1 con Maestria en Agroecologia
1 Profesor en Ciencias de la Tierra Maestria en Educacion Ambiental
2 Lic. en Admon. de Empresas 2 con Maestria en Educacion
Agropecuarias Ambiental

1 Profesor en Biologia
1 Médico Veterinario
1 Ingeniero Forestal

2 Estudiantes del pregrado en Gestion
Ambiental (6to. Semestre)

Totales: 10 docentes encuestados N° de Profesores: 2 N° de Magister: 4  Otras areas: 8

Nota. Cuadro elaborado por el investigador

En lo relacionado a la experiencia docente: uno (1) de los encuestados posee
dieciocho afios de servicio, cuatro (4) poseen entre 6 y 8 afios de servicio, dos (2)
entre 4 y 6 afios y tres (3) entre 2 y 4 afios.

Es importante sefialar que, a pesar que la mayoria de profesionales no son del
area de la docencia, su formacion técnica en areas vinculantes con la agricultura
permiten que se centren en actividades provenientes de las formas culturales de
produccion de alimentos; sin embargo, es importante formar mayor talento humano,
profesionales de la docencia con conocimientos en las areas agricolas para facilitar el
proceso de ensefianza y que exista una oferta calificada en la formacién docente en el

area técnica agropecuaria en el pais. Esto permitiria una mejor vinculacion con las
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personas de la comunidad, con conocimiento en la produccion agricola, para la
formacion de los estudiantes.

En relacion a la segunda parte del cuestionario, esta recogié informacién sobre
las dimensiones docente y conocimiento sobre el modelo de produccion
agroalimentario venezolano (ver cuadro 10, p. 72), a través de veinticinco (25) items.
A continuacion de presentan la frecuencia de las respuestas dadas por los docentes y
las medias, organizadas por dimensiones (cuadro 20). Se seleccion0 este tipo de

organizacion de datos para facilitar su presentacion.

Cuadro 20.
Frecuencias y Medias Aritméticas por Dimensiones.
DIMENSION ITEMS FRECUENCIA MEDIA
S CS AV N
Planifica los procesos de ensefianza haciendo 1 5 ’ ’ 250

énfasis en el manejo del modelo de produccién

En los consejos generales de docente se discuten
temas relacionados con el modelo de produccion 2 1 5 2 2,30
agroalimentario y agroecoldgico.

Docente.

Participa en jornadas de formacion sobre el modelo

de produccién agricola. 3 3 4 0 2,90

Vincula el conocimiento que usted posee sobre el
modelo de produccion agroalimentario venezolano 1 4 5 0 2,60
al momento de dar clases tedricas y practicas.

Reconoce la semilla de rubros estratégicos que
satisfacen el plan nacional de siembra en las 0 6 4
actividades de aula y campo.

0 2,60

Identifica las consecuencias del uso de semillas
transgénicas en la salud de los seres vivos y el 3 6 1 0
ambiente en sus clases.

3,20

Identifica claramente cuales son los productos 220
transgénicos en sus horas de clases tedricas y

Produce o ha producido bioinsumos con sus

2,50
estudiantes en las horas de clases. 0 5 5 0

venezolano

Estimula la produccién de fertilizantes vy
biocontroladores de origen organico, por medio de
la construccion de laboratorios artesanales con sus
estudiantes.

o 3 4 3 2,30

Diagnostica las capacidades de produccion de 230
alimentos de la comunidad o region para planificar 1 3 4 2 '

o nlacnn

Realiza estudios de los suelos junto con sus
estudiantes para la produccion de alimentos 0 3 5 2
destinados a la comunidad o region.

Conocimiento sobre el modelo de produccion agroalimentario

2,10

Sigue...
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Cuadro 20 (cont...)

DIMENSION

ITEMS

FRECUENCIA

Cs

AV

MEDIA

Conaocimiento sobre el modelo de produccién agroalimentario venezolano.

Diagnostica los insumos adecuados para la
produccién de alimentos junto a sus estudiantes.

4

2

2,00

Planifica actividades vinculadas al reconocimiento
de la diversidad biolégica autéctona de la localidad
donde se encuentra la institucion donde labora.

2,10

Realiza actividades vinculadas a la produccion
agricola basada en una relacién armoénica con la
naturaleza junto a sus estudiantes.

2,20

Ensefia a sus estudiantes a realizar diagnosticos del
recurso hidrolégico disponible para la produccién
agricola en la localidad.

2,30

Estimula en sus estudiantes al estudio de los
diferentes sistemas de riego que permitan el uso
racional del recurso hidrolégico.

3,10

Promociona modelos de produccion diversificados
a partir de la agricultura familiar, campesina,
urbana, entre otros, considerando el conocimiento
ancestral para la produccion agricola a sus
estudiantes

3,00

Promociona la innovacion en la produccién de
insumos tecnoldgicos para la agricultura familiar en
sus estudiantes.

2,70

Cuando da sus clases, promociona la produccién de
insumos tecnoldgicos para la agricultura familiar
considerando indices de eficiencia y productividad.

1,6

En sus horas de clases promociona el uso de las
tecnologias de la necesidad para la produccién
aaricola.

2,20

En sus clases tedricas y practicas fomenta la
fabricacion de tecnologias de la necesidad para la

2,00

Hace que sus estudiantes valoren al conuco como
fuente historica y patrimonio de agrobiodiversidad.

2,70

Promociona en sus horas de clase al conuco como
principal reserva de germoplasma aut6ctonos vivos.

2

2,80

Nota. S= siempre; CS= casi siempre; AV= algunas veces; N = nunca.

En cuanto a la dimensién denominada docente, en el item 1, cinco (5) de los

encuestados respondieron que casi siempre planifican los procesos de ensefianza con

énfasis en el manejo del modelo de produccion agroalimentario, uno (1) de los

encuestados respondi6é que siempre, mientras que dos (2) algunas veces y otros dos

(2) indicaron que nunca consideran tomar en cuenta este indicador. Se evidencia una

tendencia positiva (M: 2,50) orientada a incluir en la planificacion de la ensefianza

aspectos relacionados con el modelo de produccion agroalimentario (ver grafico 10).
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"4 Siempre

= 3 Casi siempre
+2 Algunas veces

* 1 Nunca

Gréfico 10. Planificacion de los procesos de ensefianza con énfasis en el manejo
del modelo de produccion agroalimentario.

En cuanto al item 2, cinco (5) de los encuestados manifestaron que algunas
veces se discuten en los consejos docentes temas relacionados con el modelo de
produccion agroalimentario y agroecologico, dos (2) encuestados indican que
siempre, uno (1) que casi siempre lo hace y dos (2) que nunca lo han hecho. Se pone
en evidencia que en los consejos docentes poco se discute (M: 2,30) sobre el modelo
de produccion agroalimentario, dificultando que se puedan incorporar sus elementos a

la practica docente de forma asertiva (ver gréfico 11).
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=4 Siempre

= 3 Casi siempre

-2 Algunas veces

+ 1 Nunca

Gréfico 11. Discusion en los consejos docentes de temas relacionados con el
modelo de produccion agroalimentario y agroecoldgico.

En el item 3, cuatro (4) de los encuestados indicaron que algunas veces
participan en jornadas de formacion sobre el modelo de produccion agricola, tres (3)
encuestados siempre participan y tres (3) casi siempre participan. Se evidencia una
tendencia positiva (M: 2,90) orientada a la preocupacion de los docentes por formarse
sobre aspectos relacionados con el modelo de produccion agroalimentario (ver

gréafico 12).
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"4 Siempre

= 3 Casi siempre

=2 Algunas veces

Gréfico 12. Participacion en jornadas de formacion sobre el modelo de
produccion agricola.

Con base en los resultados obtenidos en la dimension docente, cuya media
global fue de 2,56, se puede establecer que los docentes se inclinan hacia la respuesta
“algunas veces”, dejando en evidencia que el modelo de produccion agroalimentario
venezolano tiene poca influencia en sus actividades docentes de los encuestados.

Es importante hacer notar que, la presencia en mayor grado de la escala
valorativa “algunas veces” hace que se deba considerar la sensibilizacion de los
docentes que administran el programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola
I (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria mencion Produccion Agricola en las
Escuelas Técnicas Robinsonianas para que incluyan en su planificacion de ensefianza,
discutan en los consejos docentes y se formen en temas relacionados con el modelo
de produccién agroalimentario venezolano y que directivos y encargados de la
educacion técnica en la zona educativa del estado Miranda monitoreen estas acciones,
a fin que se logre una optimizacion de practica docente en esta area.

De realizarse estas acciones, se cualifica al recurso humano en el manejo de
herramientas que permitan conocer el modelo de produccion agropecuario y la
vinculacion de este en el desarrollo y fortalecimiento del marco educativo con el

perfil de egreso de la educacion técnica agropecuaria y las realidades que emergen.
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Ahora bien, en concordancia con lo expresado en el cuadro 10 (p.72), se
presentaran los resultados de la dimension conocimiento sobre el modelo de
produccion agroalimentario venezolano.

En el item 4, cinco (5) uno de los encuestados respondieron que algunas veces
vinculan el conocimiento que poseen sobre el modelo de produccién agroalimentario
venezolano al momento de dar clases teoricas y practicas, cuatro (4) casi siempre lo
vinculan y uno (1) siempre lo vincula. Se evidencia una tendencia positiva (M: 2,60)
orientada a la inquietud de los docentes encuestados, al momento de dar clases
tedricas y practicas, de vincular los contenidos del programa de la asignatura con el

modelo de produccion agroalimentario (ver grafico 13).

=4 Siempre

2 3 Casi siempre

L 2 Alguna veces

Gréafico 13. Vinculacién del conocimiento sobre el modelo de produccion
agroalimentario venezolano con el contendido de programa de la asignatura.

En el item 5, seis (6) de los encuestados casi siempre reconocen la semilla de
rubros estratégicos que satisfacen el plan nacional de siembra en las actividades de
aula y campo, asi como cuatro docentes (4) algunas veces. Se evidencia pertinencia
con la naturaleza del indicador y una tendencia positiva (M: 2,60) orientada al
reconocimiento de los docentes de la semilla de los rubros estratégicos en las

actividades de aula y campo (ver grafico 14).
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* 3 Casi siempre

=2 Alguna veces

Gréfico 14. Reconocimiento de la semilla de rubros estratégicos que satisfagan el
plan nacional de siembra.

En relacion al item 6, seis (6) encuestados casi siempre identifican las
consecuencias del uso de semillas transgénicas en la salud de los seres vivos y el
ambiente en sus clases, tres docentes (3) siempre las identifican y uno (1) algunas
veces. Se evidencia una inclinacion muy positiva (M: 3,20) en este indicador, sobre
el conocimiento de los docentes encuestados sobre las consecuencias que trae el uso
de estos insumos en la salud de la comunidad y en el ambiente y su comunicacion en
las horas de clases (ver grafico 15).
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=4 Siempre

= 3 Casi siempre

-+ 2 Alguna veces

Gréfico 15. Identificacion de las consecuencias del uso de semillas transgénicas
en la salud de los seres vivos y el ambiente.

En consideracion al item 7, cuatro (4) de los encuestados respondieron que casi
siempre identifican claramente cudles son los productos transgénicos en sus horas de
clases tedricas y précticas, cuatro (4) algunas veces lo identifican y dos (2) nunca lo
identifican. En correspondencia con la naturaleza del indicador, se evidencia una
tendencia negativa (M: 2,20) en las respuestas dadas por los docentes que puede
indicar que hay un desconocimiento en materia de transgénicos y sus efectos en el
ambiente por parte de ellos y, por tanto, no pueden comunicarlo a sus estudiantes (ver
grafico 16).
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.* 3 Casi siempre
= 2 Alguna veces

=1 Nunca

Gréfico 16. Identificacion de productos transgénicos.

Asi mismo en el item 8, cinco (5) de los encuestados indicaron que casi siempre
producen o han producido bioinsumos con sus estudiantes en las horas de clases y
cinco (5) respondieron gue algunas veces lo han hecho. Se evidencia una inclinacion
positiva (M: 2,50) sobre el quehacer de los docentes en la produccién de bioinsumos
junto a sus estudiantes en las horas de clase, es decir, los docentes conocen los

bioinsumos y por eso lo producen (ver grafico 17).

3 Casi siempre

=22 Algunas veces

Gréfico 17. Produccion de bioinsumos en horas de clase.
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En el item 9, cuatro (4) de los docentes encuestados indicaron que algunas
veces estimulan la produccién de fertilizantes y biocontroladores de origen organico,
por medio de la construccion de laboratorios artesanales con sus estudiantes, tres (3)
docentes casi siempre y tres (3) sefialan que nunca lo han hecho. Este item guarda
estrecha relacion con el item 8, pero se evidencia una inclinacién negativa en este
indicador (M: 2,30), generando la posibilidad de establecer una contradiccion, ya que
los fertilizantes y biocontroladores de origen organico son bioinsumos. Dicha

contradiccion puede indicar desconocimiento en esta materia (ver grafico 18).

« 3 Casi siempre
2 Algunas veces

~1 Nunca

Graéfico 18. Estimulacion a la produccion de fertilizantes y biocontroladores.

El item 10, cuatro (4) de los encuestados indicaron que algunas veces
diagnostican las capacidades de produccion de alimentos de la comunidad o region
para planificar sus clases, tres (3) casi siempre lo hacen, dos (2) nunca realizan este
diagnostico y uno (1) indico que siempre lo realiza. Se puede observar que seis (6)
encuestados respondieron por debajo de la media (M: 2,30), evidenciando una
tendencia negativa en el conocimiento de las capacidades de produccion de alimentos

de la comunidad o region para planificar sus clases (ver grafico 19).
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"4 Siempre

= 3 Casi siempre

+ 2 Algunas veces

* 1 Nunca

Gréfico 19. Diagnostico de las capacidades de produccion de alimentos de la
comunidad o region.

Posteriormente en el item 11, cinco (5) de los docentes encuestados
respondieron que algunas veces realizan estudios de los suelos junto con sus
estudiantes para la produccion de alimentos destinados a la comunidad o region, tres
(3) de los encuestados respondieron que casi siempre y dos (2) que nunca lo realizan.
En este item se evidencia una inclinacion negativa (M: 2,10) orientada al poco
conocimiento que poseen los docentes encuestados sobre el estudio de los suelos de
la comunidad o region para la produccion de alimentos (ver grafico 20).
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Gréfico 20. Realizacion de estudios de los suelos para la produccion de alimentos
destinados a la comunidad o region.

Continuando con la descripcion de los resultados de esta dimension, se presenta
el item 12, donde cuatro (4) encuestados respondieron que casi siempre diagnostican
los insumos adecuados para la produccion de alimentos junto a sus estudiantes, cuatro
(4) docentes nunca diagnostican y dos (2) algunas veces lo hacen. En consideracion al
namero de respuestas orientadas “nunca”, se muestra una tendencia negativa (M:
2,00) sobre el conocimiento que poseen los docentes sobre los insumos adecuados
para la produccion de alimentos (ver gréafico 21).
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Gréfico 21. Diagnostico de los insumos adecuados para la produccion de
alimentos.
Seguidamente en el item 13, cinco (5) de los encuestados indican que algunas

veces planifican actividades vinculadas al reconocimiento de la diversidad biologica
autoctona de la localidad donde se encuentra la institucién donde laboran, tres (3)
indicaron casi siempre y dos (2) nunca lo hacen. Se evidencia en los docentes que
administran la asignatura una tendencia negativa (M: 2,10) hacia la planificacion de
estas actividades, desconociendo una caracteristica relevante del modelo

agroproductivo (ver gréafico 22).
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Grafico 22. Planificacién de actividades vinculadas al reconocimiento de la
diversidad bioldgica autéctona de la localidad.

En el item 14, cuatro (4) de los encuestados respondieron que casi siempre
realizan actividades vinculadas a la produccion agricola basada en una relacién
arménica con la naturaleza junto a sus estudiantes, cuatro (4) indicaron que algunas
veces lo consideran y dos (2) nunca. Es importante sefialar que, la relacion de
encuestados que respondieron a los items algunas veces y nunca es mayor,
evidenciando en los docentes una tendencia negativa (M: 2,20) hacia este indicador

(ver grafico 23).
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Gréfico 23. Realizacion de actividades vinculadas a la produccion agricola
basada en una relacion armonica con la naturaleza.

Asi mismo, el item 15, cinco (5) docentes indican que algunas veces ensefian a
sus estudiantes a realizar diagnosticos del recurso hidrolégico disponible para la
produccion agricola en la localidad, cuatro (4) encuestados indicaron que casi
siempre que lo hacen y uno (1) nunca. En atencién a las respuestas dadas por los
docentes, es necesario hacer notar que, al parecer, el tema relacionado a los recursos
hidrolégicos no es de relevancia, por eso presenta una inclinacién negativa (M: 2,30)

(ver gréfico 24).
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Gréfico 24. Diagnostico del recurso hidrolégico disponible para la produccion
agricola en la localidad.

En relacion al item 16, siete (7) docentes casi siempre estimulan en sus
estudiantes al estudio de los diferentes sistemas de riego que permitan el uso racional
del recurso hidrologico, dos (2) respondieron que siempre lo hacen y uno (1) algunas
veces. Aunque este indicador presenta una tendencia muy positiva (M: 3,10), ya que
la mayoria de docentes estimulan el estudio de sistema de riego, contradice los
resultados del item anterior; estos resultados generan dudas sobre la forma en que
ellos los contenidos relacionados con el modelo agroproductivo venezolano (ver

gréafico 25).
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Gréafico 25. Estimulacion al estudio de los diferentes sistemas de riego que
permitan el uso racional del recurso hidroldgico.

En consideracion al item 17, cinco (5) docentes respondieron que nunca
establecen vinculos entre comunidades y la institucion educativa para la formacion de
la comunidad sobre el consumo alimenticio, cuatro (4) sefialan que algunas veces y
uno (1) indic6 que siempre lo hace. Se observa mayor cantidad de respuestas
orientadas a que nunca lo hacen, evidenciando una tendencia muy negativa (M: 1,70)

en los docentes hacia la relacion escuela-comunidad (ver grafico 26).
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Grafico 26. Establecimiento de vinculos entre comunidades y la institucion
educativa para la formacidon sobre el consumo alimenticio.

Seguidamente en el item 18, cinco (5) encuestados respondieron que algunas
veces difunden entre sus estudiantes y las comunidades los programas y proyectos
educativos que favorezcan a los productores agricolas, cuatro (4) casi siempre y uno
(1) nunca lo hace. Es importante sefialar que, la relacién de encuestados que
respondieron a los items algunas veces y nunca es mayor, evidenciando en los

docentes una tendencia negativa (M: 2,30) hacia este indicador (ver grafico 27).
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Gréfico 27. Difusion sobre programas y proyectos educativos que favorezcan a
los productores agricolas.

En el item 19, seis (6) indicaron que casi siempre promocionan modelos de
produccion diversificados a partir de la agricultura familiar, campesina, urbana, entre
otros, considerando el conocimiento ancestral para la produccion agricola a sus
estudiantes, dos (2) de los encuestados indicaron que siempre lo hacen y dos (2)
algunas veces lo hacen. Se evidencia una inclinacion muy positiva de los docentes
(M: 3,00) orientada a la promocion de modelos de produccion diversificados
considerando el conocimiento ancestral, caracteristica relevante del modelo de

produccion agropecuario (ver grafico 28).
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Gréfico 28. Promocion de modelos de produccién diversificados considerando el
conocimiento ancestral para la produccion agricola.

En consideracion al item 20, cinco (5) expresaron que casi Siempre
promocionan la innovacion en la produccion de insumos tecnologicos para la
agricultura familiar en sus estudiantes, mientras que cuatro (4) manifestaron algunas
veces hacerlo y uno (1) de los encuestados indic6 que siempre lo hace. Se evidencia
una inclinacion positiva (M: 2,70) orientada al nmero de respuestas de mayor valor

casi siempre y siempre (ver grafico 29).
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Gréfico 29. Promocion de la innovacion en la produccion de insumos
tecnoldgicos para la agricultura familiar.

En cuanto al item 21, seis (6) docentes indicaron que nunca promocionan la
produccion de insumos tecnoldgicos para la agricultura familiar considerando indices
de eficiencia y productividad, dos (2) encuestados declararon que algunas veces y dos
(2) casi siempre lo promocionan. Se evidencia una inclinacion negativa de los
docentes (M: 1,6) hacia este indicador, debido al poco conocimiento que poseen

sobre estos indices de eficiencia y productividad (ver gréafico 30).
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Gréfico 30. Promocion en la produccion de insumos tecnolégicos para la
agricultura familiar, considerando indices de eficiencia y productividad.

A su vez el item 22, seis (6) de los encuestados respondieron que algunas veces
en sus horas de clases promocionan el uso de las tecnologias de la necesidad para la
produccion agricola, tres (3) indicaron que casi siempre y uno (1) que nunca lo
promociona. En este item se evidencia una inclinacion negativa (M: 2,20) orientada
hacia la falta de conocimientos en los docentes sobre los elementos que permitan
relacionar mejor el uso de las tecnologias de la necesidad en el desarrollo de la
produccion agricola (ver grafico 31).
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Gréfico 31. Promocion del uso de las tecnologias de la necesidad para la
produccion agricola.

En relacion al item 23, seis (6) docentes respondieron que algunas veces en sus
clases teoricas y practicas fomentan la fabricacion de tecnologias de la necesidad para
la produccion agricola, dos (2) de los encuestados indicaron que casi siempre y dos
(2) nunca la fomentan. Se evidencia una tendencia negativa de los docentes hacia este
indicador (M. 2,00), coincidiendo con los resultados del item anterior (ver grafico
32).
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Gréfico 32. Fomento de la fabricacion de tecnologias de la necesidad para la
produccion agricola.

Asi mismo, en el item 24 se considerd que cuatro (4) docentes indicaron que
casi siempre hacen que sus estudiantes valoren al conuco como fuente histérica y
patrimonio de agrobiodiversidad, tres (3) encuestados algunas veces, dos (2)
respondieron que siempre, mientras que uno (1) nunca lo hace. Se evidencia una

inclinacion positiva (M: 2,70) de los docentes hacia este indicador (ver grafico 33).
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Gréfico 33. Valoracion del conuco como fuente historica y patrimonio de
agrobiodiversidad.

Por ultimo, se presenta el item 25, donde cuatro (4) indicaron que casi siempre
promocionan en sus horas de clase al conuco como principal reserva de germoplasma
autoctonos vivos lo hacen y cuatro (4) algunas veces, mientras que dos (2) de los
encuestados siempre lo hacen. Se evidencia una clara inclinacion positiva (M: 2,80)
en los docentes hacia este indicador, que es un elemento importante en el modelo

agroproductivo venezolano (ver gréfico 34).
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Gréafico 34. Promocion del conuco como principal reserva de germoplasma
autoctonos vivos.

Con relacion a la dimensién conocimiento sobre el modelo de produccion
agroalimentario venezolano, cuya media global fue de 2,39, se puede establecer una
inclinacion de los docentes orientada a que algunas veces realizan los indicadores
propuestos en su actividad docente, evidenciando poco conocimiento sobre el modelo
de produccion agroalimentario venezolano y la imposibilidad de relacionar las
caracteristicas relevantes de este modelo con los contenidos propuestos en el
programa de la asignatura Tecnologia y Préctica Agricola | (segundo afio) de la
especialidad Agropecuaria mencién Produccion Agricola.

Los resultados descritos en esta dimension reflejan debilidades en el manejo,
por parte de los docentes, de diferentes temas como el uso de semillas, bioinsumos,
tecnologias de las necesidades, produccion de alimentos autoctonos y la
correspondencia con el modelo agroalimentario venezolano. Si los docentes reflejan
estas debilidades, el recurso técnico que se forma también las reflejara.

Se evidencié un manejo inadecuado de los recursos hidroldgicos logrando
constatar discrepancias aparentes en la toma de elementos iniciales, que sirvan para la

construccion de la planificacion y la vinculacion con el modelo agroalimentario, por
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lo que se hace necesario establecer cuales son los intereses y conocimientos que
poseen los docentes ante el tema.

De igual manera, la relaciones con la comunidad en la formacion agricola se ve
debilitada, solo se evidencia un espacio para la difusion de algunos proyectos
orientados a la produccién agricola, por lo que se hace necesario saber cuales son las
premisas que se difunden en esos proyectos y su orientacion en cuanto al consumo
alimenticio.

En conclusion, esta dimension representa un aporte importante dentro de los
elementos que se tomaron para la evaluacion del programa de la asignatura
Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria
mencion Produccidén Agricola, ya que los resultados obtenidos indican que existe
poca vinculacion entre los conocimientos que poseen los docentes sobre el modelo
agroalimentario y lo que desarrollan en sus horas de clases. Los docentes al
desconocer el modelo agroalimentario no pueden ensefiar sobre el mismo. Hace falta
que el ente rector supervise tales procesos, tome en consideracion la problematica
emergida y asista con planes de formacion consensuados que permitan mejorar la
calidad educativa en concordancia con la vision de educacion técnica y de produccion
agroalimentaria que posee.

Por lo tanto, con respecto al diagndstico realizado sobre la manera en que los
docentes relacionan los contenidos del programa de la asignatura Tecnologia y
Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria mencion
Produccion Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas con el modelo de
produccion agroalimentario venezolano, se evidencia que asi como existen algunas
fortalezas en algunos indicadores, existen muchas debilidades influyen de forma
negativa en la formacion del recurso humano técnico, que se encargara de la
produccidn agroalimentaria ya que:

e Los docentes desconocen aspectos relevantes del modelo de produccion

agroalimentario.

e Las planificaciones de los docentes carecen de elementos que vinculen el

modelo de produccion agroalimentario con el contenido de la asignatura.
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e Existe una deficiente relacion entre las instituciones educativas y la
comunidad en la socializacion de proyectos agricolas y la formacion a los
productores circunvecinos.

e Algunos docentes no reconocen las semillas de rubros estratégicos.

e Algunos docentes no identifican las consecuencias del uso de
transgénicos.

¢ Algunos docentes no manejan la produccion de bioinsumos.

e Casi todos los docentes desconocen la fabricacion de fertilizantes y

biocontroladores.

Estandares sobre el Modelo de Produccion Agroproductivo Venezolano

Para dar respuesta al objetivo especifico N° 3, describir las caracteristicas del
modelo de produccion agroalimentario venezolano que permitan el establecimiento
de estandares, el Estado venezolano a través de su marco legal pretende garantizar la
seguridad y soberania agroalimentaria mediante acciones que se desprenden del poder
popular, promoviendo modelos de produccion diversificados que permitan el
reconocimiento de la agricultura familiar, campesina, periurbana e indigena y la
divulgaciéon y validacion de modelos tradicionales orientada a una produccion
sostenible. Toda esta caracterizacion se encuentra en el marco referencial (ver p. 50).

De la caracterizacion del modelo agroalimentario venezolano, desde lo
expresado en el marco legal que lo fundamenta, surgen los estdndares que deben
tomarse en cuenta a la hora de crear o administrar un programa educativo sobre la
produccion agricola, como es el caso del programa de la asignatura Tecnologia y
Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria mencion
Produccion Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas como a continuacion se

detalla en el cuadro 21:
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Cuadro 21.

Estandares del Modelo de Produccion Agroalimentario Venezolano.

Objetivos Estratégicos

Elementos del Modelo
Agroproductivo Venezolano

Deber ser

1.4.2.6. Incrementar la produccion
y proteccion nacional de las
semillas de rubros estratégicos, a
fin de satisfacer los requerimientos
de los planes nacionales de siembra
para consumo, protegiendo a la
poblacion del cultivo y consumo de
productos transgénicos y otros
perjudiciales a la salud.

Produccion de semillas de rubros
estratégicos, sin transgénesis.

Reconocimiento de la semilla
de rubros estratégicos que
satisfagan el plan nacional de
siembra

Identificacion de las
consecuencias del uso de
semillas transgénicas en la
salud de los seres vivos y
ambiente

1.4.2.7. Incrementar la produccion
nacional de bioinsumos para
impulsar modelos de produccién
sustentables.

Produccion de Bioinsumos.

Identificacion de productos
transgénicos
Estimulacion al estudio y

conocimiento de productos de
bioinsumos.

Estimulacion a la produccion
de fertilizantes y
biocontroladores de origen
organico, por medio de la
construccion de laboratorios
artesanales.

1.4.3.2. Desarrollar un diagndstico
de los requerimientos de alimentos,
de las capacidades de produccion
que permitan garantizar el acceso a
la tierra, la tecnologia soberana y
los insumos adecuados.

Uso de la tierra.

Diagndstico de las capacidades
de produccion de alimentos de
la comunidad o region.
Realizacion de estudios de los
suelos para la produccién de
alimentos de la comunidad o
region.

Diagndstico de los insumos
adecuados para le produccion
de alimentos.

1.4.3.3. Impulsar una produccion
agricola sin agrotdxicos, basada en
la diversidad autéctona y en una
relacién armonica con la naturaleza.

Diversidad biolégica

Planificacion de actividades
vinculadas al reconocimiento
de la diversidad bioldgica
autdctona de la localidad.

Realizacién de actividades

vinculadas a la produccion
agricola basada en una
relacion arménica con la
naturaleza.

Sigue...
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Cuadro 21 (cont...)

Objetivos Estratégicos

Elementos del Modelo
Agroproductivo Venezolano

Deber ser

1.4.4.2. Consolidar el modelo
productivo socialista en proyectos,
unidades de propiedad social
agricolas (UPSA), grandes vy
medianos  sistemas de  riego,
empresas socialistas ganaderas y
fundos zamoranos adscritos al
Ministerio del Poder Popular con
competencia en  materia de
Agricultura y Tierras.

Sistemas de Riego.

Estimulacion al estudio de los
diferentes sistemas de riego
que permitan el uso racional
del recurso hidroldgico.
Diagndstico  del recurso
hidroldgico disponible para la
produccion agricola en la
localidad.

1.4.6.6. Fortalecer el acceso a los

programas y  proyectos de
educacion al productor y al
consumidor de articulos

alimenticios declarados de primera
necesidad, a través de la ampliacion
y mejora de los mecanismos de
difusion.

Actividades de formacion

extracurricular.

Establecimiento de vinculos
entre comunidades e
instituciéon educativa para la
formacion sobre el consumo
alimenticio.

Fomento de mecanismos de
difusion sobre programas y
proyectos  educativos  que
favorezcan a los productores
agricolas.

1.4.10. Promover los modelos de
produccién diversificados, a partir
de la  agricultura  familiar,
campesina, urbana, periurbana e
indigena, recuperando, validando y
divulgando modelos tradicionales y
sostenibles de produccién.

Policultivos.

Promocion de modelos de
produccion diversificados a
partir de la agricultura
familiar, campesina, urbana,
entre otros, considerando el
conocimiento ancestral para la
produccion agricola.

1.4.10.1. Promover la innovacion y
produccion de insumos
tecnolégicos para la pequefia
agricultura, aumentando los indices
de eficacia y productividad.

Insumos tecnoldgicos.

Promocion de la innovacion en
la produccion de insumos
tecnoldgicos para la pequefia
agricultura.

Promocion en la produccion de
insumos tecnoldgicos para la
pequefia agricultura
considerando  indices  de
eficiencia y productividad.

1.4.10.3. Impulsar el desarrollo y
utilizaciéon de tecnologias de bajos
insumos, reduciendo las emisiones
nocivas al ambiente y promoviendo
la agricultura a pequefia escala y sin
agrotoxicos.

Tecnologias sanas para produccién
agricola.

Promocion del uso de
tecnologias sanas para la
produccidn agricola.
Fomento de la fabricacion de
tecnologias sanas para la
produccidn agricola.

Sigue...
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Cuadro 21 (cont...)

Elementos del Modelo

Objetivos Estratégicos Agroproductivo Venezolano Deber ser
1.4.10.4. Otorgar el reconocimiento  Bancos de germoplasmas. e  Valoracion del conuco como
al conuco como fuente histdrica, fuente historica y patrimonio
patrimonio de nuestra de agrobiodiversidad.
agrobiodiversidad 'y  principal e  Promocién del conuco como
reserva de germoplasmas principal reserva de
autoctonos vivos. germoplasma autdctonos

Vivos.

Nota. Cuadro elaborado con datos tomados del (Ley Plan Patria, 2013). Segundo Plan de Desarrollo
Econémico y Social de la Nacién 2013-2019 Objetivos estratégicos y generales del modelo de
produccion agroalimentario. Objetivo Nacional: 1.4. Lograr la soberania alimentaria para garantizar el
sagrado derecho a la alimentacién de nuestro pueblo en concordancia con la Ley Organica de
Seguridad y Soberania Alimentaria (LOSSA. 2008).

Los estandares aqui expresados son la base para la determinacion de
discrepancias entre el entre programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola
I (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria mencion Produccion Agricola en las
Escuelas Técnicas Robinsonianas y el modelo de produccion agroalimentario

venezolano, a través del modelo evaluativo de Provus.

Determinacion del grado de Discrepancia

Para dar respuesta al objetivo especifico N° 4, determinar el grado de
discrepancia que existe entre programa de la asignatura Tecnologia y Préactica
Agricola | (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria mencion Produccion
Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas y el modelo de produccion
agroalimentario venezolano, se hizo uso del modelo de evaluacion de Provus.

El modelo de Provus concibe a la evaluacion como una comparacién entre el
estandar con el desempefio observado u obtenido para evidenciar las discrepancias.
En el caso de esta investigacion, se contrasto el analisis de los elementos estructurales
del programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la
especialidad Agropecuaria mencion Produccion Agricola y el diagnéstico sobre la

manera en que los docentes relacionan los contenidos de este programa con el
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modelo agroalimentario venezolano (Ser) con los estandares establecidos de la
caracterizacion del modelo agroalimentario (Deber ser).

Una vez obtenidos los resultados sobre el andlisis de los elementos estructurales
del programa y el diagnostico de lo que realizan los docentes en las horas de clases
cuando administran la asignatura, se contrastaron con los estandares establecidos en
el apartado anterior sobre el modelo agroalimentario venezolano. Esta determinacion
de discrepancia corresponde a la fase 4 del modelo de Provus, denominada Producto

y se evidencia los resultados en los cuadros desde 22 hasta el 26.

Cuadro 22.

Comparacion del Programa Evaluado con Modelo Agroalimentario Venezolano
con Relacion a los Elementos: Produccion de Semillas Estratégicas sin

Transgénicos, Bioinsumos y Actividades de Formacion Extracurricular.

Deber ser

Ser

Resultados

Produccion de semillas de rubros
estratégicos, sin transgénesis

Reconocimiento de la semilla
de rubros estratégicos que
satisfagan el plan nacional de
siembra

En el programa no se evidencia la presencia de
objetivos que permita reconocer la semilla de
rubros estratégicos que satisfagan el plan nacional
de siembra en las actividades de aula y campo,
mientras que el 40% de los docentes reconocen
este tipo de semillas con sus estudiantes.

Discrepancia

Identificacion de las
consecuencias del uso de
semillas transgénicas en la
salud de los seres vivos y
ambiente.

Ningun objetivo del programa guarda relacion con
identificar las consecuencias del uso de semillas
transgénicas en la salud de los seres vivos y el
ambiente en sus clases, mientras que el 90% de los
docentes las identifican con sus estudiantes.

Discrepancia

Identificacion de productos
transgénicos.

Ningin objetivo del programa identifica
claramente cuales son los productos transgénicos,
mientras que el 40% de los docentes la identifican
en sus horas de clases tedricas y practicas.

Discrepancia

Produccion de Bioinsumos

Estimulacion al estudio vy
conocimiento de productos de
bioinsumos.

Ningun objetivo del programa estimula al estudio
y conocimiento de productos hioinsumos,
mientras que el 50% de los docentes producen o
han producido bioinsumos con sus estudiantes en
las horas de clases.

Discrepancia

Estimulacion a la produccion
de fertilizantes y
biocontroladores de origen
organico, por medio de la
construccién de laboratorios
artesanales.

Ningin objetivo del programa estimula a la
produccidn de fertilizantes y biocontroladores de
origen organico, por medio de la construccion de
laboratorios artesanales, mientras que el 30% de
los docentes estimulan la producciéon con sus
estudiantes.

Discrepancia

Nota. Cuadro elaborado por el investigador

Con base a los resultados obtenidos en este proceso de evaluacion, se evidencia

la existencia de discrepancias en cuanto a la produccion de semillas de rubros
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estratégicos y produccion de bioinsumos. Los resultados muestran que en el programa
no se evidencian los objetivos y contenidos que permitan visualizar estos elementos,
al igual que las consideraciones que hacen los docentes para visualizarlos son valores
muy bajos para apreciar una fuerte tendencia hacia el desarrollo de los mismos. Asi
mismo se pudo constatar que no todas las instituciones educativas tomadas como
muestra para esta investigacion cuentan con los programas descritos en el disefio
curricular de la carrera y en muchos casos como lo es el programa evaluado toman
elementos del mismo para ser administrado en otras asignaturas y en otros afios de la
misma especialidad.

En tal sentido, se puede inferir que el programa necesita ser actualizado, como
se ha descrito en los analisis anteriores, y a su vez incorporar los elementos que se
describen en este cuadro. De igual manera, los docentes necesitan agregar en mayor
escala el uso de estos elementos que les permita desarrollar junto con los estudiantes
las acciones educativas que de ellas se generen.

Ante tales consideraciones es recomendable sugerir que exista una voluntad
plena entre los rectores de las politicas educativas, las instituciones educativas, la
poblacion docente, estudiantil y comunidad educativa en general que diagnostiquen la
problematica visualizada a fin de que se inicie un proceso de actualizacién curricular

de los programas de estudio.

Cuadro 23.

Comparacion del Programa Evaluado con Modelo Agroalimentario Venezolano
con Relacion a los Elementos: Uso de la Tierra y Diversidad Biologica.

Deber ser

Ser

Resultados

Diagnostico de las capacidades de
produccion de alimentos de la
comunidad o region.

Ningun objetivo del programa orienta al diagnéstico las
capacidades de produccion de alimentos de la
comunidad o region, sin embargo, 40% de los docentes
lo hacen para planificar sus clases.

Discrepancia

g L . El objetivo 3 del programa propone realizar estudios de
2 Realizacion de estudios _de l0s  los suelos para la produccion de alimentos de la
© suelos para la produccion de comunidad o region con enfoque distinto al modelo Discrepancia
3 alimentos de la comunidad o agroalimentario; sin embargo, 30% de los docentes p
9 region. realizan estos estudios con sus estudiantes desde la
S mirada organica.
Diagnostico de los insumos 0t L e O e alimentos. o
a?_ecuados para le produccion de embargo 40% de los docentes lo hacen junto a sus Discrepancia
alimentos. estudiantes.
Sigue...
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Cuadro 23 (cont...)

Deber ser

Ser

Resultados

Planificacion de actividades
vinculadas al reconocimiento de la
diversidad bioldgica autdctona de la
localidad.

Ningin objetivo del programa planifica
actividades vinculadas al reconocimiento de la
diversidad bioldgica autdctona de la localidad, sin
embargo, 30% de los docentes lo hacen donde se
encuentra la institucion donde laboran.

Discrepancia

Diversidad bioldgica

Realizacién de actividades
vinculadas a la produccion agricola
basada en una relacion armoénica
con la naturaleza.

Un objetivo del programa orienta a realizar
actividades vinculadas a la produccién agricola
basada en wuna relacién arménica con la
naturaleza, mientras que el 40% de los docentes
realizan esas actividades junto a sus estudiantes.

Discrepancia

Nota. Cuadro elaborado por el investigador

Una vez evaluado y comparado el programa con los elementos del modelo

agroalimentario se obtuvo discrepancias en el uso de la tierra y diversidad biologica.
Se puede observar que solo un objetivo del programa orienta a realizar actividades
relacionadas a estos elementos y que el uso de los docentes para vincularlos con las
actividades académicas con los estudiantes es muy bajo.

Ante estos seflalamientos de los docentes, se recomienda iniciar un programa de
actualizacién docente que permita la incorporacion de herramientas de contenido
teorico para la divulgacion y construccion del conocimiento sobre el modelo

agroalimentario venezolano.

Cuadro 24.

Comparacion del Programa Evaluado con Modelo Agroalimentario Venezolano
con Relacién a los Elementos: Sistemas de Riego, Actividades de formacion
Extracurricular.

Deber ser

Ser

Resultados

Estimulaciéon al estudio de los

Dos objetivos del programa estimulan al estudio
de los diferentes sistemas de riego que permitan

o diferentes sistemas de riego que - ST - . .
= : . el uso racional del recurso hidroldgico, sin Discrepancia
2 permitan el uso racional del 0 ~
4 hidrolédi embargo, 40% de los docentes ensefian a sus
o recurso hidrolégico. di l diagnosti
3 estudiantes a realizar este diagndstico.
3 L Ningln objetivo del programa estimula a realizar
= Diagndstico del recurso . <, . N - .
& - . . . diagnostico del recurso hidroldgico disponible
2 hidrol6gico disponible para la it . - . .
2 . . para la produccion agricola en la localidad, Discrepancia
n produccién agricola en la - ;

localidad mientras que el 90% de los docentes estimulan

' en sus estudiantes tal estudio.
Sigue...
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Cuadro 24 (cont...)

Deber ser

Ser

Resultados

Establecimiento de vinculos entre
comunidades e institucion
educativa para la formacion sobre
el consumo alimenticio.

Ningln objetivo del programa propone establecer
vinculos entre comunidades e institucion
educativa para la formacion sobre el consumo
alimenticio, sin embargo, 10% de los docentes lo
establecen con sus estudiantes.

Discrepancia

Ningin objetivo del programa fomenta la
difusion de mecanismos sobre programas y
proyectos educativos que favorezcan a los
productores agricolas, sin embargo, 40% de los
docentes los difunden entre sus estudiantes y las
comunidades.

Discrepancia

Fomento de mecanismos de
difusion sobre programas y
proyectos educativos que
favorezcan a los productores
agricolas.

Promocion de modelos de

produccion diversificados a partir
de la agricultura familiar,
campesina, urbana, entre otros,

Ningln objetivo del programa promociona los
modelos de produccion diversificados a partir de
la agricultura familiar, campesina, urbana, entre
otros, considerando el conocimiento ancestral

Discrepancia

Actividades de formacion extracurricular
Policultivos

considerando el  conocimiento
ancestral para la produccion
agricola.

para la produccidn agricola, sin embargo, 80% de
los docentes lo promocionan a sus estudiantes.

Nota. Cuadro elaborado por el investigador

Es notable la discrepancia con base al ser con el deber ser en este cuadro; se
puede observar que en relacion al ser en consideracién con el elemento sistemas de
riego solo dos objetivos se sefialan en el programa, orientados al estudio de los
sistemas de riego que permitan el uso racional del recurso hidrolégico y ademas solo
el 40% de los docentes promueven tales acciones con sus estudiantes, denotando un
nivel bajo de consideracion al respecto y se visualiza una evidente la discrepancia.

Sin embargo, dentro del diagndéstico del recurso hidrologico disponible para la
produccidn agricola en la localidad, los docentes en un 90% estimulan tales acciones
con sus estudiantes evidenciando un gran interés por parte de ellos a tomar
herramientas que le permitan la mejora educativa.

Igual es el caso con la promocién de modelos de produccion diversificados a
partir de la agricultura familiar, campesina, urbana, entre otros, considerando el
conocimiento ancestral para la produccion agricola, donde el 80% de los docentes
promocionan en sus estudiantes ese tipo de estudios pese a no tener una orientacion
por parte del programa evaluado.

Por tal razén, es importante considerar la incorporacién de objetivos y contenidos

en materia agroecoldgica que respondan a las exigencias planteadas por la sociedad
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venezolana, asi como la coherencia entre las politicas establecidas por el Estado y los

disefios curriculares.

Cuadro 25.

Comparacion del Programa Evaluado con Modelo Agroalimentario Venezolano
con Relacion a los Elementos: Insumos Tecnoldgicos, Tecnologias Sanas para
Produccién Agricola y Banco de Germoplasmas.

Deber ser

Ser

Resultados

Promocion de la innovacién
en la produccién de insumos
tecnoldgicos para la
pequefa agricultura.

Ningln objetivo del programa, ni los
contenidos promocionan la innovacion
en la produccion de insumos
tecnolégicos  para la  pequefia
agricultura, sin embargo, 60% de los
docentes lo hacen con sus estudiantes.

Discrepancia

Insumos tecnoldgicos

Promocién en la produccion
de insumos tecnoldgicos
para la pequefia agricultura
considerando  indices de
eficiencia y productividad.

Ningun objetivo del programa, ni los
contenidos promocionan la produccion
de insumos tecnolégicos para la
pequefia  agricultura  considerando
indices de eficiencia y productividad,
mientras que el 20% de los docentes lo
hacen.

Discrepancia

Promocion del uso de
tecnologias sanas para la
produccion agricola.

Ningun objetivo del programa, ni los
contenidos orientan a la promocion del
uso de tecnologias sanas para la
produccion agricola, sin embargo, 30%
de los docentes lo hacen con sus
estudiantes.

Discrepancia

Tecnologias sanas para
produccion agricola

Fomento de la fabricacion
de tecnologias sanas para la
produccion agricola.

Ningun elemento del programa, ni los
contenidos fomentan la fabricacion de
tecnologias sanas para la produccion
agricola, sin embargo, 20% de los
docentes lo hacen.

Discrepancia

Valoracion del conuco como
fuente histoérica y
patrimonio de
agrobiodiversidad.

Ningln objetivo del programa, ni los
contenidos valoran el conuco como
fuente histérica y patrimonio de
agrobiodiversidad, sin embargo, 60% de
los docentes lo hacen junto con sus
estudiantes.

Discrepancia

Bancos de germoplasmas

Promocién del conuco como

principal reserva de
germoplasma  autoctonos
Vivos.

Ningln objetivo del programa, ni los
contenidos promociona el conuco como
principal reserva de germoplasma
autéctonos vivos, sin embargo, 20% de
los docentes lo hacen con sus
estudiantes.

Discrepancia

Nota. Cuadro

elaborado por el investigador
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Una vez obtenidos los resultados y estableciendo las respectivas comparaciones
se pudo detectar una total discrepancia en los insumos tecnolégicos, tecnologias sanas
para la produccién agricola y banco de germoplasmas.

No se evidencio la presencia de objetivos del programa que guarden relacion al
deber ser de cada uno de los elementos comparados, sin embargo, en la promocion de
la innovacién de la produccién de insumos tecnoldgicos para la pequefia agricultura y
la valoracion del conuco como fuente histdrica y patrimonio de agrobiodiversidad, un
60% de los docentes hacen un esfuerzo por promover tales acciones con sus
estudiantes.

Por su parte, se aprecia una muy baja respuesta por parte de los docentes en
cuanto a la promocion en la produccion de insumos tecnoldgicos para la pequefia
agricultura considerando indices de eficiencia y productividad, fomento de la
fabricacién de tecnologias sanas para la produccién agricola y promocién del conuco
como principal reserva de germoplasma autdctonos vivos.

Se puede inferir que la formacién y actualizacion docente debe estar orientada a
fortalecer la promocién de estos elementos del modelo agroalimentario y de igual
forma a la reforma y evaluacién del programa evaluado a fin de que constituya de una
herramienta eficaz y eficiente para los docentes dentro del proceso de aprendizaje
para los estudiantes.

En cuanto a la fase 5 del modelo de evaluacion de Provus, Comparacion de
programa, se realiz la comparacion de las discrepancias encontradas al evaluar el
programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la
especialidad Agropecuaria mencion Produccién Agricola en las Escuelas Técnicas
Robinsonianas para determinar si es pertinente o no, estableciendo conclusiones que
apunten a continuar o modificar su administracion por parte de los docentes.

Tomando como base los analisis de las etapas anteriores del modelo de
Provus, se procedio a realizar una comparacion de los resultados, a manera de

conclusién, de la siguiente forma:
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Cuadro 26.

Fase comparacion de Programas segun el modelo de evaluacion de Provus.

Condicion Teobrica

Correspondencia del Programa Tecnologia y Practica Agricola |

Taba (1962) sefiala tomar en cuenta
el diagnostico de las necesidades,
formulacion de objetivos, seleccion
de contenidos, seleccion de
experiencias de aprendizaje y
definicion de las acciones y medios
para la evaluacion para la
construccion de un programa.

El programa de la asignatura posee debilidades en este aspecto, ya que
los objetivos terminales estan conjugados en indicativo y no en infinitivo;
los objetivos deben ser ampliados en su descripcion a manera que
suministren los aportes de desarrollo considerando elementos de
aplicacién mas amigables para el ambiente. En cuanto a la seleccion del
contenido se debe tomar en cuenta una vision integradora, que permita
hacer uso de las diferentes practicas ancestrales y el uso de tecnologias
sanas para la produccién de alimentos con eje central en la produccién
familiar (el conuco).

Pansza  (2005) plantea la
actualizacion de contenidos acordes
a los tiempos de cambio y mejora
de los objetivos de acuerdo a las
exigencias sociales.

Se evidencié que, aunque el contenido de la asignatura guarda relacion
con el modelo agroalimentario venezolano, existen debilidades con
relacion al enfoque que posee el modelo agroalimentario, ya que los
docentes desconocen elementos relevantes del mismo como el
reconocimiento de las semillas de rubros estratégicos, las consecuencias
del uso de transgénicos, la produccion de bioinsumos, la fabricacion de
fertilizantes y biocontroladores.  Asimismo, se evidencié que los
docentes poco discuten y se forman en temas relacionados con el modelo
agroalimentario.

Igualmente, desde el Ministerio del Poder Popular de la Educacion no se
han realizado evaluaciones del curriculo de la educacion técnica para la
actualizacion de los contenidos en los diferentes planes de estudios.

Esta realidad incide de forma negativa en la adecuada formacion del
recurso humano técnico, que se encargara de las labores del campo.

Ibarrola (1980) sefiala que todo
programa de estudio debe poseer
informacién  sobre los  datos
generales, presentacion general del
programa y objetivos terminales
del curso.

Se evidenci6 que el programa de la asignatura posee informacion sobre
los datos generales (nombre del curso, periodo en que se cursa, nimero
de horas semanas y fecha de elaboracién) aunque no posee informacion
sobre los autores del mismo.

El disefio del programa carece de enfoque filosofico, de su importancia
de estudio y de las limitaciones en la administraciéon del mismo. Sin
embargo, presenta el prop6sito de la asignatura.

Por otra parte, presenta los objetivos terminales del curso, estableciendo
una serie de objetivos especificos con sus correspondientes contenidos.

El programa también presenta una informacion sobre el perfil de entrada
del estudiante y el perfil de egreso de la asighatura.

Indicadores del modelo de
produccion agroalimentario
venezolano (ver cuadro 7, p. 62),
de acuerdo a lo expresado en el
marco legal venezolano sobre esta
materia.

Los contenidos declarados en el programa de la asignatura tienen poca
relacion con estos indicadores, debido a que se hace necesario vincular la
formacion académica al trabajo productivo y viceversa, que logre vencer
la separacién tedrica y practica entre los trabajos intelectuales y
manuales. Por su parte, es necesario preparar a personas en areas de
competencias agricolas y polivalentes, que permitan desarrollarse en la
incertidumbre y con capacidad de adaptacion a las transformaciones
sociales que emergen de sus realidades.

Nota. Cuadro elaborado por el investigador

Con base a todos los analisis realizados hasta este momento, a partir de la
informacidn recolectada, se puede inferir lo siguiente:

a) Se evidencia debilidades en el disefio curricular del programa de la asignatura

Tecnologia y Préctica Agricola | (segundo afio) de la Especialidad

Agropecuaria, Mencion Produccién Agricola de las Escuelas Técnicas
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b)

d)

Robinsonianas: el enfoque filoséfico y su importancia no se encuentran
declarados en el programa siendo fundamental en la construccion de un disefio
curricular, los verbos de los objetivos se utilizan inadecuadamente dando
orientacion como tareas académicas, no se evidencia una articulacion plena
con la comunidad limitando el desarrollo de la interaccion social comunitaria.
El programa de la asignatura evaluado amerita una actualizacion acorde a las
exigencias sociales de la nacion, ya que representaria una alternativa que
orienta la produccion agroalimentaria.

Los docentes poseen debilidades en cuanto al conocimiento de las
caracteristicas relevantes del modelo de produccion agroalimentario:
produccién de semillas de rubros estratégicos sin transgénesis, produccion de
bioinsumos, uso de la tierra, diversidad bioldgica, sistemas de riego,
actividades de formacion extracurriculares y policultivos.

Los docentes declaran que planifican la ensefianza tomando en cuenta el
modelo agroalimentario venezolano y vinculan sus caracteristicas relevantes
con los contenidos de la asignatura, pero al existir una debilidad en el
conocimiento del modelo, estas actividades carecen de validez o coherencia.
Todas las evidencias obtenidas por la aplicacion de los instrumentos
disefiados para esta investigacion, asi como el gran nimero de discrepancias
evidencias por la aplicacion del modelo de evaluacion de Provus, permite
confirmar que el programa evaluado no se corresponde con el modelo
agroalimentario venezolano, ya que su disefio curricular y administracion no
cumple con los estandares establecidos y limita su aporte al desarrollo de las
comunidades agropecuarias y en la excelencia educativa en la formacion del

recurso humano técnico que necesita el pais.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este apartado se presentan las conclusiones y recomendaciones que
surgieron con relacion a los objetivos propuestos de esta investigacion. El proposito
de este estudio fue la evaluacion del programa de la asignatura Tecnologia y Practica
Agricola | (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria mencion Produccion
Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas con relacion al modelo de
produccién agroalimentario venezolano, haciendo uso del modelo de evaluacion de
Provus.

Por tal razon, las conclusiones que se presentan a continuacion se organizaron

de acuerdo a los objetivos de investigacion y las etapas del modelo de Discrepancia.

Conclusiones

El programa de la asignatura cumple parcialmente con los requerimientos de un
programa de estudio, hace falta actualizar su contenido, de acuerdo al modelo
agroalimentario y a las politicas educativas vigentes. Por otra parte, el disefio
curricular de dicho programa es de ensayo, surgiendo la incertidumbre del porqué se
sigue administrando de esta manera. Asimismo, en concordancia con lo econémico,
no es compensada la relacion del esfuerzo realizado por parte del Estado en el
reimpulso de la educacidon técnica, con un modelo de vision social integrador,
quedando marginada la calidad de respuesta de esta educacion ante las exigencias de

un mundo, que avanza de manera acelerada y motiva la integracion de estrategias de
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desarrollo de la produccién agroalimentaria venezolana a fin de garantizar la
seguridad de su existencia.

En referencia al primer objetivo, relacionado con el analisis de los elementos
estructurales del programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola I (segundo
afio) de la Especialidad Agropecuaria, Mencion Produccion Agricola de las Escuelas
Técnicas Robinsonianas, se logré evidenciar la correspondencia de los objetivos con
el nicleo curricular o componentes del area, evidenciando precision en la redaccién y
el tiempo de los verbos en los objetivos de la asignatura, en la correspondencia entre
los objetivos con el propoésito y el carédcter del programa, las funciones y tareas del
area con el perfil de la carrera. Sin embargo, los verbos de los objetivos se conjugan
en indicativo y no infinitivo, dando una orientacién a tareas académicas; solo un
objetivo del programa guarda relacién con el modelo agroalimentario, certificando la
discrepancia total entre los elementos comparados. El enfoque filosofico y su
importancia se encuentran declarados en el programa siendo fundamental en la
construccién de un disefio curricular, y por ultimo no se evidencia en los objetivos ni
contenido del programa una articulacion plena con la comunidad donde se administra,
limitando el desarrollo de la interaccion social comunitaria.

El programa amerita una actualizacion acorde a las exigencias sociales de la
nacién, ya que representaria una alternativa que orienta la produccion
agroalimentaria, cuya promocion mas generica es el conuco, en especial atencion a
los reglones de la horticultura y fruticultura, las cuales se ven expresadas en el
programa con mayores avances técnicos y de productividad.

En atencion al segundo objetivo planteado en esta investigacion, orientado al
diagndstico de la manera que los docentes relacionan los contenidos del programa de
la asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad
Agropecuaria mencién Produccién Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas
con el modelo de produccion agroalimentario venezolano, se evidencia que los
docentes poseen debilidades en cuanto al conocimiento de los elementos del modelo
de produccién agroalimentario: produccion de semillas de rubros estratégicos sin

transgénesis, produccion de bioinsumos, uso de la tierra, diversidad bioldgica,
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sistemas de riego, actividades de formacion extracurriculares y policultivos. Tanto en
el programa como el tratamiento de los contenidos, por parte los docentes al
momento de desarrollar su quehacer pedagdgico, se establece la existencia
discrepancias con los indicadores que caracterizan al modelo agroalimentario
venezolano, tal como se muestra en el capitulo IV. Sin embargo, es importante
sefialar que, los docentes declaran que planifican sus clases tomando en cuenta el
modelo agroalimentario, pero al desconocerlo, esta actividad carece de validez o
coherencia.

En consideracion al tercer objetivo especifico, que consiste en la descripcion
del modelo de produccion agroalimentario venezolano que permitan el
establecimiento de estandares, el Estado venezolano a través de su marco legal
pretende garantizar la seguridad y soberania agroalimentaria, mediante acciones que
se desprenden del poder popular, promoviendo modelos de produccion diversificados
que permitan el reconocimiento de la agricultura familiar, campesina, periurbana e
indigena y la divulgaciéon y validacion de modelos tradicionales orientada a una
produccion sostenible. Sin embargo, dentro de la construccion de este modelo sigue
existiendo impedimentos para lograr que los pequefios y medianos productores logren
alcanzar los beneficios establecidos por las leyes venezolanas, para un escalamiento
de la produccion en materia agricola, entre los que se mencionan la adquisicion de
recursos financieros, materia prima, créditos y el acompafiamiento por parte del
Estado en la mejora de los métodos de produccion.

Por otra parte, no existe un modelo claro entre el ser y el deber ser por parte de
las acciones encaminadas por el Estado, debido a que, pese a su declaracién de la
promocion de la agricultura orgénica, todavia no se ha hecho una transicion de lo
convencional a lo orgénico y se sigue manteniendo un modelo rentista orientado por
la revolucion verde de los afios 60.

Por ultimo, en lo que respecta al cuarto objetivo declarado en esta
investigacién, que conlleva a determinar el grado de discrepancia que existe entre
programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la

especialidad Agropecuaria mencion Produccién Agricola en las Escuelas Técnicas
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Robinsonianas y el modelo de produccion agroalimentario venezolano, se evidencian
total discrepancias entre el programa y el modelo de produccion, debido a que se
manejan bajo contextos diferentes; ademas, el programa incorpora principios de la
ciencia agroecologica de manera muy subjetiva, sin existir una participacion visible
por parte del Estado en fomentar proyectos en las instituciones educativas, que
permitan la vinculacion y la incorporacion de estos actores educativos en el modelo
agroalimentario venezolano. Igualmente, un bajo porcentaje de los docentes declaran
que aplican algunos elementos del modelo agroalimentario.

En términos generales, existe un bajo nivel de integracion del programa de la
asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad
Agropecuaria mencién Produccién Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas
con el modelo de produccién agroalimentario venezolano, el cual limita su aporte al

desarrollo de las comunidades y de su excelencia educativa.

Recomendaciones

Concluido ya los resultados del estudio, el autor de esta investigacion hace unas
consideraciones producto de reflexiones llevadas a mejorar la vinculacion del
programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la
especialidad Agropecuaria mencion Produccion Agricola en las Escuelas Técnicas

Robinsonianas y su vinculacion con el modelo agroalimentario venezolano.

A los responsables de hacer politicas publicas educativas

- Actualizar los programas de estudio en conformidad con lo establecido en la
vision y mision de la educacion técnica, los planes de desarrollo econémico, social y
productivo.

- Redisefiar los programas de estudio que ameriten la intervencion directa en
materia de produccion agroalimentaria.

- El programa evaluado debe ser orientado a un enfoque integrador de

transformacion social, con pertinencia y corresponsabilidad en el desarrollo
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productivo nacional, centrado en la articulacién de las politicas educativas en
concordancia con los planes de desarrollo economico y social de la nacion.

- Iniciar un plan de sensibilizacion y formacién de manera de motivar a la toma
de conciencia de estos elementos dentro de las acciones educativas que se generen.

- Sensibilizar a toda la poblacion docente en el manejo de herramientas
pedagdgicas, metodoldgicas y evaluativas que permitan vincular el programa
educativo con el modelo de produccién agroalimentario.

- Iniciar un plan de formacion nacional acerca del modelo de produccién
agroalimentario, su implicacion y vinculacion con el programa de estudios y disefio
curricular.

- Supervisar los procesos educativos a fin de mantener una relacion armonica
entre las necesidades que emerjan dentro de la dinamica social.

- Desarrollar nuevas formas de evaluacién y actualizacion docente donde
permita reconocer el trabajo educativo de los mismos y motivar la accién en sus
diferentes roles.

Por tal razon, se deben centrar las acciones educativas mediante la planificacion
pedagOgica, que permita actualizar sus programas, supervisar los procesos
académicos en la planificacién, evaluacién y desarrollo de las actividades académicas
orientadas a tales fines. Realizar talleres, charlas, conferencias donde se dé a conocer
el modelo agroalimentario venezolano y vincularlo con el perfil del egresado en la

mencion produccion agricola.

A las Instituciones Educativas de Educacién Técnica Agropecuaria

- En correspondencia a la transformacion curricular que se lleva a cabo en la
actualidad, incorporar acciones que permitan la vinculacion del modelo
agroalimentario venezolano en su quehacer profesional.

- Desarrollar un mecanismo de interaccion que permita hacer reconocimientos a
los docentes que incorporen innovaciones educativas en materia de la actualizacién

del programa y la transformacion social de los actores del proceso educativo.
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- Fomentar la incorporacion de elementos del modelo agroalimentario
organizando talleres que involucren a los docentes, estudiantes y comunidad en
general.

- Supervisar las planificaciones y planes de evaluacion a fin de que
correspondan al diagnoéstico inicial realizado a los estudiantes, en concordancia con
las politicas educativas y el modelo de produccion agroalimentario venezolano.

- Fomentar la actualizacion de los programas educativos con actividades que
permitan integrar las experiencias educativas con las necesidades actuales que
emergen dentro de los sistemas sociales.

- Proponer ante el oOrgano rector en materia educativa el redisefio y
actualizaciones de los programas que se generen de los espacios de discusion del
punto anterior.

- Mejorar las relaciones comunitarias a fin de vincularlos directamente a las

diferentes tareas educativas.

A los Docentes Administradores del Programa

- Incorporar dentro de la planificacion y planes de evaluacion elementos que le
permitan sensibilizar a los estudiantes sobre el modelo de produccion
agroalimentario.

- Promover el uso de métodos agroecol6gicos con vision en el modelo
agroalimentario venezolano.

- Facilitar las herramientas pedagdgicas necesarias para generar en los
estudiantes sentidos de pertenencia en cuanto al manejo de productos organicos y no
sintéticos.

- Promover la agricultura familiar y el conuco como fuente de desarrollo
economico familiar.

- Promover los sistemas de riego artesanales que permitan hacer uso racional
del recurso hidroldgico.

- Diagnosticar los recursos y potencialidades agricolas de la comunidad.

- Desarrollar talleres de formacion dirigidos a las comunidades circunvecinas.
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- Establecer alianzas con productores agricolas a fin que puedan hacer
actividades de campo con la finalidad de fortalecer conocimientos con sus estudiantes
y ayudar a los productores a la organizacion, mejora de la produccién y control de
problematicas en materia agricola vinculados a los programas educativos que
administran.

- Actualizarse en materia agroalimentaria con énfasis en tecnologias de la

necesidad, modelo agroalimentario, planificacion y evaluacion de centros agricolas.

Recomendaciones para la mejora del programa de la asignatura Tecnologia y
Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria mencion
Produccion Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas.

- Incorporar contenidos que permitan propiciar alternativas de vida alimenticia
y saludable para la poblacion a través de estrategias que permitan el rescate del modo
de vida productivo tradicional

- Ejecucion de programas de formacion en la comunidad, para el
fortalecimiento de las estructuras organizativas comunales, superando las
desigualdades sociales con nuevas alternativas para mitigar la pobreza en zonas
excluidas desde el punto de vista socioeconémico.

- Incorporar contenidos en relacién a practicas ancestrales, que permitan hacer
uso de tecnologias sanas para la produccion de alimentos generando menor impacto
ambiental y un reconocimiento del saber ancestral.

- Incorporar contenidos orientados a la promocion del conuco como fuente de
economia y produccion familiar

- Vincular los contenidos del programa educativo y el perfil de egreso con el
modelo agroalimentario venezolano a fin de consolidar la inclusion social dentro del
desarrollo curricular educativo.

- Conformar un equipo multidisciplinario que permita, desde las diferentes
areas del conocimiento, revisar periodicamente los programas a fin de mantenerlos

actualizados.
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- Considerar en la redaccion de los objetivos el tiempo de los verbos e
incorporar, como sugerencias, las tareas académicas gque estos se generen.

El aporte sustantivo de esta investigacion esta en la necesidad de avanzar en el
fortalecimiento de la excelencia educativa, acorde con las exigencias sociales, y para
eso se requiere del compromiso y participacion activa de todos los actores del sistema
educativo venezolano. De esta manera, la cultura educativa de la educacion técnica
debe promover la profundizacion y la generacion de conocimiento, que permita
facilitar la formacion integral en sus estudiantes con correspondencia a los modelos
de produccion.

Ello exige, impulsar la construccion permanente de saberes con la participacion
de los actores sociales comprometidos en el proceso educativo (Estado, Zonas
Educativas, directivos, docentes, estudiantes, padres o representantes y demas
miembros que conforman el radio de accion de la institucién educativa), para
establecer relaciones y soluciones colectivas ante los planteamientos que
corresponden con los aportes tedricos, referidos a la actualizacién del programa
educativo y su vinculacion con el modelo agroalimentario venezolano, la cual
garantiza en el individuo la apropiacion activadora y creadora de la cultura,
propiciando el desarrollo del auto perfeccionamiento constante de su autonomia y la
autodeterminacion, en intima conexion con el compromiso y responsabilidad social.

En este sentido, la educacion se convierte en un proceso social y comunitario,
que emerge de las exigencias sociales de cada pueblo orientado a desarrollar el
potencial productivo y alcanzar el pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad
democratica, que se basa en la valoracion del trabajo productivo, ético y de
participacion activa.
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[ANEXO N° 1]

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE MIRANDA
“JOSE MANUEL SISO MARTINEZ”

EVALUADOR: FECHA:

PROGRAMA EVALUADO:

INSTRUCCIONES: Marque con una X la opcién que usted considere en funcion de los criterios
presentados para cada aspecto observado en la actividad realizada. Luego totalice, busque el nivel de
logro y la calificacion correspondiente.

LISTADE COTEJO

NO

Indica de manera clara el nombre del curso o asignatura.

Indica el periodo en que se administra

Senala el nimero de horas semanales.

Sefiala la fecha de elaboracion del programa.

Seriala el nombre de autor (es) del programa.

Se evidencia el enfoque filoséfico en el disefio del programa.

Se evidencia la clasificacion del programa.

Se evidencia el proposito del programa.

© | 0 N o o~ WD

Se evidencia la importancia del programa.

=
o

Se indica alguna limitacion para la administracion del programa.

-
-

Hay precision en la redaccion de los objetivos.

12

Corresponden los objetivos con el propésito y el caracter del
programa.

13

Corresponden los objetivos con las funciones y tareas del area.

14

Corresponden los objetivos con el ndcleo curricular o componentes
del area.

15

Corresponden los objetivos con el perfil de la carrera.
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16 Existe correspondencia del perfil académico-profesional con la
naturaleza de los objetivos.
17 Existe correspondencia del perfil académico-profesional con la
naturaleza de la asignatura.
18 Indica especificaciones de procedimientos y técnicas de actividades
para docentes.
19 Indica especificaciones de procedimientos y técnicas de actividades
para estudiantes.
20 | Indica los procedimientos o formas de evaluacion en el trabajo.
21 | Indica especificaciones bibliograficas y complementarias.
22 | Se evidencia actualidad y vigencia de la informacién.
23 | Se evidencia la variedad y manejo bibliogréfico.
SUBTOTAL
TOTAL
Escala de Valoracion
Apreciacion Descriptiva Puntos
5 | Excelencia en logros con elementos muy significativos 20 - 23
en el producto.
4 | Logros significativos con aspectos fundamentales en el 16-19
producto.
3 | Logros aceptables, con aspectos ajustados a las 12-15
exigencias minimas del producto.
2 | Resultados con elementos a mejorar y producto con 6-11
opcidn a revision.
1 | Resultados muy por debajo de las exigencias minimas 1-5
aceptables.

Observaciones:
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[ANEXO N° 2]

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE MIRANDA
“JOSE MANUEL SISO MARTINEZ”
FECHA: |/ / 2016.
PROFESION DEL (LA) DOCENTE ENCUESTADO(A):
ESTUDIOS DE PREGRADO REALIZADOS:
ESTUDIOS DE POSTGRADO REALIZADOS:
CARGO QUE OCUPA EN LA INSTITUCION EDUCATIVA:
ANOS DE SERVICIO EN LA DOCENCIA:

INSTRUCCIONES: Marque con una X la opcion que exprese con qué frecuencia se manifiesta la
situacion descrita.

It bt 8 o <
o ‘D L cC @ (&)
CUESTIONARIO s | Ss |28 2
4 3 2 1

Planifica los procesos de ensefianza con énfasis en el manejo del

1 modelo de produccién agroalimentario.

2 Discute en los consejos docentes de temas relacionados con el modelo
de produccion agroalimentario.

3 Participa en jornadas de formacion sobre el modelo de produccion
agricola.

4 Conoce sobre el modelo de produccion agroalimentario venezolano
que permita vincularlo con el contendido de programa.

5 Reconoce de la semilla de rubros estratégicos que satisfagan el plan
nacional de siembra

6 Identifica las consecuencias del uso de semillas transgénicas en la

salud de los seres vivos y el ambiente

7 Identifica los productos transgénicos

8 | Estimula al estudio y conocimiento de productos de bioinsumos.

Estimula a la produccion de fertilizantes y biocontroladores de origen

9 organico, por medio de la construccion de laboratorios artesanales

10 Diagnostica las capacidades de produccién de alimentos de la
comunidad o region

11 Realiza estudios de los suelos para la produccion de alimentos

destinados a la comunidad o region.

12 | Diagnostica los insumos adecuados para le produccion de alimentos

Planifica las actividades vinculadas al reconocimiento de la diversidad

13 biol6gica autéctona de la localidad.

14 Realiza actividades vinculadas a la produccién agricola basada en una
relacion armonica con la naturaleza.

15 Diagnostica del recurso hidrolégico disponible para la produccion
agricola en la localidad.

16 Estimula al estudio de los diferentes sistemas de riego que permitan el

uso racional del recurso hidrolégico
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17 Establece los vinculos entre comunidades y la institucion educativa
para la formacion sobre el consumo alimenticio.
18 Fomenta mecanismos de difusién sobre programas y proyectos
educativos que favorezcan a los productores agricolas.
Promociona modelos de produccion diversificados a partir de la
19 | agricultura familiar, campesina, urbana, entre otros, considerando el
conocimiento ancestral para la produccion agricola.
20 Promociona la innovacion en la produccion de insumos tecnolégicos
para la agricultura familiar.
21 Promociona la produccion de insumos tecnoldgicos para la agricultura
familiar, considerando indices de eficiencia y productividad.
22 Promociona el uso de las tecnologias de la necesidad para la
produccion agricola.
23 Fomenta la fabricacion de tecnologias de la necesidad para la
produccidn agricola.
24 Valora el conuco como fuente histérica y patrimonio de
agrobiodiversidad.
25 Promociona el conuco como principal reserva de germoplasma

autoctonos Vivos.

Observaciones:
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[ANEXO Ne 3]

Tabla de Validacion de la Lista de Cotejos
Objetivo general: Evaluar el programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad
Agropecuaria mencién Produccion Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas con relacién al modelo de produccién
agroalimentario venezolano para la promocién de la toma de decisiones vinculada al mejoramiento de la formacion de técnicos
medios agropecuarios.

Objetivo especifico: Analizar los elementos estructurales del programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola |
(segundo afio) de la Especialidad Agropecuaria, Mencién Produccion Agricola de las Escuelas Técnicas Robinsonianas.

Variable: Elementos estructurales del programa.

Evaluador
Item -
1 2 3 Observacion
1 Sin observaciones Sin observaciones Sin observaciones Ninguna
Mejor: periodo
2 Sin observaciones Sin observaciones lectivo en que se Ninguna
administra
3 Sin observaciones Sin observaciones Sin observaciones Ninguna
4 Sin observaciones Sin observaciones Sin observaciones Ninguna
5 Sin observaciones Sin observaciones Sin observaciones Ninguna
6 Sin observaciones Sin observaciones Sin observaciones Ninguna
7 Sin observaciones Sin observaciones Sin observaciones Ninguna
Puede eliminar el
8 Sin observaciones Sin observaciones item prop6sito o Ninguna
importancia
Puede eliminar el
9 Sin observaciones Sin observaciones item prop6sito o Ninguna
importancia
10 Sin observaciones Sin observaciones Reducir el item Ninguna
11 Sin observaciones Sin observaciones Sin observaciones Ninguna
12 Sin observaciones Sin observaciones Sin observaciones Ninguna
Para evaluar este
item, hay que saber
13 Sin observaciones Sin observaciones las funciones y Ninguna
tareas del area o
componente.
14 Sin observaciones Sin observaciones Sin observaciones Ninguna
Hay que conocer la
15 Sin observaciones Sin observaciones naturaleza de la Ninguna
u.c.
16 Sin observaciones Sin observaciones Sin observaciones Ninguna
17 Sin observaciones Sin observaciones Sin observaciones Ninguna
18 Sin observaciones Sin observaciones Sin observaciones Ninguna
19 Sin observaciones Sin observaciones Sin observaciones Ninguna
20 Sin observaciones Sin observaciones Sin observaciones Ninguna
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Tabla de Validacion de la Lista de Cotejos

Objetivo general: Evaluar el programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad
Agropecuaria mencién Produccion Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas con relacion al modelo de produccién
agroalimentario venezolano para la promocion de la toma de decisiones vinculada al mejoramiento de la formacion de técnicos
medios agropecuarios.

Objetivo especifico: Analizar los elementos estructurales del programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola |
(segundo afio) de la Especialidad Agropecuaria, Mencién Produccion Agricola de las Escuelas Técnicas Robinsonianas.

Variable: Elementos estructurales del programa.

Evaluador
item o
1 2 3 Observacion
21 Sin observaciones Sin observaciones Sin observaciones Ninguna
. . . - Dejar: actualidad o :
22 Sin observaciones Sin observaciones Jar. - Ninguna
vigencia
23 Sin observaciones Sin observaciones Sin observaciones Ninguna
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[ANEXO N° 4]

Tabla de Validacion del Cuestionario
Objetivo general: Evaluar el programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad
Agropecuaria mencién Produccion Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas con relacién al modelo de produccion
agroalimentario venezolano para la promocién de la toma de decisiones vinculada al mejoramiento de la formacion de técnicos
medios agropecuarios.

Objetivo especifico: Diagnosticar la manera que los docentes relacionan los contenidos del programa de la asignatura
Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria mencion Produccion Agricola en las Escuelas
Técnicas Robinsonianas, con el modelo de produccién agroalimentario venezolano.

Variable: Relacion que establecen los docentes de los contenidos del programa de Tecnologia y Préactica Agricola | con el
modelo de produccion agroalimentario venezolano.

Evaluador
item -
1 2 3 4 5 Observacion
. Se amplio la
. - Ampliar la - . : imp
Sin Sin . - Sin Sin instruccion para el
1 . . instruccion . .
observaciones observaciones inicial observaciones observaciones | llenado del
cuestionario
Sin Sin Sin Sin Sin .
2 . . . . . Ninguna
observaciones observaciones observaciones observaciones observaciones
Sin Sin Sin Mejorar Sin . -
3 . . . Joral . Se mejor6 redaccion
observaciones observaciones observaciones redaccion observaciones
Sin Sin Sin Sin Sin .
4 . : . . . Ninguna
observaciones observaciones observaciones observaciones observaciones
Sin Sin Sin Sin Sin .
5 . . . . - Ninguna
observaciones observaciones observaciones observaciones observaciones
Sin Sin Sin Sin Sin .
6 . . . . . Ninguna
observaciones observaciones observaciones observaciones observaciones
Sin Sin Sin Sin Sin .
7 . . . . . Ninguna
observaciones observaciones observaciones observaciones observaciones
Sin Sin Sin Sin Sin .
8 . . . . . Ninguna
observaciones observaciones observaciones observaciones observaciones
Sin Sin Sin Mejorar Sin . -
9 . . . Joral . Se mejor6 redaccion
observaciones observaciones observaciones redaccion observaciones
Sin Sin Sin Sin Sin .
10 . . . . . Ninguna
observaciones observaciones observaciones observaciones observaciones
Sin Sin Sin Sin Sin .
11 . . . . - Ninguna
observaciones observaciones observaciones observaciones observaciones
Sin Sin Sin Sin Sin .
12 . . . . - Ninguna
observaciones observaciones observaciones observaciones observaciones
Sin Sin Sin Mejorar Sin .
13 . . . y . Ninguna
observaciones observaciones observaciones redaccion observaciones
Sin Sin Sin Sin Sin .
14 . - . . - Ninguna
observaciones observaciones observaciones observaciones observaciones
Sin Sin Sin Sin Sin .
15 . . . . . Ninguna
observaciones observaciones observaciones observaciones observaciones
Sin Sin Sin Sin Sin .
16 . . . . . Ninguna
observaciones observaciones observaciones observaciones observaciones
Sin Sin Sin Sin Sin .
17 . . . . - Ninguna
observaciones observaciones observaciones observaciones observaciones
Sin Sin Sin Sin Sin .
18 . . . . - Ninguna
observaciones observaciones observaciones observaciones observaciones
Sin Sin Sin Sin Sin .
19 . . . . . Ninguna
observaciones observaciones observaciones observaciones observaciones
Sin Sin Sin Mejorar Sin . -
20 . . . = . Se mejor6 redaccion
observaciones observaciones observaciones redaccion observaciones
Sin Sin Sin Sin Sin .
21 . . . . . Ninguna
observaciones observaciones observaciones observaciones observaciones
Sin Sin Sin Sin Sin .
22 . . . . . Ninguna
observaciones observaciones observaciones observaciones observaciones
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Tabla de Validacion del Cuestionario

Objetivo general: Evaluar el programa de la asignatura Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad
Agropecuaria mencién Produccion Agricola en las Escuelas Técnicas Robinsonianas con relacién al modelo de produccion
agroalimentario venezolano para la promocion de la toma de decisiones vinculada al mejoramiento de la formacion de técnicos
medios agropecuarios.

Objetivo especifico: Diagnosticar la manera que los docentes relacionan los contenidos del programa de la asignatura
Tecnologia y Practica Agricola | (segundo afio) de la especialidad Agropecuaria mencion Produccion Agricola en las Escuelas
Técnicas Robinsonianas, con el modelo de produccién agroalimentario venezolano.

Variable: Relacion que establecen los docentes de los contenidos del programa de Tecnologia y Préctica Agricola | con el
modelo de produccion agroalimentario venezolano.

Evaluador
item -
1 2 3 4 5 Observacion
Sin Sin Sin Sin Sin .
23 . . . . - Ninguna
observaciones observaciones observaciones observaciones observaciones
Sin Sin Sin Invertir orden Sin .
24 . . . . Ninguna
observaciones observaciones observaciones 24 por 25 observaciones
Sin Sin Sin Invertir orden Sin .
25 . . . . Ninguna
observaciones observaciones observaciones 25 por 24 observaciones
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[ANEXO N° 5]

ENCUESTADOS
1 2 3 4 VAR. IND.
1 4 4 1 3 2,000
2 4 4 3 4 0,250
3 3 1 2 3 0,917
4 3 3 3 2 0,250
5 4 2 2 2 1,000
6 3 2 4 2 0,917
7 3 4 2 4 0,917
8 3 4 3 3 0,250
9 3 3 4 1 1,583
10 3 4 2 1 1,667
11 3 4 3 3 0,250
12 2 4 4 3 0,917
13 3 3 4 1 1,583
14 3 3 4 2 0,667
15 3 2 3 3 0,250
16 4 3 3 3 0,250
17 4 3 3 1 1,583
18 4 3 4 2 0,917
19 4 3 3 2 0,667
20 4 3 4 3 0,333
21 4 3 3 4 0,333
22 4 4 3 1 2,000
23 4 4 2 4 1,000
24 3 4 2 1 1,667
25 2 4 3 3 0,667
TOTALES 84 81 74 61

LEYENDA:

K: N° DE ITEMS

Tvi: SUMATORIA DE VARIANZAS INDIVIDUALES
ALPHA DE C: ALPHA DE CRONBACH

VT: VARIANZA TOTAL

VAR. IND.: VARIANZA INDIVIDUAL

TOTALES: SUMATORIA DE RESPUESTAS DE ENCUESTADOS POR ITEM

153

25
22,833
104,667

SECCION 1 1,042
SECCION 2 0,782
ABSOLUTO S2 0,782

ALPHADEC 0,814




CURRICULUM VITAE

APELLIDOS: BUITRAGO CANDELA

NOMBRES: JOSE NEVER

CEDULA DE IDENTIDAD: V-11.670.656

FECHA NACIMIENTO: 18/03/1974

LUGAR DE NACIMIENTO: SAN CRISTOBAL EDO. TACHIRA
ESTADO CIVL: Soltero.

NACIONALIDAD: venezolana

DIRECCION DE HABITACION: Urb. Ciudad Casarapa, Parcela 20 Edif. 3, Piso 4, Apto
4D. Guarenas Edo. Miranda

TELEFONOS: 0212.369.73.52 / 0414-283.90.93 / 0412-963.81.10, CORREO
oluoj@hotmail.com.

Resumen

Docente, Administrador, Gerente y Asesor Financiero, especialista en
organizacion, ejecucion de proyectos sociales con 18 afios de experiencia en
educacion y direccion de proyectos precursores de la interaccion y el trabajo en
Pro de la emancipacion de la cultura y valores dirigidos a diferentes
comunidades. Facilitador de cursos y asesoramiento en diversas areas de
formacién profesional, con experiencia en RRHH, contabilidad y capacitacion
en la gestién del servicio de calidad total en empresas publicas y privadas,
manejo de ndmina, clasificaciéon y remuneracion del personal, conciliaciones,
analisis de cuentas, elaboracion y control de comprobantes contables y
productos financieros de la banca. Metodologo, investigador, evaluador, y
dirigente de proyectos sociales en areas urbanas, dedicado, responsable, lider,
gerente, organizado, responsable intuitivo, creativo, con facilidad para trabajar
en grupo generando proactividad colectiva.
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FORMACION ACADEMICA

EDUCACION SUPERIOR: Universidad Pedagogica Experimental Libertador. Pedagdgico
de Miranda La Urbina.

TITULO OBTENIDO: Magister en Evaluacion Educacional

EDUCACION SUPERIOR: Universidad Fundacion para la Actualizacién Tecnoldgica de
Latinoamérica

TITULO OBTENIDO: Experto en procesos Elearning.

EDUCACION SUPERIOR: Universidad Fundacion para la Actualizacion Tecnolégica de
Latinoamérica

TITULO OBTENIDO: Experto en Medios Digitales.

EDUCACION SUPERIOR: Universidad Pedag6gica Experimental Libertador. Pedagdgico
de Caracas el Paraiso.

TITULO OBTENIDO: Profesor en el Area de Educacion Comercial.

EDUCACION SUPERIOR: Universidad Central de Venezuela. Caracas Ciudad
Universitaria.

TITULO OBTENIDO: Lic. En Administracion.

EDUCACION SUPERIOR: Universidad Central de Venezuela. Caracas Ciudad
Universitaria.

EDUCACION SUPERIOR: Universidad Bolivariana de Venezuela. Caracas.

TITULO OBTENIDO: Maestria en Derechos Humanos (tesista)

EDUCACION SUPERIOR: Universidad Nacional Experimental Simén Rodriguez.
Caracas.

TITULO OBTENIDO: Maestria en Agroecologia (en estudio)

EDUCACION SUPERIOR: Universidad Nacional Abierta. Caracas Sebucan.

TITULO OBTENIDO: 5to semestre aprobado de Ing. De Sistemas.

EDUCACION SECUNDARIA: Liceo Militar Gran Mariscal de Ayacucho. Titulo en
Bachiller (Menci6n Ciencias).

EDUCACION PRIMARIA: Escuela Francisco Javier Yanez.

ADIESTRAMIENTO:

Clasificacion de personal docente. AVEC 2004

Formulacion de proyectos sociales. AVEC 2004

Recaudacion de fondos. AVEC 2004

Induccion docente. INVECAPI 2002

Internet. Universidad Nueva Esparta 2000

Redaccion de informes técnicos. CICPC 1997

Desarrollo organizacional de RRHH. CICPC 1997

Gestion y calidad total. DISIP 1994

Disefio curricular. Ministerio Educacion 2002

Asistente Administrativo. Inst. de Capacitacion Empresarial.

Operador y Programador. Academia Americana. 1990

Aprendiz Bancario. INSBANCA 1990

Formacién de agente policial POLISUCRE 1992

Formacidn de Oficiales PEM 1994

Comando Motorizado DISIP 1996
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e Comando Explosivista DISIP 1996
e Supervivencia en selva DISIP 1997
e Supervivencia en mar CICPC 1997
¢ Rescate y salvamento
e Seguridad fisica de instalaciones
e Técnicas basicas policiales
e Tiro instintivo
e Tiro de combate
e Curso de gerencia para altos funcionarios policiales.
e Liderazgo
e Armamento
VARIOS:
e Inglés bésico: lectura, escritura y conversacion.
e Computacion: manejo de paquetes office, Internet, disefiador grafico.
¢ Planificacién y organizacion de eventos y protocolo.

¢ Relaciones publicas y oratoria.
AREAS DE DOMNIO:
e Contabilidad, Administracion, RRHH, Personal, Noémina, Finanzas, Presupuesto,
Auditoria, Cultura, Metodologia, Pedagogia, Evaluacion y Proyectos Educativos y
Sociales (Elaboracién, Supervisién y Ejecucion).

EXPERIENCIA LABORAL.

Inces:
Coordinador Docente, Coordinador y Supervisor de Pasantias, Docente de Aula.
2008-2013
Grupo Utopia:
Coordinador y Docente del Liceo de Vacaciones. Fundador de las Olimpiadas
Matematicas en la Parroquia La Vega.
1986 — 2010
CECAPET SIGLO XXI:
Director de Planificacion y Ensefianza Tecnoldgica.
2006 - Actual
Escuela de Artes ESCUART:
Docente/Administrador; responsable de la elaboracion de némina, célculo y control
de las obligaciones de ley, vacaciones, liquidaciones, cesta ticket, fidecomiso,
cuentas bancarias, caja chica, proceso de inscripcion, mensualidades, cuotas,
reparaciones y mantenimiento de la infraestructura, dotacion del inventario de
materiales, uniformes, manejo de personal administrativo, obrero y docente. Equipo y
atencion al publico en general.
2006 - Actual
Grupo Autdctono:
Docente/Administrador; responsable de la elaboracién de ndémina, calculo y control
de las obligaciones de ley, vacaciones, liquidaciones, cesta ticket, fidecomiso,
cuentas bancarias, caja chica, proceso de inscripcion, mensualidades, cuotas,
reparaciones y mantenimiento de la infraestructura, dotacion del inventario de
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materiales, uniformes, manejo de personal administrativo, obrero y docente. Equipo y
atencion al publico en general.
2008 - 2010
U.E.P Anzoétegui:
Profesor por horas de las asignaturas: nociones y técnicas basicas de oficina,
matematica financiera, presupuesto y analisis de estados financieros.
2008 - 2009
Fey Alegria Colegio Roca Viva:
Profesor Coordinador: Contabilidad | y I, matematica Financiera, presupuesto,
analisis de estados financieros, economia, legislacion mercantil y laboral, secretarial,
computacién.

1999 -2003
Polisucre
Funcionario policial
1990-1992
IAPEM
Funcionario Policial
1992-1998
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