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RESUMEN

La Matematica es un instrumento fundamental que permite el conocimiento
cientifico. En la mayoria de los casos, resulta un aprendizaje complejo y rutinario
basado en el aprendizaje de teorias, reglas y normas. Es por ello que, se convierte en
un area que proyecta resultados negativos incidiendo de manera directa en el bajo
rendimiento escolar. La presente investigacion tiene por objetivo disefar estrategias
instruccionales para el desarrollo de las competencias matematicas relacionadas con
las operaciones basicas en el conjunto de los nimeros racionales en los estudiantes de
5 ° grado de Educacion Primaria de la Escuela Basica Estadal “Jabillito” ubicadas en
el sector Jabillito, Municipio Cristobal Rojas Charallave, Edo. Miranda. Se
desarrollard en la modalidad de proyecto factible apoyada en una investigacion de
campo. Se aspira que la propuesta permita a los docentes de la institucion objeto de
estudio, emplear estrategias instruccionales adecuadas a fin de minimizar las
debilidades en el area de matematica. Y maximizar el razonamiento matematico a
través de actividades mentales pertinentes con el célculo de operaciones basicas en el
conjunto de los numeros racionales a través de estrategias instruccionales
motivadoras e innovadoras.

Descriptores: estrategias instruccionales, competencias matematica, operaciones
basicas, racionales, aprendizaje.



SECCION |

EL PROBLEMA

Planteamiento del problema

La educacion es un factor vital que cumple un papel importante en el desarrollo
de las naciones porque permite la evolucidon social. Lo que se corresponde con lo
expresado por Delors (1996) “Frente a los numerosos desafios del porvenir, la
educacion constituye un instrumento indispensable para que la humanidad pueda
progresar hacia los ideales de paz, libertad y justicia social”. (p.7). Es decir se
constituye como una via de desarrollo y crecimientos personal.

Cabe considerar que, Venezuela dentro de la perspectiva educativa y, en un
mundo globalizado, de la UNESCO. Asi la Educacion Basica responde a un proceso
en el cual se busca la formacion del individuo en correspondencia con el Articulo 102
de la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (2009), que establece
que “la educacion tiene como finalidad desarrollar el potencial creativo de cada ser
humano y el pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad democratica...”. Lo
que se traduce en proveer de las herramientas necesarias para ser participes de los
problemas de su entorno y aportar soluciones”.

Asimismo, el Curriculo Bésico Nacional (1997) sefiala que la Educacion Baésica,
contempla los siguientes objetivos; a) Lograr una formacion integral; b) Desarrollar
las capacidades intelectuales, motrices y afectivas, ¢) Dar a conocer las distintas
manifestaciones, hechos y fendmenos del entorno natural, cultural y social; d) La
elaboracion de juicios criticos ante los problemas y conflictos sociales y personales;
e) Participacion en la transformacion social y el f) Desarrollo de la capacidad

cientifica, técnica, humanista y artistica. También se establece a través de los



aspectos descritos que, la Educacion Basica constituye un elemento fundamental
para que el estudiante pueda alcanzar los conocimientos correspondientes al proceso
de ensefanza y aprendizaje requerido segun su nivel de desarrollo.

Ahora bien, en cuanto a las competencias de la Educacién Basica el Curriculo
Basico Nacional (1997) la define “con una vision humanistica cientifica y social
atendiendo a los diferentes tipos de capacidad que el estudiante debe adquirir al
egresar de este nivel educativo”. Ademads el perfil se organiza en torno a cuatro
pilares establecidos por la UNESCO (1975),

Aprender a Ser, plantea basicamente la formacion del individuo con las
siguientes caracteristicas: analitico, critico, culto, reflexivo, comprometido,
transmite significados entre otras.

Aprender a Conocer, plantea la formacion de un individuo que: conoce,
comprende, intérprete, infiere, generaliza conceptos, reglas, principios,
métodos; reconoce y comprende ideas, nociones abstractas, entre otras.
Aprender a Convivir: plantea la formaciéon de un individuo que promueve el
mejoramiento personal y social a través de su participacion activa y
consciente en acciones comunitarias.

Aprender a Hacer: plantea la formacion de un individuo que: adquiere,
aplica, procesa y produce informacion; aplica procesos de pensamiento,
experiencias, conocimientos en las diversas situaciones y problemas que
confronta; expresa su pensamiento de manera clara y coherente; entre otras
caracteristicas.

En el caso especifico de esta investigacion se toma en consideracion la educacion
primaria como escenario de estudio. De acuerdo al Curriculo Basico Nacional (1997)
la primera etapa se define como “una etapa de integracion y abarca 1°, 2° y 3° grado.
En estos primeros grados de estudio, dadas las caracteristicas biopsicosociales de los
nifios y su forma de observar y entender la realidad, se plantea la necesidad de
presentar el conocimiento en forma global e integrada.”

En relacion a la segunda etapa, incluye 4°, 5° y 6° grado, “se define también
como una etapa de integracion donde los contenidos de las distintas Areas
Académicas se mantienen integrados.” (ob. cit.). Sin embargo, en esta etapa, las
disciplinas presentan caracteristicas que las diferencian unas de otras tomando en
cuenta al niflo, que en esta etapa, ya puede percibir la realidad en forma diferenciada

y puede entender procesos mas abstractos.



Por otra parte, también el curriculo basico nacional especifica que al concluir la
segunda etapa del Nivel de Educacion Basica, se pretende, entre otros objetivos que
el educando, pueda adquirir de forma progresiva los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales relacionados con las diversas areas del saber y le
provea de herramientas para actuar en su entorno social.

Sobre la anterior linea de consideraciones, se incluye la matematica que es
definida por Ocerin y Gonzalez (2008, p. 9) como “Un conjunto de saberes y de
practicas asociados, en una primera aproximacion, al uso reflexivo de los niimeros y
de las formas, y de los lenguajes que se van progresivamente completando hasta
constituir un modo valioso de analizar situaciones variadas”. Lo cual permite que el
alumno disponga de una gama de conocimientos que facilitan la comprension y
analisis de las situaciones mas cotidianas.

Asimismo, el sistema educativo venezolano de Educacién Basica contempla la
ensefianza de las matematicas como una via mediante la cual el nifio conformaré su
pensamiento. Lo anterior se corresponde con lo expresado por Arias (2009), “la
matematica permite desarrollar la capacidad de razonamiento para interpretar la
realidad”. De lo que se desprende, su destacada importancia en el desarrollo de
procesos cognitivos basicos y de orden superior.

En este mismo orden de ideas, Lemus (2009) “Las matematicas pueden ser un
ambito en el que el alumno desarrolle su autoestima, la sensibilidad estética, la
creatividad y la imaginacion, asi como la tenacidad y la flexibilidad de pensamiento,
potenciando, ademas, aptitudes especificas”. Lo que permite inferir, que es a través
de la matematica que el docente puede proveer de herramientas al alumno para lograr
la comprension de los problemas de su entorno social.

En atencion a los lineamientos del Curriculo Basico Nacional, se propone la
promocion de los valores €ticos y morales de acuerdo a un modelo transversal que
vincule el contexto con la accidon escolar, familiar y socio- cultural. Por ello se
incorpora el eje Desarrollo del Pensamiento en los contenidos de las &reas
curriculares, destacando el desarrollo de la creatividad y el razonamiento. ME

(1997).



Ahora bien, en cuanto a la praxis docente en el area de matematica, algunos
investigadores como Ramos (2003) expresa que “muestran severas distorsiones
pedagbgicas y manifiestan que existe la necesidad de plantear un cambio radical
dentro del sistema educativo y demuestra que el 50% de los profesores de escuelas
secundarias no sustentan su labor de ensefianza empleando actividades que propicien
el aprendizaje matematico con significado”. Lo que deja suponer que debe existir una
constante revision de la realidad para hacer los ajustes necesarios.

Aunado a la situacion antes descrita, “la escuela sigue caracterizada por una
fuerte exigencia al alumno de un dominio de destrezas en calculo, que van desde
asociaciones sencillas (relaciones numéricas) hasta procedimientos mas complejos
(algoritmos)...” Ascanio (2005).

Por su parte, Gonzalez (2005) aporta al planteamiento anterior en relacion a la
matematica, que definitivamente es una fuente de reconocida problematica y que
nunca se agota como motivo de investigacion.

Sin embargo, aunque la situacion de la matematica reporta para los mencionados
autores la presencia de debilidades, es oportuno senalar lo contemplado en el
Curriculo Bésico Nacional (1997) con relacion a objetivos generales que el educando
debe alcanzar en el area de matematica para la segunda etapa de Educacion Basica,

* Maneje situaciones del entorno susceptibles al uso de nimeros naturales,
fracciones, decimales y enteros.

* Resuelva problemas cualitativos y cuantitativos, que le permitan explorar
ideas y aplicar contenidos referidos a numeros, operaciones, medidas,
geometria, estadistica y probabilidad en situaciones numéricas, verbales y
graficas que conduzcan a una o varias soluciones apropiadas.

Utilice el lenguaje matematico para comunicarse y como instrumento de
apoyo para facilitar el estudio de otras disciplinas.

* Maneje situaciones del entorno susceptibles al uso de nimeros naturales,
fracciones, decimales y enteros. Aplique las operaciones entre nimeros
naturales, fracciones y decimales usando diversas estrategias de calculo y
estimaciones.

* Realice mediciones y estimaciones y establezca relaciones entre las
unidades de medida, de longitud, de capacidad, de peso, de tiempo y del
sistema monetario en situaciones referidas a actividades econdmicas,
fendmenos naturales y actividades cotidianas.



En atencion a lo descrito, se establece ademas, los contenidos minimos que
representan el conjunto de conocimientos que todo educando venezolano debe
manejar dentro de su proceso de formaciéon. Por esa razéon en la Educacion
Primaria, se mantienen esencialmente los cinco bloques (Numeros. Operaciones.
Geometria. Medidas. Estadistica y Probabilidad) que se consideran en la primera,
adaptando las denominaciones de los mismos al grado de desarrollo ya los
conocimientos previos que han alcanzado los alumnos.

Con respecto a la segunda etapa, se establece que “el niflo debe intensificar su
practica en el manejo de las operaciones y en la seleccion adecuada de las estrategias
de célculo en la vida cotidiana. A partir del conjunto numérico donde se realizan las
operaciones, puede hacerse una actividad sistemdtica con célculos mentales y
escritos, componiendo y descomponiendo los numeros, y asociandolos con
actividades mas simples con las que el alumno ya estd familiarizado”. Curriculo
Basico Nacional (1997).

Con base a lo anterior, un elemento a considerar es el desarrollo de las
competencias matematicas que se pretenden alcanzar con la organizacion de los
contenidos en bloques. Ademas, que es fundamental para exhibir la competencia
matematica la utilidad que los contenidos tratados puedan tener en la vida cotidiana
de los alumnos. En referencia a la competencia matematica, es definida por Ocerin, y
Rosales (2008), como

La habilidad para utilizar y relacionar los numeros, sus operaciones basicas,

los simbolos y las formas de expresion y razonamiento matematico, tanto

para producir e interpretar distintos tipos de informacioén, como para ampliar

el conocimiento sobre aspectos cuantitativos y espaciales de la realidad, y

para resolver problemas relacionados con la vida cotidiana y con el mundo

laboral.” (p.10).

Por consiguiente, una competencia matematica se vincula con el ser capaz de
hacer, relacionado con el cuando, como y por qué utilizar determinado conocimiento
como una herramienta.

Asimismo, las dimensiones que abarca el ser matematicamente competente son:

“1) Comprension conceptual de las nociones, propiedades y relaciones matematicas;



2) Desarrollo de destrezas procedimentales; 3) Pensamiento estratégico: formular,
representar y resolver problemas; 4) Habilidades de comunicacion y argumentacion
matematica, y 5) Actitudes positivas hacia las situaciones matematicas y a sus propias
capacidades” Chamorro (2003 p.2).

Ahora bien, un elemento a considerar en esta investigacion es el referido a las
operaciones basicas con los numeros racionales. El Curriculo Bésico Nacional
establece a las fracciones en los estdndares de pensamiento numérico y sistemas
numéricos en cuarto, quinto, sexto grado, en los cuales los estudiantes deben
interpretar las fracciones en diferentes contextos y utilizarlas en la resolucion de
problemas.

Una de las razones para tratar el tema de las fracciones es que permite la
reflexion de los alumnos y le atribuye un alto valor formativo. Parra (2005).

También, en el Programa para el mejoramiento de la ensefianza de la matematica
(2006), se senala que “la construccion del sentido de las fracciones es complejo y
que necesita de un trabajo intencional, sistematico y sostenido a lo largo de afios”.
Por tal motivo no se puede dejar a un lado la continuidad de los contenidos y su
interrelacion.

Por su parte, Bagur (2008) plantea que el problema de la ensefianza de las
fracciones es grande y complejo, por lo cual hay que tener en cuenta,

1.-Las fracciones se deben ensefiar en la edad adecuada y cuando se saben los
numeros. 2. Debe darse el tiempo suficiente para que los docentes puedan
ensefarlas y los alumnos aprendan a usarlas. 3. Los docentes deben saber qué
son las fracciones y como ensefiarlas.

Lo que implica considerar elementos que son importantes dentro de la praxis
docente, en particular contenidos matematicos complejos y que se deben ajustar al
desarrollo cognitivo de los alumnos.

Asimismo, el aprendizaje memoristico de las operaciones con niimeros racionales
sin atender a los procesos que las mismas incluyen para la resolucién de problemas

ya que su dominio es escaso o se pierde muy rapido. Godino (2004).



En otro orden de ideas conviene resaltar como un factor importante a considerar
dentro de la problemadtica tratada hasta ahora, lo relacionado con el uso adecuado de
estrategias que emplea el docente que estimulen la adquisicion y desarrollo de
conocimientos, las cuales deben favorecer en el nifio un aprendizaje significativo.

Sobre la base de las anteriores consideraciones, la Organizacion de las Naciones
Unidas (UNESCO, 1975) sefiala lo siguiente,

El objetivo del Educador debe ser el de tomar parte en el desarrollo de la

personalidad de sus alumnos, lo que significa que puede pensar no sélo en

elementos cognoscitivos, sino también en los elementos fisicos, afectivos,

morales y creadores del proceso (p.215).

Es decir, el docente debe ser capaz de ensefiar a los alumnos siguiendo los
parametros establecidos en el &mbito educativo, dando prioridad a la formacion para
la vida, a la ensefianza de vivir en armonia con sus semejantes y con el medio
ambiente, sin olvidar por supuesto el acompaifiamiento en la construccion del
conocimiento.

En concordancia con lo anterior, es oportuno sefialar que los procesos de
ensefianza y aprendizaje se organizan en torno a las estrategias instruccionales. Estas,
de acuerdo a consideraciones de Feo (2006),

Son un conjunto de acciones deliberadas y arregladas organizacionalmente
para llevar a cabo la situacion de ensefianza-aprendizaje donde se consideran
los siguientes componentes: técnicas instruccionales, actividades,
organizacion de grupo, de tiempo y de ambiente. Centra su preocupacion en
el hecho de inducir al aprendiz a una participacion activa construccion de su
conocimiento,..." (p.2).

Por otra parte Smith y Ragan (1999), consideran que la estrategia instruccional en
sentido amplio incluye tres aspectos,

1. La forma de organizar secuencialmente el contenido a presentar.

2. Los medios que deben utilizarse y la forma en la cual deben agruparse los
estudiantes para la instruccion.

3. La manera de obtener los recursos para que se den en la practica los dos
aspectos anteriores de acuerdo a lo planificado.

En relacion al uso de estrategias en Matematica, es indispensable la interaccion

permanente entre el alumno y el docente a fin de favorecer la observacion, reflexion,



abstraccion, medicion y estimacion de los resultados en la resolucion de problemas
matematicos. Lopez (2009). Para efectos de esta investigacion es muy importante
tomar en cuenta que la matematica serd agradable si su ensefianza se imparte
mediante una adecuada orientacion que permita llegar a resultados, comunicarse,
hacer interpretaciones y representaciones través de la exploracion, de la abstraccion,
de clasificaciones, mediciones y estimaciones.

Por el contrario, se hace uso inadecuado de las estrategias de ensefianza al
propiciar un aprendizaje mecénico de los procedimientos matematicos que
disminuyen la capacidad creativa de los alumnos. Gémez (1997). También seflala
Vallejo (2010), “La vision simplista del proceso de ensefhanza-aprendizaje de la
Matematica, y la falta de reflexion que sobre el accionar profesional encierra, es lo
que impide a los profesores darse cuenta de las insuficiencias que presenta su
actividad docente”. Por lo cual, se debe considerar lo complejo del proceso y las
implicaciones sociales a largo plazo.

Actualmente, se viene presentando una serie de situaciones problematicas
relativas con la ensefianza y el aprendizaje de la matemadtica. Esta investigacion
surge por cuanto los alumnos presentan debilidades al resolver problemas
relacionados con las operaciones basicas especificamente con el conjunto de los
numeros racionales. Los estudiantes de la Segunda Etapa de la E.B.E. “Jabillito”,
resuelven las operaciones basicas de manera automatica sin comprender los procesos
aplicados, el aprendizaje se ha convertido en repetir procedimientos en muchos casos
inadecuados, que generen una solucion satisfactoria. Los problemas verbales les
plantean dificultades a los alumnos, como por ejemplo, pueden haber asimilado las
operaciones, su sintaxis y el calculo pero no saben aplicar las operaciones a
situaciones concretas. Otra de las debilidades que se evidencian en el plantel, es que
los estudiantes no logran evocar soluciones pertinentes a diversos problemas cuando
pasan al grado inmediato superior. Esto genera cierto retraso en el acompafiamiento
pedagogico por cuanto el docente debe atender la debilidad presentada. En otros
casos, los estudiantes alegan la total ignorancia en cuanto al tema del conjunto de los

numeros racionales, lo que obstaculiza el avance en los contenidos a desarrollar. Se



requiere por tanto, activar al estudiante para que participe de su propio aprendizaje y
logre motivar, estimular, iniciar y ejercitar el pensamiento matematico relacionado
con el contenido de los nimeros racionales.

Dadas las condiciones que anteceden, esta investigacion se centrara en proponer
estrategias instruccionales para el desarrollo de competencias matematicas
relacionadas con las operaciones basicas del conjunto de los niumeros racionales en
los estudiantes de 5 ° grado de Educacion Primaria de la Escuela Basica Estadal
“Jabillito” ubicada en el sector Jabillito, Municipio Cristobal Rojas Charallave, Edo.
Miranda.

Lo anterior, permite problematizar la situacion en los planteamientos
interrogativos siguientes:

1.- ;Qué competencias matematicas relacionadas con las operaciones bésicas del
conjunto de los numeros racionales demuestran los estudiantes de 5° grado de
Educacion Primaria de la Escuela Basica Estadal "Jabillito" ubicada en el sector
Jabillito, Municipio Cristobal Rojas Charallave, Edo. Miranda?

2.- (Qué estrategias instruccionales emplean los docentes para desarrollar las
competencias matematicas relacionadas con las operaciones basicas del conjunto de
los niimeros racionales en los estudiantes de 5° de Educacion Primaria de la Escuela
Baésica Estadal "Jabillito" ubicada en el sector Jabillito, Municipio Cristobal Rojas
Charallave, Edo. Miranda?.

3.- (Qué caracteristicas teoricos-practicas conformaran el disefio de las
estrategias instruccionales para desarrollar competencias matematicas relacionadas
con las operaciones bésicas del conjunto de los nimeros racionales en los estudiantes
de 5° de de Educacion Primaria de la Escuela Basica Estadal "Jabillito" ubicada en el
sector Jabillito, Municipio Cristobal Rojas Charallave, Edo. Miranda?.

4.- ;Cuadles seran los aspectos que emergen de la validacion a través de juicio de
expertos del conjunto de estrategias instruccionales para el desarrollo de las
competencias matematicas relacionadas con las operaciones basicas del conjunto de

los nimeros racionales de los estudiantes de 5° de de Educacion Primaria de la



Escuela Basica Estadal "Jabillito" ubicada en el sector Jabillito, Municipio Cristdbal
Rojas Charallave, Edo. Miranda?
Objetivo General

Proponer estrategias instruccionales para el desarrollo de las competencias
matematicas relacionadas con las operaciones bésicas en el conjunto de los numeros
racionales en los estudiantes de 5 © grado de Educacion Primaria de la Escuela Béasica
Estadal “Jabillito” ubicada en el sector Jabillito, Municipio Cristébal Rojas

Charallave, Edo. Miranda.

Objetivos Especificos

1°.- Diagnosticar las competencias matematicas relacionadas con las operaciones
basicas en el conjunto de los nimeros racionales en los estudiantes de 5 ° grado de
Educacion Primaria de la Escuela Basica Estadal "Jabillito" ubicada en el sector
Jabillito, Municipio Cristobal Rojas Charallave, Edo. Miranda.

2°. Identificar las estrategias instruccionales que aplican los docentes para el
desarrollo de las competencias matematicas relacionadas con las operaciones basicas
en el conjunto de los numeros racionales en los estudiantes de 5 ° grado de
Educacion Primaria de la Escuela Basica Estadal "Jabillito" ubicada en el sector
Jabillito, Municipio Cristobal Rojas Charallave, Edo. Miranda.

3.- Disenar estrategias instruccionales para el desarrollo de las competencias
matematicas relacionadas con las operaciones basicas en el conjunto de los nimeros
racionales en los estudiantes de 5° grado de Educacion Primaria de la Escuela Basica
Estadal "Jabillito" ubicada en el sector Jabillito, Municipio Cristobal Rojas
Charallave, Edo. Miranda.

4.- Validar a través de juicio de expertos el disefio de estrategias instruccionales
para el desarrollo de las competencias matematicas relacionadas con las operaciones
basicas en el conjunto de los numeros racionales en los estudiantes de 5 © grado de
Educacion Primaria de la Escuela Basica Estadal "Jabillito" ubicada en el sector

Jabillito, Municipio Cristobal Rojas Charallave, Edo. Miranda.
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Justificacion

La matematica, se le considera un area que permite a los alumnos acceder al
conocimiento, obtener informacién y adquirir habilidades que aseguran su capacidad
para resolver problemas de su entorno.

Cabe resaltar lo sefialado por Velasquez (2008) “El aprendizaje cognitivo
consiste en procesos a través de los cuales el nifio conoce, aprende y piensa.” De alli,
la importancia que dentro de los procesos de ensefianza y de aprendizaje tiene la
promocion del pensamiento l6gico-matematico como medio eficaz para la formacion
integral del individuo. Aunado, estd el hecho de que favorece la construccion del
sentido analitico y critico frente a situaciones del entorno.

También, es necesario considerar que a medida que el ser humano se desarrolla,
utiliza esquemas cada vez mas complejos para organizar la informacidon que recibe
del mundo externo y conformara su inteligencia, su pensamiento y el conocimiento
que adquiere puede ser: fisico, logico-matematico o social. Veldsquez (2008).

En virtud de la situacion problematica presente en la Escuela Basica Estadal
“Jabillito” con relacion al area de matematica, se disefiaran estrategias instruccionales
que desde el punto de vista pedagdgico pretenden dar a los docentes la posibilidad de
emplearlas en consonancia con los retos de la ensefanza de la matematica y en
particular atender las debilidades de los alumnos en cuanto a las operaciones basicas
de los numeros racionales. Es por ello que se toma en consideraciéon que el
conocimiento matemadtico es dindmico, que requiere ser creativo para elegir la mejor
forma de ensefiar los contenidos a la vez que se desarrollan los procesos cognitivos
inherentes. Lopez (2009). Lo anterior se convierte en una necesidad para enfrentar el
problema del fracaso, la apatia, el miedo a la matematica y la desercion escolar.

Ademéas, la resolucion de operaciones bésicas de niimeros fraccionarios que es
un proceso cognitivo, funcional y social, se le debe ensefiar de forma adecuada al
alumno para que éste se apropie de los recursos necesarios y superar las debilidades

que obstaculizan su total comprension. Asi, al aprender los procesos implicados en la
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actividad, el alumno la asumird como una accidén consciente y no repetitiva que puede
aplicar en su vida cotidiana. Asimismo, el estudio ofrecerda a los docentes de la
institucién objeto de estudio, la posibilidad de confrontar los fundamentos teéricos
inherentes en la ensefianza de la matematica en su correspondiente etapa.

Por otra parte, se pretende brindar a los alumnos de la institucion la posibilidad
de desarrollar las competencias matematicas relacionadas con las operaciones bésicas
de los en el conjunto de los nimeros racionales, considerando elementos como:
resolucion de problemas, andlisis, sintesis, inferencias, procesar informacion, entre
otros. Ademas, los alumnos de la escuela, contaran con estrategias motivadoras para
adquirir, aplicar, procesar y producir informacion, utilizar de manera adecuada y
racional los objetos, instrumentos, productos y materiales disponibles para el disfrute,
el trabajo y el estudio. También, los alumnos se acercaran a la matematica de una
forma atractiva y consciente que le ofrecera herramientas tutiles para el desarrollo del
pensamiento y reflexion sobre procesos implicitos y los conceptos involucrados en
dicha actividad.

Desde el punto de vista académico, se beneficiard la autora de la investigacion
al tener la oportunidad de realizar una propuesta que responda a una situacion
problematica, lo cual contribuiréd efectivamente en su formacion profesional.

Finalmente, el estudio establecera una sinergia entre bases tedricas, bases
conceptuales y la propuesta con el proposito de servir de referencia para otras
investigaciones donde la tematica educativa aborde aspectos muy relacionados y que

ameriten soluciones aproximadas.

Importancia del Estudio

El estudio que se realizard servira para abordar aspectos relacionados con el
desarrollo de competencias matematicas de las operaciones basicas en el conjunto de
los nimeros racionales. Por lo cual se estaria ofreciendo elementos que la educacion
requiere para proponer cambios y de ese modo elevar la calidad del proceso de

enseflanza aprendizaje. Asi, la escuela como sistema, tomaria acciones creativas bien
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organizadas para propiciar mejores resultados en la formacion de los estudiantes, la
preparacién oportuna en areas que ofrecen mayor resistencia, bajo rendimiento y
elevado nimero de repitientes. Desde el método, el estudio estaria orientado bajo un
modelo que prescribe una situacion diagndstica de problemas, requerimientos o
necesidades para luego optimizar o transformar su estado actual. Para ello, la
investigacion se apoyara en las teorias existentes como el Constructivismo,
Cognoscitivista, Aprendizaje Significativo, entre otras.

Es pertinente debido a que se considera que el docente debe propiciar ambientes
idéneos para la promocion del aprendizaje sin descuidar el proceso que ello conlleva.
En esa linea de consideraciones, Gonzalez. M (2006) expresa “el profesor debe tener
claridad de los pasos a desarrollar para garantizar la tarea integradora, concientizando
este proceso...”. (p 32). Por lo cual resulta de marcada importancia la intervencion

oportuna del docente.

13



SECCION 11

MARCO TEORICO

A continuacién, se presentan algunos fundamentos teoricos realizados en el
campo educativo y que tienen relacion estrecha con la investigacion a realizar:

Camacho, J. y Gaibor E. (2011) con su propuesta ““La aplicacion de estrategias
metodologicas en matematica por parte de los docentes para el desarrollo del
razonamiento légico de los nifios y nifias de los sextos y séptimos afios de Educacién
basica de la Escuela Ramon Moncayo Benitez durante el periodo 2009 — 2010 y se
orientd a determinar cémo influyen las estrategias metodologicas que utilizan los
docentes para la ensefianza de la matematica. Como objetivos especificos, socializar
con los docentes de la escuela nuevas estrategias en la matematica para desarrollar el
razonamiento logico. Proponer un manual de estrategias metodologicas activas e
innovadoras de la matematica para el desarrollo del razonamiento l6gico de nifios y
nifias de sextos y séptimos afnos de educacion basica de la escuela Ramén Moncayo
Benitez. Metodologicamente este estudio siguié una metodologia en la modalidad de
proyecto factible. El estudio concluye que la poca utilizacion de estrategias
metodologicas activas e innovadoras de la matematica limita el desarrollo del
razonamiento logico en los estudiantes de la escuela “Ramén Moncayo Benitez”. La
investigacion anterior, se vincula con el presente estudio dado que reune aspectos que
definen a las estrategias instruccionales como fundamentos indispensables en la
enseflanza y aprendizaje de la Matematica en Educacion Basica y establece una
propuesta para mejorar el razonamiento 16gico matematico.

Suarez, Y. (2010) llevo a cabo una investigacion sobre Estrategias de Ensefianza
para promover las habilidades cognitivas que faciliten la resolucion de problemas
matematicos en la | etapa de Educacion Basica en la E.B.N. “Luis Beltran Prieto
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Figueroa”. Su objetivo fue proponer estrategias de enseflanza para estimular las
habilidades cognitivas que faciliten la resolucion de problemas matematicos a los
alumnos de la I etapa de Educacion Basica en la E.B.N. “Luis Beltran Prieto
Figueroa” ubicada en santa Teresa del Tuy. Edo. Miranda. Como objetivos
especificos, determinar las estrategias de ensenanza que utilizan los docentes para
estimular las habilidades cognitivas que faciliten la resolucion de problemas
matematicos a los alumnos de la I etapa, disehar estrategias de ensefianza que
permitan a los docentes de la I etapa estimular las habilidades cognitivas. El estudio
se basdé en una investigacion de campo de tipo descriptivo. Los resultados
demostraron que los docentes muy poco dan una explicacion detallada y clara a cerca
de como resolver los problemas matematicos, no dan ejemplos que aclaren la
situacion, no responden las preguntas que formulan los nifios y no orientan hacia la
importancia de desarrollar habilidades cognitivas para resolver problemas. El estudio
consultado se vincula con la investigacién que se desarrollara, ya que coincide en la
relacion de las variables estrategias de ensefianza y la ensefianza de las matematicas.
Ademas, se realiza una propuesta a fin de mejorar condiciones de ensefianza y
aprendizaje de la matematica.

Valera, F. (2009), en su trabajo de investigacion titulado ‘““Estrategias de
aprendizaje orientadas a la resolucién de problemas con operaciones basicas
dirigidas a los alumnos y alumnas de sexto grado de la Il Etapa de Educacion
Basica, se sustentd en teorias cognitivas del aprendizaje de Ausubel, Sociocultural de
Vigotsky y del procesamiento de la informacién. Tuvo como propdsito desarrollar
estrategias de aprendizaje que permitan habilidades en la resolucion de problemas con
operaciones basicas dirigidas a los alumnos y alumnas de sexto grado de la II Etapa
de Educacion Basica de la U.E. “Pedro Rodriguez Valdivieso, ubicada en Santa
Teresa del Tuy sector La Tortuga Edo. Miranda. La metodologia se enmarco en el
paradigma cualitativo, apoyada en un disefio de campo, de tipo descriptivo, bajo la
modalidad de investigacion accion. Los resultados obtenidos permitieron concluir que
las estrategias de aprendizaje coadyuvaron al desarrollo de habilidades en los

alumnos para resolver problemas con operaciones basicas y que la aplicacion de las
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estrategias seleccionadas mejoro la efectividad en la resolucion de problemas. Esta
investigacion aporta insumos al presente trabajo, puesto que en los estudiantes se
evidencia debilidades en el estudio de la matemadtica y aborda la ensefianza de
estrategias innovadoras para la resolucion de problemas matematicos.

Arias, H. (2009) en su trabajo de investigacion titulado “Errores presentes en el
lenguaje matematico en los docentes de Educacion Bésica en la resolucion de
problemas* tuvo como finalidad determinar las caracteristicas del lenguaje
matematico utilizado por los docentes de Educacion Basica en la resolucion de
problemas del area matematica. Para observar éste fendmeno se utilizaron las teorias
del lenguaje y la teoria de errores en situaciones de resolucion de problemas
matematicos. Esta investigaciéon se enmarco dentro de los pardmetros del estudio
cualitativo, no experimental, descriptivo y de campo, el mismo estuvo conformado
por tres (3) docentes de sexto grado de Educacion Bésica, de los cuales se selecciond
uno (1), para el andlisis a través de cronicas de filmaciones y una entrevista. Con los
resultados se conocid que el docente no emplea un lenguaje matematico adecuado,
cayendo en errores de contenido y procedimientos. Esto llevo a proponer, para sexto
grado de Educacion Basica, docentes con dominio, habilidades y destrezas en el
lenguaje matematico para la resolucion de problemas. Esta investigacion se relaciona
con la que se desarrollard dado que considera dentro de las estrategias instruccionales
al lenguaje, como un elemento que en muchos casos, al no ser el apropiado disminuye
el entendimiento y razonamiento logico matematico.

Longa, N. (2008) en su trabajo, Estrategias para la ensefianza de la matematica
bajo el enfoque constructivista en la primera etapa de Educacion Basica en la U.E.
“Trujillo” Curiepe. Edo. Miranda. Se elaboré una propuesta determinando su
factibilidad para mejorar la calidad profesional del docente, crear expectativas
motivacionales relacionadas a la ensefanza de la matematica. Los objetivos
especificos se orientaron a diagnosticar las estrategias para la enseflanza de la
matematica, determinar las estrategias tedricas sugeridas para la ensefanza de la
matematica, disefiar estrategias para la ensefianza de la matematica y validar las

estrategias propuestas. Se siguid una metodologia en la modalidad de proyecto
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factible. La autora concluyd que, los conceptos matematicos deben acercarse a los
alumnos mediante un lenguaje que entienda y que los docentes determinen sus
propias concepciones para tener mejores resultados en la relacion teoria y practica de
las actividades educativas. El estudio consultado se vincula estrechamente con la
investigacion que se desarrollard, ya que toma en consideracion la relacion de las
variables estrategias de instruccionales y la ensefianza de las matematicas. Ademas,
se realiza una propuesta que siguidé una metodologia en la modalidad de proyecto

factible a fin de mejorar las condiciones de ensefianza de la matematica.

Bases Tedricas

Seguidamente se presenta un esbozo general sobre varias teorias psicologicas y
psicopedagdgicas, en las cuales se encuentran fundamentos que definen el

aprendizaje.

El Constructivismo

El Constructivismo tiene como proposito la formacion de individuos capaces de
desarrollar un pensamiento auténomo, que puedan producir nuevas ideas, pues
considera al estudiante capaz de procesar e incorporar nuevos conocimientos.

En linea con lo anterior, la Educacion Basica es administrada actualmente en
funcién del enfoque constructivista el cual procura adecuarse a las necesidades de los
educandos, Al respecto Carretero (1993). Citado por Diaz y Hernandez (2001)
argumenta sobre el constructivismo:

Basicamente puede decirse que es la idea que mantiene que el individuo tanto
en los aspectos cognitivos y sociales del comportamiento como en los
efectivos no es un mero producto del ambiente, ni un simple resultado de sus
disposiciones internas, sino una construccion propia que se va produciendo
dia a dia como resultado de la interaccion entre esos dos factores. (p. 14)

El constructivismo es la elaboracion del ser humano que el mismo realiza en su

vida cotidiana, la cual constituye con relacion al medio que lo rodea. Se alimenta la
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existencia del proceso de adquisicion del conocimiento y la formacion del educando
tomando en cuenta el pensamiento didactico para la superaciéon de problemas que
pueda enfrentar durante el proceso de ensefianza.

Segun los autores citados con anterioridad, el constructivismo es un proceso que
depende de dos aspectos fundamentales: "a) De los conocimientos propios o
representacion que se tenga de la nueva informacion o de la actividad o tarea a
resolver. b) De la actividad externa o interna que el aprendiz realice al respecto”. (p.
15)

Cabe resaltar que el constructivismo busca promover el proceso de crecimiento
personal del alumno suministrandole la ayuda necesaria a través de la participacion
del estudiante en actividades planificadas, intencionales y sistematicas, que logren
propiciar la actividad mental caracteristica. Este enfoque sefiala que el desarrollo del
alumno y el aprendizaje son basicamente el resultado de un proceso de construccion.

De acuerdo con Coll (.1990), citado por Diaz y Hernandez (2001), el
constructivismo se organiza en torno a diferentes fundamentos entre los que se
destacan:

1. El alumno es el responsable ultimo de su propio proceso de aprendizaje.

El es quien constituye (o mas bien reconstruye) los saberes de su grupo

cultural, y éste puede ser un sujeto activo cuando manipula, explora, descubre

o inventa, incluso cuando lee o escucha la exposicion de los otros.

2. La actividad mental constructiva del alumno se aplica a contenidos que

poseen ya un grado considerable de elaboracion-

3. La funciéon del docente es encauzar los procesos de construccion del

alumno con el saber colectivo culturalmente organizado. (p. 16)

No obstante el constructivismo no es mas que un proceso de elaboracion en el
que el alumno reconstruye un conocimiento preexistente en la sociedad, pero lo
construye de manera personal, desde el momento en que se le presentan en forma
progresiva y comprensiva los contenidos, de los cuales debe seleccionar, organizar y

transformar la informacién que recibe y establece conexiones entre dichas

informaciones y sus conocimientos previos.
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Por otra parte, Kilpatrick, Gomez y Rico (1995) citado por Cammaroto, Martins,
y Palella, (2003) exponen algunas ideas comunes a los constructivistas relacionadas
con el conocimiento matematico:

Todo conocimiento es construido. El conocimiento matematico es construido
al menos en parte, a través de un proceso de abstraccion reflexiva. Existen
estructuras cognitivas que se activan en los procesos de construccion. Las
estructuras cognitivas estan en desarrollo continuo. La actividad con
proposito induce las transformaciones de las estructuras existentes (pp.74-
75).

De lo que se desprende, que el pensamiento 16gico se desarrolla a medida que se

toman en consideracidn reglas, acciones y postulados metodolégicos.

Teoria del Desarrollo Genético de Piaget

Seglin Piaget (1982) “el ser humano llega a conocer el mundo externo a través de
sus sentidos”. Lo que permite inferir que es necesario tomar en cuenta para el
desarrollo de las capacidades del individuo. Segun Piaget el aprendizaje presenta dos
formas: la primera, la mas amplia que corresponde al propio desarrollo de la
inteligencia, es un proceso adaptativo de asimilacion y acomodacion, el cual incluye
la maduracion bioldgica, la experiencia, la transmision social y el equilibrio cognitivo
y la segunda forma de aprendizaje se limita a la adquisicion de nuevas respuestas para
situaciones especificas o la adquisicion de nuevas estructuras para determinadas
operaciones mentales especificas. Este aprendizaje debe estar relacionado con el
fondo de experiencias del estudiante porque sin €ste, seria incapaz de aprender.

Igualmente, Piaget considera al estudiante como un procesador activo de la
informacion que al relacionar con sus experiencias previas forma el nuevo
conocimiento. Plantea que el nifio construye progresivamente su conocimiento y lo
desarrolla a lo largo de la vida pasando por distintas etapas antes de alcanzar el nivel
adulto. Las caracteristicas de los cuatro grandes periodos de desarrollo intelectual
son: Periodo Sensorio-Motriz, Periodo Pre-operacional, Periodo de las Operaciones

Concretas y Periodo de las Operaciones Formales.
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Con relacion al periodo de las operaciones formales, es la etapa final del
desarrollo cognitivo (desde los doce afios en adelante), los nifios comienzan a
desarrollar una vision mas abstracta del mundo y a utilizar la l6gica formal. Pueden
aplicar la reversibilidad y la conservacion a las situaciones tanto reales como
imaginadas. También desarrollan una mayor comprension del mundo y de la idea de
causa y efecto. Esta etapa se caracteriza por la capacidad para formular hipdtesis y
ponerlas a prueba para encontrar la solucion a un problema. Otra caracteristica del
individuo en esta etapa es su capacidad para razonar en contra de los hechos. Es decir,
si le dan una afirmacion y le piden que la utilice como la base de una discusion, es
capaz de realizar la tarea.

Cabe destacar que, para efectos de esta investigacion, se considera importante
captar la atencion de los alumnos con actividades que le interesen, para de alguna
manera disminuir o eliminar las emociones que lo puedan perturbar en el proceso de

aprendizaje.

Teoria del Aprendizaje Significativo de Ausubel

Inicialmente Ausubel destaco por defender la importancia del aprendizaje por
recepcion, al que llamoé "enfoque expositivo", especialmente importante, segin él,
para asimilar la informacién y los conceptos verbales, frente a otros autores que,
como Bruner, defendian por aquellos afios la preeminencia del aprendizaje por
descubrimiento.

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel contrapone este tipo de
aprendizaje al aprendizaje memoristico. S6lo habra aprendizaje significativo cuando
lo que se trata de aprender se logra relacionar de forma sustantiva y no arbitraria con
lo que ya conoce quien aprende, es decir, con aspectos relevantes y preexistentes de
su estructura cognitiva. Esta relacion o anclaje de lo que se aprende con lo que
constituye la estructura cognitiva del que aprende, fundamental para Ausubel, tiene
consecuencias trascendentes en la forma de abordar la ensefanza. El aprendizaje

memoristico, por el contrario, s6lo da lugar a asociaciones puramente arbitrarias con
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la estructura cognitiva del que aprende. El aprendizaje memoristico no permite
utilizar el conocimiento de forma novedosa o innovadora. Como el saber adquirido de
memoria estd al servicio de un propdsito inmediato, suele olvidarse una vez que éste
se ha cumplido. Se toma en consideracion este Ultimo aspecto, por cuanto la
propuesta de estrategias que se disefiaran pretende incentivar el analisis, la reflexion,

la comprension en los alumnos de Educacion Basica de la escuela “Jabillito”.

Enfoque Sociocultural L.S. Vigotsky

La investigacion también se apoya en los postulados de la Teoria sociocultural de
los Procesos Superiores de Vigostky (1988). Este enfoque se caracteriza porque la
cultura, aprendizaje y desarrollo se influyen entre si, existe unidad pero no identidad
entre ambos.

Cabe destacar que, Vigotsky es el fundador y principal promotor del enfoque
sociocultural. Para este autor, el aprendizaje y el desarrollo interactian entre si. Por
ello plantea que un buen aprendizaje es sOlo aquel que precede al desarrollo.
Enciclopedia Lexus (1997).

El medio sociocultural es el que tiene un papel esencial y determinante en el
desarrollo del psiquismo del individuo. Este ultimo utiliza dos tipos de instrumentos
para actuar sobre los objetos: las herramientas y los signos, ambos de naturaleza
sociocultural. De este modo el sujeto, a través de la actividad mediada, en interaccion
con sus contexto sociocultural y participando con los otros en practicas constituidas,
reconstruye el mundo en que vive y desarrolla de manera progresiva las funciones
psicoldgicas superiores y la conciencia. Otro aspecto fundamental de este enfoque es
el de zona de desarrollo potencial y la define como la distancia entre el nivel de
desarrollo, determinada por la capacidad para resolver independientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz.

Vigotsky (1988).

21



En relacion con los aspectos anteriores, la investigacion que se desarrollara
incluye aspectos de esta teoria por cuanto considera importante el desarrollo de las

capacidades de los alumnos dentro la escuela y su entorno social.

Bases Conceptuales

La Educacién Basica

La organizacion del sistema educativo en Venezuela contempla varios niveles en
los cuales se procura atender a los ciudadanos de acuerdo a su nivel de desarrollo, en
funcion de ello estd en primera instancia la Educacidon Inicial, seguida por la
Educacion Basica, luego la Educacion Media Diversificada y Profesional y la
Educacion Superior. De todos estos niveles el de Educacion Basica comprende la
mayor cantidad de afios de estudios a los que se deben dedicar las personas. De
acuerdo al ME (1997) en el Curriculo Basico Nacional,

El nivel de Educacion Basica es el segundo del sistema educativo
venezolano, tiene una duracién de nueve (9 afios) [sic] y se organiza en tres
etapas sucesivas: La primera etapa abarca 1ro, 2do y 3er grado; segunda [sic]
etapa incluye 4to, 5to y 6to grado y la tercera etapa comprende 7mo, 8vo y
9no grado. La educacion formal ofrecida en este nivel es gratuita y
obligatoria para toda la poblaciéon en edad escolar como servicio publico
garantizado por el estado Venezolano. (p. 71).

La educacién basica representa una fuente principal en el logro de una mejor
integracion en los niveles educativos, esta organizada en diferentes etapas, ademas es
de carécter obligatorio; su finalidad es la de establecer las bases para el desarrollo de
los posteriores niveles educativos que tienen caracter mas especificos. Se establece a
través de los aspectos descritos que la Educacion Basica constituye un elemento
fundamental para que el estudiante pueda alcanzar los conocimientos

correspondientes a los procesos de ensefianza y aprendizaje requerido segun su nivel

de desarrollo.
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Rol del Docente

Cada profesional tiene su area de desempefio y en funcioén de ello su formacion
exigira ciertas caracteristicas y atributos con los cuales debe contar para cumplir con
eficiencia sus labores, a esta situacion no escapan los docentes, quienes tienen la
delicada mision de formar a los nifios y jovenes para la vida. Al respecto, sefialan
Santamaria, Millazo, Rodriguez y Quintana (2005) “El docente infantil debe estar
bien preparado en relacion a su rol para asumir la tarea de educar a las nuevas
generaciones”. El rol del docente esta suficientemente explicado en la normativa legal
que rige la actividad educativa, sin embargo la dindmica de su actividad ha
demostrado que cumple mas funciones que las especificadas en esas leyes.

Por otra parte, las caracteristicas de los niflos también han variado y la
interpretacion de las formas de aprendizaje han procurado adaptarse a estos cambios,
en consecuencia el rol del docente también ha de ajustarse a las necesidades del
entorno y asi ensefiar lo que verdaderamente el sujeto y la sociedad requieren, al
respecto sefiala Rios (2004) “somos seres humanos que vivimos en una sociedad, la
cual tiene una determinada cultura y participamos de un sistema educativo que intenta
capacitarnos para desenvolvernos dentro de esa sociedad aprovechandonos del
conocimiento acumulado” (p.25).

De esta manera, se puede concebir el rol del docente como el de un acompafiante
de la formacion que en conjunto con otros actores sociales procura que el individuo,
desde nifo hasta adulto transite por una gama situaciones que conduzcan a crear de ¢l
el ciudadano que la sociedad necesita.

En linea con lo anterior, Castro, E, Peley, R. y Morillo, R. (2006) expresan “el
docente debe tener claro lo importante de trabajar con procesos instruccionales que
permitan el logro de aprendizajes significativos, propiciando con ello la transferencia
a cualquier realidad para generar cambios innovadores”. (p.582). Es por ello, que las
estrategias instruccionales se convierten en un elemento fundamental para producir el
conocimiento que sera aprendido y es una variable a tomar en cuenta en esta

propuesta.
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Estrategias instruccionales

La incidencia que tienen las estrategias instruccionales en los procesos de
enseflanza y aprendizaje ha sido reconocida en los tltimos afios. Son muchas las
interrogantes acerca de como los profesores abordan la instruccioén; de qué manera
trabajan los contenidos no so6lo a nivel presencial, sino bajo la modalidad a distancia;
cuales son los recursos que utiliza el docente para hacer significativo el aprendizaje
de los estudiantes.

Segliin Alfonzo (2003), “una estrategia instruccional consiste en la organizacion
secuencial, por parte del docente, del contenido a aprender, la seleccion de los medios
instruccionales idoneos para presentar ese contenido y la organizacion de los
estudiantes para ese propdsito” (pag. 3.).

En funcion de lo planteado, resulta necesario destacar que una situacion de
ensefianza tiene ciertos elementos esenciales, los cuales se integran para lograr la
facilitacion del aprendizaje, estos elementos son: (a) el alumno, (b) un contenido o
materia especifico, (¢) el medio, y (d) las estrategias (tanto de ensefanza o
instruccionales, como de aprendizaje).

Por su parte, Szczurek (1989) define las estrategias instruccionales como “el
conjunto de acciones deliberadas y arreglos organizacionales para llevar a cabo la
situacion de ensefianza y aprendizaje”. Comprende: técnicas instruccionales,
actividades, organizacion de secuencia, organizaciéon de grupos, organizacion de

tiempo y organizacion del ambiente.

Técnicas Instruccionales

Son definidas como procedimientos especificos para llevar a cabo el acto
instruccional, bien delimitados por una serie de pasos o caracteristicas definidas, las
cuales contribuyen al logro de objetivos y metas propuestas. Szczurek (1989).

Algunas de ellas son: Presentacion: es la mas empleada por los docentes, pues se
usa a través de la exposicion oral y/o visual, las demostraciones; Interaccion:

reciprocidad entre docente-estudiante, donde se emplean discusiones, seminarios,
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mesas redondas, otras. Estudio Individual: emergen las lecturas guiadas,
descubrimiento, estudio libre, y es aplicada mayormente por el aprendiz.

Indudablemente, las técnicas instruccionales se evidencian en la propuesta
investigativa, debido a que toda estrategia instruccional ha de llevar técnicas que
permitan el logro de los objetivos del estudio. Ademas, el docente investigador debe
aplicar, partiendo de observaciones y/o premisas, técnicas que accedan a comparar la
teoria con el hecho educativo y viceversa. Evidentemente éstas fungen para detectar
situaciones problematicas, y también para solucionarlas

Actividades: Las actividades dependen de la técnica que se haya
seleccionado, siendo determinada por una serie de pasos a seguir, ademas de las
rutinas administrativas o por el enfoque de aprendizaje o de instruccién que se esté
adoptando.

Organizacion de secuencia: Segin Szczurek (1989), “se refiere a la
organizacion de los objetivos y contenidos en el orden en el cual procederd la
instruccion”. El autor, describe varias formas de estructurar la secuencia: Secuencia
logico-jerarquica: se ordena de acuerdo a los requisitos o aprendizajes previos que
requiere un aprendizaje nuevo. Secuencia regresiva: el estudiante ha de aprender
primero el ultimo paso, habiéndose dado todos los datos de los pasos anteriores

Secuencia causal: se usa para los aprendizajes relacionados con causa-efecto,
como los estudios en las ciencias, en las cuales se estudian fenémenos impredecibles

en algunos casos.

Organizacion de grupos

La organizacion de los grupos puede decidirse segin conveniencia y el fin de la
estrategia instruccional. Para la propuesta investigativa relacionadas con las
estrategias instruccionales, el docente ha de focalizar la agrupacién conforme a la
adquisicion de aprendizajes significativos, pues no existe una modalidad estandar que

genere ¢xito académico.
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Organizacion del tiempo

Se hace imprescindible la seleccion adecuada del tiempo para la aplicabilidad
exitosa de las estrategias instruccionales, recomendando trabajar con periodos de
regular duracién (una hora dividirla en tres lapsos de 20 min), considerando los
ritmos de aprendizajes del estudiante. Dicha descripcion se destaca en la
investigacion, porque el docente centra la clase en un producto final, sin supervisar,
ni revisar los avances de los jovenes.

Organizacion del ambiente

La organizacion de ambiente depende de la planificacion instruccional, es decir,

el docente debe intervenir deliberadamente en la confeccion del ambiente para que el

estudiante se interese por la tematica, sintiéndose comodo en todo momento.

Clasificacion de las estrategias de acuerdo al momento de uso

Para los propositos de esta investigacion se toma en cuenta, la clasificacion de las
estrategias de acuerdo al momento de uso: Preinstruccionales (preparan y alertan al
estudiante en relaciéon a qué y como va a aprender), Coinstruccionales (apoyan los
contenidos curriculares durante el proceso mismo de ensefianza) y las estrategias
Posinstruccionales (permiten al alumno formar una vision sintética, integradora e
incluso critica del material)

Tal como lo sustenta el ME (1997), “para el desarrollo social es importante tener
estudiantes que sean creativos, atentos, reconozcan discrepancias y averigiien causas
sobre los fendmenos, erradicando las actitudes pasivas de aceptacion”. De alli la
importancia del empleo de estrategias adecuadas que permitan al nifio generar ideas
desde la observacion, la imaginacion, la intuicion y el razonamiento logico. Sobre
¢éste ultimo, Fernandez (2000) plantea que “El razonamiento es la forma del
pensamiento mediante la cual, partiendo de uno o varios juicios verdaderos,
denominados premisas, llegamos a una conclusion conforme a ciertas reglas de

inferencia”. Asi, los estudiantes deben ser formados de manera que desarrollen su
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pensamiento racional y logico para buscar las mejores alternativas de solucion ante
problemas cotidianos.

Las estrategias instruccionales de acuerdo al momento de uso se clasifican segiin
en,

e Las estrategias Preinstruccionales por lo general preparan y alertan al
estudiante en relacién a qué y como va a aprender (activacion de conocimientos y
experiencias previas pertinentes) y le permiten ubicarse en el contexto del aprendizaje
pertinente. Algunas de las estrategias preinstruccionales tipicas son: los objetivos y el
organizador previo.

e Las estrategias Coinstruccionales apoyan los contenidos curriculares durante
el proceso mismo de ensefanza o de la lectura del texto de ensefianza. Cubren
funciones como las siguientes: deteccion de la informacion principal;
conceptualizacion de contenidos; delimitacion de la organizacidn, estructura e
interrelaciones entre dichos contenidos y mantenimiento de la atenciéon y motivacion.
Aqui pueden incluirse estrategias como: ilustraciones, redes semanticas, mapas
conceptuales y analogias, entre otras.

e Las estrategias Posinstruccionales se presentan después del contenido que se
ha de aprender y permiten al alumno formar una vision sintética, integradora e
incluso critica del material. En otros casos le permiten valorar su propio aprendizaje.
Algunas de las estrategias posinstruccionales mas reconocidas son: pospreguntas
intercaladas, resumenes finales, redes semanticas y mapas conceptuales. Diaz B., F.
y Hernandez R., G. (1999).

De acuerdo a las ideas antes citadas, es de hacer notar que las mismas serviran de
base para estructurar las distintas secuencias didacticas que conformaran el disefio de

la propuesta.
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Estrategias de aprendizaje

En la actualidad las instituciones educativas buscan formas de trabajo que
permitan al alumno aprender de manera significativa, con intereses personales y no
por compromisos de la catedra.

Ahora bien, es indispensable revisar las practicas docentes y su relacion con los
avances teoricos en materia de estrategia. Asi, las estrategias de aprendizaje, son
definidas por Diaz, Castafieda y Lule, (1986), como “procedimiento que el alumno
adquiere y emplea de forma intencional como instrumento flexible para aprender
significativamente y solucionar problemas y demandas académicas”. Ciertamente
existe una intencionalidad por parte del aprendiz para la adquisicion del
conocimiento, aplicando técnicas autdbnomas que le permiten aprender para la vida,
ademads de solventar las exigencias académicas.

El proceso educativo pretende, a través del fomento y desarrollo de las estrategias
y aprendizaje, formar aprendices autonomos, independientes y autorreguladores de su
propio proceso. Asi, las estrategias de aprendizajes tienen como objetivo incidir en la
manera en que el estudiante seleccione, adquiere, organiza, integra el nuevo
conocimiento y modifica su estado afectivo motivacional del aprendiz, para el
desarrollo exitoso de su proceso de aprendizaje. En consecuencia, los tipos de
conocimientos, avanzan jerarquicamente dentro de la estructura cognitiva, pues se
requiere poseer procesos basicos en el conocimiento para poder incluir otros saberes.

Por otra parte, se vislumbra la clasificacion de las estrategias de aprendizaje
segiun Pozo 1990, quien analiza las estrategias segun el tipo de proceso cognitivo y la
finalidad perseguida, y la clasificacion expuesta por Alonzo (1991) citado por Diaz y
Hernandez (2001), quien agrupa las estrategias segun su efectividad en determinados

materiales de aprendizaje.

Clasificacion de las Estrategias de Aprendizaje segun el Proceso Cognitivo

» Estrategias de recirculacion: Son consideradas las mas primitivas y suponen un

procesamiento superficial y dan como resultado un aprendizaje al pie de la letra, en
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¢éstas la estrategia basica es el repaso, €stas son utilizadas por el aprendiz cuando la
nueva informacion carece de significado.

+ Estrategias de elaboracion: Citando a Elosta y Garcia, 1993 este tipo de
estrategia permite establecer relacion entre la nueva informacion y los conocimientos
previos. Segun el nivel de interaccion que se establezca entre estos dos tipos de
conocimiento éstas pueden ser simples o complejas.

» Estrategias de organizacion: Este tipo de estrategia permite reorganizar
constructivamente la informacion. Tanto en este tipo de estrategia como en el de
elaboracioén, lo importante no es reproducir la informacion aprendida sino ir mas alla
con la elaboracion u organizacion del contenido descubriendo y construyendo
significados para encontrar sentido en la informaciéon. Pozo y Monereo (1999).

* Estrategias de recuperacion: Permiten la busqueda de la informacion que se ha
almacenado en la memoria a largo plazo (episddica o semantica), entre éstas, Alonzo
(1991) citado por Diaz y Hernandez (2001), distingue dos tipos de estrategias: seguir
pistas, que consiste en seguir un esquema temporal de acontecimientos en forma
ascendente o descendente para recordar un evento (episddica), y la segunda
(bisqueda directa) se refiere al establecimiento de una bisqueda inmediata en la
memoria de los elementos relacionados con la informacion de mandar (semantica).

De lo expuesto, se acenttia la importancia de considerar al aprendizaje como un
procedimiento paulatino que se enriquece con el transcurrir de experiencias con el
saber, debido a que en edades tempranas es fundamental la incorporacion de
estrategias de recirculacion que refuercen los habitos del que aprende.
Posteriormente y con el desarrollo bioldgico, el individuo introducird conceptos mas

complejos en la memoria, que le convengan en una memoria a largo plazo.

Las Matematicas

El aprendizaje de la matematica involucra desarrollar capacidades cognitivas

importantes, como visualizar, representar, modelar y resolver problemas, simular y
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conjeturar, reconocer estructuras y procesos. Asimismo, amplia el pensamiento
intuitivo y forma el deductivo y légico.

Al respecto, Cardoso y Cerecedo (2008) conciben a las matemadticas como una
asignatura fundamental que “posibilita el desarrollo de hébitos y actitudes positivas,
asi como la capacidad de formular conjeturas racionales y de asumir retos basados en
el descubrimiento y en situaciones didacticas que les permitan contextualizar a los
contenidos como herramientas susceptibles de ser utilizadas en la vida”. (p.2). Se
deduce que las matematicas contribuyen al crecimiento personal de los individuos y
facilita su insercion activa, responsable y constructiva en su entorno social. Las
matematicas son parte de la vida cotidiana de las personas, a veces imperceptible y en
otras ocasiones muy evidentes, que se manifiestan a través del pensamiento, o bien en
el lenguaje oral y escrito

En contraposicion con lo antes expresado, se argumenta con frecuencia que los
nifos no tienen las habilidades o capacidades para resolver problemas complejos de
su mundo cotidiano para los cuales requieren de razonamientos matematicos, lo cual
trae como consecuencia una disminucion del nivel de ensefanza y el bajo nivel de
rendimiento. Mora (1998). Para los propositos de esta investigacion, se puntualizan
algunas consideraciones importantes en cuanto a la didactica de la matematica:

-Proponer y trabajar actividades dentro y fuera de la matemadtica que
permitan a los alumnos la aproximacion, estimacidn, interpretacion y
representacion de informacion a través de representaciones numéricas y
verbales.

-Proponerles a los alumnos problemas para los cuales es indispensable
modelar adecuadamente las formas matematicas correspondientes para la
comprension y solucion del problema.

-Los alumnos deberian, primeramente, desarrollar por sus propios medios
procedimientos y caminos en la introduccién de los nuevos conocimientos
matematicos tales como multiplicacion, division, fracciones, ecuaciones, etc.
Emplear el método inductivo para iniciar al alumno en el aprendizaje
matematico.

-Las operaciones matematicas rutinarias deben estar acompafiadas en lo
posible de significado social. (ob.cit).
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Por lo antes expuesto, el proposito fundamental en el area de matematica es
generar condiciones para que los alumnos avancen en el analisis e interpretacion

l6gico-matematica de cada situacion.

Pensamiento Logico-matematico en la Educacion Béasica

La logica esta en el proceso durante la transicion entre el periodo preoperatorio y
el de las operaciones concretas, cuando surge lo que Piaget llamo significadores, que
no son mas que imagenes mentales que se presentan en dos clases: a) simbolos, que
vienen a ser representaciones muy sensoriales formadas por imagenes visuales y
auditivas que guardan semejanza con el objeto representado, y b) signos (palabras o
simbolos matematicos), son representaciones arbitrarias que no guardan semejanza ni
suenan como el objeto representado, pero que es aceptada socialmente para
identificar un objeto o concepto determinado. Velasquez (2008).

Esta funcion desencadena el proceso de desarrollo del pensamiento 16gico en el
niflo, cuando éste supera: el egocentrismo, el centraje, la irreversibilidad y el
razonamiento transitivo; es asi como aparecen las operaciones concretas relacionadas
a la conservacion, seriacion y clasificacion.

De acuerdo con Fernandez, J. (2000) el desarrollo de cuatro capacidades favorece
el pensamiento logico-matematico:

La observacion: Se debe potenciar sin imponer a la atencion del nifio lo que
el adulto quiere que vea; es mas una libre expresion.

La imaginacion. Entendida como accion creativa, se potencia con actividades
que permiten una pluralidad de alternativas a la accion del sujeto.

La intuicion: Las actividades dirigidas al desarrollo de la intuicién no deben
provocar técnicas adivinatorias.

El razonamiento logico: es la forma del pensamiento mediante la cual,
partiendo de uno o varios juicios verdaderos, denominados premisas,
llegamos a una conclusion conforme a ciertas reglas de inferencia. (p.3)

Al superar los obstaculos del pensamiento l6gico, el nifio comienza a construir
conceptos abstractos y operaciones, a desarrollar habilidades que muestran un
pensamiento mas logico, al justificar sus respuestas con mas de dos argumentos ya

sea por: compensacion, cuando descentraliza al operar mentalmente en dos
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dimensiones al mismo tiempo para que una compense la otra; identidad, que implica
la conservacion al incorporar la equivalencia en la justificacion; reversibilidad,
cuando invierte una accion fisica para regresar el objeto a su estado general.

Los procesos mentales anteriormente expresados a partir de la reversibilidad
facilitan el analisis 16gico en la interrelacion social con otros sujetos, esto unido a la
conservacion, permite la integracion de datos aparentemente contradictorios e
impulsan al nifio para llegar a las nociones logico-matematicas complejas
relacionadas a elementos concretos como lo son: conservacion de numeros, cantidad,
peso y volumen.

En linea con lo anterior, el desarrollo del pensamiento l6gico-matematico, se
puede recorrer didacticamente estableciendo relaciones y clasificaciones entre y con
los objetos que rodean al alumno, ayudando en la elaboraciéon de las nociones
espacio-temporales, forma, numero, estructuras légicas, impulsar a los nifios a
averiguar cosas, a observar, a experimentar, a interpretar hechos, a aplicar sus
conocimientos a nuevas situaciones o problemas, incentivar la curiosidad y la
creatividad por comprender un nuevo modo de expresion. Fernandez (2000).

Lo importante es propiciar un ambiente donde las experiencias sean productivas
y aseguren la fiabilidad del conocimiento 16gico matematico, y pueda ser empleado

en distintas situaciones del entorno.

Formacion de competencias matematicas

La matematica es considerada un medio contribuye a desarrollar lo metddico, el
pensamiento ordenado y el razonamiento 16gico, permite adquirir las bases de los
conocimientos tedricos y practicos que facilitan una convivencia armoniosa y
propicia herramientas que aseguran el logro de una mayor calidad de vida.

Por lo cual, es pertinente lo sefialado por Fernandez (2010), con relacion al valor
de las Matematicas,

Estas incorporan las caracteristicas que se identifican con la deduccion, la
precision, el rigor, la seguridad, etc., pero son y aportan mucho mas de lo que
se deduce de estos términos. También son induccion, estimacion,

32



aproximacion, probabilidad y tentativa, y mejoran la capacidad de enfrentarse

a situaciones abiertas, sin solucion Unica y cerrada”. (p.43).

Es decir, permite la formacion intelectual general y contribuyen a potenciar
capacidades cognitivas de nifios y nifas.

Agrega, Cardoso y Cerecedo (2008), “las matematicas son consideradas como
una segunda lengua, la mas universal, mediante la cual se logran tanto la
comunicacion como el entendimiento técnico y cientifico del acontecer mundial”.
(p.9). Su valioso aporte permite la evolucion social para el planteamiento y
resolucion de situaciones. Por lo tanto, una persona con competencia numérica debe
poder comprender y explicar las maneras de utilizar las matematicas como medio de
comunicacion.

Es por ello, que la propuesta metodoldgica para la adquisicion de las
competencias matematicas es a través del disefio de situaciones didacticas que
generen un ambiente creativo en las aulas, considerando que el aprendizaje es un
proceso activo de elaboraciéon de significados, que es mas efectivo cuando se
desarrolla con la interaccion con otras personas y solucionar problemas
colectivamente. Cardoso y Cerecedo (2008).

Entre otros elementos sefialados por el autor anterior, la elaboracion de
situaciones constituyen un doble reto para el educador; el primero se relaciona con la
busqueda de la situacién apropiada. Esto significa que el docente emplee su
creatividad, considere las caracteristicas de sus alumnos asi como las competencias
que pretende abordar. El segundo reto implica que el docente se convierta en un
observador y mediador de los procesos de didlogo, interaccion y construccion de los
saberes de los alumnos.

Por su parte, Canals (2000), citado por Velasquez (2008) plantea que las Las
Competencias l6gico matematicas incluyen:

1.-Analizar y comprender mensajes orales, graficos y escritos que expresen
situaciones a resolver tanto de la vida real, como de juego o imaginarias.
2.-Desarrollar la curiosidad por la exploracion, la iniciativa y el espiritu de
busqueda usando actividades basadas en el tanteo y en la reflexion.
3.-Relacionar los conocimientos matemadticos adquiridos con los problemas o
juegos a resolver, prioritariamente en un entorno real.
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4.-Escoger y aplicar los recursos y lenguajes matemadticos (graficos y
escritos) mas adecuados para resolver una situacion.

5.-Desarrollar la capacidad de razonamiento l6gico-matematico y adquirir
una estructura mental adecuada a la edad.

6.-Dominar algunas técnicas de resolucion de problemas que les permitiran
desenvolverse mejor en la vida cotidiana. (p.2).

En sintesis, la competencia matematica incluye la habilidad para utilizar y
relacionar los niimeros, sus operaciones bdésicas, los simbolos y las formas de
expresion y razonamiento matematico, tanto para producir e interpretar distintos tipos
de informacion, como para ampliar el conocimiento y para resolver problemas

relacionados con la vida cotidiana.

Ensefianza de las fracciones

La incorporacion del tema de las fracciones en esta propuesta surge por cuanto se
presentan debilidades en los alumnos al resolver las operaciones basicas. La
ensefianza de las fracciones es una de las tareas mas dificiles para los docentes de la
instituciéon objeto de estudio, situacion que justifica la propuesta de estrategias
instruccionales que pretende aportar elementos sobre las mejores condiciones
didacticas que permiten la comprension de dicho contenido matematico.

A manera de sugerencia didéctica, los principios que deben regir la ensefianza de
las fracciones son: valorar las actividades de los alumnos, asi como los métodos y
procedimientos que utilicen para resolver problemas; que el alumno sea capaz de
formular sus propias reglas y generalizaciones para adquirir su conocimiento; utilizar
los conocimientos previos de los alumnos como base para empezar la secuencia de la
enseflanza de fracciones, utilizacion de modelos de apoyo (segmentos, recta
numérica, tabla de razones...) y situaciones problematicas (de la vida diaria) que
sirvan de conexion entre las situaciones problematicas en diferentes contextos y el
trabajo numérico. Streefland, (1984).

En concordancia con lo anterior, se hace necesario para lograr, en el proceso de

ensefianza y aprendizaje de las fracciones, ir de lo concreto a otra forma de expresion,
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es comun usar en la escuela primaria algin modelo matematico, entre ellos tenemos:
el modelo continuo (area), el discreto o el modelo lineal (recta numérica).

Con cada uno de estos modelos podemos usar distintos métodos de
representacion del concepto de fraccidn, estos son:

* Método parte-todo: Se presenta cuando una unidad (todo) se divide en partes
congruentes, la fraccion indica la relacion entre la porcion senalada y el nimero total
de partes en que se ha dividido el todo.

* La fraccion como razon: Se refiere a una comparacion de situaciones donde se
representa a la fraccion por las relaciones entre el todo y las porciones fraccionarias.

*La fracciébn como cociente: En esta interpretacion la fraccion se asocia con el
resultado de dividir dos niimeros naturales esto es, [J =a +b.

» La fraccion como operador: Esta interpretacion permite ver a las fracciones
como una transformacion que actia sobre una situacion y la modifica.

Por lo tanto, el aprendizaje de las fracciones debe tender al desarrollo de
competencias matematicas y se deben contemplar procedimientos de tipo cognitivo
como relacionar, asociar, comparar, anticipar, verificar, argumentar, comunicar; y
también involucra actitudes positivas como la autocritica, el trabajo en equipo, la
transferencia de situaciones a la vida cotidiana de los alumnos. Friz, Sanhueza,
Sanchez y otros. (2008). Los nlimeros fraccionarios son una estructura de la riqueza y
complejidad que encuentran aplicaciones en una multiplicidad de contextos: la
ciencia, la técnica, el arte y la vida cotidiana.

Sin embargo, para abordar el tema de las fracciones hay que tener presente que se
deben ensefiar en la edad adecuada, darse el tiempo suficiente y se deben conocer las

bases conceptuales en torno al tema. Bagur (2008).
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SECCION I11

MARCO METODOLOGICO

Para el desarrollo de la investigacién que se propone, se requiere establecer los
aspectos metodoldgicos que permitirdn el logro de los objetivos, para ello se definen
aspectos como el tipo de investigacion, la poblacion y muestra, técnicas e
instrumentos, validez, confiabilidad y técnicas de analisis, entre otros.

Por ello, es importante destacar el planteamiento de Balestrini (2002) para la cual
el Marco Metodologico es:

Las instancias referidas a los métodos, las diversas reglas, registros, técnicas,
y protocolos con los cuales una Teoria y su Método calculan las magnitudes
de lo real. De alli pues, que se deberan plantear el conjunto de operaciones
técnicas que se incorporaran en el despliegue de la investigacion en el
proceso de la obtencion de datos. (p. 14).

En definitiva, la metodologia del proyecto incluye el conjunto de técnicas y
procedimientos que serdn utilizados para llevar a cabo la investigacion, es decir, el

como se realizara el estudio para asi responder al problema planteado.

Enfoque epistemoldgico del estudio

La investigacion objeto de estudio se enmarcara en el enfoque cuantitativo. El
cual es caracterizado por Santa Palella y Martins (2004) “por privilegiar el dato
como esencia sustancial de su argumentacion. El dato es la expresion concreta que
simboliza una realidad. Se sustenta en el principio de que lo que no se puede medir no
es digno de credibilidad”. (pag. 29-30). Es decir, el enfoque se centra en el

positivismo contempla la descripcidon, explicacion, evaluacion, interpretacion y
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correlacion de hechos. También, considera el conocimiento cientifico para descubrir
las causas de los fenomenos.

Por tanto, la investigacion que se va a realizar se ubica en el paradigma
positivista porque parte de lo que se ha observado las dificultades que tienen los
estudiantes del 5° de la segunda etapa de Educacion Basica en el area de matematica
para realizar las operaciones basicas de los numeros racionales. Lo que se traduce en
un evidente bajo rendimiento. Una de las causas de esta situacion es que no existe el

ambiente apropiado manejo pertinente de estrategias instruccionales para tal fin.

Tipo de Investigacion

Para Hernandez y otros (2003), en el tipo de investigacion, se “selecciona una
serie de cuestiones y se mide o recolecta informacion sobre cada una de ellas, para asi
describir lo que se investiga” (p. 18)

El tipo de investigacion segun el nivel se “refiere al grado de profundidad con
que se aborda un fendémeno u objeto de estudio”. Arias, (2006, p. 23)

Por lo cual, el tipo de estudio que mas se ajusta a los objetivos de la presente
propuesta es la modalidad de un proyecto factible de tipo descriptivo, apoyado en una
investigacion de campo no experimental, utilizando el método cuantitativo.

La investigacion estard orientada bajo la modalidad de Proyecto Factible, el cual
segun la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (UPEL, 2011), “consiste
en la investigacion, elaboracion y desarrollo de una propuesta, de un modelo
operativo viable para solucionar problemas, requerimientos o necesidades de
organizaciones o grupos sociales; puede referirse a la formulacion de politicas,
programas, tecnologias, métodos o procesos” (p. 21).

Por lo antes expuesto, la presente investigacion se ubica en esta modalidad,
porque su objetivo se orientara en la utilizacion de estrategias instruccionales para el
desarrollo de competencias matematicas de las operaciones basicas de los nimeros
racionales, ya que es un problema que afecta el rendimiento académico de los

alumnos de segunda etapa de Educacion Basica de la Escuela Bésica Estadal Jabillito.
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. Igualmente, es una investigacion de tipo descriptivo, que es definida por Balestrini
(2002) “infieren la descripcién con mayor precision, acerca de las singularidades de
una realidad estudiada, podré estar referido a una comunidad, una organizacion, un
hecho delictivo, las caracteristicas de un tipo de gestion” (p. 6), ya que se realizara un
analisis descriptivo sobre la situacion actual del proceso de registro y control. Por tal
motivo, la presente propuesta se inserta en este tipo de investigacion, ya que se
trabajard sobre realidades de hechos, s6lo se buscara describir la realidad actual de la
resoluciébn de operaciones bdsicas de los numeros racionales y plantear las

sugerencias a fin de solventar las debilidades.

Disefio de Investigacion

En el disefio de investigacion se indica la secuencia de los pasos a seguir,
permitiendo al investigador precisar los detalles de la tarea de investigacion y
establecer las estrategias que lo conducird a obtener resultados relevantes y
pertinentes, ademas de definir la forma de encontrar las respuestas a las interrogantes
que inducen al estudio.

De acuerdo a las anteriores consideraciones, la siguiente investigacion se apoyara
en una investigaciéon de campo, en la cual se analizaran los aspectos relacionados con
la ensefianza de la matematica en la institucion y la posicion que al respecto tienen los
alumnos y docentes. La investigacion de campo, segiin la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador (2011), se define como “el anélisis sistematico del problema
con el objeto de describirlo. Explicar sus causas y efectos, entender su naturaleza y
factores constituyentes.”(p.15). Este trabajo de campo se considera necesario porque
se estaria ofreciendo elementos que la educacion requiere para proponer cambios y de
ese modo elevar la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje, especificamente en
el 4area de matematica. De igual forma, esta propuesta se apoyard en un disefio
documental. La misma, “consiste en la recoleccion de datos directamente de los
sujetos investigados, o de la realidad donde ocurren los hechos (datos primarios), sin

manipular o controlar variable alguna”. Arias (2006 p.31)
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Fase de Investigacion diagnéstica

La investigacion surge a través de la realizaciéon de un diagndstico donde se
observa que los estudiantes presentan debilidades y bajo rendimiento en el area de
matematica relacionado con las operaciones basicas de los numeros racionales.
Ademas, se evidencia que en casi todas la clases de matematicas se ensefla un
contenido y se aplica el método deductivo, partiendo de lo que estd hecho o
formulado en abstracciones.

Procedimiento para realizar la investigacion.

Fase 1. Diagnosticar la situacion: observacion directa de la realidad

Fase 2. Constituye el pensamiento analitico del investigador que le permitira
determinar la metodologia que se utilizara para llevar a cabo el objetivo general de
esta investigacion.

Fase 3. Exploracion de fuentes bibliograficas impresas y electronicas que
permiten sustentar las interrogantes que surgen al identificar el problema en la
situacion actual de la investigacion.

Fase 4. Se define la poblacion considerada para llevar a cabo la investigacion.

Definicion de Variable

Para la investigacion propuesta se tomaran las siguientes definiciones en lo
referente a sistema de variables, segin el manual de la Universidad Nacional Abierta
(UNA, 1994), la definicion conceptual "es la expresion del significado que el
investigador le atribuye y con ese sentido debe entenderse durante todo el trabajo."
(p. 36). Es decir constituye el significado que se le asignara a las variables dentro de
la investigacion y servira para su analisis.

Igualmente, el manual de la Universidad Nacional Abierta (UNA, 1994),
contempla que la Definicion Operacional “el desglosamiento de la misma variable en
aspectos cada vez mas sencillos que permiten la maxima aproximacion para poder

medirla, estos aspectos se agrupan bajo las denominaciones de dimensiones,
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indicadores y de ser necesario sub-indicadores." (p. 37). Por lo cual se determinan los
indicadores, variables que puedan ser medibles.

Como lo senala el objetivo general de la investigacion, proponer estrategias
instruccionales  para el desarrollo de las competencias matematicas de las
operaciones de los nimeros racionales en los alumnos de 5° de la Segunda Etapa de
Educacion Bésica de la Escuela Bésica Estadal "Jabillito" ubicada en el sector
Jabillito, Municipio Cristobal Rojas. Se consideran las siguientes variables:

Estrategia Instruccional “son los procedimientos o recursos utilizados por el
docente para promover el aprendizaje significativo. El énfasis esta en el disefo,
programacion, elaboracion y realizacion de los contenidos a aprender via oral o
escrita”. Diaz y Hernandez (1998).

Competencia matematica: De acuerdo con Nieto (2008) es “la adquisicion de las
habilidades para aplicar con precision y rigor los conocimientos y el razonamiento
matematico en la descripcion de la realidad y en la resolucion de problemas de la vida
cotidiana”. (p. 1).

Operaciones con numeros racionales: Se llaman” numeros racionales a todo
nimero que puede representarse como el cociente, de dos enteros con denominador
distinto de cero (una fraccion comun). El término «racional» alude a «racion» o

«parte de un todo», y no al pensamiento o actitud racional”.

Poblacion

La poblacién se define, de acuerdo a Santa Palella y Martins (20049 como un
“conjunto de unidades de las que se desea obtener informacion y sobre las que se van
a generar conclusiones.”(pag 93). Para el caso de la investigacion que se plantea, que
la poblacién es de tipo finita. Se seleccionard un determinado numero de unidades de
la poblacion, es decir, determinar una muestra. La poblacion esta conformada por 108

estudiantes pertenecientes a 3 secciones de 5° grado y 3 docentes respectivos.
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Muestra

Con respecto a la muestra, Hernandez, Fernandez y Baptista (2003), sefialan que
la muestra “es un subconjunto de elementos que pertenecen a ese conjunto definido
en sus caracteristicas al que llamamos poblacion” (p. 207).

Por su parte, Ramirez (1999), indica que "la mayoria de los autores coinciden que
se puede tomar un aproximado del 30% de la poblacién y se tendria una muestra con
un nivel elevado de representatividad". (p. 91).

En este sentido la muestra a trabajar en esta investigacion, estara conformada por
treinta y dos estudiantes, cursantes del 5° “B” de la segunda etapa de Educacion
Primaria del turno de la tarde, de los cuales, 19 son varones y 13 hembras, y 3
docentes pertenecientes a E.B.E. “Jabillito” ubicada en Charallave, Estado Miranda.
Se considera esta muestra en particular dado que como investigadora imparto clases a

este grupo de estudiantes.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos

La técnica es definida por la Universidad Nacional Abierta (UNA, 1994), como
“el conjunto organizado de procedimientos que se utilizan durante el proceso de
recoleccion de datos” (p. 307). Es la forma en que el investigador obtiene la
informacion pertinente relacionada con su trabajo; en este caso se considera en el
presente trabajo, la encuesta y el instrumento serd un cuestionario likert.

La encuesta que es definida por Cea (1999) como “la aplicacion o puesta en
practica de un procedimiento estandarizado para recabar informacion (oral o escrita)
de una muestra amplia de sujetos”. (p.240). Asimismo se empleara el Cuestionario,
definido por Santa Palella y Martins (2004) como “un instrumento de investigacion
que forma parte de la técnica de la encuesta...las preguntas deben ser formuladas de
manera clara y concisa” (pag. 119). Un cuestionario, es un inventario de preguntas
que se haran los sujetos objeto de estudio, lo que facilita la comparacion de las

diferentes posiciones que se puedan asumir.
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Ademas, el escalamiento Likert, sefialan Santa Palella y Martins (2004) la Escala
de Likert “consiste en un conjunto de items presentados en forma de afirmaciones o
juicios ante los cuales se pide la reaccion de los sujetos a quienes se administran”
(pag. 139). Este tipo de instrumento permite recopilar una secuencia de datos que al
ser consultados mostrardn el comportamiento de las variables. Asi, se utilizara para
determinar de forma objetiva cudles son las debilidades de los alumnos de 5° “B” de
la E.B.E “Jabillito” para resolver operaciones basicas de los nimeros racionales y por
otro lado para identificar las estrategias instruccionales que aplican los docentes para

el desarrollo de las competencias matematicas del contenido mencionado.

Validez

La validez de la investigacion, segin Martinez (1998) citado por Fernandez
(2000) “es definida como el grado o nivel en que los resultados de la investigacion
reflejan una imagen clara y representativa de una realidad o situacion dada” (p.134).
La validez se determina a través del juicio de expertos, quienes son consultados en
funcién de la congruencia y concordancia de los items con los objetivos especificos.
De acuerdo a consideraciones de Santa Palella y Martins (2004) existen varios
métodos para garantizar la validez, entre ellos la Validez de Contenido. Esta es
definida como un “método para tratar de determinar hasta donde los items de un
instrumento son representativos del dominio o universo de contenido de las
propiedades que se desea medir” (pag. 146). Para efectos de esta investigacion, la

validez de instrumentos se hara a través de la opinion de tres expertos.

Confiabilidad

La confiabilidad de acuerdo a Hernandez, Fernandez y Baptista (1998), “se
refiere al grado en que su aplicacion repetida al mismo sujeto u objeto produce
iguales resultados” (p. 235). Por su parte Santa Palella y Martins (2004 definen la
confiabilidad como “la ausencia de error aleatorio en un instrumento de recoleccion

de datos” (pag. 150). Es decir, la confiabilidad se determina mediante la aplicacion de
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una prueba piloto, la cual consiste en aplicar el instrumento en una poblacidon similar
pero ajena a la muestra para verificar que el instrumento es comprendido con
facilidad. En relacion a esta propuesta, se aplicard en otra seccion de 5° grado y se
someteran los instrumentos al Alfa de Cronbach, definido por Oviedo y Arias (2005)

como “el promedio de las correlaciones entre los items de un instrumento” (p. 575).
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TABLA DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES
Objetivo General: Proponer estrategias instruccionales para el desarrollo de las competencias matematicas relacionadas con las
operaciones basicas en el conjunto de los numeros racionales en los estudiantes de 5 © grado de Educacion Primaria de la Escuela Basica Instr
Estadal “Jabillito” ubicada en el sector Jabillito, Municipio Cristobal Rojas Charallave, Edo. Miranda. '
Técnica
Objetivos Especificos Variables Definicion Dimensiones Indicadores items Doc |Alum | Doc Alum.
nominal operacional

Diagnosticar las De acuerdo con Nieto (2008) la Numeros Cartel de wvalores de
competencias Competencias | competencia matematica es “la Medidas posicion
matematicas relacionadas | matematicas | adquisicion de las habilidades Simbolos Operaciones
con las  operaciones para aplicar con precision y rigor Geometria Superficie, longitud,
basicas en el conjunto de los conocimientos y el Solucién de tiempo
los nimeros racionales en razonamiento matematico en la Problemas Simbologia de las +
los estudiantes de 5° descripcion de la realidad y en la operaciones g
grado de  Educacion | Operaciones | resolucion de problemas de la Areas g E
Primaria de la Escuela basicas de vida cotidiana”. (p. 1) Figuras geométricas 8 3
Basica Estadal "Jabillito" nimeros Se llaman” nimeros racionales a Procedimientos L;ﬁ) §
ubicada en el sector racionales todo  namero que  puede Adicion Operaciones 2
Jabillito, Municipio representarse como el cociente, de Sustraccion 5
Cristdbal Rojas dos enteros con denominador Resolucion de
Charallave, Edo. distinto de cero (una fraccion | Multiplicacion | problemas
Miranda. comun). El término «racional»

alude a «racién» o «parte de un Division

todo», y no al pensamiento o

actitud racional”.

(http://tuel.myartsonline.com9
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TABLA DE OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Técnica Instr.
Objetivos Especificos Variables Definicion Dimensiones Indicadores Items
nominal operacional Doc | Alum. | Doc | Alum.
Segun ~ Smith y Conocimientos
Identificar las estrategias Ragan (1999) las previos 1
instruccionales que estrategias Activar la 2
aplican los docentes para instruccionales se | Preinstruccionales atencion 3
el desarrollo de las definen como “la Establecer el 4
competencias organizacion propdsito 5
matematicas relacionada secuencial, por parte Incrementar el 6
con las  operaciones Estrategias del docente, del interés y la motivacion
basicas en el conjunto de | instruccionales | contenido a aprender, Vision preliminar 7 >
los nameros racionales la seleccion de los | Coinstruccionales de la leccion 8,9 g =
en los estudiantes de 5 ° medios Procesar la nueva 10 8 k=
grado de Educacion instruccionales informacién y sus L%) §
Primaria de la Escuela idoneos para ejemplos 11 2
Basica Estadal "Jabillito" presentar ese Focalizar la 12 §
ubicada en el sector contenido y la atencion 13 ©)
Jabillito, Municipio organizacion de los | Postintruccionales Utilizar
Cristobal Rojas estudiantes para ese estrategias de
Charallave, Edo. proposito”.(p.1) aprendizaje
Miranda. Practicar
Revisar y resumir
la leccion.

Transferencia de
aprendizaje. Cierre
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Validar a través de juicio
de expertos el disefio de

estrategias

instruccionales para el
desarrollo de las
competencias

matematicas relacionadas
con las  operaciones
basicas en el conjunto de
los numeros racionales
en los estudiantes de 5 °
grado de Educacion
Primaria de la Escuela
Basica Estadal "Jabillito"
ubicada en el sector

Jabillito, Municipio
Cristobal Rojas
Charallave, Edo.
Miranda.

Juicio de
expertos

Santa Palella y
Martins (2004)
consiste en
entregarles a tres,
cinco o siete expertos
(siempre nimeros
impares) en la
materia objeto de
estudio y en
metodologia y/o
construccion de
instrumentos; un
ejemplar de lo (s)
instrumento (s) con
su respectiva matriz
acompafiada de los
objetivos de la
investigacion,
sistema de variables
y una serie de
criterios para
cualificar las
preguntas

Redaccion

Coherencia Interna
Coherencia externa

Aplicabilidad

Observacion

Escala de estimacion
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CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

2012 2013
o| 2| £ 2| &
Nombre o z - - -
FASE I Diagnosticar la situacion
X X X X
Realizar un diagnostico sobre la problemadtica a . . X X
estudiar
El diagnostico se hizo a través de la X
observacion directa por parte del investigador
Sistematizar la informacion proveniente de la X X X
observacion
Estructurar y elaborar el marco referencial de la X X .

investigacion

FASE II Elaboracién de la propuesta.

Diseflar una propuesta contentiva de acciones
didacticas para desarrollar competencias
matematicas en operaciones con numeros
racionales

Estructuracion de la informacion

Contrastacion tedrica

Teorizacidon

FASE III Elaboracién de factibilidad

Elaboracion de las estrategias

Produccion de la estrategia validados por
expertos

Revision de la estrategia

Elaboracion del informe final
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