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RESUMEN

El propésito de esta investigacion fue analizar lo que reportan los estudiantes
en sus cuadernos escolares a fin de detectar evidencias de aprendizaje
significativo en los nifios y del proceso evaluativo seguido por el docente.
Entre los objetivos, estan: (a) Caracterizar las producciones escritas de los
estudiantes a través del contenido de los cuadernos escolares del 2do grado
en la U.E.N. Dr. Elias Rodriguez, (b) Detectar evidencias didacticas
significativas en los cuadernos escolares pertenecientes a estos
estudiantes, (c) Detectar evidencias significativas del proceso evaluativo en
los cuadernos de los estudiantes del 2do grado en la U.E.N. Dr. Elias
Rodriguez, (d) Derivar categorias que permitan la supervision directa y la
deteccion de evidencias didacticas y evaluativas a través de los cuadernos
y las producciones escritas de los estudiantes del 2do grado en la U.E.N.
Dr. Elias Rodriguez. La metodologia estuvo bajo el paradigma cualitativo,
con un disefio de Investigacion de Campo con caracter evaluativo-
interpretativo. Entre las conclusiones se reportan (a) las producciones
escritas de los estudiantes estan controladas por el docente quien dicta lo
que se va a hacer, como se va hacer y en torno a qué contenidos, (b) los
cuadernos analizados carecen de evidencias de aprendizaje significativo,
porque el docente se limita a impartir contenidos netamente tedricos; lo que
trae como consecuencia aprendizajes memoristicos, repeticibon mecanica de
frases leidas, entre otras, (c) los docentes no cumplen a cabalidad con su rol
de evaluador, y (d) las categorias surgidas en esta investigacion y
propuestas a los docentes estan fundamentadas en distintas perspectivas
tedricas como la linglistica, la pedagdgica y la evaluativa.

Descriptores: Cuaderno escolar, producciones escritas, evidencias
didacticas, proceso evaluativo, supervision directa.
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INTRODUCCION

La evaluacion, como parte integrante del proceso educativo, contribuye
con el logro del aprendizaje en los estudiantes dentro del sistema educativo,
de alli su importancia en todo proceso de ensefianza. La evaluacion identifica
las necesidades, los intereses, las debilidades y potencialidades del individuo
a fin de orientar la toma de decisiones en el campo de la educacion (MTEO,
2000).

Los cuadernos escolares emergen como fuentes documentales ricas,
diversas, validas y necesarias para ampliar y completar los estudios inscritos
en tres campos de investigacién que entrecruzan sus caminos, como son la
historia de la infancia, la historia de la educacion vy la cultura escrita. La
informacion que puede proporcionar un cuaderno escolar es inigualable
debido a su creacién de la mano de alumnos y, por lo tanto, puede
representar una valiosa herramienta dentro del proceso evaluativo.

La presente investigacion se propuso analizar lo que reportan los
estudiantes en sus cuadernos escolares a fin de detectar evidencias de
aprendizaje significativo en los nifios y del proceso evaluativo seguido por el
docente para determinar categorias que sirvan para una supervision directa.

El presente trabajo consta de cinco capitulos, los cuales se desglosan
de la siguiente manera:

En el capitulo I, se esboza el planteamiento del problema, del cual se
desprenden las interrogantes y tanto el objetivo general como los
especificos; asi como la justificacion de la investigacion y su pertinencia
dentro del contexto educativo.

En el capitulo Il, se mencionan los antecedentes relacionados con el
tema objeto de estudio los cuales sirven de sustento al mencionado trabajo;

igualmente brindan aportes relevantes al contexto estudiado los cuales



mantienen vinculacion con dicho contexto; se hace referencia también en
este capitulo, a las bases conceptuales que encaminan el estudio.

En el capitulo Ill, se explicita la metodologia la cual abarca el tipo y
disefio de la investigacion, las unidades de estudio, las técnicas e
instrumentos para recoger los datos y la validez y la fiabilidad de estos y las
fases ejecutadas para concretar la investigacion.

En el capitulo IV, se analizaron e interpretaron los diferentes datos
recogidos como resultado de la aplicacion del Modelo de Evaluacion
lluminativa.

En el capitulo V, se exponen las conclusiones y las recomendaciones
arrojadas por el estudio, producto de las reflexiones y experiencias

adquiridas a lo largo del desarrollo de la mencionada investigacion.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Este capitulo aborda la situacién problematica la cual se convierte en
objeto de la investigacion; también incluye los objetivos a desarrollar y la

justificacion que explicita la importancia de la misma.

El Contexto

El aula constituye un escenario en el que convergen dos espacios, el
fisico y el conceptual. No se reduce la connotacion del aula a las cuatro
paredes de un salon, sino que su significado va mucho mas alla; es el lugar
de encuentro de estudiantes y docente con el saber. La autora de esta
investigacién considera que el aula deber ser un lugar agradable que
estimule la creacion, la alegria, el conocer, hacer y convivir. Se le debe mirar
como un ambito promotor de oportunidades para el aprendizaje y la
formacion como persona y ciudadano, una formacién que rebase el
contenido programético y deje profundamente impresas lecciones
vivenciales.

El espacio conceptual del aula queda impregnado y delimitado por la
conjugacion de inquietudes, interrogantes, reflexiones, curriculo, saberes,
aprendizajes y un cuamulo de vivencias.

En congruencia con lo expuesto, emprender un proceso de investigacion
representa un desafio, mas aun cuando el objeto de estudio es la propia
praxis en la realidad educativa; el propdsito estriba en esclarecer situaciones

propias de la escuela como institucion social, a los procesos de mediacion y



apropiacion del conocimiento, a los procesos de aprendizaje y de ensefianza
y a la evaluacion.

El proposito de la presente investigacion fue hacer una revision
exhaustiva de los cuadernos escolares y las producciones escritas de los
estudiantes como objeto de evaluacion por parte del docente.

En América Latina los primeros cuadernos aparecieron durante la
segunda mitad del siglo XIX, cuando comenzé la fabricacion de papel; en
Chile tuvo como materia prima, la pasta de paja de trigo. En esa época el
papel era un recurso muy escaso Yy de alto valor monetario. Cuando la
produccion de papel fue masiva y mas econémica, el cuaderno se transformé
en el principal atil escolar de los salones de clases, donde los alumnos
pudieron practicar desde la caligrafia hasta la transmision de la cultura
(Sanchidrian y Gallegos, 2009).

La historia de la escuela como institucion socializadora da cuenta de su
funcién disciplinaria, de adaptacion y de ajuste a las normas; contexto
tradicional que demandaba como requisito la pasividad y la aceptacion de un
docente conductor de la clase. La participacion del estudiante se limitaba a
seguir instrucciones, repetir las actividades propuestas por el docente y ser
objeto de evaluacién, el apoyo para complementar el aprendizaje se
sustentaba en figuras familiares y en la enciclopedia o libros de texto. Como
actividades se indicaban: copias, dictados, caligrafias, memorizacién de las
tablas, resolucion de operaciones de célculo y problemas e incluia la
formacion de habitos (Colota, 1997).

La revision del cuaderno era frecuente vy las producciones de los
estudiantes estaban supeditadas a lo requerido por el docente. Con el
transcurrir del tiempo y los avances en las diversas areas del conocimiento,
el curriculo fue objeto de modificaciones, a ello se debe afadir la aparicion y
auge de las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacién, cuyo
impacto introdujo cambios significativos en todas las facetas de la vida y de

manera particular en los procesos de ensefianza y aprendizaje. No obstante,



la metodologia didactica y las tareas mantienen vestigios de la vieja escuela;
en ella persiste el cuaderno como documento que registra y recopila el
acontecer y evidencia de los contenidos programaticos, de la didactica
empleada por el docente, la secuencia, la cronologia, la muestra de las obras
del estudiante asi como de sus progresos o limitaciones y habitos de trabajo,
todo ello reflejo de la adaptacion a la cultura escolar (Badanelli y Mahamud,
2007).

Abordar la confluencia de tres actores (docente, estudiante y padres) y
sus huellas en los cuadernos escolares, asi como las caracteristicas de las
producciones escritas para conocer la dindmica del aula de clase a través del
contenido documentado en los cuadernos, las competencias didacticas-
evaluativas del docente, la comunicacién padres y docente, las evidencias
del aprendizaje y las caracteristicas de los estudiantes constituyen aspectos
a ser dilucidados en esta investigacion.

En la escuela, el aula es un espacio al que se podria considerar como un
ecosistema donde se desarrollan y plantean explicita e implicitamente las
situaciones de ensefianza y donde se producen aprendizajes de diferentes
tipos. En ese espacio interactian factores varios que participan tanto del
proceso de ensefiar como del proceso de aprender.

Se hace referencia entonces a todos los elementos que componen el
espacio fisico y psicosocial; a las experiencias personales y sociales; a los
mensajes y la comunicacion que caracterizan a los intercambios establecidos
en el aula. El entorno de aprendizaje esta compuesto por elementos del
espacio fisico y sus caracteristicas y los del espacio real, que el docente
ofrece para las producciones de los estudiantes.

Las exigencias de la vida cotidiana demandan que cada individuo esté
en la capacidad de traducir en forma escrita lo que piensa o siente. Desde
los primeros afios de escolaridad, el nifio debe ir adquiriendo la habilidad de
escribir. Para Gvirtz (1998) las actividades desarrolladas en las escuelas

deben estar orientadas a la escritura funcional, de manera que se obtenga
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provecho de lo aprendido. La redaccién de composiciones, cartas u otros
textos de caracter funcional constituyen una practica habitual en gran parte
de la actividad diaria. La escuela tiene la funcion de desarrollar esta
capacidad, partiendo de los textos mas cercanos a los estudiantes.

Las evidencias de lo que el nifio escribe en el salon de clases se
encuentran plasmadas en el llamado cuaderno escolar; instrumento este

obligatorio en todos los grados y todas las asignaturas impartidas.

Descripcion de la Situacién

En la actualidad, los cuadernos, tanto de uso privado como escolar,
constituyen fuentes documentales que mezclan la historia de la infancia con
las tareas de los estudiantes. Por otro lado, debe recalcarse la relevancia del
cuaderno y su significado para el alumno como usuario y la diversidad de
modelos y formatos que presentan para hacerlos mas atractivos, decorados
con portadas llamativas, para satisfacer gustos por su colorido o insercion de
motivos como personajes, paisajes, artistas, superhéroes, deportistas, flores,
animales y muchos otros.

Alvarez y Velasquez (2008) plantean que es necesario que los docentes
hagan revisiones constantes a los cuadernos escolares los cuales
representan una muestra de lo que los estudiantes son capaces de hacer, de
aprender y de demostrar durante su proceso de aprendizaje. A estas
revisiones, estas autoras les otorgan el nombre de supervisiones directas
como una de las actividades que debe realizar quien imparte una ensefianza,
cuando se ejecuta una tarea.

En la Unidad Educativa Nacional Dr. Elias Rodriguez, ubicada en San
Agustin del Sur en Caracas, la autora de la presente investigacion ha venido
observando una situacién un tanto compleja la cual considera debe ser
atendida. La misma se refiere a la ausencia de una didactica adecuada que

oriente a los nifios del 2do. grado en el orden, estructuracion, pulcritud,
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distribucion espacial e importancia de sus cuadernos escolares y las
producciones escritas para el logro de sus aprendizajes significativos.

Estos docentes no aprovechan Ilos cuadernos escolares como
instrumentos de evaluacion; por ende, no consideran la utilidad, pertinencia y
significado de los cuadernos escolares y de las producciones escritas de los
estudiantes como evidencias de aprendizajes.

Lo anterior justifica el hecho de que los nifios del 2do. Grado de
educacion primaria en esta institucion presentan dificultades en cuanto a
como llevar un cuaderno escolar, pues no reciben las orientaciones béasicas
elementales por parte del docente para el uso y conservacion de este util
escolar.

La situacion ante planteada trae como consecuencia que los estudiantes
frente a su maestra desprenden hojas de los cuadernos, copian en cualquier
parte donde lo abren al azar, se humedecen los dedos para pasar las
paginas, no trazan margenes, no escriben secuencialmente sobre cada linea
(dejando lineas intermedias en blanco), los ensucian con alimentos, doblan
las hojas con el brazo; en fin, no han adquirido hébitos de higiene y de
organizacion aplicables a tales instrumentos. Muchas veces los cuadernos
no son utilizados durante el dia o durante el lapso, es decir, preocupa la
cantidad de cuadernos que permanecen sin uso durante el afio escolar.

En cuanto a las producciones escritas persisten los problemas de
distribucion espacial de la escritura, grandes espacios vacios y el poco
contenido apuntado en ellos no contribuye con la adquisicion o asimilacion
de conocimientos ni como evidencias de aprendizaje. Estos cuadernos
parecieran ser muestras de una acumulacion sencilla de contenidos.

Por otro lado, habria que preguntarse donde queda la supervision de los
padres y representantes de estos estudiantes. Es menester también que
sean ellos desde sus hogares constantes correctores y orientadores de los
procesos de adquisicién de habitos en sus hijos.

Ante todo este panorama, surgen las siguientes interrogantes:



1. ¢, Cudles son las caracteristicas que presentan los cuadernos y
las producciones escolares de los estudiantes del 2do grado de la U.E.N. Dr.
Elias Rodriguez?

2. ¢, Qué tipos de evidencias de aprendizaje significativo
contienen los cuadernos escolares de los estudiantes del 2do grado en la
U.E.N. Dr. Elias Rodriguez?

3. ¢,Cuadles son los tipos de evidencias significativas del proceso
evaluativo que se detectan en los cuadernos de los estudiantes del 2do
grado en la U.E.N. Dr. Elias Rodriguez?

4. ¢, Cudles son las categorias que permite efectuar la supervision
directa a través de la revision y analisis de los cuadernos y las producciones
escolares de los estudiantes del 2do grado en la U.E.N. Dr. Elias

Rodriguez?
Objetivos de la Investigacion
Objetivo General
Evaluar la utilidad, pertinencia y significado del cuaderno escolar y de

las producciones escritas de los estudiantes de 2do. grado como evidencias
didacticas, de aprendizajesy de supervision directa en la U.E.N. Dr. “Elias
Rodriguez”, ubicada en San Agustin del Sur Caracas, Distrito Capital.
Objetivos Especificos

1. Caracterizar las producciones escritas de los estudiantes a través del

contenido de los cuadernos escolares, en el 2do. en la U.E.N. Dr. Elias

Rodriguez.



2. Detectar evidencias de aprendizaje significativo en los cuadernos
escolares y en las producciones escritas de los estudiantes del 2do. grado en
la U.E.N. Dr. Elias Rodriguez.

3. Detectar evidencias significativas del proceso evaluativo que ejecuta el
docente en los cuadernos y en las producciones escritas de los estudiantes
del 2do. grado en la U.E.N. Dr. Elias Rodriguez.

4. Determinar categorias que permitan la supervision directa y la
deteccidn de evidencias didacticas y evaluativas a través de los cuadernos
y las producciones escritas de los estudiantes del 2do grado en la U.E.N.
Dr. Elias Rodriguez.

Justificacion

Los cuadernos y las producciones escritas de los estudiantes constituyen
fuentes primarias para la investigacion y la evaluacion educacional, pues los
mismos contienen informacion significativa para el conocimiento y deteccion
de aspectos inherentes a los procesos de aprendizaje y ensefianza.

En la realidad educativa, el acompafiamiento y orientacion concerniente a
la supervision con frecuencia se realiza de manera directa; pero la utilidad,
valor, pertinencia y significado de un abordaje indirecto coadyuva a generar
datos e informacion acerca de los procesos y actores, ademas de efectuar
un seguimiento mas exhaustivo, permitiendo una vision amplia y continua de
las actividades didacticas que se ejecutan dentro del aula de clases.

La originalidad, factibilidad y aportes de la investigacion que se prefigura
estriba no solo en el abordaje, innovacion y pertinencia sino en los aportes a
los docentes, dado que ofrece una forma sencilla y practica de monitorear,
evaluar y supervisar a los educandos; de igual manera, abre posibilidades a
otros interesados en profundizar en esta temética y generar procedimientos

destinados a incidir e impactar la realidad del aula.



Aspira la autora contribuir a crear una cultura escolar que rescate y valore
el cuaderno y su contenido como estrategia y evidencia del trabajo y relacion
de los actores significativos.

La presente investigacion constituira un aporte valioso, en primer lugar,
para los docentes que laboran en la U.E.N. Dr. Elias Rodriguez por las
orientaciones que proporcionara en cuanto a las categorias que se derivaran
de la misma.

Dichas categorias permitiran realizar un proceso evaluativo y una
supervision indirecta acorde con el nivel de escolaridad del segundo grado.
Ademas optimizaran el proceso didactico que se debe seguir en la
conduccion de las producciones escritas escolares.

En segundo lugar, este estudio sera de especial importancia para los
estudiantes porque mejorardn en su proceso de aprendizaje de las
producciones escolares y en la presentacion acorde con el nivel de sus
cuadernos.

En tercer lugar, serd ademas un aporte a los procesos de ensefianza y
aprendizaje porque la incorporacion de las categorias que emerjan de esta
investigaciébn proporcionard una interesante dindmica para introducir
cambios en el sistema educativo propio de la U.E.N. Dr. Elias Rodriguez. De
alli que sea indispensable aprovechar los resultados obtenidos en beneficio
de un aprendizaje individual.

Esta investigacion se encuentra inmersa en una de las lineas de
investigacion de la Maestria en Educacion, mencion Evaluacion Educacional
la cual tiene como obijetivo estudiar los problemas metodoldgicos y técnicos

de la evaluacién escolar.
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CAPITULO I

MARCO REFERENCIAL

En este capitulo, se establecen los fundamentos teéricos, conceptuales
y legales que sirvieron de base a la presente investigacion; se incluye aca:
algunos antecedentes o trabajos anteriores relacionados con la investigacion;
bases tedricas que sustentaron la investigacion; bases conceptuales que
definen las producciones escolares y las bases legales relacionadas con el

tema abordado.

Antecedentes

Para el presente trabajo se realizd6 una revision bibliogréafica,
observandose algunas investigaciones en lo que se refiere al cuaderno

escolar y las producciones de los estudiantes:

A Nivel Internacional

Laborda (2007) desarroll6 una investigacion en la Universidad de
Complutense de Madrid cuyo objetivo fue analizar el contenido textual e
iconogréfico de los cuadernos de primaria de una alumna de los afios 1970 a
1974 en la Espafa Franquista, como producto de la propaganda escolar que
difundié el régimen dictatorial de la época. Entre los resultados presentados
destaca que los escritos y dibujos en estos cuadernos reflejan los trazos de
una ideologia totalitaria, teocratica y sexista. A la estética de los dibujos se
suma el valor testimonial de una formacion que expresaba unos valores

politicos de la dictadura franquista.
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La investigacion sefialada anteriormente representa un gran aporte a
este estudio por cuanto explica como los cuadernos escolares son un reflejo
de lo que ocurre en el entorno de los estudiantes y de la formacion que
hayan recibido.

Badanelli y Mahamud (2007) realizaron una investigacion cuyo propésito
fue determinar si el cuaderno escolar es un material curricular o no. Ademas
si es un material o soporte vacio de contenidos en sentido literal. Estos
autores llegaron a la conclusion de que los cuadernos escolares emergen
como fuentes documentales ricas, diversas, vélidas y necesarias para
ampliar y completar los estudios inscritos en tres campos de investigacion
gue entrecruzan sus caminos, como son: (a) la historia de la infancia, la
historia de la educacion, (b) las practicas docentes, (c) y la cultura escolar
incluyendo la cultura escrita.

A pesar de que el cuaderno escolar es una fuente documental compleja
desde varios y distintos puntos de vista, intrinsecos y extrinsecos, la
informacién que proporciona es inigualable debido a su creacion de la mano
de alumnos (y maestros, en su caso), literal y exclusivamente y, por tanto, a
su cualidad de producto interno nacido en la escuela.

Esta investigacidn se relaciona con este trabajo porque considera que el
cuaderno escolar representa una excelente fuente documental abundante en
informaciones que precisa tanto los aprendizajes de los estudiantes como las
orientaciones del docente.

Pérez (2013) desarroll6 una investigacion en la Escuela Primaria
Particular Colegio Amado Nervo, ubicada en la localidad de Texcoco, Estado
de México, durante el afio escolar 2010 — 2011. La poblacién estuvo
constituida por estudiantes de primer a sexto grado y sus cuadernos
escolares. El propésito de la investigacion fue analizar los cuadernos
escolares, la escritura y los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales. El estudio tiene un corte mixto-descriptivo/informativo; en el

primer momento se desarrolla una revision teorica que permiti6 comprender
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el fendbmeno de estudio desde la vida cotidiana que ocurre dentro del aula y
su construccion desde la realidad del contexto escolar
La autora planted las siguientes conclusiones: (a) El cuaderno escolar
es una coleccion de evidencias que resume el trabajo académico, pero
también es una explicacién de los procesos metacognitivos individuales y
grupales. ElI mismo puede ser un mediador para comprender procesos
personales conscientes que transforman los esquemas mentales,
promueven la autonomia cognitiva y desarrollan cambios de orden valorativo
y personal.
Este estudio sirvié de antecedente en consideracion a sus conclusiones
donde se explica que el cuaderno escolar demuestra el trabajo académico
gue se desarrolla dentro y fuera del aula, asi como los procesos cognitivos y

hasta los metacognitivos que ocurren en los estudiantes.

A Nivel Nacional

Alvarez y Velazquez (2008) emprendieron un estudio relacionado con el
material escolar y producciones de los estudiantes como objeto de
investigacion, evaluacion y supervision. Como propésito se plantearon
valorar la utilidad e importancia del material y las producciones escolares
como una de las principales herramientas para lograr una adecuada
caracterizacion de los estudiantes. Adicionalmente, sefialaron la intencién de
motivar tanto a docentes e investigadores para focalizar su interés sobre este
objeto de estudio. Las autores exploraron la temética a través de una
revision documental y generaron un conjunto de pautas para orientar tal
procedimiento por parte de los docentes en ejercicio particularmente en el
ambito de la educacion primaria.

La investigacion de Alvarez y Velasquez (ob. cit.) fue el antecedente que
despert6 el interés en la autora de este estudio para desarrollar el tema, pues

las mismas autoras sefialan que su trabajo tenia la intencion de motivar a
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otros en focalizar su interés en las producciones escritas de los estudiantes,
como objeto de evaluacion y supervision.

Montemarani e Inojosa (2008) produjeron un estudio de corte critico
analitico vinculado con las evidencias de los procesos de ensefianza y
aprendizaje de 80 estudiantes de diez escuelas publicas ubicadas en la
parroquia Los Teques del Estado Miranda. Para proceder al desarrollo de la
investigacion recaudaron un total de 120 cuadernos, cuarenta de cada uno
de los tres primeros grados de educacion primaria. Construyeron matrices
para registrar el resultado de la caracterizacion de cada uno de los
cuadernos asumidos como unidad de andlisis de las que derivaron un
conjunto de categorias. Entre los resultados demostraron que el cuaderno
escolar recoge todas las evidencias que caracterizan el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Esta investigacion se relaciona con este trabajo porque demuestra
que el cuaderno escolar caracteriza los aprendizajes adquiridos por los
estudiantes asi como las ensefianzas del docente.

Guzméan y Moreno (2009) acometieron una investigacion relacionada
con la interaccion docente-padres a través del cuaderno escolar. La
ejecucion del proceso investigativo se contextualizé en cinco escuelas
ubicadas en Valle de la Pascua (Estado Guarico). Dispusieron de una
muestra constituida por cuarenta y cinco (45) cuadernos de los estudiantes
de los grados pares de la Escuela Basica. Para el andlisis, categorizacion e
interpretacion aplicaron el programa Atlas ti. Las conclusiones reportaron la
necesidad de que ocurran constantemente interacciones entre los padres y
los docentes en beneficio del nifio.

Este estudio sirvié para conocer la importancia de la interaccion entre
padres y docentes para favorecer el proceso ensefianza — aprendizaje en los
estudiantes.

Todos estos trabajos cobran gran relevancia en el presente estudio

porque son evidencias de que los cuadernos escolares representan fuente
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de investigacion muy atil que promueven resultados novedosos y de grandes
aportes tanto para el docente como para los estudiantes.
A continuaciéon, se presentan las bases tedricas que sustentan este

estudio.

Bases Teodricas

Las teorias que fundamentan la presente investigacion son: el enfoque
cognitivo con la Teoria de Jean Piaget y el enfoque sociocultural de Lev
Seminovich Vigotsky.

El Enfoque Cognitivo

Desde sus inicios, las investigaciones realizadas sobre este enfoque
estuvieron fundamentadas en los procesos perceptivos basicos de atencion,
memoria, razonamiento, lenguaje, inteligencia, entre otros, aunque fueron
experiencias de laboratorio alejadas de la riqueza que proporcionan las
aulas. No obstante, el prestigio del cognitivismo no decay6 totalmente,
gracias inicialmente al trabajo de Piaget y posteriormente las investigaciones
de Brunner y Ausubel, quienes se acercaron mas a la realidad del
aprendizaje escolar desde la perspectiva de la psicologia educativa y no de
la psicologia general (Hernandez, 1998).

Finalizando la década de los sesenta y en los albores de los setenta, el
enfoque cognitivo fue renovandose y creciendo visiblemente debido a sus
aplicaciones e implicaciones en el campo educativo, surgiendo de esta
manera el término psicologia de la instruccion.

Segun el cognitivismo, el alumno hace uso de sus procesos cognitivos
basicos tales como la atencion, memoria, codificacion, analisis y sintesis

para aprender. Es un sujeto que procesa informacién activamente, que hace
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uso de sus experiencias previas para incorporar nuevos conocimientos y
resolver problemas.

Por otro lado, el rol del docente en el cognitivismo se concibe como el
de un organizador y planificador de experiencias que promueve y motiva en
sus alumnos el deseo de aprender, por lo que requiere poner en practica
toda su creatividad para el logro de tal fin. Asi una de las teorias que mejor
explica los procesos cognitivos que ocurren en los estudiantes es la de Jean
Piaget.

Este enfoque se relaciona con el tema planteado porque los datos
extraidos de los cuadernos escolares y de las producciones escritas de los
estudiantes fueron analizados considerando los procesos cognitivos que
ejecutan los nifios frente al aprendizaje escolar reflejado en estos
instrumentos. El nifio de 2do. grado ya es capaz de ejecutar ciertos procesos
cognitivos tales como atender, codificar, sintetizar, entre otros para aprender.
Para ser mas explicito en este enfoque, se considerd la teoria de Piaget

quien caracterizo al nifio desde su desarrollo cognitivo, por edades.

La Teoria de Jean Piaget

La teoria de Piaget (1975) ofrece una vision completa del desarrollo
cognitivo, tanto por la cantidad de aspectos que aborda, su coherencia
interna y la utilizacibn de una metodologia que ha dado resultados muy
productivos durante medio siglo de investigacion. Este autor empezé a
investigar como se forma la mente y se concentré en el estudio cognitivo.
Pretendia explicar el origen del conocimiento (epistemologia genética) y su
teoria creo la base para el surgimiento de una serie de postulados.

La teoria piagetiana enfoca el desarrollo cognoscitivo del nifio,
haciendo énfasis en la formacioén de estructuras mentales; la idea central
de este psicélogo es que resulta indispensable comprender la formacién de

los mecanismos mentales en el nifio para conocer su naturaleza y
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funcionamiento en el adulto; esta teoria concibe la formacion del
pensamiento como un desarrollo progresivo cuya finalidad es alcanzar un
cierto equilibrio en la edad adulta.

Piaget (ob. cit.) sefiala que; “el pensamiento de los nifios es de
caracteristicas muy diferentes al de los adultos. Con la maduracion se
producen una serie de cambios sustanciales en las modalidades de pensar’
(p. 34); a esto, llama metamorfosis que es una transformacion de las
modalidades del pensamiento de los nifios para convertirse en las propias de
los adultos. En los seres humanos los procesos del pensamiento cambian en
forma radical, aun cuando ello ocurre con lentitud desde el nacimiento hasta
la madurez.

Esta teoria supone la lucha constante del hombre por darle sentido al
mundo. Asi Piaget identifica cuatro factores fundamentales que interactdan
para influir en los cambios del pensamiento. Estos factores son: (a)
Maduracién biolégica, considerada como una de las mas importante y
consiste en el desenvolvimiento de los cambios bioldgicos que se encuentran
programados a nivel genético en cada individuo, (b) La Actividad, a la par de
la maduracion fisica, aparece la capacidad de actuar en el entorno y
aprender de él; asi en la medida en que la coordinacién del nifio se
desarrolla razonablemente, este podra descubrir mediante la experiencia, (c)
Experiencias sociales: el desarrollo cognitivo es influenciado por la
transmision social, sin ella habria necesidad de inventar el conocimiento de
determinada cultura. De igual forma, la cantidad de conocimiento que la
gente pueda aprender varia de acuerdo con su etapa de desarrollo
cognoscitivo, y (d) Equilibrio: esta constituido por el proceso de busqueda de
un balance. En ese sentido, Piaget suponia que las personas prueban de
manera continua la suficiencia de sus procesos de pensamiento a fin lograr

ese balance.
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Piaget y Inhelder (1982) consideran que el nifio es ante todo un ser
intrinsecamente activo, explorador, orientado hacia el orden y la estabilidad,
con gran necesidad de dar sentido a sus vivencias.

El objetivo de Piaget fue conocer el origen del conocimiento, de ahi que a
su obra se la denomina como Epistemologia Genética. Coherente con su
bldsqueda inicia su investigacion a partir del nacimiento del nifio para analizar
desde el principio mismo de la existencia el desarrollo cognitivo del ser
humano.

Al nacer, genéticamente el nifio trae consigo actos de reflejos (succion,
aprension, etc.) y sera a partir de estos actos reflejos que el sujeto
comenzara a percibir qgue el mundo que lo circunda es ajeno a €l. La accion
del sujeto sobre los objetos lo hard consciente de su diferenciacion con
aguellos, en ese acto radica el punto de partida, el reconocer lo ajeno le
posibilitara internalizarlo y por consecuencia conocerlo; por tanto, la
adquisiciéon de la capacidad cognitiva y su desarrollo dista mucho del sujeto
entendido en forma pasiva; por el contrario, es una capacidad propia del ser
como sujeto activo (Piaget, 1976).

Este psicologo desarrollé la teoria de la psicogénesis (psicologia
genética), entendiendo que a partir de la herencia genética el individuo
construye su propia evolucion inteligible en la interaccion con el medio
donde va desarrollando sus capacidades basicas para la subsistencia: la

adaptacioén y la organizacion.

Adaptacion. Es el estado de equilibrio entre la asimilacion y la
acomodacion, es decir, entre la adecuacion del ambiente al
individuo y la adecuacion del individuo a la influencia ambiental,
respectivamente. Cuanto mas equilibrio exista entre asimilacion y
acomodacion, tanto mejor adaptado estara el individuo.
Organizacion: Es el proceso en virtud del cual la inteligencia como
un todo se relaciona internamente con sus partes y estas, a su
vez, llamadas ‘'esquemas' también lo hacen combinandose
mediante asimilacion reciproca (Piaget, 1976. pp. 114-115).
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La cita anterior explica que, inicialmente, el sujeto internaliza al objeto a
través de la asimilacion para fijar los esquemas respectivos. Posterior si es
necesario, ocurre un proceso de acomodaciéon donde el sujeto ajusta o
reacomoda los esquemas ya fijados en su estructura cognitiva por la
inclusion de nuevos datos.

Piaget se ha ocupado de la descripcién teorica de la forma en que un
nifo conceptualiza la vision del mundo; para ello hace especial referencia a
las etapas del desarrollo, es decir, el orden progresivo en que se cumplen
estas etapas de la génesis del conocimiento. Estas etapas son sensorio-
motor, preoperacional, operaciones concretas y operaciones formales.

A continuacion, se describen cada una de estas etapas, segun Piaget
(1976):

Etapa sensorio-motora (0-2 afios). Donde los nifios muestran una vivaz
e intensa curiosidad por el mundo que les rodea; aprenden a conocer el
mundo a través de sus sentidos y sus conductas motoras y no pensando
sobre él, tal y como ocurre en nifios mas mayores. EI aprendizaje se
realiza a través de la accidn; en esta etapa se adquiere la nocion de
‘permanencia del objeto” que significa que los objetos (o0 las personas)
existen independientemente de que el nifio los vea.

Las principales caracteristicas de este periodo son las siguientes: (a) el
infante realiza movimientos incoordinados y espontaneos, de naturaleza
refleja en su mayoria, (b) mueven la cabeza en la direccion de los sonidos
(coordinacion entre ojos y oidos), (c) el nifio se orienta mas y mas a los
objetos y acontecimientos externos, (d) desde los 8 hasta los 12 meses,
comienza a cambiar conductas para conseguir ciertos fines, (e) invencion de
nuevos medios, abarca desde los 12 a los 18 meses, el nifio puede
experimentar mediante un proceso de ensayo Yy error, y (f) la representacion,
aparece entre los 18 hasta los 24 meses, en este periodo el nifio pasa de la

inteligencia sensomotora a la inteligencia representativa, es decir, es capaz
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de representarse internamente los objetos y fenémenos y con ello desarrolla

la capacidad de resolver problemas cognoscitivamente.

Etapa pre operacional (2-7 afios). En esta etapa, el pensamiento del
nifo es magico y egocéntrico. Se da un salto cualitativo en el desarrollo,
adquiere la capacidad de representacion, utiliza simbolos, como palabras,
dibujos letras y otros, y puede pensar sobre los objetos. Aparece el lenguaje.
Empieza a relacionar acciones 0 sucesos, establece relaciones de
causalidad y utiliza un tipo de pensamiento guiado por la intuicibn mas que
por la légica. Las relaciones que se establecen con los otros son desde una
perspectiva egocéntrica, es decir, desde si mismo, siendo dificil que pueda
ponerse en el lugar de otro.

El nifio combina palabras formando oraciones cortas a los tres afios,
manipula objetos a ciegas y luego puede identificarlos. El desenvolvimiento
de esta etapa se representa con: (a) la imitacion diferida (imitacién de objetos
conducta), (b) el juego simbdlico (usa un pedazo de madera como si fuera
una locomotora), (c) el dibujo (trata de representar la realidad de las cosas;
antes de esta edad sus dibujos son confusos).

Etapa de las operaciones concretas (7-11 afios). El pensamiento del
nifio es literal y concreto, pero la formulacion abstracta, sobrepasa su
captacion. Aumenta su capacidad para relacionar objetos y situaciones. Su
pensamiento es de tipo logico al finalizar la etapa.

Lo que se denomina periodo de las operaciones concretas es la fase de
consolidacion y organizacion de la evolucion de la inteligencia representativa,
precedida por el periodo preoperatorio y seguida por la preparacion y
consolidacion de una segunda fase de equilibrio de la inteligencia

representativa constituida por el estadio de las operaciones formales.
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El gran logro de esta etapa lo constituye la reversibilidad, adquisicién que
permitird al nifio apropiarse de diversos principios de conservacion y operar
sobre su entorno con un tipo nuevo de inteligencia légica.

Las caracteristicas basicas son el reconocimiento de la estabilidad l6gica
del mundo fisico, la nocién de que los elementos puedan cambiar o
transformarse y aun conservar muchas de sus caracteristicas originales. Las
operaciones concretas son las que se refieren a objetos y situaciones
concretas; el nifio trabaja con representaciones légicas de su mundo. Entre
las caracteristicas de esta etapa se pueden mencionar las siguientes: (a)
Descentracion: a los 7 u 8 afos los nifilos pueden tomar en cuenta varios
aspectos de un problema al mismo tiempo, (b) Reversibilidad: el nifio puede
representar simbdlicamente el camino inverso, llevando una accion ya
pasada a su punto original, (c) Heterocentrismo: el nifio tiene otras
percepciones del medio, es decir, puede colocarse en el lugar de otros y
sentir y comprender desde otras perspectivas, (d) Conservacion: es la
capacidad para comprender que los objetos permanecen iguales asi cambie
su apariencia, (e) Conservacién de peso: comprende que los objetos
mantienen el mismo peso asi cambien de forma, (f) Inclusion de clases: el
nifio aprecia un orden entre ciertas clases, es decir, clasifica, y (g) Seriacion:
capacidad que tiene el nifio para ordenar los elementos segun su tamafio o
peso.

En este periodo se encuentran los nifios que sirvieron de sujetos de

esta investigacion.

Etapa de las operaciones formales. El nifio en el nivel adulto es capaz
de realizar altas abstracciones. Esta etapa abarca desde los 12 a los 16 afios
de edad en el adolescente, aqui el razonamiento l6gico no se limita a los
datos de las experiencias concretas reales, sino que tiene una amplitud de
operaciones formales que permiten la proyeccion del pensamiento mediante

pensamientos vividos anteriormente y que son aplicables en el momento. En
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esta etapa el adolescente tiene un pensamiento mas avanzado sobre el
conocimiento concreto observado. En otras palabras a través del
razonamiento légico, el individuo es capaz de buscar solucién a problemas
hipotéticos y derivar sus conclusiones.

En resumen segun Piaget (ob. cit.), el desarrollo cognitivo ocurre a
partir de la reestructuracion de las estructuras cognitivas internas del
aprendiz, de su esquema y estructuras mentales. De tal forma que al final de
un proceso de aprendizaje deben aparecer nuevos esquemas y estructuras

como una nueva forma de equilibrio.

Cuadro 1
Periodos de Inteligencia de Estructuras Cognoscitivas de Piaget
Estadio Duracién Caracteristicas
Sensoriomotor Nacimiento a1 | -Percepcién
0 2 afios -Reconocimiento. Coordinacion de
medios y fines.
Ausencia de simbolos
Pre-operacional 2 afios hasta los | -Comienzo de las funciones
7 afios simbidticas.
- Comprension de las relaciones
funcionales.
- Juego simbdlico.
- Ausencia de operaciones
reversibles.
Operatorio concreto 7 afios hasta 11 | - Reversibilidad
0 13 afos - Seriacion
- Conservacioén
- Estructuras invariantes.
- Logica de conclusiones.
-Operaciones concretas con
objetos.
Operatorio abstracto 13 afios - Razonamiento hipotético
deductivo.
Légica preposicional.
Operaciones abstractas.

Tomado de: Carretero (2000)

22



Otra de las bases teoricas que sustentaran esta investigacion es el
enfoque sociocultural de Vigotsky, especificamente con su modelo

mediacional.

El Enfoque Sociocultural de Vigotsky

Este enfoque se orienta bajo las ideas establecidas por Vigotsky (1978).
Lo fundamental del enfoque consiste en considerar al individuo como el
resultado del proceso historico y social, donde el lenguaje desempefa un
papel esencial. Para este autor, el conocimiento es un proceso de
interaccion entre el sujeto y el medio, pero el medio entendido social y
culturalmente (Coll y Edwards, 1996).

El proceso de desarrollo psicolégico individual no es independiente ni
autonomo de los procesos socioculturales en general, ni de los procesos
educacionales en particular. Es asi como Vigotsky (ob. cit) sefala
explicitamente que no es posible estudiar ningin proceso de desarrollo
psicolégico al margen del contexto historico-cultural en el que estd inmerso,
el cual trae consigo una serie de instrumentos y practicas sociales
histéricamente determinados y organizados (Hernandez, 2008).

Para este autor, existen algunos conceptos fundamentales en la
formacion del aprendizaje en un individuo, ellos son: (a) las habilidades
psicolégicas, (b) la zona de desarrollo proximo, (c) las herramientas
psicoldgicas, y (d) la mediacion.

Habilidades Psicolégicas. Las funciones mentales superiores se
desarrollan y aparecen en dos momentos. En un primer momento, las
habilidades psicologicas o funciones mentales superiores se manifiestan en
el ambito social y, en segundo momento, en el ambito individual.

La atencién, la memoria y la formulacion de conceptos son en primera
instancia un fendmeno social y después, progresivamente se transforma en

una propiedad del individuo. Cada funcion mental superior primero es social,
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es decir, primero es interpsicolégica y después es individual, personal; es
decir, es intrapsicologica (Pedraza, 2003). El desarrollo del individuo llega a
su plenitud en la medida en que se apropia, hace suyo e interioriza las
habilidades interpsicolégicas. En un primer momento, dependen de los otros;
en un segundo momento, a través de la interiorizacion, el individuo adquiere
la posibilidad de actuar por si mismo y de asumir la responsabilidad de su
actuar.

Vigotsky (1978), en esta fundamentacion de su teoria, busca explicar el
paso de una etapa a otra; con esto se pudiera afirmar que una de las
tendencias del desarrollo mas importante es la adquisicién de conceptos.

Zona de Desarrollo Préoximo. Vigotsky (ob. cit.) considera que en
cualquier punto del desarrollo hay problemas que el nifio debe resolver v,
para lograrlo, solo necesita cierta estructura, claves, recordatorios, ayuda con
los detalles o pasos del recuerdo, aliento para seguir esforzandose. La zona
de desarrollo es el espacio, brecha o diferencia entre las habilidades que ya
posee el nifio y lo que puede llegar a aprender a través de la guia o apoyo
que le pueda proporcionar un adulto o un par mas competente.

Desde esta perspectiva, en la zona de desarrollo préximo se gesta la
posibilidad de los individuos de aprender en el ambiente social, en la
interaccidn con los demas. Los conocimientos y la experiencia de los demas
es lo que posibilita el aprendizaje; en consecuencia, mientras mas rica y
frecuente sea la interaccion con los demas, el conocimiento sera mas rico y
amplio.

La zona de desarrollo proximo estd determinada socialmente. Se
aprende con la ayuda de los demas, se aprende en el ambito de la
interaccion social.

Herramientas Psicologicas. Las herramientas psicologicas son el
puente entre las funciones mentales inferiores (las genéticas) y las funciones
mentales superiores (las mediadas socialmente) y, dentro de estas, el puente

entre las habilidades interpsicolégicas (sociales) y las intrapsicologicas
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(personales). Las herramientas psicolégicas median los pensamientos,
sentimientos y conductas. La capacidad de pensar, sentir y actuar depende
de las herramientas psicologicas que se emplean para desarrollar esas
funciones mentales superiores, ya sean inter o intrapsicolégicas (Rojas,
2004).

La herramienta psicologica mas importante es el lenguaje. Inicialmente,
se usa el lenguaje como medio de comunicacion entre los individuos en las
interacciones sociales. Progresivamente, este se convierte en una habilidad
intrapsicoldgica y, por consiguiente, en una herramienta con la que se piensa
y se controla el comportamiento. El lenguaje es la herramienta que posibilita
el cobrar conciencia de uno mismo y el ejercitar el control voluntario de las
propias acciones.

La Mediacién. El hecho central de la psicologia de este autor es el de la
mediacién. El ser humano, en cuanto sujeto que conoce, no tiene acceso
directo a los objetos; el acceso es mediado a través de las herramientas
psicolégicas de que dispone y el conocimiento se adquiere, se construye a
través de la interaccion con los demas, mediado por la cultura desarrollada
histérica y socialmente (Vigotsky, 1978).

La mediacién, aunque es un concepto de aparente uso reciente, su
incorporacion al léxico psicoldgico se debe a Vigotsky. Para este autor, la
cultura es el determinante primario del desarrollo individual. Los seres
humanos son los Unicos que crean cultura y es en ella donde se desarrollan
y, a través de la cultura, los individuos adquieren el contenido de su
pensamiento, el conocimiento; mas aun, la cultura es la que proporciona los
medios para adquirir el conocimiento. La cultura dice qué pensar y cOmo
pensar; da el conocimiento y la forma de construir ese conocimiento; por
esta razon, Vigotsky sostiene que el aprendizaje es mediado.

El proceso de la mediacion representa el valor agregado por parte del
facilitador, determinante de igual manera para el aprendiz en el logro de un

aprendizaje significativo. En el hecho educativo la interaccion, el intercambio,
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el contacto y el seguimiento es menester en primera instancia por ser seres
fundamentalmente sociales y, en segunda instancia, porque permite que el
proceso de la instruccion se desarrolle de manera fluida y eficaz.

En funcidon de los planteamientos hechos por Vigotsky, se considera
que el aprendizaje es una forma de apropiacion de la herencia cultural
disponible, es decir, que no solo es un proceso individual de asimilacién, sino
que es la interaccion social lo que origina y motoriza el aprendizaje.

Mediar significa, entre otras cosas, intervenir entre dos elementos en
conflictos con un propdsito benigno. Esta idea se acerca bastante a la
nocién psicologica de mediacion, ya que esta supone la intervencion de un
ser humano entre un organismo en crecimiento y los estimulos ambientales
con la finalidad de hacer posible la asimilacién consciente de estos por aquel,
en funcion de una necesidad adaptativa que trasciende el presente. En tal
sentido la mediacién puede ser definida como “aquella accién intencional
que usa los recursos pertinentes, produce los cambios necesarios para
conseguir los fines que se pretenden cuando se interactua” (Funes, 1995; p.
327).

Rios (1997) refiere que para Vygostky, los seres humanos tienen la
potestad de controlar sus procesos mentales y sus comportamientos. Estos
van a ser mediados por los instrumentos y los signos. Los primeros, tienen
como finalidad la transformacion de la realidad exterior, los segundos, se
orientan actuar sobre el dominio de la realidad interior influyendo de esta
manera en la actividad psicolégica del individuo. Los cambios que ocurren en
el exterior o interior del ser humano son transmitidos a través del lenguaje,
como producto de la simbolizacién de la realidad. La Simbolizacion es la que
permite transmitir y recibir informacion sobre los objetos y escritos pasados.
Para Vygostky (1979) son instrumentos psicologicos una moneda, una regla,
una agenda y por excelencia los sistemas de signo: el conjunto de
instrumentos fonéticos, graficos y tactiles entre otros, que constituyen el

lenguaje.
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Todos estos aspectos sefialados por Vigotsky destacan el papel
fundamental que debe desempefia el docente y los estudiantes en el proceso
de construccion del conocimiento al actuar los primeros como mediadores
del potencial cognitivo de los individuos. En esta interaccion, el lenguaje
juega un papel importante y, para este autor, el desarrollo de los procesos
psicolégicos no son independientes de los procesos socioculturales. De alli
que para la presente investigacion la participacion del docente y de los
padres fue determinante en el analisis de los datos que reportaban los
cuadernos escolares de los estudiantes. Lo anterior justifica ampliamente por
qué también se consider6 el enfoque sociocultural de Vigotsky en este

estudio.

Bases Conceptuales

A continuacion, se presentan las bases conceptuales que deben ser
desarrolladas para esta investigacion, son ellas: la evaluacién, los modelos
de evaluacion, el cuaderno escolar, la produccion escrita y la U. E. N. Dr.
Elias Rodriguez.

La Evaluacioén

El término evaluacion remite a un proceso riguroso y sistematizado que
se lleva a cabo para diagnosticar, conocer las habilidades, destrezas y
debilidades de los individuos y hasta para valorar alguna situacion o contexto
con el propdésito de orientar la toma de decisiones que permitan actuar sobre
lo evaluado.

La evaluacion es un sistema de aseguramiento y gestion de la calidad
gue permite determinar la eficacia de cada etapa en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, orientAindose como un método que ayuda a facilitar

el logro de las metas y objetivos de la educacion (Montoya, 2008).
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Hoffman (1999) opina que:

Dar una nota es evaluar, hacer una prueba es evaluar, pero el
registro de las notas se denomina evaluacién. Al mismo tiempo
varios significados son atribuidos al término: analisis de
desempeiio, valoracion de resultados, medida de capacidad,
apreciacion del “todo” (p. 10).

La cita anterior demuestra, en primer lugar, que la palabra evaluar es
polisémica por cuanto se le asigna multiples significados; en segundo lugar,
gue la evaluacion esta presente en todos los ambitos del quehacer de las
personas, pues constantemente se estd valorando, emitiendo juicios y
tomando decisiones adaptadas a cada situacién cotidiana; es decir, la
evaluacion va mas alla del @mbito educativo.

Ruiz de Pinto (2002) explica que la evaluacion se conformé
histéricamente como un instrumento ideal de seleccion y revisién. Con ella se
tratd de concretar formas de control individual y su extension a formas de
control social. En el siglo pasado aparece como actividad y técnica cuyo
nombre fue examen, que pretendia valorar los conocimientos que poseian
los alumnos después de la ensefianza impartida. De la misma manera, se
denominé a la habilidad para relacionar y aplicar las adquisiciones logradas
por los aprendices y la adecuada exposicion de las mismas. Afirma esta

autora que la evaluacion:

Constituye asi un valioso instrumento didactico para controlar el
aprendizaje que realizan los alumnos y ademas un medio de
informacion de la manera en que se desarroll6 la actividad
académica para revisarla y reorientarla...permite elevar la calidad
del aprendizaje y aumentar el rendimiento de los alumnos; de esta
manera la evaluacion hasta entonces considerada como un acto
meramente sancionador, se convierte en un acto educativo (p. 94).

Segun Restrepo, Correa Florez (1989), la evaluacion “consiste en la

apreciacion de un objeto, persona, atributo, programa, institucion o sistema,

28



a partir de ciertos criterios relacionados con el propdsito de lo que se evalua”
(p. 46). Lo anterior justifica que se debe asumir la evaluacion como la
valoracion de ciertos aspectos dentro de los procesos de ensefianza y
aprendizaje en funcién de optimizar la calidad educativa.

Correa, Puertay Restrepo (2002) consideran que el término evaluacion
es una palabra elastica que se emplea para abarcar muchas clases de
juicios. Se habla de evaluacién de la ejecucion de la tarea, de evaluacion de
la calidad de la educacion, de evaluacion del clima organizacional, de
evaluacion del material didactico, evaluacién del mercado potencial de un
producto, de evaluacion de sentido de pertenencia, de evaluaciéon de un
determinado programa, proyecto o institucion, etc. Sin embargo, el término
evaluacion, a pesar de su creciente popularidad y empleo permanente, es
pobremente definido y a menudo impropiamente utilizado. Para la mayoria,
su significado es tomado como garantia y muy pocos ensayos se han hecho
en lo concerniente a formular una definicibn conceptualmente rigurosa o al
analisis de los principios de su uso. El resultado es un gran desacuerdo con
muchos otros términos como valoracion, estimacién, apreciacion,
juzgamiento, muchas veces utilizados como sinénimos de evaluacion. Sin

embargo, estos autores plantean que:

Por evaluacion entienden algunos autores el control del éxito o
fracaso de programas, proyectos o instituciones, en el sentido de
identificar y medir resultados. Asi, la evaluacion es un esfuerzo por
reconocer qué cambios se presentan durante y después de un
programa de acciébn y qué parte de dichos cambios pueden
atribuirse al programa (p. 27).

El Diccionario de la Real Academia de la Lengua (2009) define evaluar
como sefalar el valor de una cosa y evaluacion como sinénimo de valuacién
y valoracion, pero seguidamente asigna al término evaluar apreciar el valor
de las cosas no materiales y reserva el término a valuar y avallo para

apreciar el valor de las cosas materiales.
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Asi la evaluacion persigue la calidad de un proceso o actividad humana.
Es pues parte de un proceso en si misma, dirigido conscientemente a
determinar el logro de ciertos propositos fijados con anterioridad.

Stufflebeam (2002) postula que la evaluacion es el proceso de identificar,
obtener y proporcionar informacion util y descriptiva acerca del valor y mérito
de las metas, la planificacion, la realizacion y el impacto de un objeto
determinado.

Stuffebeam y Shinkfield (1993) han definido lo que es evaluacion
educacional como el proceso de delinear, obtener y proveer informacion
para juzgar alternativas de decision. Por lo tanto, se considera a la
evaluacion como una actividad mediante la cual, en funcion de determinados
criterios, se obtienen informaciones pertinentes acerca de un fendémeno,
situacién, objeto o persona, se emite un juicio sobre el objeto de que se trate
y se adoptan una serie de decisiones referentes al mismo.

De tal manera que en este contexto, la evaluacion educativa, si se dirige
al sistema en su conjunto, o a algunos de sus componentes, responde
siempre a una finalidad, que la mayoria de las veces, significa tomar una

serie de decisiones respecto del objeto evaluado.

Tipos de Evaluacién

En la evaluacion, se siguen paso a paso las descripciones del
comportamiento humano; lo que implica la formulacién de juicios de valor
basados en la interpretacion de dichas descripciones. Cuando se describe la
conducta de los estudiantes, bien sea en forma cualitativa o cuantitativa se
hace referencia a los tipos de evaluacion. Asi para determinar el nivel en el
cual los objetivos del aprendizaje estan siendo alcanzados, se distingue: la
evaluacion diagndstica, la evaluacion formativa y la evaluacion sumativa.

En la evaluaciéon debe considerarse el qué, el para qué y el cuando se

evalla; esto es lo que define el porqué se habla de evaluacion diagnostica o
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inicial; evaluacion formativa o de proceso y evaluacion sumativa o final;
integradora o de resultado. La evaluacion en cada uno de sus momentos es
necesaria, ya que brinda la oportunidad al evaluador de saber de donde debe
partir para emprender una practica pedagodgica que atienda las necesidades
de la poblacion que se va a evaluar (Ruiz, 2002).

La evaluacion diagndstica es la que determina las caracteristicas o
situacion inicial, conocimientos sobre el alumno y conocimientos previos. La
evaluacion formativa es la que determina la naturaleza del desarrollo del
proceso didactico, debilidades y fortalezas y la evaluacion sumativa a través
de la cual se verifican los resultados del proceso didactico (Alfaro, 2000).

Una vez que se inicia el proceso de ensefianza aprendizaje, se aplica la
evaluacion diagnéstica para descubrir la situacion de partida de los
estudiantes y de esta manera tener el conocimiento de como orientar los
nuevos aprendizajes (Riart, 2006).

Este autor expresa que “la evaluacion formativa busca la regulacion
continua del proceso de ensefianza aprendizaje. Recoge informacion,
fundamentalmente, sobre como aprenden los estudiantes; asi mismo, le
interesa saber cuales son sus dificultades” (p. 30). El autor considera que
con la evaluacion formativa se logra detectar las dificultades que tienen los
estudiantes, como aprenden y las estrategias que utilizan para llegar a un
determinado resultado, bien sea correcto o no. Es alli donde los docentes
deben estar atentos para brindarles una adecuada orientacion.

En cuanto a la evaluacidon sumativa, Riart (ob. cit.) explica que “valora
los resultados de aprendizaje y, por tanto, los procedimientos e instrumentos
gue se utilicen deben proporcionar informacion significativa acerca de lo que
han aprendido los y las estudiantes, para poder determinar si han adquirido
las capacidades previstas” (p. 34).

Los resultados de los tipos de evaluacion son recogidos en instrumentos
disefiados para tal fin. Los instrumentos de evaluacion son un recurso

necesario durante el desarrollo de cada una de las actividades que se
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ejecutan en el aula de clases, ya que estos permiten apreciar los niveles de
aprendizaje que van alcanzando los estudiantes.

Fuentes y Saez (2005) afirman que “todo proceso de evaluacion requiere
instrumentos y técnicas destinados a obtener la informacién que se precisa.
Dichos instrumentos y técnicas son, por tanto, herramientas al servicio de la
propia evaluacion” (p. 18)

Cada una de las actividades realizadas en el ambiente aulico requieren
ser registradas, para conocer el rumbo que sigue el proceso de aprendizaje
de los estudiantes, es aqui donde las técnicas y los instrumentos de
evaluacion juegan un papel importante para recoger toda una gama de
informacion que se necesita para que se efectde un juicio de valor.

Los criterios evaluativos que se toman en cuenta a través de los
instrumentos utilizados por los docentes para evaluar son los descriptores

que sirven de referencia para estimar los logros de los estudiantes.

Modelos de Evaluacién

Seguidamente, se explican los principales modelos teéricos de
evaluacion con sus representantes.

Ralph Tyler es considerado como el padre de la evaluacion educacional y
a quien se debe el origen del término evaluacién educativa. El modelo de los
objetivos de aprendizaje desarrollado por Ralph Tyler en la década de los 30,
en su origen fue un proceso ubicado en la escuela para planear el curriculum
y la metodologia del disefio experimental. Tyler considera que educar es
cambiar los patrones de conducta de los estudiantes. La mayor parte de la
primera obra de Tyler se refirio al salén de clase y a lo que los maestros
individualmente podian hacer. La evaluacion consistia en la verificacion del

logro de los objetivos (Mateo, 2002).
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Modelo de Stufflebean o Modelo C.I.P.P. (1972)

Este modelo se conoce como el modelo que evalia el Contexto, la
Entrada, el Proceso y el Producto; de alli la sigla C.I.P.P. Su creador fue
Daniel Stuffebeam en el afio 1972.

Este autor sostiene que el proceso de evaluacién curricular va desde la
creacion y disefio hasta la aplicacion de un proyecto en el cual se encuentran
cuatro tipos generales de evaluacion: (a) evaluacion de contexto: por la
dimensionalidad de este aspecto sirve para tomar decisiones para establecer
la planeacion: objetivos, medios relevantes, las necesidades detectadas y
metas curriculares en funcion al contexto social; (b) evaluacion de entrada o
insumo: permiten estructurar todo el proceso y sistema de decisiones para
establecer el disefio curricular: uso de recursos, especificacion de
procedimientos, requerimientos personales y presupuestos; (c) evaluacion de
proceso: se refiere al andlisis de aspectos tales como las formas de
interaccidn en la relacion del proceso de ensefianza y aprendizaje, uso de los
materiales did4cticos, el funcionamiento de la organizacion, y la relacion con
los factores que rodean al proceso; Yy (d) evaluacion de producto: es donde
se toma las decisiones de continuar con los mismos planes estratégicos de
trabajo si han dado exitosos resultados o si por contrario, hay que redisefar
el proyecto emprendido (Mateo, ob. cit.).

Este modelo se enmarca bajo el enfoque analista racionalista y tiene una
concepcion sistémica que supera el clasico procedimiento de centrar la
evaluacion en el aprendizaje y los productos terminales y comienza a
concebir la evaluacion como un proceso constructivo para el mejoramiento y
superacion de las fallas y no como etapa final para aprobar o aplazar al

estudiante.
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Modelo de Evaluacion lluminativa de Parlett y Hamilton (1972)

El Modelo de Evaluaciéon lluminativa fue una propuesta desarrollada por
Parlett y Hamilton el cual surge de inquietudes personales relacionadas con
la evaluacién del aprendizaje. El término iluminativo se identifica con la
expresion coloquial “dar luces” sobre algo que esta ocurriendo.

Este modelo se enmarca dentro de las posturas cualitativas y tiene como
objetivo principal la descripcién y la interpretacion, mas que la valoracion y la
prediccion. Se intenta plantear y clarificar una serie de cuestiones que
ayuden a las partes interesadas a identificar los aspectos y procedimientos
del programa que permitan lograr los resultados deseados.

Los origenes de este modelo se encuentran en la critica al modelo de
objetivos donde se afirma que se realizan valoraciones con un nivel
explicativo bajo. Estos autores sugirieron implementar una propuesta donde
se considerara a la evaluacibn como un todo y donde se privilegia la
explicacion y el sentido de los datos. Este planteamiento dio origen al modelo
de evaluacion iluminativa, que tiene en cuenta cuatro elementos béasicos: (a)
la familiarizacion con el contexto, (b) la realizacion de una observacién
sistemética, (c) la investigacion de los problemas mas significativos, y (d) la
elaboracion de explicaciones.

Los autores del modelo consideran que la nueva perspectiva evaluativa
requiere no solo del cambio de metodologias sino también las nuevas
suposiciones y conceptos para comprenderlas desde dos aspectos: el
sistema de ensefianza y el medio de aprendizaje.

Con respecto al sistema de ensefianza o instruccion, es conveniente
detallar cuales son los recursos que se tendran en cuenta para la evaluacion,
como se aplican las diferentes estrategias y cuales son sus resultados. Este
sistema permite identificar aquellas modificaciones y transformaciones que

surgen de la practica. Desde esta perspectiva, se pretende complementar la
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practica del evaluador tradicional, que se interesa en verificar si sus objetivos
han sido alcanzados o si se han logrado sus criterios de rendimiento.

En lo referente al ambiente de aprendizaje, desde la evaluacion
iluminativa, se resalta la importancia de identificar las multiples relaciones de
tipo social y cultural presentes en el medio escolar donde se desarrolla el
aprendizaje. Conocer la gran variedad y complejidad de los ambientes de
aprendizaje es una condicion fundamental para promover una innovacion
educativa. Otras de las caracteristicas de este modelo es poder vincular los
cambios en el ambiente de aprendizaje, con las experiencias de los
estudiantes.

Desde la evaluacion iluminativa, existen tres pasos para su aplicacion: (a)
la observacién de recurrencias de incidentes o problemas en el ambito
educativo, (b) las preguntas o cuestionamientos que lleven a una
investigaciébn mas profunda, y (c) la explicacion o analisis.

La observacion ocupa un lugar importante en este modelo evaluativo, el
investigador se familiariza con el contexto en estudio y realiza una
observacion sistemética; ademas identifica a los interlocutores. En cuanto al
segundo paso, el investigador realiza descripciones e interpretaciones
pudiendo aplicar la entrevista con detalles, historias de vida como una
técnica que permitird conocer opiniones y expectativas de los participantes.
Por ultimo, la explicacion o analisis de los resultados.

Este tipo de evaluacion se desarrolla bajo condiciones naturales o de
campo y no bajo condiciones experimentales tipo laboratorio. Los resultados

son validados con el proceso llamado triangulacibn metodolégica.
Modelo de Evaluacion Respondiente de Stake (1975)
El creador del Modelo de Evaluacién Respondiente fue Robert Stake

guien en sus planteamientos evaluativos advierte sobre la incapacidad para

evaluar la cantidad y la calidad del impacto de las innovaciones con los
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métodos tradicionales, basados en los modelos experimentales y los
examenes.

En este modelo, su autor introduce procedimientos descriptivos, donde
se emiten juicios y valores. EI modelo tiene como propdésito responder a los
problemas que se confrontan en el aula, descubriendo y ofreciendo un retrato
completo y holistico de los procesos de ensefianza y aprendizaje. Toma en
cuenta la experiencia y vivencia de cada uno de los participantes, con el fin
de responder a las necesidades de informacién y al nivel de conocimiento de

quienes participan en el proceso (Stake citado en Mateo, 2002).

Modelo Democratico de Stenhouse, McDonald y Elliot (1982)

Para este modelo, la evaluacion es considerada como la maxima
expresion de la evaluacion cualitativa. Estos autores consideran que para la
investigacion y la evaluacion de la vida del aula es necesaria la aplicacion de
planteamientos y procedimientos metodoldgicos naturalistas; conciben la
realidad como un todo vivo y en movimiento, tal y como se produce en el
discurso cotidiano; por tanto, la evaluacion y la investigacion pueden asi
responder a la necesidad diaria de decidir qué y como hacer.

Por su naturaleza democrética, el evaluador debe sumergirse en la
realidad a evaluar, aprehendiendo todos los elementos interactivos e
involucrdndose activamente en la evaluacion de todos los participantes.
Confidencialidad, negociacién y accesibilidad son los conceptos claves en
este modelo.

Las caracteristicas mas relevantes de este modelo de evaluacion
apuntan a lo siguiente: (a) demanda sumergirse en el curso real y vivo de los
acontecimientos, (b) conocer las diversas interpretaciones que hacen
aquellos que viven esa realidad, (c) las opiniones e interpretaciones de los
participantes deben expresarse, contrastarse y reflejarse en el informe de

evaluacion, (d) las técnicas recomendadas para recabar la informacion son la
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entrevista y los debates, (e) debe facilitar y promover el cambio y la mejora,
() integra el rol del profesor como investigador y evaluador, (g) fomenta la
cultura de la autodeterminacion y la autoevaluacion. (h) propicia la
emergencia del pensamiento libre y auténomo, (i) esta dirigido a modificar
permanentemente la practica educativa, (j) invita a los participantes a
investigar, experimentar y a evaluar permanentemente en su propia realidad
natural, (k) demanda al profesor como evaluador que oriente, promocione,
que sea neutral, que favorezca el diadlogo, la discusion, la busqueda y el
andlisis (Alvira, 1996).

Modelo de Gubay Lincoln (1989)

Guba y Lincoln (1989) se ubican en la corriente naturalista, donde el
evaluador no manipula las condiciones del objeto de estudio. No se
predetermina nada, sino se pretende comprender el fendmeno en estado
natural de ocurrencia. En el proceso de evaluacién, estos tedricos consideran
cuatro generaciones: La centrada en el rendimiento escolar, la descriptiva, la
de juicio y la constructiva.

La intencion basica de los evaluadores es producir descripciones y
teorias de accidén para mejorar. Este modelo propone el consenso entre los
distintos agentes que actuan en el proceso de evaluacién, a través de ciclos
dindmicos de confrontacion de ideas para tomar decisiones (Martins y Véliz
2010).

Es importante destacar que el modelo de evaluacion asumido en esta
investigacion es el Modelo de Evaluacion lluminativa propuesto por Parlett y
Hamilton por cuanto es el que mas se ajusta al tema propuesto; mas
concretamente, en este estudio se consideraron dos ejes principales: (a) un
sistema de ensefianza o instruccion constituido por el proceso de mediacion
por parte del docente facilitador, determinado por la interaccion, el

intercambio, el contacto y el seguimiento a las actividades que los educandos
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realizan en sus cuadernos escolares, y (b) por un ambiente de aprendizaje
que esta representado por el conjunto de relaciones culturales y sociales que
estd presentes en los cuadernos escolares de los estudiantes como
evidencias didacticas de aprendizajes.

En todo este analisis, se considera la supervision directa del docente; se
considera a este tipo de supervisibn como las revisiones constantes que
deben hacer los docentes a los cuadernos escolares como evidencias de lo
gue los estudiantes ejecutan y aprenden. A estar revisiones se les denomina
supervisiones directas como una de las actividades que deben ejecutar quien

imparte una ensefianza.

El Cuaderno Escolar

Los cuadernos escolares constituyen recursos didacticos colmados de
practicas escolares para estructurar los conocimientos que se requieren en
todo proceso de enseflanza y aprendizaje. En ellos se hace una lista de los
diversos temas abordados en clase. Otros son usados para ejercitar la
caligrafia, la ortografia, el vocabulario, para las matematicas, entre otros
(Badanelli y Mahamud, 2007).

Son muchos los tipos de cuadernos que se han elaborado en funcion de
los intereses, metodologia y modelos educativos que han guiado su uso a lo
largo de la historia. A menudo han pasado inadvertidos y desapercibidos,
pero, en cualquier caso, siempre han estado presentes. Su consideracion se
hace importante puesto que equivale a una evaluacion de lo que realmente
ocurre en clase. En él se refleja lo que acontece desde una doble
perspectiva: las instrucciones del profesor y las respuestas del alumno.

El cuaderno de clase o cuaderno escolar es un texto escrito, realizado
por los alumnos en la escuela primaria, mediante el cual se evaltan
cotidianamente sus aprendizajes. Deben entenderse como un instrumento de

trabajo en un contexto metodoldgico.
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Los cuadernos sirven de registro y control de las actividades realizadas
por los alumnos en casa y en la clase. Estos permiten comprobar el proceso
de aprendizaje de los alumnos, a la vez que informan de las incidencias en
el ambiente de clase.

En la ensefanza tradicional, los cuadernos de clase cumplen una
funcion basica: dar cuenta del aprendizaje del alumnado a través de la
realizacion de actividades, en las que se observa y califica la capacidad de
memorizacion y reproduccion de los contenidos por parte de los alumnos. Asi
los examenes y los cuadernos reproducen un mismo esquema de trabajo:
preguntas y respuestas.

Los alumnos frecuentemente contestan no por el conocimiento que han
adquirido en su aprendizaje, sino por repeticion mecéanica de frases leidas en
el libro o dichas por el profesor y copiadas en sus cuadernos. Cuando falla la
memorizacién mecanica, las respuestas dejan al descubierto la ausencia de
un aprendizaje significativo.

Desde la perspectiva sociocultural, con la cual se pretende que el alumno
vaya reconstruyendo la explicacion de la realidad socio-cultural desde las
teorias y conceptos de las disciplinas cientifica, es muy importante que se
disponga de materiales y medios para poder evaluar el trabajo cotidiano. En
este sentido uno de los recursos mas importantes es el seguimiento del
trabajo del alumnado a partir de sus cuadernos. Estos permiten realizar una
investigacion basica sobre como los estudiantes se aprenden determinados
conceptos y cudles son los procedimientos que se utilizan para comunicarlos.

Grilles, Llorens, Magdalena y otros (1996) plantean que:

En los cuadernos escolares, los alumnos van manifestando su
estado de animo ante las actividades que realizan y también
sucesos relevantes. Se trata pues de un diario de clases que va
registrando las incidencias del aula y tiene un valor indudable para
el andlisis de situaciones cotidianas de interaccién (p. 15).
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El material escolar constituye un objeto de investigacién en tanto unidad
de andlisis para derivar informacion relevante inherente al estudiante,
didactica, secuencia, relacion estudiante-docentes y padres, responsabilidad,
seguimiento de instrucciones, evidencia producciones cuya utilidad para el
educador es insoslayable al ofrecer datos estaticos y dinamicos que
manifiestan rasgos de indole: Cognitivos, socio-emocionales, actitudinales,
psicomotores, habitos y evolucién en el proceso de aprendizaje (Devalle y
Perelman, 1988. P. 67).

El cuaderno ha sido conceptuado de diferentes maneras, para
Sanchidridn 'y Gallegos (2009) representa procesos de formacién de las
estructuras de pensamiento y estructuras cognitivas oficiales. En el sentido
del discurso oficial, se registran evidencias con formulas diferentes entre
ellas: lineas, esquemas, diagramas, escrituras, grafitis, dibujos y pinturas.
Ademas permite constatar no solo conocimientos cotidianos o no oficiales,
sino que a su vez muestra las aproximaciones y transformaciones hacia los
conocimientos académicos y cientificos.

Sobre el cuaderno escolar se practica la expresion escrita e iconica del
alumno, desde la caligrafia, los distintos tipos de actividades de transmisién
de la cultura escrita: la copia, el dictado y la redaccién individual y colectiva,
hasta el dibujo.

Desde la perspectiva psicodidactica, el topico reviste notable relevancia,
al conjugar aspectos de la personalidad, comportamentales, cognitivos y
socioemocionales. En el caso de las tareas del cuaderno, se trata de
practicas autodirigidas en las que cada alumno expresa su conocimiento de
lo trabajado en clase, integrandolo con lo que ya sabe.

En los primeros afos de escolaridad, los estudiantes van adquiriendo
habitos y habilidades instrumentales de gran relevancia: aprenden a escribir
de manera legible y a expresarse de manera entendible. En este periodo de
escolarizacion, el cuaderno escolar lo dice todo; es un buen medio para

conocer como trabaja el alumno, también el maestro.
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Los cuadernos permite hacer un seguimiento al estudiante; por ello es
de gran importancia su revision continua y la exigencia de parte del docente
que el nifio lo tenga organizado, limpio, con sus margenes, subrayados y
dibujos alusivos a los temas, este trabajo se realiza conjuntamente con los
padres y representantes quienes deben ser garantes de este proceso.

Grilles y otros (1996) plantean que:

El cuaderno ha de ser: (a) un lugar donde el alumno pueda,
individual y colectivamente, explicar sus ideas y contrastarlas; (b)
un espacio de reflexion y sintesis que constituya el documento de
base para la reconstruccibn y estudio de los contenidos
aprendidos; (c) un espacio donde se recojan las distintas etapas
del desarrollo de las actividades; (d) una ocasion para reflejar
toda la reflexiébn acerca del propio aprendizaje; y € el lugar para
buscar informacion, establecer relaciones entre contenidos,
preparar informes, etc. (p. 28).

A través de la practica cotidiana de la escritura y el dibujo en el aula, los
cuadernos se convierten en testigos directos de los procesos de ensefianza
y aprendizaje (procedimientos, materiales y ejercicios); ademas son muestras
de la forma de involucrarse los actores principales docentes, estudiantes y
padres o representantes en el mismo proceso.

Los cuadernos son un cumulo de practicas escritas de ensefianza vy
aprendizaje en marcha, no concluidas, es decir, en proceso; a través de ellos
se puede conocer lo que acontece en el aula y aproximarse al quehacer
diario del docente y de los estudiantes, se conoce no solamente qué
practicas de escritura se realizan, sino también como las realizan y en torno a
qué tipo de contenidos.

También este tipo de instrumento escolar presenta ciertas limitaciones.
Una de ellas es el poco espacio que queda para la creatividad de los
estudiantes, nada de lo que queda plasmado en ellos es casual ni se debe al

desarrollo de la imaginacion de los nifios, sino al contrario, todo esta
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controlado por el docente quien dicta, lo que se va a hacer, cdmo se va
hacer, en torno a qué contenidos y quién lo va a realizar. La intencion del
cuaderno no parece ser la de formar mentes criticas sino mas bien reforzar

contenidos que debian ser aprendidos de memoria (Puelles, 1997).

La Produccién Escrita

El cédigo escrito es mucho mas que un simple sistema de transcripcion
del codigo oral, es cédigo completo e independiente, un real medio de
comunicacién, cuya adquisicién significa, ademas de la correspondencia
entre sonido y la grafia, comprender un codigo nuevo distinto del oral, de
manera sustancial. (Cassany, 1990, p. 27).

El niflo, cuando se enfrenta al acto de escribir, no realiza una copia
exacta de modelos dados por el adulto, sino que hace su propia
interpretacion activa de esos modelos y eso le permita la construccion de su
conocimiento.

Los procesos de leer y escribir implican el logro de la funcién simbdlica
e involucra las etapas del desarrollo del pensamiento y el lenguaje, la
imitacion diferida, el juego simbdlico, la imagen mental y el dibujo o imagen
grafica son manifestaciones de la funcion simbdlica.

Segun Odreman (2005), los trabajos de Vigotsky comprobaron cémo y
cuando el aprendiz le asigna una funcion simbdlica al complejo sistema de
signos de escritura. Estos hallazgos reconocieron como precursores de la
escritura el dibujo y el juego, los cuales representan simbolismos de segundo
orden.

Investigaciones recientes realizadas en Latinoamérica por Emilia
Ferreiro, Ana Teberosky, Ana Maria Kaufman, Delia Lerner y otras han
demostrado que los nifios cuando construyen la lengua escrita pasan por un
interesante proceso que puede ser observado por los adultos en sus

diferentes etapas.
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En un primer momento los nifos realizan la escritura como simbolismo
de primer orden, representando objetos, animales o personas. Después debe
descubrir el simbolismo de segundo orden, representando simbolos escritos
que pueden representar el habla. En el caso de la lectura los nifios saben
que esos simbolos en los libros dice algo. Poco a poco ellos van
descubriendo una relacion entre lo que escucha y la palabra escrita. Pasa
primero por una hipoétesis silabica, después por una hipotesis silabica
alfabética y posteriormente por una hipétesis alfabética.

Para Vigotsky (1978), la lengua escrita es una construccion
sociocultural, cuyo desarrollo esta intimamente vinculado con los seres
humanos, por sus pautas de comunicacion y por el uso que hacen de la
lengua escrita para la mediacion de las actividades de la vida cotidiana; lo
que implica que la persona escribe en funcidon de su concepcioén interior, del
medio y de la relacion que tiene con otros seres humanos.

La ensefanza de la escritura se debe desarrollar en las aulas de manera
que el profesor intervenga en el proceso como guia que proporciona el
andamiaje que los estudiantes necesitan para resolver los multiples
problemas que la tarea de composicion plantea.

Dentro de la evoluciébn de los estudios acerca de la escritura, han
surgido diversas concepciones; entre ellas algunas de tipo normativo que
orientaban la escritura hacia los modelos de los sectores privilegiados por la
sociedad por considerar que ellos escribian bien y eran el modelo de
erudicién, de sabiduria y correccién. Este tipo de modelo obstruy6 el
desarrollo de la creatividad y del pensamiento. Se privilegié la forma y se
ensefid a memorizar las propiedades del codigo escrito. Esta concepcion se
conoce con el nombre de prescriptiva 0 normativa, por cuanto lo importante
era las normas linguisticas.

Una segunda concepcion hace referencia al aspecto motriz que busca el
desarrollo y las practicas del aprestamiento donde lo mas importante es el

desempeiio motor del sujeto. Se realizan ejercicios de motricidad fina, de
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lateralidad y se insiste en la fase de aprestamiento tanto para la lectura como
para la escritura.

A partir de los afios 60, después del marcado énfasis del positivismo y
del conductismo, se desarrolla la ciencia cognitiva que considera la escritura
como un proceso de comunicacion que exige la puesta en escena de
saberes que se expresan gracias a los principios tanto légicos como
linglisticos y de pensamiento.

En la década de los setenta y principios de los ochenta, las
investigaciones sobre la escritura desarrollaron dos enfoques diferentes que
corresponden a dos dimensiones de la expresion escrita: (a) enfoque
centrado en el texto como producto; y (b) enfoque centrado en el proceso de
composicidon del texto escrito. El primer enfoque es de caracter linglistico,
por cuanto su objetivo es analizar las estructuras textuales y las
caracteristicas formales del texto (ortografia, signos de puntuacion, etc.); el
segundo es de tipo psicoldgico y de orientacion cognitiva, su objetivo es
detectar los procesos cognitivos que desarrolla el sujeto al expresarse por
escrito (Arroyo y Mata, 2003)

El enfoque de ensefianza de la escritura como producto es el méas
tradicional y se ha centrado en las caracteristicas de la estructura superficial
del texto, es decir, ortografia, palabras, oraciones, olvidando la estructura
profunda. El enfoque de la ensefianza de la escritura como proceso ofrece el
andlisis de los pasos o fases mentales que subyacen en la composicion de
un texto escrito.

El enfoque centrado en el producto fue el que se consider6 para el

analisis de los cuadernos escolares en esta investigacion.

La Unidad Educativa Nacional Dr. Elias Rodriguez

La Unidad Educativa Nacional Dr. Elias Rodriguez estd ubicada en la

parroquia San Agustin, Municipio Libertador, en Caracas. Limita al norte con
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la Parroquia La Candelaria; al sur con la Parroquia San Pedro San Pedro; al
este limita con las parroquias El Recreo y San Pedro; al oeste limita con la
Parroquia Santa Rosalia.

Esta institucion funciona en su sede propia, consta de una edificacion
construida en tres plantas con paredes de bloques, frisadas, con ventanas
de ventilacion, piso de granito y cemento, el techo es de platabanda, en toda
la infraestructura. En la actualidad existen 3 secciones de preescolar y 22
secciones conformadas desde ler grado hasta 6to grado. La planta baja
esta conformada por tres (3) secciones de preescolar, la direccion, la sub-
direccion y dos bafios; también cuenta con una cocina en la cual funciona el
(PAE), un parque infantil para preescolar y (02) canchas deportivas.

En el primer piso, funcionan en el horario de 7:00 am a 11:30 am 6
secciones de 1ro a 3er grado en las secciones Ay B y en el horario de 1:00
am a 5:30 am las otras 6 secciones C y D también de 1ro a 3er grado.

En el segundo piso, funcionan en el horario de 7:00 am a 11:30 am 2
secciones de 4to y 5to grado secciones Ay By en horario de 1:00 pm a 5:30
pm las otras 2 secciones C y D también de 4to a 5to grado y un 6to grado
seccion A en horario de 7:00 am a 11:30 am y otro 6to grado seccion B de
1:00 pm a 5:30 pm.

El tercer piso actualmente esta el aula integrada que trabaja en la mafiana
y en la tarde. Alli mismo en ese piso tres, estd un Centro Educativo
Bolivariano de Informatica y Telematica (CEBIT). Por las noches funciona La
Misién Ribas.

Bases Legales

Los fines y propositos que fundamentan la educacion se encuentran
sustentados en la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela
(1999), Ley Organica de Educacion (2009) y el Curriculo Basico Nacional
(1998).
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Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela

Todos los ciudadanos tienen derechos a la educacion, asi lo consagra el
articulo 102 de la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela,

Dicho articulo establece que:

La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental,
es democratica, gratuita y obligatoria. ElI Estado la asumira como
funcidon indeclinable y de maximo interés en todos sus niveles y
modalidades, y como instrumento del conocimiento cientifico,
humanistico y tecnolégico al servicio de la sociedad y esta
fundamentada en el respeto a todas las corrientes del pensamiento,
con la finalidad de desarrollar el potencial creativo de cada ser
humano y el pleno ejercicio de su personalidad en una sociedad
democratica basada en la valoracion ética del trabajo y en la
participacion activa, consciente y solidaria en los procesos de
transformacion social.

Frente a este articulado, la educacion es un servicio publico que tiene
como finalidad desarrollar el potencial creativo de cada ser humano y el
pleno ejercicio de su personalidad, lo cual esta estrechamente vinculado con
lo que persigue alcanzar la presente investigacion al considerar el cuaderno
escolar y las producciones de los estudiantes como instrumentos para la
evaluacion y la supervision indirecta; lo que redundara en el mejoramiento
del rendimiento estudiantil.

Lo expuesto en el articulo 102 evidencia que la ensefianza, aprendizaje
y su evaluaciéon requieren de un docente que sepa conducirlos. Como se
puede apreciar en este articulo se sefialan aspectos muy importantes entre
los cuales cabe destacar el avance y el progreso de la educacion como
medio que permite el desarrollo integral y potencial de los ciudadanos y por

ende del pais.
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Ley Organica de Educacion

La educacion venezolana al intentar la formacion del individuo activo,
con iniciativa y capacidad para pensar se apoya en el articulo 14 de esta ley

y dirige sus fines hacia:

La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental
concebida como un proceso de formacion integral, gratuita, laica,
inclusiva y de calidad, permanente, continua e interactiva, promueve
la construccion social del conocimiento, la valoracién ética y social
del trabajo y la integralidad y preeminencia de los derechos
humanos, la formacion de nuevos republicanos y republicanas para
la participacion activa, consciente y solidaria en los procesos de
transformacion individual y social... La didactica esta centrada en los
procesos que tienen como eje la investigacion, la creatividad y la
innovacion, lo cual permite adecuar las estrategias, los recursos y la
organizaciéon del aula, a partir de la diversidad de intereses y
necesidades de los y las estudiantes.

El Sistema Educativo
El Sistema Educativo esta organizado en:

El subsistema de educacion basica, integrado por los niveles de
educacion inicial, educacion primaria y educacion media. El nivel
de educacion inicial comprende las etapas de maternal y
preescolar destinadas a la educacion de nifios y nifias con edades
comprendidas entre cero y seis afos. El nivel de educacion
primaria comprende seis afios y conduce a la obtencion del
certificado de educacién primaria. El nivel de educacion media
comprende dos opciones: educacién media general con duracion
de cinco afios, de primero a quinto afio, y educacién media
técnica con duracién de seis afios, de primero a sexto afio. Ambas
opciones conducen a la obtencion del titulo correspondiente
(articulo 25, LOE, 2009).
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Esta investigacion fue aplicada en el nivel de educacion primaria,
especificamente en el 2° Grado de la Unidad Educativa Nacional Dr. Elias
Rodriguez.

Lo expuesto en los articulos anteriores puntualiza que la educacion debe
contribuir a la formacién de un individuo capaz de analizar, profundizar,
buscar y encontrar en sus dimensiones intelectuales, sociales, emocionales y
fisicas ayudandolo a progresar a su propio ritmo dentro de sus
potencialidades y posibilidades. Las producciones escolares asi o deberian

evidenciar.

El Curriculo Basico Nacional

El Curriculo Basico Nacional (1998) tiene como objetivo cambiar la
escuela tradicional, memoristica y repetitiva basado en clases expositivas en
las que el maestro habla y los alumnos escuchan, por una escuela
verdaderamente activa en la cual los alumnos participen en la construccion
de sus conocimientos y el maestro es una guia que oriente el aprender a
aprender, el aprender a ser, el aprender a hacer y el aprender a convivir, es
decir una escuela que forme ciudadanos conscientes, solidarios,
responsables que elaboren sus propios juicios criticos antes los problemas y
conflictos sociales, personas con la finalidad de adoptar frente a ellos
aptitudes y comportamientos basados en el andlisis, en la reflexion y
sustentados en valores racionales y liboremente asumido. Ademas desarrolla
capacidades cientificas, técnicas y humanisticas que le permitan tener una
vision integral de la vida y el mundo para su incorporacion futura en el
mercado de trabajo.

Las bases legales antes sefialadas son las que sirven de sustento para
el presente estudio, las mismas permiten evidenciar el papel preponderante
que tiene la Educacién Primaria en la formacion integral de las y los

estudiantes venezolanos.
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CAPITULO IlI

METODOLOGIA

En este capitulo, se explica la metodologia desarrollada en la
investigacion. Se explican aspectos tales como el tipo y disefio de la
investigacion, el escenario de la investigacion, las unidades de estudio, las
técnicas e instrumentos de recoleccién de datos, validez y fiabilidad, el
procedimiento de la investigacion y el tipo de andlisis que se aplicdé a los
datos obtenidos.

Tipo de la Investigacion

Antes de proceder a detallar cada uno de los componentes del marco
metodolégico de investigacion, resulta importante precisar el término
paradigma cuya connotacion encierra: “practica de investigacion, tendencia o
corriente teodrica (...) comprende la misma realidad tedrica desde el punto de
vista epistemolégico” (Graterol, 1996, p. 97). Sobre la base de lo sefialado, el
paradigma cualitativo cuya denominacion engloba al interpretativo, critico y
emergente, enfatiza lo individual y subjetivo. Se adscribe a una concepcién
humanista, privilegia lo cotidiano, por ello busca rescatar el valor de las cosas
sencillas, de la palabra, del contexto y persigue conocer la realidad a través
de los propios actores para entenderla y explicarla con el propdsito de
generar soluciones a partir de la accion-reflexion-accion, lo que implica
participacion.

De acuerdo con el problema planteado, esta investigacion se enfoco en
el paradigma cualitativo. Segun Jiménez-Dominguez (2000), la investigacion
cualitativa puede ser vista como el intento de obtener una comprension

profunda de los significados y definiciones de la situacion tal como se
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presentan las personas, mas que la produccion de una medida cuantitativa
de sus caracteristicas o conducta.

Autores como Taylor y Bogdan (1998) definen la investigacion
cualitativa como “aquella que produce datos descriptivos; las propias
palabras de las personas y la conducta observable. De igual modo, incorpora
lo que los participantes dicen, sus experiencias, actitudes, creencias,
pensamientos y reflexiones, tal y como son expresadas por ellos mismos” (p.
178).

Para Martinez (2009) “la investigacion cualitativa consiste en: tratar de
identificar, la naturaleza profunda de las realidades, su estructura dinamica,
aguella que da razén plena de su comportamiento y manifestaciones” (p.
66).

Segun Rojas de Escalona (2010) “la investigacion cualitativa se orienta
hacia el estudio de problemas relacionados con la experiencia humana
individual y colectiva; fendmenos sobre los que se conoce poco y se aspira
comprender en su contexto natural” (p. 58).

Para Cordova (1993), el paradigma cualitativo responde de la siguiente
manera: la realidad es objeto de conocimiento, depende del contexto:
coexisten multiples vias para su abordaje y diversas lecturas de la misma, no
obstante, se concede privilegio a la accién practica dentro de la historia
concreta. La realidad existe aunque en oportunidades pueda resultar
imperceptible. De hecho, es construida por el hombre. La realidad es tal
como es vivida, sentida y expresada por los sujetos. (p. 77).

Esta investigacion se desarrolld bajo el enfoque cualitativo porque se
intenté comprender en profundidad las evidencias presentes en los docentes
y en los niflos del 2do. grado del nivel de educacion primaria, ademas de las
evidencias encontradas en las producciones escritas y en los cuadernos

escolares para ser sometidos a un proceso evaluativo.
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Disefio de la Investigacion

El disefio de la investigacion fue el de una Investigacion de Campo, la

cual segun UPEL (2006), se define como:

El andlisis sistematico de problemas en la realidad, con el propdésito
bien sea de describirlos, interpretarlos, entender su naturaleza vy
factores constituyentes, explicar sus causas y efectos, o predecir
su ocurrencia, haciendo uso de métodos -caracteristicos de
cualguiera de los paradigmas o enfogues de investigacion
conocidos o en desarrollo (P. 18).

En la Investigacibn de Campo, los datos obtenidos son denominados
primarios porque el investigador trabaja directamente en el contexto
seleccionado y con los sujetos de dicho contexto. En este caso, la autora del
presente trabajo es docente de la institucion seleccionada y ha trabajado por
varios afios alli; razon que permitié conocer en profundidad la realidad
estudiada y estar en contacto permanente con los nifios autores de los
cuadernos analizados. Lo que significa que los datos se recogieron en
forma directa del contexto escolar.

Para Briones (1996), “la investigaciébn de campo interpretativa exige ser
cuidadosa y reflexiva para describir los acontecimientos cotidianos en el
escenario de trabajo y para identificar el significado de las acciones de esos
acontecimientos desde los diversos puntos de vista de los actores” (p. 199).

En funcion de lo expresado, el disefio orienta y define el proceso
conducente al conocer, descubrir y construir teorias acordes con
necesidades, requerimientos y expectativas de una determinada comunidad
de usuarios, en este caso los sujetos de la Unidad Educativa Nacional Dr.
Elias Rodriguez. Consecuencialmente, es conveniente subrayar que, en esta
investigacion se asume como tal el denominado “estudio de caso” (Hurtado
de Barrera, 2006, p. 179). Las caracteristicas resaltantes del estudio de

casos son: estudio profundo de pocas unidades, abordaje intensivo,
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definicion de categorias y su conjugaciéon bajo una concepcién holistica con
caracter unitario que concede énfasis a las fuentes de informacion, analisis y
descripcion de una situacion determinada.

En este estudio, se analizaron solo 7 cuadernos escolares
pertenecientes a un grupo de nifos de 2do. Grado, seccion “A” de la
institucion educativa antes sefialada.

Por otra parte, este trabajo responde a un caracter descriptivo e
interpretativo, debido a que se registro la informacion ordenadamente del
hecho investigado y se analiz6 posteriormente. Segun Hernandez,
Ferndndez y Baptista (2003), los estudios descriptivos se centran en medir
con la mayor precision posible y que el investigador debe ser capaz de definir
qué se va a medir y como lograr con precision esa medicion; asi como

también requiere de un considerable conocimiento del area que se investiga.

Escenario de la Investigacion

El escenario de una investigacidbn es aquel que hace referencia al
fendmeno sociocultural que se va a comprender el cual esta constituido por
personas, espacios fisicos, acciones e interacciones y ambientes (Murcia y
Jaramillo, 2000). En consideracion a la definicién anterior, para la ejecucion
y prosecucion de la investigacion planteada, se consider6 como escenario a
la Unidad Educativa Nacional Dr. Elias Rodriguez, la cual funciona en la
parroquia San Agustin, Municipio Libertador, Caracas. Atiende a una
poblacién de nifios de nivel socioeconémico medio bajo.

Es una escuela amplia y cdmoda, con salones grandes y ventanas
amplias agradables para trabajar. La planta baja esta en condiciones
optimas. En el primer piso funciona el preescolar y tres salones dotados de
pupitres y mesitas para los nifios y un escritorio y silla para la docente; Tiene
también una cantina, la direccién y la subdireccion; tiene bafios pero no

estan en Optimas condiciones para su uso.

52



En cuanto al salén de segunda grado “A” es amplio, ventilado y cémodo
con una capacidad para 29 nifios. Este fue el grado seleccionado para el
desarrollo de esta investigacion.

En cuanto a la Vision de esta institucion, se pretende lograr la
integracion escuela- comunidad de la Parroquia San Agustin, con la finalidad
de reforzar los valores de cooperacion, responsabilidad, respeto,
convivencia, solidaridad concienciando el sentido de pertenencia e identidad
del contexto, con el objeto de formar un individuo republicano, creativo,
participativo, reflexivo y critico.

Su Mision busca garantizar el ingreso de nifios de la Parroquia San
Agustin al Sistema Educativo Bolivariano desde la etapa inicial; para formar
asi ciudadanos con valores de pertenencia, identidad, (nacional, regional y
local), respeto por los derechos sin distincion alguna, del ambiente,
participativo, critico y reflexivo; con la finalidad de asegurar la prosecucion y
éxito en los sub-sistemas posteriores.

En cuanto a sus objetivos estan: (a) Estimular en los alumnos el deseo
de aprender y la curiosidad intelectual, (b) Estimularlos para que alcancen el
nivel académico mas alto dentro de sus posibilidades, (c) Garantizar el
acceso, permanencia y prosecucion del nifio y la nifia en el sistema
educativo como un derecho humano, (d) Desarrollar el caracter y
personalidad de los alumnos para que se conviertan en miembros utiles de la
sociedad, (e) Propiciar la autodisciplina, habitos de estudio y el sentido de la
responsabilidad, e (f) Impulsar la participacion del nifio y la nifia, docentes, y
demas miembros de la comunidad educativa y los consejos comunales para
contribuir en la soluciébn de problemas, a través de la construccién de
proyectos en forma colectiva para el desarrollo enddégeno de la localidad, en

correspondencia con la region y el pais.
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Unidades de Estudio

Las unidades o sujetos del estudio representan el factor mas importante
de la investigacion, puesto que a través de los mismos es posible detectar
una problemética; en consecuencia, en torno a estos se desarroll6 la
metodologia adoptada para este estudio. Los mismos aportaron informacion
importante para que la investigadora lograra realizar adecuadamente su
trabajo investigativo.

A juicio de la docente investigadora, se selecciond el segundo grado
seccion “A”. Siguiendo los pasos propuestos por el modelo de Evaluacion
lluminativa, las unidades de estudio se explicitan en el cuadro 2 a

continuacion:

Cuadro 2
Unidades de Estudio

PASOS
EN LA EVALUACION ILUMINATIVA

La observacion de recurrencias de
incidentes o problemas en el
ambito educativo.

Las preguntas o cuestionamientos
gue lleven a una investigacion
mas profunda.

La explicacién o analisis.

SUJETOS U OBJETO DE ESTUDIO
INVOLUCRADOS

- Las docentes que administran el
2do. Grado “A” y “B”
- Los 27 nifios del 2do. Grado “A”

La docente que administra el 2do.
Grado “A”

7 cuadernos escolares

seleccionados

Los nifios del 2do. Grado “A” en la U.E.N. Dr. Elias Rodriguez, tienen

edades comprendidas entre 8 y 9 afios, 12 varonesy 15 hembras. Son
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nifos de bajos recursos econdmicos y que no todos llevan los Utiles

escolares ni tiene como desayunar.

Criterios aplicados para la seleccion de las Unidades de Analisis

1.- Ser estudiante de segundo grado

2.-Disposicion voluntaria para mostrar y facilitar sus cuadernos
3.-Asistir con regularidad a clase

4.-Evidenciar contenidos suficientes en sus cuadernos:

En esta investigacion, se seleccionaron 7 cuaderno pertenecientes a los
ninos de 2do. Grado “A” de Educacién Primaria en la Unidad Educativa

Nacional Dr. Elias Rodriguez.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccién de Datos

En toda investigacion es necesario definir las técnicas e instrumentos
para la recoleccion de la informacion requerida para el estudio del problema
planteado. Hurtado (1998) define la técnica de recoleccién de datos a “los
procedimientos y actividades que permiten al investigador obtener la
informacion necesaria para dar respuesta a su pregunta de investigacion” (p.
409). Flames (2001) define a los instrumentos de recoleccion de datos como
‘recursos metodoldgicos que materializan la obtencion de los datos,
informaciones y/o aspectos relevantes” (p. 27).

Las técnicas empleadas en la presente investigaciéon fueron la entrevista
y el andlisis de contenido. Los instrumentos utilizados para la recoleccién de
los datos se denominan: guion de entrevista y el cuaderno de registros.

El desarrollo de la investigacion requerira el empleo de técnicas e
instrumentos consonos con el objeto de estudio y la metodologia cualitativa.
En tal sentido, se efectué una seleccion de técnicas e instrumento acorde

con la tematica, cuyas caracteristicas se detallan a continuacion.
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La entrevista se define como reiterados encuentros cara a cara entre el
investigador y los informantes; estos encuentros estan dirigidos hacia la
comprension de las perspectivas que tienen los sujetos respecto al fendmeno
a investigar, tal como lo expresan con sus palabras. Inicialmente hay que
formular preguntas no directivas y aprender lo que es importante para el
informante antes de enfocar los intereses de la investigacion (Taylor y
Bogdan, 1998).

La entrevista, en este estudio, se aplico inicialmente a la docente del
2do. Grado “A” a fin de profundizar en el conocimiento del contexto que
circunda los procesos de ensefianza y aprendizaje en esta aula.

La otra técnica seleccionada en correspondencia con el disefio fue el
analisis de contenido, “es una técnica de investigacion destinada a formular,
a partir de ciertos datos, inferencias reproducibles y vélidas que pueden
aplicarse a su contexto” (Krippendorff, 1990, p. 28).

Este autor plantea que el andlisis de contenido podria caracterizarse
como un método de investigacion del significado simbdlico de los mensajes
(p. 30). Un mensaje es capaz de transmitir multiplicidad de contenido incluso
a un unico receptor. Emerge como herramienta generadora de nuevas
intelecciones mediante la conjugacion de seis elementos: (a) Los datos tal
como aparecen y son comunicados al investigador (analista); (b) El contexto
de los datos o informaciones; (c) El conocimiento del analista que le exige
dividir (separar) su realidad; (d) La inferencia como operacion intelectual y (e)
la validez como criterio.

El analisis de contenido, constituye una técnica recursiva de particular
utilidad para leer e interpretar el contenido de toda clase de documentos. Su
aplicacion es viable independientemente del paradigma y estrategia
metodoldgica del analisis ya sea cuantitativo o cualitativo, permite dilucidar
mensajes subyacentes, latente, indirecto, implicitos con sentido soterrado.

Cabe subrayar, que en oportunidades el mensaje es emitido para que
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diversos lectores capten mensajes diferentes, por tal motivo, un texto puede
tener un sentido del que su autor no es consciente.

Desde la perspectiva cualitativa, el analisis de contenido textual encierra
un sentido o significado (manifiesto u oculto) que puede ser mdltiple en
funcion de la perspectiva y el punto percibido por el lector.

El analisis de contenido como técnica puede resultar afectado por cuatro
variables: lectura directa, comunicacion consciente o inconsciente, enfoque
expresivo y estilo de redaccion. En el caso particular de esta investigacion, el
analisis estuvo centrado en los cuadernos escolares y de las producciones
estudiantiles.

Para orientar la descripcidn del contexto de estudio, se utiliz6 un breve
guién de entrevista con preguntas abiertas (ver anexo A) y el cuaderno de
registro el cual fue el instrumento que se utilizé para reportar todo el analisis
que realizdé la autora de esta investigacion a los cuadernos escolares

seleccionados.

Validez y Fiabilidad

Para efectos de la validacion de los instrumentos que fueron empleados
para la recoleccion de los datos requeridos en la investigacion, se asume el

concepto que ofrecen Palella-Martins (2004) al tener que en la validez de los

“

instrumentos se evidencian “...la ausencia de sesgos (...) representan la

relacion entre lo que se mide y aquello que realmente se quiere medir”. Para
ello, se empled la técnica del juicio de expertos que como definen estos

mismos autores:

Consiste en entregarle a tres, cinco o siete expertos en la materia u
objeto de estudio y en metodologia y/o construccion de instrumentos
un ejemplar de lo(s) instrumento(s) (...) para que ellos revisen el
contenido, la redaccion y la pertinencia de cada reactivo, para que el
investigador efectie las debidas correcciones en los casos que
considere necesario (p. 14).
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Por consiguiente, el instrumento disefiado fue validado por expertos del
Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez. Dos de ellos
con Maestria en Evaluacion Educacional y uno en el area de Lengua
Castellana y Literatura.

Para la fiabilidad en el analisis de los datos recolectados se establecio
una comparacion de las respuestas desde angulos diferentes de forma de
control cruzado para descubrir convergencias, divergencias y sesgos; para

ello se aplico la triangulacion por fuentes y técnicas.

Procedimiento de la Investigacion

El procedimiento que se siguié para lograr los objetivos propuestos se

describe en las cuatro etapas que se detallan a continuacion.

Etapa |. Caracterizacion de los Cuadernos y las Producciones
Escolares

Esta primera etapa se desarroll6 por fases siguiendo los pasos
propuestos en el Modelo de Evaluacion lluminativa de Parlett y Hamilton
(1972), dichas fases se describen seguidamente:

Fase |I. Familiarizaciéon con el Contexto. Cumpliendo con los pasos de
la Evaluacion lluminativa, la autora de esta investigacion se familiarizé con el
contexto de estudio; es decir, con el salon de clases del 2do. Grado “A” en la
Unidad Educativa Nacional Dr. Elias Rodriguez, también se familiarizé con la
docente que administraba el grado en el afio escolar 2012- 2013 y con los
estudiantes. La investigadora asistio al salon de clases dos veces durante
dos semanas; es decir, se realizaron 4 visitas a fin de realizar una

observacioén sistematica del desarrollo de las actividades.

58



Fase Il. Formulacion de preguntas que lleven a una investigacién
mas profunda. En la cual, la investigadora realiz6 una entrevista a la
docente del 2do. Grado “A” como una técnica que permitid conocer a
profundidad el contexto de estudio.

También, en esta fase se recopilaron los cuadernos escolares que se

emplearon para el analisis correspondiente.

Fase Ill. Anélisis. Finalmente, se analizaron los cuadernos en estudio a
la luz de la bibliografia consultada; esto con la finalidad de establecer una
caracterizacion de los cuadernos escolares de los sujetos seleccionados.
Este andlisis origind los insumos para las siguientes etapas en esta

investigacion y que se detallan a continuacion.

Etapa II: Evidencias del Proceso de Aprendizaje

Finalizada la etapa anterior y realizado el analisis respectivo, la
investigadora establecio cuales evidencias estan presentes en los cuadernos
escolares que demuestran los procesos de aprendizaje que estan
ocurriendo en los nifios de 2do. Grado de Educaciéon Primaria en la U.E.N.
Dr. Elias Rodriguez. Los contenidos plasmados por cada estudiante en su

cuaderno fueron datos para el analisis que efectud la investigadora.
Etapa lll: Evidencias del Proceso Evaluativo

En esta etapa, la investigadora detecté cuales evidencias significativas
respecto al proceso evaluativo estan presentes en los cuadernos y

producciones escolares de los nifios de 2do. Grado de Educacion Primaria

en la U.E.N. Dr. Elias Rodriguez.
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Etapa IV: Construcciéon de Categorias

Después de recoger todos los datos anteriormente explicitados, la
investigadora procedidé a construir las categorias que permitiran la
supervision directa a través de la revision analitica de los cuadernos y las
producciones escolares de los estudiantes del 2do. Grado de Educacion
Primaria en la Unidad Educativa Nacional Dr. Elias Rodriguez. Estas
categorias representaran un aporte para los docentes que laboran en este

nivel.

Analisis de los Datos

Luego de aplicados los instrumentos de recoleccién, los datos fueron
procesados a través de la clasificacion y ordenacion estos. Posteriormente,
se interpretaron y evaluaron las categorias para finalmente relacionar los
resultados del analisis con la teoria, bajo el enfoque de la metodologia

cualitativa.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En el presente capitulo, se expone el andlisis de los resultados e
interpretacion de los datos obtenidos; los mismos se organizaron en las
cuatro etapas desarrolladas en el procedimiento; estas son: Etapa |.
Caracterizacion de los cuadernos y las producciones escolares; etapa Il
Evidencias del proceso de aprendizaje; etapa lll. Evidencias del proceso

evaluativo; y etapa IV. Construccion de categorias.

Etapa |. Caracterizacion de los Cuadernos y las Producciones
Escolares

El andlisis de los datos presentado en este apartado sigue los pasos
del Modelo de Evaluacion lluminativa Parlett y Hamilton (1972), los
mismos se especifican segun las fases que se describen a continuacion.

Fase |. Familiarizacion con el Contexto. La autora de esta
investigacion se familiarizé6 con el contexto de estudio; es decir, con el
salon de clases del 2do. Grado “A” en la Unidad Educativa Nacional Dr.
Elias Rodriguez asistiendo dos veces durante dos semanas; es decir, se
realizaron 4 visitas al salén de clases, para efectuar una observacion
sistemética al desarrollo de las actividades.

En el cuadro 3, se reporta la observacion sistematica sefalada, de
manera sintetizada basandose en cuatro criterios: Rol del docente y de los
alumnos, estrategias didacticas desarrolladas, recursos empleados y

evaluacion.
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Cuadro 3

Registro de Observacion a Sesiones de Clases

Criterios Docente Alumnos
Observados
Tradicional, Mientras la docente
1.- Rol del reproductiva, ya que escribe en el pizarron,
docente y de los continuamente colocé algunos copian lo que
alumnos a los alumnos se escribe, pero los
actividades del demas esperan la
pizarron  para  su orden del docente para
reproduccion en el iniciar la  escritura.
cuaderno. Algunos copian en

Envia  tareas de
caligrafia  para el
hogar en el cuaderno
de doble linea.

Las actividades
estan centradas en la
planificacion del
docente, ya que es él
quien establece
cuales son las tareas
a desarrollarse tanto
en clase como en el
hogar.

(Rol conductista)
Existe poca
participacion de los
nifios en cuanto a la
seleccion de
actividades a realizar.

orden la fecha y lo que
se escribe, mientras
gue el resto espera la
seflal o ayuda del
docente, Se evidencia
alumnos que esperan
les indiqguen qué hacer
y en qué momento
hacerlo.

La docente les llama
la atencion
constantemente para
gue se ubiquen en su
lugar.

Una mayoria de los
alumnos se muestra
intranquila, son muy
activos en lo que se
refiere a
comportamiento.
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Cuadro 3 (cont.)

Registro de Observacion a Sesiones de Clases

Criterios Docente Alumnos
Observados
Lectura dirigida (del Algunos de los alumnos
2.- libro y del pizarrén) realizan la copia desde el
Estrategias Lectura de cuentos por pizarrén, al resto se le
Didacticas parte de la docente coloca caligrafias,

3.- Recursos
empleados

Evaluacién

Escrituras reproductivas
(copia y caligrafias)

Material multigrafiado,
libro Mi Jardin, Angelito.
Algunos alumnos tienen
sus libros, para el que
no lo tiene, la docente
posee un de uso
personal (Mi Jardin)

No se observé ningun
instrumento.

mientras que el docente
toma la lectura. Esta
dinamica es interrumpida
constantemente para
llamarles la atencion a los
alumnos que abandonan
sus asientos.

Solamente 18 nifos
llevan su libro para la
toma de la lectura, el

resto solo lleva al aula un
cuaderno, el cual se
observa que es utilizado
para todas las actividades
del aula.

El docente escribe en un
cuaderno las
observaciones realizadas
a los nifios de acuerdo
con su criterio. En el libro
marca la lectura tomada
en el dia.
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Segun los registros llevados sobre la observacion a las clases en el
2do. Grado de la U.E.N. Elias Rodriguez, se concret6 que:

1.- La docente del grado se limita a: escribir en el pizarron para que los
nifios copien en su cuaderno escolar, a la toma de lectura, a tratar de
mantener la disciplina en el grupo y a reportar en su cuaderno de control a
quiénes les tomé lectura diaria.

2.- Los nifios se limitan a copiar en su cuaderno escolar lo que indique
la docente, a leer la lectura seleccionada por el docente y a levantarse de
Sus pupitres para conversar con el compafiero.

3.- En cuanto al proceso de lectura, se utiliza el método silabico a
través de la toma de lectura de los nifios. La mayor parte del tiempo, se lee
desde la pizarra y se asignan lecturas para el hogar.

4.- En lo que se refiere a la escritura, la misma es reproductiva, es
decir, la docente sefiala lo que deben copiar del pizarrén. La mayoria de
los nifios tienen un solo cuaderno realiza todas las actividades del aula.

5.- En cuanto al ambiente escolar es poco incentivador, no hay
ambientaciones relacionadas con el aprendizaje de la lectura y la
escritura, se cuenta solo con un afiche que indica las normas de cortesia.

El asistir al desarrollo de las actividades dentro del aula permiti6 a la
investigadora familiarizarse con la dinamica del 2do. Grado, seccién “A” e
identificarse con los diferentes actores de este contexto. Asi se cumplié

con el primer paso que propone el Modelo de Evaluacion lluminativa.

Fase Il. Formulacion de preguntas que lleven a una investigacion
mas profunda. En esta fase, la investigadora realizé una entrevista a la
docente del 2do. Grado “A” para conocer a profundidad el contexto de
estudio.

Inicialmente se disefid un guion de entrevista el cual fue validado por
expertos; seguidamente se solicitd a la docente del grado que permitiera

realizarle una entrevista, la cual acepto (ver en el anexo B, la entrevista
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trascrita). También, en esta fase se recopilaron los cuadernos escolares

que se emplearon para el analisis correspondiente.

Cuadro 4
Resultados de la Entrevista

Aspecto
relevante de
cadaitems

Datos de la entrevista

Anadlisis

Comunicacion
con los padres y
representantes

Frecuenciaen la
revision de los
cuadernos

Permite a los
nifos realizar
actividades
libres en su
cuaderno

Tipos de texto
que producen
los estudiantes

...no propiamente les
envio notas a ellos sino
que si apunto alguna
informacién o correccién
relacionada con el
avance de sus hijos es
con la intencion de que
ellos la lean.

No, eso lo hago cuando
tengo tiempo y eso ocurre
muy poco porque la
dinamica de la clase y en
tratar de controlar la
indisciplina me lo impide.

No, por la misma razén
anterior, no tenemos
tiempo de que ellos
realicen actividades libres.

Textos escritos, textos
narrativos

Es evidente la poca
importancia que asigna el
docente a los cuadernos
escolares como enlace
entre él y los padres o
representantes.  Habria
que preguntarse doénde
queda la supervision de
los padres y
representantes de estos
estudiantes. Es menester
también que sean ellos
desde  sus hogares
constantes correctores y
orientadores de  los
procesos de adquisicién

de hébitos en sus hijos.

Tampoco otorga
importancia a la
revision de los

cuadernos escolares
como evidencias del
progreso en los nifios.

La docente
demostré que no pone
en practica toda su
creatividad de los nifios
cuando hacen uso del
cuaderno escolar, solo
les exige que copien
del pizarron
determinados
contenidos.
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Cuadro 4 (cont.)

Resultados de la Entrevista

Aspecto
relevante de
cada items

Datos de |la entrevista

Andlisis

Cémo guia el
proceso de
produccion
escrita.

Criterios e
instrumentos
pararevisar los
cuadernos
escolares

Los nifios
practican en sus
cuadernos
escolares la
produccién
escrita.

Dando instrucciones a
seguir en relacion a
cohesion, ortografia,
redaccibn 'y  aspectos
formales de la lengua
escrita, observando de
manera individual al nifio,
lectura de lo escrito y
correccioén de lo escrito.

Los criterios evaluativos
por medio de indicadores

de evaluacion e
instrumentos de
evaluacion

Practican la copia y el
dictado més que todo

El proceso de Ia
mediacién representa el
valor agregado por
parte del facilitador;
aspecto que falta
desarrollar en la
docente de este grado.

La evaluacion
educacional es el
proceso de delinear,
obtener 'y  proveer
informacion para juzgar
alternativas de
decision. Esto no es lo
que ocurre en el 2do
grado seccién “A” por
cuanto la docente no
mostré ningan
instrumento de
evaluaciéon, ni mucho
menos indicadores para
evaluar la produccién
escrita de los nifios.

Sobre el cuaderno
escolar se practica la
expresibn escrita e
icénica del estudiante
desde la caligrafia, la
copia y el dictado;
dejando a un lado la
redaccion individual y
colectiva.

En el cuadro anterior, se observa

la informacién ofrecida por la

docente coincide con las observaciones realizadas en el aula, por la

investigadora en cuanto a

las estrategias utilizadas en el proceso de

ensefianza. Mas concretamente, fue evidente la poca importancia que este

docente asigna al cuaderno escolar por cuanto no lo considera vehiculo de
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enlace con otros entes interesados; ademas no ejerce su papel de mediador
entre el alumno, el aprendizaje y los procesos cognitivos que ocurren en el
nifio cuando aprende.

Igualmente se evidencia que es el docente quien constantemente dirige
las actividades, por cuanto es este quien selecciona la lectura y la actividad a
realizar permitiendo poca participacion del nifio en el desarrollo de la clase.

Fase Ill. Anélisis. Finalmente, se analizaron los cuadernos en estudio a
la luz de la bibliografia consultada; esto con la finalidad de establecer una
caracterizacion de los cuadernos escolares de los sujetos seleccionados.

Los aspectos analizados en cada uno de los cuadernos, que sirvieron
como unidades de estudio, se subdividieron en categorias y subcategorias
aprioristicas que a continuacion se describen. Para ello, se construyeron

matrices para registrar el resultado de la caracterizacion de cada cuaderno.

Cuadro 5
Categorias y Subcategorias Aprioristicas

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS

Aspecto Conceptual Informacion tedrica
Comunicacion de ideas propias
Ejercicios
Evidencias de Aprendizaje
Aspecto Actitudinal Limpieza
Puntuacion y ortografia
Legibilidad
Aspecto Procedimental Fecha
Margen
Disposiciones gréficas

Tomado de Pérez (2013)
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Cuadro 6

Indicadores para las subcategorias aprioristicas

Categorias Subcategorias Propiedades
Aspecto Enunciado con que se da a
Conceptual Informacion conocer una palabra o

Tedrica concepto
Comunicacion Trasmision de conceptos u
de ideas propias opiniones
Ejercicios Practica de alguna
informacion teorica
Evidencias de Certeza manifiesta que da
Aprendizaje indicios de aprendizaje
No debe estar roto,
Aspecto Limpieza descosido, sucio,
Actitudinal manchado
Debe estar organizado
Puntuacion y Correcto uso de la comay
ortografia el punto y aparte y de la
ortografia
Legibilidad Letra clara y entendible
Aspecto Fecha Indica el lugar y el dia de la
Procedimental actividad
Margen Respeta el margen

Disposiciones
graficas

izquierdo y el margen
derecho

Representada por dibujos,
esguemas, mapas, cuadros
sinopticos, entre otros

Para caracterizar las producciones escritas de los estudiantes a través

del contenido de los cuadernos escolares, en el 2do. en la U.E.N. Dr. Elias

Rodriguez se

seleccionados.

revis6 cada uno de
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Los cuadernos fueron numerados del 1 al 7 y se codificaron con la letra
CE (cuaderno escolar) y un 1 indicando el niumero que le correspondio a
cada uno. Por tanto, los codigos quedaron asi: CE 1, CE 2, CE 3, CE 4, CE
5 CE6YCE7.
El cuaderno escolar 1 pertenece a la nifia Yolibeth Zamora, cuenta con 8
anos de edad.
EL Cuaderno Escolar 2 pertenece a la nifia Yandri Delgado, quien tiene
8 afos de edad.
EL Cuaderno Escolar 3 pertenece al nifio Wilkinson Vargas, quien tiene
9 afos de edad.
EL Cuaderno Escolar 4 pertenece al nifio Misael Rodriguez, quien tiene
9 afos de edad
EL Cuaderno Escolar 5 pertenece a la nifia Deymar Uzcategui, quien
tiene 9 afos de edad.
EL Cuaderno Escolar 6 pertenece a la nifia Franchezca Sierra, quien
tiene 9 afos de edad.
EL Cuaderno Escolar 7 pertenece a la nifia Yocnelly Molina, quien tiene
9 afos de edad.
A continuacion el andlisis de cada cuaderno se presenta en los siguientes

cuadros.
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Cuadro 7. EL Cuaderno Escolar 1

Categorias Subcategorias Hallazgos
Aspecto Informacion En este cuaderno, predomina Ila
Conceptual Tedrica conceptualizacion tedrica de términos
trabajados en clase y copiados del
pizarron o dictados por el docente
Comunicacion | Ausencia total de ideas creadas por el
de ideas propias | propio estudiante
Ejercicios Solo en cuanto a caligrafia
Evidencias de | Solo en cuanto a la legibilidad de la
Aprendizaje caligrafia
El cuaderno tiene hojas desprendidas,
Aspecto Limpieza con las puntas dobladas y muy sucias.
Actitudinal No esta forrado
Presenta errores ortograficos sin
Puntuaciéony | corregir por el docente
ortografia
A partir del segundo trimestre del afio
Legibilidad escolar, mejor6; sin embargo, en
algunas ocasiones escribe en letra
cursiva y otras escribe en letra de
molde.
La coloca pero de manera irregular; es
Aspecto Fecha decir, un dia la escribe completa, otro la
Procedimental escribe incompleta y otro solo coloca el
dia.
Conserva los margenes y la sangria,
Margen esta Ultima la resalta con color

Disposiciones

Muchos dibujos adornan el cuaderno
de esta nifia

gréficas
Evaluacion del | Es muy poca; sin embargo, hay una
Otros aspectos | docente nota en muy malas condiciones escrita

por la misma docente, recordando el
uso de la sangria y que los nombres
propios se escriben con mayuscula

Actuacion  del | Ausencia total de alguna nota escrita

representante
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Cuadro 8. EL Cuaderno Escolar 2

Categorias Subcategorias Hallazgos
Aspecto Informacion El cuaderno solo incluye informacion
Conceptual Tedrica tedrica
Comunicacion | Ausencia de ideas propias creadas por
de ideas propias | es estudiante
Ejercicios Ausencia de ejercicios sobre
produccion escrita
Evidencias de | Se mantiene el mismo  estilo
Aprendizaje conceptual durante todo el cuaderno
Sin forrar, muy sucio en la portada, las
Aspecto Limpieza hojas limpias pero con puntas dobladas
Actitudinal Buen empleo de los signos la comayy el
Puntuaciény | punto.
ortografia Buena ortografia
Letra muy pequeiia
Legibilidad
Muy irregular, en algun contenido tiene
Aspecto Fecha fecha en otros no. En algunos la tiene
Procedimental completa en otros no.
Irregular, pues en algunas hojas si los
Margen traza pero en otras no.

Disposiciones

Muy pocos dibujos

gréficas
Evaluacion del | Muy escasa
Otros aspectos | docente
Actuacion  del | Ausencia total
representante
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Cuadro 9. EL Cuaderno Escolar 3

Categorias Subcategorias Hallazgos
Aspecto Informacion Es el Unico tipo de informacion copiado
Conceptual Tedrica en este cuaderno
Ausencia de ideas creadas por el
Comunicacion | propio estudiante
de ideas propias
Solo ejercicios matematicos
Ejercicios
Ninguna evidencia productiva de
Evidencias de | aprendizaje
Aprendizaje
Portada muy sucia, Hojas rotas y
Aspecto Limpieza dobladas. hojas en blanco, al parecer
Actitudinal salto de contenido por copiar
Ausencia de los signos de puntuacion y
Puntuaciény | errores ortograficos sin corregir por el
ortografia docente
Muy deficiente, con trazos de un nifo
Legibilidad iniciAndose en primer grado.
Completa, pero en algunos contenidos
Aspecto Fecha esta presente en otros no
Procedimental Trazados en algunas paginas si en
Margen otras no

Disposiciones

Pocos dibujos y muchos numeros, al
parecer mezcla en el cuaderno varias

graficas asignaturas
Evaluacion del | Escasa con algunas marcas de
Otros aspectos | docente incorreccion con equis (X)
Actuacion  del | Ausente
representante
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Cuadro 10. EL Cuaderno Escolar 4

Categorias Subcategorias Hallazgos
Aspecto Informacion En abundancia la presencia de
Conceptual Tedrica conceptualizacion tedrica brindada por
el docente
Comunicacion | Ausencia de ideas creativas realizadas
de ideas propias | por el estudiante
Ejercicios Ausencia total de practicas algunas en
escritura
Evidencias de | No se evidencia indicio alguno de
Aprendizaje aprendizaje
Sin forrar, portada sucia, rota, hojas
Aspecto Limpieza desprendidas, arrugadas
Actitudinal Ausente la puntuacién
Puntuaciony | Fallas ortografica
ortografia
Caligrafia legible
Legibilidad
Incompleta en algunos contenidos, en
Aspecto Fecha otros completa y en otros ausente
Procedimental Cuida los margenes sin tener que
Margen trazarlos con color

Disposiciones

Escasos dibujos alusivos a algunos
temas

gréficas
Evaluacion del | Muy poca
Otros aspectos | docente
Actuacion  del | Ausente: no se evidencid revision
representante alguna del representante
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Cuadro 11. EL Cuaderno Escolar 5

Categorias Subcategorias Hallazgos
Aspecto Informacion En abundancia la presencia de
Conceptual Tedrica conceptos sobre contenidos tedricos
Ausencia de oraciones creadas por el
Comunicacion | estudiante
de ideas propias
Ejercicios Ausencia de practica alguna sobre
produccion escrita
Evidencias de | Al final del afio escolar se nota una
Aprendizaje desmejora en el trazo de su caligrafia
Esta forrado pero extremadamente
Aspecto Limpieza sucio por tener un color muy claro
Actitudinal Remarca los signos de puntuacion con
Puntuaciény | colores.
ortografia
Buena caligrafia
Legibilidad Buena ortografia
De manera irregular, a veces si u otras
Aspecto Fecha no la emplea.
Procedimental Respeta los mérgenes sin trazarlos con
Margen colores

Disposiciones

Algunos dibujos alusivos a los temas
abordados

graficas
Evaluacion del | Solo corrige para dar el visto bueno
Otros aspectos | docente
Actuacion  del | Ausente evidencia alguna de revision
representante por parte del representante
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Cuadro 12. EL Cuaderno Escolar 6

Categorias Subcategorias Hallazgos
Aspecto Informacion En exceso informacién  tedrica
Conceptual Tedrica suministrada por el docente
Comunicacion | Ausentes oraciones creadas por el
de ideas propias | propio estudiante
Ejercicios Solo en cuanto a caligrafia
Evidencias de | Ausencia de evidencias de aprendizaje
Aprendizaje
No esta forrado, sin embargo, las hojas
Aspecto Limpieza las mantiene limpias y sin doblar
Actitudinal Presenta errores ortograficos sin
Puntuaciony | corregir por el docente
ortografia
Letra legible pero muy clarita
Legibilidad
La coloca pero de manera irregular; es
Aspecto Fecha decir, un dia la escribe completa, otro la
Procedimental escribe incompleta y otro solo coloca el
dia.
Conserva los margenes y la sangria,
Margen esta Ultima la resalta con color

Disposiciones

Muchos dibujos adornan el cuaderno
de esta nifia

gréficas
Evaluacion del | Es muy poca; sin embargo, hay una
Otros aspectos | docente nota en muy malas condiciones escrita
por la misma docente
Actuacién  del | Ausencia total de revisiones realizadas
representante por el representante
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Cuadro 13. EL Cuaderno Escolar 7

Categorias Subcategorias Hallazgos
Aspecto Informacion Abundante conceptualizacion tedrica
Conceptual Tedrica
Comunicacion | Ausencia total de ideas y conceptos
de ideas propias | creativos
Ejercicios Solo en matematicas
Evidencias de | Ausencia de indicios de avance en el
Aprendizaje aprendizaje
Aspecto Limpieza Muy pulcro y su hojas en perfecto
Actitudinal estado
Puntuaciony | Ausencia de los signos de puntuacién
ortografia
Legibilidad Buena caligrafia
Incompleta y para algunos contenidos
Aspecto Fecha Si, para otros no
Procedimental Respeta los margenes y sangria
Margen

Disposiciones

Escasas evidencias de dibujos,

graficas esquemas, cuadros, entre otros
Evaluacion del | Casi ausente — no hay trazos como
Otros aspectos | docente indicios de evaluacion
Actuacién  del | Ausente la actuacién del representante
representante

En concordancia con el tercer paso del Modelo de Evaluacién lluminativa
referido a la explicacién o andlisis, la autora de la investigacién presenta a
continuacion la interpretacion de los hallazgos en los cuadernos escolares.

En el Aspecto Conceptual: Predomina la informacién teérica, algunas
copiadas textualmente del pizarrén y otras fueron dictadas por la docente de
aula; cada uno de esos conocimientos carecen de relacion con otros

conocimientos presentes en los cuadernos; por ejemplo, en algunos de los
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cuadernos se presenta el tema de los sustantivos y, seguidamente, esta el
tema de 12 de Octubre; luego se trato el tema de la silaba y posteriormente,
sobre Rafael Urdaneta. En fin, los cuadernos estan abarrotados de
informacion tedrica pero no existe una organizacion en cuanto al contenido.
El exceso de esta informacion tedrica es lo que lleva al estudiante muchas
veces a desarrollar la capacidad de memorizacion y reproduccion de los
contenidos. . Estos cuadernos parecieran ser muestras de una acumulacion
entramada de contenidos.

En cuanto a la comunicacion de ideas propias, se constatd que en
ninguno de los cuadernos hay ideas u opiniones creadas por el estudiante,
quizas esto se deba a que, en el nivel de 2do. Grado, no se le exige al nifio
argumentaciones o exposiciones. Sin embargo, desde los primeros grados
de escolaridad el docente deberia ir fomentando tales habilidades en los
nifos.

Los pocos ejercicios observados en los cuadernos analizados estan
referidos al area de matematica o a la caligrafia; pero en torno a las
producciones escritas hay ausencia total de este rubro.

En el Aspecto Actitudinal: Se analizaron indicadores como paginas
numeradas y se evidencié que ningun cuaderno contiene tal numeracion; la
autora de esta investigacion considera que esto trae como consecuencia que
el nifio sea capaz de desprender hojas cada vez que asi lo requiera.

En cuanto a la limpieza, ningin cuaderno esta presentable; pues todos
mostraron indicios de que los nifios despegan hojas de su cuaderno, copian
en cualquier parte donde abren al azar, no trazan margenes, no escriben
sobre cada linea, los ensucian con alimentos, doblan las hojas con el brazo.

Ninguno de los cuadernos estan debidamente forrados e identificados;
esto habla mucho de los padres, representantes y del docente quien no exige

presentacion en los cuadernos.
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Muchas veces los cuadernos no son utilizados durante el dia o durante
el lapso; en oportunidades el docente se encuentra con cuadernos que
presentan una o dos hojas escritas y uno para cada asignatura.

Por otro lado, persisten los problemas de distribucion espacial de la
escritura, grandes espacios vacios y el poco contenido apuntado en ellos no
contribuye con la adquisicion o asimilacibn de conocimientos ni como
evidencias de aprendizaje.

En cuanto al dominio progresivo de los signos de puntuacion y de la
ortografia, no se observé progreso alguno porque la docente en escasas
oportunidades corrige tales aspectos. Se evidencidé con frecuencia en casi
todos los cuadernos que los nifios escriben con errores ortogréficos y el
docente no corrige ni hace un seguimiento a tal situacion.

En cuanto a la legibilidad, se puede informar que estos cuadernos fueron
analizados desde los primeros hasta los uUltimos meses del afio escolar 2012
y 2013 y fueron pocos los que progresaron en su caligrafia legible.

Lo anterior esta muy alejado de lo que se plantea en el enfoque cognitivo
en cuanto al rol del docente el cual se concibe como el de un organizador y
planificador de experiencias que promueve y motiva en sus alumnos el
deseo de aprender, por lo que requiere poner en practica toda su creatividad
para el logro de tal fin.

En el Aspecto Procedimental: Se analizaron propiedades como la
fecha, los margenes y las disposiciones gréaficas; evidenciandose que todos
los cuadernos presentan irregularidades en cuanto a la fecha y a los
margenes. Por ejemplo, en algunas paginas, los nifios escriben solo el dia,
en otras paginas escribe dia, institucion, nombre del nifio y nombre de la
maestra; otras paginas no tienen fecha. Lo mismo ocurrié con los margenes.
Algunas paginas tiene el margen trazado; otras, no.

Las disposiciones graficas empleadas en este grado y reflejadas en el

cuaderno fueron solo dibujos alusivos al contenido tedrico presentes en ellos;
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sin embargo, tales dibujos solo cumplen con la funcion de acompafiar al
texto, pero no para hacer mas comprensible el contenido.

En la Evaluacion del Docente: Se observO que los docentes
corrigen muy pocos los cuadernos escolares, hay muy pocas notas
correctoras escritas y la frecuencia en la revision de esta herramienta es muy
baja. El docente no se maneja con criterios de evaluacion adecuados ni con
un instrumento que guie esta actividad.

Hay muy pocas actividades que evidencias aprendizaje en los nifios de
2do. Grado “A”. Lo que si resalta es una capacidad de memorizacion y
reproduccion de los contenidos por parte de los alumnos. Todos los
cuadernos reproducen un mismo esquema de trabajo: copiar la teoria del
pizarron o dictada por el docente

En cuanto a la Actuacion del Representante: La investigadora se
pregunta ddénde quedd la supervisién de los padres y representantes de
estos estudiantes. Es menester también que sean ellos desde sus hogares
constantes correctores y orientadores de los procesos de adquisicion de
hébitos en sus hijos. Los cuadernos escolares analizados fueron muestra
evidente de que los padres no se ocupan de revisarlos.

Frente a todo este panorama, es importante resefar las ideas de
Vigotsky (1978) cuando plantea que en la zona de desarrollo préximo se
gesta la posibilidad en los individuos de aprender en el ambiente social, en la
interaccién con los demas. Los conocimientos y la experiencia de los demas
es lo que posibilita el aprendizaje; en consecuencia, mientras mas rica y
frecuente sea la interaccion con los demas, el conocimiento serd mas rico y
amplio. La zona de desarrollo proximo esta determinada socialmente. Se
aprende con la ayuda de los demas, se aprende en el ambito de la
interaccion social.

Lo anterior, invita a los docentes y a los padres y representante a
reflexionar sobre el acompafiamiento que deben tener los nifilos en su

proceso de aprendizaje.
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Etapa II: Evidencias del Proceso de Aprendizaje

Finalizada la etapa anterior después de realizar el andlisis e
interpretaciones respectivas y para dar respuesta al objetivo 2 de esta
investigacion, la investigadora presenta cudles evidencias estan presentes
en los cuadernos escolares que demuestran los procesos de aprendizaje
que estan ocurriendo en los nifios de 2do. Grado de Educacion Primaria en
la U.E.N. Dr. Elias Rodriguez.

Los cuadernos escolares analizados carecen de evidencias de
aprendizaje significativo, esto se debe a los aspectos tratados en el apartado
anterior, pues si a los nifios solo se les imparte contenidos netamente
tedricos frecuentemente contestan no por el conocimiento que han adquirido
en su aprendizaje, sino por repeticion mecanica de frases leidas en su
cuaderno o dichas por el profesor y copiadas en su cuaderno, cuando falla la
memorizacidn mecanica, las respuestas dejan al descubierto la ausencia de
un aprendizaje significativo.

Por otro lado, el poco contenido apuntado en ellos no contribuye con la
adquisicibn o asimilacion de conocimientos ni como evidencias de
aprendizaje. Estos cuadernos parecieran ser muestras de una acumulacion
sencilla de contenidos.

Piaget (1975) plante6é que la cantidad de conocimiento que la gente
pueda aprender varia de acuerdo con su etapa de desarrollo cognoscitivo. Lo
que quiere decir que los nifios entre las edades 8 y 9 los cuales fueron
objetos de este estudio poseen todo el potencial para desarrollar
aprendizajes significativos; sin embargo, esto no ocurre porque hay
debilidades en todo el proceso de ensefianza y aprendizaje. Piaget y
Inhelder (1982) consideran que el nifio es ante todo un ser intrinsecamente
activo, explorador, orientado hacia el orden y la estabilidad, con gran
necesidad de dar sentido a sus vivencias. La escuela, al parecer, no esta

contribuyendo con lo planteado por estos autores.
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Recuérdese que Piaget (ob. cit.) claramente explicé que el nifio en su
etapa preoperatoria adquiere la capacidad de representacion, utiliza
simbolos, como palabras, dibujos letras y otros, y puede pensar sobre los
objetos. Empieza a relacionar acciones o sucesos, establece relaciones de
causalidad y utiliza un tipo de pensamiento guiado por la intuicion mas que
por la légica. Todos estos aspectos deben ser considerados por el docente
que labora con nifios en edades tempranas, con el fin de lograr aprendizajes
significativos.

Por su parte, Ausubel (1976) definié el aprendizaje significativo como el
proceso mediante el cual un sujeto incorpora a su estructura cognitiva
nuevos conceptos, principios, hechos y circunstancias, en funcién de su
experiencia previa, con lo cual se hace potencialmente significativo. Este
deberia ser parte del rol del docente, es decir, debe proveer situaciones de
aprendizaje donde el nifio se enfrente a situaciones significativas y las
relacione con su estructura cognitiva, sus experiencias previas y con sus
conocimientos.

Por todo lo anteriormente analizado, se declara en los cuadernos
escolares de los nifios de 2do. Grado “A” en la U.E.N. Dr. Elias Rodriguez
no hay evidencias de aprendizajes significativos. Ausencia de una didactica
adecuada que oriente a estos nifios en el orden, estructuraciéon, pulcritud,
distribucion espacial e importancia de sus producciones para el logro de sus

aprendizajes significativos.
Etapa lll: Evidencias del Proceso Evaluativo

En esta etapa, la investigadora analizé cuales evidencias significativas
respecto al proceso evaluativo estan presentes en los cuadernos y

producciones escolares de los nifios de 2do. Grado de Educacién Primaria

en la U.E.N. Dr. Elias Rodriguez.
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Las evidencias detectadas en los cuadernos escolares sobre el proceso
evaluativo seguido por el docente de aula se muestran en el cuadro 14.

Cuadro 14. Evidencias del Proceso Evaluativo

Aspectos Hallazgos
Frecuencia en la Muy poca frecuencia, hay 1 cuaderno que no
correccion tiene ninguna correccion, mientras que los otros, a
lo sumo, presentan 8 correcciones durante todo el
ano escolar.
Identifica Fortalezas No identifica fortalezas, la Unica frase que pudiera

ser muestra de aspecto positivo fue la palabra
‘Lindo” y la frase: “puedes hacerlo mejor’ en
algunas tareas.

Identifica debilidades | Algunas debilidades son sefaladas con frases
como:

Necesitas mejorar

Puede mejorar la escritura

Necesita ayuda

Ordene su tarea

Puedes hacerlo mejor

Mejore la escritura

~®Poo0op

Otras evidencias Se leen frases como:

a. No dejes espacios en blanco

b. Repetir

c. Deja de hablar y presta atenciéon a tu trabajo
escrito

d. Qué paso con la tarea de ayer

e. El libro de lectura dénde estda? sefior
representante

De los hallazgos reportados en el cuadro anterior, se deduce que el
docente de 2do grado “A” no maneja pautas concretas de evaluacion, pues
no sigue rigurosamente ni criterios previamente establecidos ni algun
instrumento de evaluacion.

Lo anterior es preocupante porque bien lo dijo Vigotsky (1978) cuando

planted sus ideas sobre el aprendizaje mediado.
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El proceso de la mediacion representa el valor agregado por parte
del facilitador, determinante de igual manera para el aprendiz en el
logro de un aprendizaje significativo. En el hecho educativo la
interaccion, el intercambio, el contacto y el seguimiento es
menester en primera instancia por ser seres fundamentalmente
sociales y, en segunda instancia, porque permite que el proceso de
la instruccion se desarrolle de manera fluida y eficaz (p. 56).

En los cuadernos escolares no hay, en lineas generales evidencias de

seguimiento alguno del proceso de aprendizaje de los nifios.

Etapa IV: Construccion de Categorias

Después de recoger todos los datos anteriormente explicitados, la
investigadora procedié a construir las categorias que permitirAn a futuro
realizar supervisiones directas a través de la revision analitica de los
cuadernos y las producciones escolares de los estudiantes del 2do. Grado
de Educacién Primaria en la Unidad Educativa Nacional Dr. Elias
Rodriguez. Estas categorias representaran un aporte para los docentes que
laboran en este nivel. En el cuadro 15, se presentan las categorias

establecidas por la autora de este estudio.

Cuadro 15. Categorias para la Supervision Directa
Categorias Propuestas Enunciado

1. Seguimiento al estudiante Los cuadernos permiten hacer un
seguimiento al estudiante; por ello es
de gran importancia su revision
continua y la exigencia de parte del
docente para que el niio lo mantenga
organizado, limpio, con sus margenes,
subrayados y dibujos alusivos a los
temas, este trabajo se realiza
conjuntamente con los padres vy
representantes quienes deben ser
garantes de este proceso.
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Cuadro 15. Categorias para la Supervision Directa (cont.)

Categorias Propuestas

2. Organizacion y pulcritud

3. El docente mediador

4. Practicas evaluativas

5. Comunicaciéon constante
con los padres a través
del cuaderno.

Enunciado

Si se tiene un cuaderno para incluir
todo, lo méas légico es que sea un
cuaderno bien organizado, de
preferencia (a eleccién del docente)
doble linea para que el nifio con la
practica diaria moldee su escritura en
caso de los primeros grados.

El docente, como supervisor, debe
prepararse bien adoptando el rol de
evaluado asumiendo un modelo
evaluativo consono con el nivel en el
cual labora, con los instrumentos e
indicadores apropiados y valorando
objetivamente el trabajo realizado por
los estudiantes en todos los ambitos.

Ser practicos en cuanto al trabajo
de revisar los cuadernos y las
producciones escolares, de manera
gque el docente tenga el tiempo
necesario para llevar a cabo una
supervision directa que refleje las
orientaciones necesarias para que
cada estudiante progrese. De alli que
el docente oriente a los nifios en la
organizacion de un solo cuaderno.

Preguntarse donde queda la
supervision de los padres vy
representantes de estos estudiantes.
Es menester también que sean ellos
desde  sus hogares  constantes
correctores y orientadores de los
procesos de adquisiciéon de habitos en
sus hijos.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este capitulo, se presentan las conclusiones mas importantes de los
resultados obtenidos en el estudio; ademas se aportan algunas

recomendaciones que pueden ser consideradas por todos los docentes.

Conclusiones

1. Para dar respuestas al objetivo 1 de esta investigacion en cuanto
caracterizar las producciones escritas de los estudiantes a través del
contenido de los cuadernos escolares, en el 2do. en la U.E.N. Dr. Elias
Rodriguez, se concluye que este tipo de instrumento escolar presenta ciertas
limitaciones. Una de ellas es el poco espacio que queda para la creatividad
de los estudiantes, nada de lo que esta plasmado en ellos es casual ni se
debe al desarrollo de la imaginacion de los nifios, sino al contrario, todo esta
controlado por el docente quien dicta, lo que se va a hacer, como se va
hacer, en torno a qué contenidos y quién lo va a realizar.

2.  En consonancia con el objetivo 2 con el cual la autora se propuso
detectar evidencias de aprendizaje significativo en los cuadernos escolares
y en las producciones escritas de los estudiantes del 2do. grado en la U.E.N.
Dr. Elias Rodriguez, se concluye que estos cuadernos analizados carecen
de evidencias de aprendizaje significativo, porque el docente solo se limita a
impartir contenidos netamente teoéricos; lo que trae como consecuencia
aprendizajes memoristicos, repeticibn mecanica de frases leidas en su

cuaderno o dichas por el profesor y copiadas en su cuaderno, cuando falla la
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memorizacién mecanica, las respuestas dejan al descubierto la ausencia de
un aprendizaje significativo.

Por otro lado, el poco contenido apuntado en ellos no contribuye con la
adquisicion o asimilacibn de conocimientos ni como evidencias de
aprendizaje. Estos cuadernos parecieran ser muestras de una acumulacion
sencilla de contenidos.

3 Para concluir el objetivo 3, que establece detectar evidencias
significativas del proceso evaluativo en los cuadernos y en las producciones
escritas de los estudiantes del 2do. grado en la U.E.N. Dr. Elias Rodriguez,
la investigadora determin6 que los docentes no estdn cumpliendo a
cabalidad con su rol de evaluador por cuanto la evaluacion educacional es
el proceso que permite obtener y proveer informacién para buscar
alternativas de solucion a los problemas que presentan los nifios.

Por lo tanto, se considera a la evaluacion como una actividad
mediante la cual, en funcion de determinados criterios, se obtienen
informaciones pertinentes acerca de un fendémeno, situacién, objeto o
persona, se emite un juicio sobre el objeto de que se trate y se adoptan una
serie de decisiones referentes al mismo.

4. Para dar respuesta al 4 objetivo referido a determinar categorias que
permitan la supervision directa y la deteccion de evidencias didacticas y
evaluativas a través de los cuadernos y las producciones escritas de los
estudiantes del 2do grado en la U.E.N. Dr. Elias Rodriguez, se concluye que
las categorias surgidas en esta investigacion y propuestas a los docentes
contribuirdn con el mejoramiento de los procesos de ensefianza y
aprendizaje dentro y fuera del aula, pues estan fundamentadas en distintas
perspectivas tedricas como la linguistica, la pedagodgica y la evaluativa.

5. El cuaderno escolar representa una fuente documental compleja
desde varios y distintos puntos de vista, intrinsecos y extrinsecos, la
informacion que proporciona es enriquecedora debido a su creacion de la

mano de alumnos. Representa pues una coleccion de evidencias que
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resume el trabajo académico dentro y fuera del aula. Es impostergable
asignarle el justo valor que merece como objeto de estudio.

6. El Modelo de Evaluacion lluminativa aplicado en esta investigacion,
como su nombre lo indica, “dio luces” desde la observacion sistematica hasta
el andlisis e interpretacion de los datos obtenidos para reportar resultados
altamente significativos para el ambito educativo.

7. Tradicionalmente, la evaluacion ha sido concebida como practica de
medicion de un producto y sancionadora de los estudiantes, al final de un
proceso didactico y, generalmente esta enfocada en ponderar el
conocimiento conceptual que pudo haber memorizado o no el educando. Hay
gue evaluar a todos y cada uno de los elementos que inciden en el proceso
educativo para determinar las causas del resultado de los estudiantes, como
pueden ser la actitud del profesor, la metodologia seguida, la calidad de los
materiales, entre otros. La evaluacion debe cumplir con su carécter continuo
y permanente en todo proceso educativo. Ante todo este panorama, los
cuadernos escolares no pueden estar fuera de esta concepcion de la
evaluacion, pues ellos constituyen una fuente inagotable de evidencias de los

procesos de ensefianza y aprendizaje.

Recomendaciones

Como consecuencia de la revision de los resultados obtenidos en el

presente estudio, se recomienda:
Al Docente

1. Concienciar que es hora de asumir cambios tanto en la forma de
ensefiar como en el modo de evaluar.

2. Incorporar, en su practica pedagogica la evaluacion ajustada a los
pardmetros establecidos, haciendo uso de criterios e instrumentos que guien

su actuaciéon como evaluador.
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3. Tomar conciencia de la importancia del cuaderno escolar y de las
producciones de los estudiantes como evidencias didacticas de aprendizajes.
4. Mantener comunicacion permanente con los padres y representantes

en beneficios de los estudiantes.

A los Padres y Representantes

1. Participar activamente en la planificacion y ejecucion de actividades
escolares.

2. Contribuir en el seguimiento y control de los cuadernos escolares de

sus hijos.
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ANEXO A
GUION DE ENTREVISTA

Datos de la entrevista:
Lugar:
Fecha:
Entrevistador:
Entrevistado:
1. ¢Por cudl via se comunica con los padres o representantes?

2. ¢Con qué frecuencia revisa los cuadernos escolares?

3. ¢Brinda oportunidad a los estudiantes para que realicen actividades

libres en sus cuadernos escolares?

4. ¢Qué tipos de textos producen los estudiantes en clases?

5. ¢Como ayuda al aprendiz a clarificar sus ideas y a decidir qué, cobmo y

cuando escribir?

6. ¢Como guia el proceso de produccion de un texto en el aula de

clases?

7. ¢Qué criterios e instrumentos establece para revisar los cuadernos

escolares?

8. ¢Los nifios practican en sus cuadernos escolares la expresion escrita

desde la caligrafia, la copia, el dictado y la redaccion individual?
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ANEXO B
LA ENTREVISTA

Datos de la entrevista:

Lugar: Unidad Educativa Nacional Dr. Elias Rodriguez

Fecha: 19 — 05 - 2012

Entrevistador: Carmen Cecilia Guerra

Entrevistado: Docente 1

1. ¢Por cudl via se comunica con los padres o representantes?

Entrevistado: A través de una circular emitida por la direccién del
plantel.
1.1..Y no emplea el cuaderno escolar para enviarle notas a los padres
y representantes?
Entrevistado: Bueno, depende; porque no propiamente les envio notas
a ellos sino que si apunto alguna informacion o correccion relacionada
con el avance de sus hijos es con la intencion de que ellos la lean.
1.2.¢Pero eso no es garantia de que a ellos les llegue la informacion?
Entrevistado: A veces, si lo revisan; otras ni siquiera se ocupan de

revisar los cuadernos porgque algunos dicen que no tienen tiempo.

2. ¢Con qué frecuencia revisa los cuadernos escolares?
Entrevistado: No, eso lo hago cuando tengo tiempo y eso ocurre muy
poco porgue la dindmica de la clase y en tratar de controlar la

indisciplina me lo impide.

3. ¢Brinda oportunidad a los estudiantes para que realicen actividades
libres en sus cuadernos escolares?
Entrevistado: No, por la misma razon anterior, no tenemos tiempo de
gue ellos realicen actividades libres y si lo hacen, no me da tiempo de

revisarlas.
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¢, Qué tipos de textos producen los estudiantes en clases?
Entrevistado: Textos escritos, textos narrativos, Depende de la
actividad que se le solicite. Estan muy pequefios para exigirles que

escriban otro tipo de textos.

¢,Como ayuda al aprendiz a clarificar sus ideas y a decidir qué, como y
cuando escribir?

Entrevistado: Yo los ayudo de acuerdo a la actividad que le coloco en
el pizarron, la actividad que hagamos por medio de lluvia de ideas o
de bases grupales. Dandole instrucciones sencillas.

¢,Colmo guia el proceso de produccion de un texto en el aula de
clases?

Entrevistado: Dando instrucciones a seguir en relacion a cohesion,
ortografia, redacciéon y aspectos formales de la lengua escrita,
observando de manera individual al nifio, lectura de lo escrito y

correccion de lo escrito.

¢, Qué criterios e instrumentos establece para revisar los cuadernos
escolares?

Entrevistado: Los criterios evaluativos por medio de indicadores de
evaluacion e instrumentos de evaluacion. Revisién de los aspectos

formados de la escritura: margenes, sangria, caligrafia, ortografia.

¢,Los nifios practican en sus cuadernos escolares la expresion escrita

desde la caligrafia, la copia, el dictado y la redaccion individual?

Entrevistado: Bueno practican la copia y el dictado méas que todo.
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