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RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo Proponer estrategias
instruccionales para favorecer el desarrollo del juicio moral en los estudiantes
de la Universidad Pedagodgica Experimental libertador, cursantes del Taller
de Iniciacién Universitario en el Instituto Pedagodgico de Miranda José Manuel
Siso Martinez.Entre los objetivos propuestos estan: (a) Indagar el nivel de
desarrollo del Juicio Moral de estos estudiantes; (b) disefiar estrategias
instruccionales orientadas a desarrollar y fortalecer el Juicio Moral en los
estudiantes; (c) Aplicar las estrategias instruccionales disefiadas; y (d)
establecer el nivel de Juicio Moral de los estudiantes universitarios posterior
a la aplicacion de las estrategias disefiadas. Para ello se tomoéa un grupo de
sujetos cursantes del Taller de Iniciacion Universitaria (TIU), a los cuales se
les aplico una entrevista sobre el Juicio Moral. Posteriormente, se les dicto
un taller que contenia elementos y estrategias para desarrollar el Juicio
Moral.Al aplicarseles el taller disefiado para este fin, se procedié a evaluar
los resultados, donde se pudo observar que los sujetos participantes podrian
ser ubicados en el estadio 4, 5 y 6, también se utilizé el Dilema de Heinz
elaborado por Kohlberg (1987), realizando las preguntas relacionadas con el
mismo. De igual manera, se utilizd el enfoque cualitativo, fundamentado en
una Investigacion de Campo de caracter descriptivo e interpretativo.

Descriptores: Estrategias Instruccionales, Juicio Moral, Dilema de Heinz,
Estudiantes Universitarios, Educacion Universitaria.



INTRODUCCION

El investigar representa un reto constante ante los variados problemas
coexistentes que requieren un abordaje cientifico para dar explicaciones
formales validas a fin de enfrentar, de manera segura, la realidad del ser
humano. Retos que solo la ciencia logra afrontar sin obviar el surgimiento de
nuevas investigaciones.

Es asi que en la actualidad, han surgido investigaciones relacionadas al
estudio del desarrollo del juicio moral donde sus precursores, Piaget y
Kohlberg, comenzaron los estudios referentes al tema. Es asi que a través
del tiempo autores como LOpez y Rubinstein (1992), Blanco y Hernandez
(1992) y Zerpa, Ramirez y Aristimuiio (2009) han realizado investigaciones
en diversos ambitos relacionados con el desarrollo del Juicio Moral en
adolescentes y jévenes estudiantes de bachilleratos y universidades. De esta
forma diversas organizaciones se han abocado a realizar proyectos con el fin
de hacer consciente a la poblacion y, en especial, a los estudiantes
universitarios para el cumplimiento de las normas, reglas, leyes y el
sometimiento a la justicia con equidad, desde la perspectiva del desarrollo
del juicio moral.

Esta investigacion también se ocupa del tema sobre el desarrollo del juicio
moral; de esta manera se intenta conocer el nivel del juicio moral de los
estudiantes del Instituto Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez
correspondiente a la Universidad Pedagogica Experimental Libertador,
tomando en cuenta que en sus procesos formativos en la universidad deben
tener el protagonismo, con el fin de lograr no solo la formacién de
profesionales competentes en las diferentes especialidades que se dictan en
esta instituciéon, sino también la formacion de ciudadanos morales, quienes

en un futuro proximo seran los responsables de la ensefianza, el aprendizaje



y la formacién de profesionales integros, responsables de la vida politica,
social, econdmica y cultural del pais.

Para Kohlberg (1984), el juicio moral esta relacionado con el desarrollo
del sentido de la justicia de una persona; Paloma (1989) considera que es un
proceso cognitivo que permite reflexionar sobre los valores, también lo
relaciona con la conducta y la capacidad de asumir roles.

Leal (2011) argumenta que el juicio moral es la capacidad que un ser
tiene para establecer propdsitos ético-valorativos, acerca de eventos que se
vinculen con la propia conducta. El individuo que se enfrenta a una situacion
donde se involucre una toma de decisiones morales o la emision de
conductas morales especificas emitira comportamientos. Decidira, en este
sentido, sobre la base de los rasgos que posee, el desarrollo operativo que
él haya alcanzado; por lo que actuara en concordancia con lo que su
estructura cognoscitiva haya construido.

En esta investigacion, se pretende conocer cual es el nivel del desarrollo
del juicio moral de los estudiantes del Instituto Pedagdgico de Miranda José
Manuel Siso Martinez, para proporcionar herramientas que favorezcan o
desarrollen el mismo.

En el capitulo I, se plantea el problema en su contexto y descripcion de
la situacién, se exponen objetivos: general y especificos, ademas de la
justificacion de esta investigacion.

El capitulo 1l configura el marco referencial el cual incluye los
antecedentes del estudio, bases tedricas, las bases conceptuales e
igualmente refiere las bases legales inherentes al topico, refleja el resultado
de la revision bibliografica y la conjugacion de los aportes tedricos.

En el capitulo Ill, se describe la metodologia que se utiliza para llevar a
cabo la investigacion a través de los métodos, técnicas y procedimientos
aplicados referente al problema en estudio. Se expone en primer lugar el
tipo y disefio de la investigacion, asi como nivel aplicado; posteriormente se

especifica el escenario, las técnicas e instrumentos y el procedimiento a



través del cual se desarrolla la investigacién donde se presenta un resumen
de cada uno de los pasos ejecutados durante la misma.

En el capitulo 1V, se presenta el analisis e interpretacion de los
resultados. Dicho analisis se desarrolla bajo el enfoque cualitativo.

En el capitulo V, se exponen las conclusiones y recomendaciones con el
fin de concretar los resultados encontrados con los estudiantes del Instituto

Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

El presente capitulo incluye el planteamiento del problema, los objetivos

de la investigacion y la justificacion de la misma.

Contexto

En los ultimos afos, la poblacién venezolana se ha sumido a una serie
de cambios desde el punto de vista de los valores, algunos hablan de que
son antivalores; esto esta muy ligado a lo que se conoce como juicio moral.
Saber hacer un adecuado juicio de las acciones es importante para una
adecuada relacién social y convivencia y son las escuelas y universidades
donde se puede desarrollar ese juicio moral; sin excluir la importancia
primordial que siempre tendra la familia en la formacion de la conciencia
moral, base fundamental de este tipo de juicios.

Algunos autores como Papalia y Olds (1986) consideran que un nimero
cada vez mayor de psicologos y educadores esta adoptando el punto de
vista de Piaget y Kohlberg con respecto a la tesis de que el desarrollo de los
valores morales es un proceso racional que coincide con el desarrollo
cognoscitivo del niflo. Refieren que desde este punto de vista los nifios no
pueden realizar juicios morales hasta que alcancen cierto nivel de madurez
cognoscitiva. Una vez lograda esa madurez cognitiva, el nifio se desprende
de posturas egoceéntricas. Los autores argumentan que se alcanza esta
madurez cognoscitiva a través del proceso normal de maduracién y en la

interaccién con los adultos.



Forman y Sigel (citado en Papalia y Olds, ob. cit.) sefialan que “el
desarrollo moral es un aspecto de la cognicién social, que se centra en el
desarrollo social y cognoscitivo como un sistema amplio” (p. 462); se tiene
en cuenta asi que todas las personas se desarrollan y crecen en un entorno
social, ingresan al &mbito escolar e interactian con sus pares en su medio
ambiente donde el comportamiento de las personas estan influenciadas por
el ambiente en que se vive, se interactla y se juega.

De tal manera y como asegura Takuhama-Espinosa (2005) que la
experiencias que se tiene con los pares influye en el tipo de persona que
sera el ser humano y los valores que desarrolle; por ello la interaccion social
es el cimiento o base de la comunidad donde se desarrollan los valores y el
juicio moral.

Segun el enfoque cognoscitivo y del desarrollo del pensamiento moral, la
verdadera moralidad es acorde con una efectiva madurez cognoscitiva. Esto
quiere decir que en el camino hacia la madurez cognoscitiva y moral, una
persona pasa a través de etapas definidas, especificas y cualitativamente
diferentes. Se destaca también que en cualquier etapa, una persona se
puede comportar con relativa estabilidad en relaciébn con los diferentes
aspectos de la moralidad; aunque en cualquier momento, un nifilo en
desarrollo puede estar dentro y fuera de una determinada etapa. Es
importante sefialar que las personas atraviesan por distintas etapas en
momentos diferentes, pero no puede pasar de una etapa primitiva a una mas
avanzada es decir, ninguna persona puede saltarse una etapa del desarrollo
del juicio moral.

Kohlberg (citado en Papalia y Olds, 1986) define el desarrollo moral como
el progreso del sentido de la justicia de una persona, de forma tal que a
medida que se desarrolla su capacidad en cuanto a juicio moral, el concepto
de la justicia se vuelve cada vez mas maduro.

Cuando los individuos poseen un alto grado de solvencia moral aprenden

a respetar, acatar y a ejecutar las leyes, normas y reglamentos establecidos



por su sociedad. El autor de esta investigacion considera que todo lo anterior
influye en el juicio moral. Es por ello que los futuros docentes deben
fortalecer su juicio moral con el fin de poder desarrollarlo en sus
estudiantes; lo que influiria en las actividades cotidianas de la sociedad y de
esta manera se lograria un mayor respeto por las normas, leyes y

reglamentos establecidos.

Descripcion de la Situacion

El autor de la presente investigacion al hacer una revision somera a
través de la prensa, articulos de revistas, entre otros sobre la situacion que
atraviesa la sociedad venezolana, llega a la conclusién de que esta presenta
graves debilidades en lo que se refiere al &mbito educativo producto, quizas,
de una transformacion con respecto a los valores, la moral y el Juicio Moral.

Articulos como el de Cabrera y Ferrebu (2000) refieren que:

Se debe interpretar y reflexionar sobre la crisis de valores como una
amenaza que a través de una orientacion ética puedan generar
cambios y transformacién en la vida moral del hombre y convertirse
en una oportunidad para que éste delibere, tome decisiones y actlue
como un sujeto moral articulando los valores en los procesos de
transformacion de la sociedad con verdadero sentido de justicia,
compromiso, respeto y responsabilidad convencida (p. C1).

Cuando se habla de la vida moral del hombre, autores como Piaget
(1974) sefiala que “La moralidad es un sistema de reglas, y la esencia de
cualquier moralidad hay que buscarla en el respeto que el individuo adquiere
hacia estas reglas” (p. 9) y Kohlberg (1958) define “El razonamiento moral
como los juicios sobre aceptacion o desviacion a la norma” (p. 25).

El autor de este estudio entiende por Juicio Moral a la conciencia Yy
capacidad que se pueda tener para juzgar o tomar una decision ante algun

evento donde estén involucrados los valores. Muchos venezolanos llegan a



la edad adulta con poca o ninguna herramienta de conocimiento con relacién
al Juicio Moral, lo que implicaria para la sociedad tener recursos humanos
que tiendan a ser mas susceptibles de caer en la corrupcion; esto trae como
consecuencia que se acostumbren a apropiarse de recursos econéomicos que
no les perteneceny, por ende, un dafio a la nacion; esto no contribuye con
el desarrollo de grandes potencialidades en lo académico, laboral y moral
para asi generar una mayor riqueza colectiva. Existen otras consecuencias
producto del bajo nivel de juicio moral, tales como: el fraude académico
(copiarse en un examen, plagio de trabajos escritos, entre otros), la
infidelidad entre parejas, el robo a otro compariero de trabajo, etc.

El autor de este estudio considera que la gravedad del hecho se centra
en que un gran numero de adolescentes Yy jovenes adultos recibe una
educacion basica elemental, plagada de fallas y reducida a la simple
adquisicibn de conocimientos de orden técnico, obviando practicamente la
orientacion en cuanto al desarrollo de actitudes y aptitudes, que deberian ser
internalizadas para lograr una verdadera formacion integral, en la cual el
individuo aprenda a convivir.

Cano de Faroh (1997) dice al respecto que “el joven se encuentra en la
etapa de transicion donde ocurren cambios a nivel biopsicosocial que forman
parte integral de su maduracion” (p. 34). Por lo que gran parte de esos
cambios dependeran de la interaccion que tengan con el medio que lo rodea.
Se puede agregar también que el inicio de un nuevo siglo, caracterizado por
la era de la informacion y globalizacién, ha favorecido el intercambio cultural,
pero también se han invadido espacios rapidamente como por ejemplo el
compartir con la familia y amigos; como respuesta, el hombre trata de ampliar
Su entorno para participar en los aspectos que mas afectan a su vida y uno
de ellos es la educacién, la cual como proceso social esta llamada a

responder a las caracteristicas de la sociedad, donde esta inmersa.



Al respecto, se potencia la discusion ética que preocupa al mundo en
torno a la responsabilidad de los individuos ante la necesidad de fortalecer
los valores.

Por otro lado, la desintegracion de la familia se ha convertido en un
elemento que contribuye aun mas al recrudecimiento de poder discernir ante
un determinado problema utilizando el Juicio Moral; lo anterior se evidencia
cuando los educandos ingresan a la escuela demostrando ciertas carencias
para el ejercicio del Juicio Moral que es fundamental para su preparacion.
Aunque en la escuela se intenta (con todas las carencias que esta presenta
desde el punto de vista estructural) identificar e incorporar modelos de
conducta civica; estos intentos se vuelven infructuosos cuando el educando
vuelve a su entorno familiar disfuncional.

De igual manera, los medios de comunicacion de masas, especialmente
el bombardeo publicitario que incita al consumo irracional y los contenidos de
nuevos programas que estimulan la violencia han traido consecuencias
profundas y permanentes, entre las cuales cabe sefalar la pérdida
progresiva de la identidad nacional y la transfiguracion de los valores propios
del pais y de la regién geografica en la cual vive el individuo.

La familia, la educacion y los medios de comunicacién son los agentes
altamente condicionantes, si no determinantes, en el desarrollo
biopsicosocial de los nifios, adolescentes, jovenes y adultos. Por ello se han
establecido directrices generales en las politicas de Estado en cuanto al
rescate y orientacién de los valores consagrados en la Constituciéon de la
Republica Bolivariana de Venezuela (1999), orientadas a la integracion y
participacion de estos tres agentes en la formacion de la poblacion.

En el sector educativo, especificamente en el nivel universitario, el autor
de esta investigacion empiricamente ha observado debilidades en cuanto a
la formacion en juicio moral y el uso de este en la toma de decisiones en
estudiantes del Instituto Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez.

Tal situacion implica la necesidad de redefinir las politicas educativas



referidas al fortalecimiento del juicio moral, dirigiéndolas a la mejora de la
calidad de vida y establecimiento de metas de productividad del ser humano,
en relacion con la sociedad en la cual se desenvuelve. Por ello, un cambio
profundo es inevitable. Por tanto, se debe fortalecer el juicio moral en los
adolescentes y jovenes adultos; ademas generar un estimulo al ser, a los
valores individuales, culturales, ecoldgicos y una conciliacién en lo que se
puede y se debe ser y hacer.

Al tratar sobre la educacion en Juicio Moral, deben ser tomados en cuenta
dos conceptos fundamentales en la practica pedagogica: la Etica, la cual
estudia la vida moral de un modo normativo y que Yegres (2000) la define
como un tipo de saber, un saber que pretende orientar la conducta humana
en un sentido racional, es decir pretende que todo ser humano obre
racionalmente, igualmente Yegres (ob. cit.) plantea que al dar una definicion
de la ética como disciplina filoséfica muchos investigadores la “la conciben
como una pararte de la filosofia que reflexiona sobre la moralidad y los
criterios valorativos que se tengan acerca del bien y acerca del mal’(p. 29); y
la Moral, con su caracter descriptivo de la vida misma del ser humano, ya
individual o social, a la luz de la norma. De forma tal que Savater (2001)
sefiala que la moral etimoldégicamente tiene que ver con las costumbres,
pues segun él, es lo que significa la voz latina “mores” y también con las
ordenes, pues la mayoria de los preceptos morales suenan asi como “debes
hacer tal cosa o ni se te ocurra hacer tal cosa”. Para Savater (ob. cit.) la
moral es un conjunto de comportamientos que los miembros de una sociedad
suelen aceptar como validos, y al respecto Yegres (ob. cit.) afirmar que la
moral se refiere a ese comportamiento que acompafa al individuo durante
toda su vida.

Estos dos elementos son basicos para la formacion de los estudiantes del
Instituto Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez en el
fortalecimiento y formacion en Juicio Moral dentro de un modelo educativo

sustentado en valores éticos y morales; Lopez (1989) planted que “Se debe



permitir a las personas formarse para la vida en libertad, para el crecimiento
y aprendizaje a partir de las experiencias adquiridas en su convivencia social;
y de esta forma vivir en correspondencia con el bien comun” (p. 37).

En la actualidad, en el Instituto Pedagogico de Miranda José Manuel Siso
Martinez, se observa que un nimero considerado de estudiantes no respetan
las normas, leyes o reglamentos establecidos por esta institucion; tanto es
asi que les importa muy poco copiarse en un examen, entregar un trabajo de
un comparfero como propio, mentir al profesor para recuperar una evaluacion
o simplemente solicitar los servicios remunerados de otras personas para
realizar los trabajos. Segun ellos, lo mas importante es obtener una
calificacion.

En este sentido, no se puede obviar lo que algunos autores sefialan con
respecto a los valores, como imprescindibles para la preservacion y
consolidacion de una sociedad; consideraciones que serdn explicadas en el
presente trabajo.

Todo lo anteriormente planteado, justifica la necesidad de generar
estrategias instruccionales, cuya aplicacion permita la confluencia del
entendimiento de los conocimientos en el ambito del Juicio Moral y su
aplicacion en la realidad, a través de la actuacion individual y colectiva. De lo
contrario, la sociedad estara condenada a perpetuar el cuadro de deterioro
generalizado que vive el pais en materia de Juicio Moral que rige la conducta
social.

En este orden de ideas, Dupla (1991) expresa que transformar la
sociedad quiere decir, en primer término, transformar a los hombres que la
componen, es decir, “orientar sus capacidades intelectuales y morales hacia
el logro de la satisfaccién individual y colectiva” (p. 15). En consonancia con
lo anterior se hace necesario preguntarse.

1.- ¢Cuél es el nivel de desarrollo moral que los estudiantes de la

Universidad Pedagodgica Experimental Libertador en el Instituto Pedagogico
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de Miranda José Manuel Siso Martinez poseen en relacion con el Juicio
Moral?

2.- ¢Cudles estrategias instruccionales pueden coadyuvar al desarrollo y
fortalecimiento del Juicio Moral en los estudiantes inscritos en el Taller de
Iniciacion Universitaria del Instituto Pedagoégico de Miranda José Manuel Siso
Martinez?

3.- ¢De qué manera influird la aplicacion de las estrategias
instruccionales disefiadas para desarrollar y fortalecer el Juicio Moral de los
estudiantes inscritos en el Taller de Iniciacién Universitaria del Instituto
Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez?

4.- ¢Cual sera el nivel de desarrollo de Juicio Moral en los estudiantes
universitarios cursantes del Taller de Iniciacion Universitaria en el Instituto
Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez posterior a la aplicacion
de estrategias disefiadas para tal fin?

Para dar respuesta a estas interrogantes, se plantea los siguientes

objetivos de investigacion.
Objetivos de la Investigacion
Objetivo General
Proponer estrategias instruccionales para favorecer el desarrollo del juicio
moral en los estudiantes de la Universidad Pedagégica Experimental

libertador, cursantes del Taller de Iniciacion Universitario en el Instituto

Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez.
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Objetivos Especificos

1.- Indagar el nivel de juicio moral que poseen los estudiantes inscritos en
el Taller de Iniciacion Universitaria del Instituto Pedagogico de Miranda José
Manuel Siso Martinez con relacion al juicio moral.

2.- Disefar estrategias instruccionales orientadas a desarrollar y
fortalecer el juicio moral en los estudiantes inscritos en el Taller de Iniciacion
Universitaria del Instituto Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez.

3.- Aplicar las estrategias instruccionales disefiadas para desarrollar y
fortalecer el juicio moral en los estudiantes inscritos en el Taller de Iniciacién
Universitaria del Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez.

4.- Establecer el nivel de juicio moral de los estudiantes universitarios
cursantes del Taller de Iniciacion Universitaria en el Instituto Pedagdgico de
Miranda José Manuel Siso Martinez; posterior a la aplicacion de las
estrategias disefladas sobre Juicio Moral.

Justificacion

La importancia del tema abordado guarda relacion con la convivencia que
deben tener los ciudadanos de un pais. En la sociedad venezolana se
observa una creciente crisis de valores, manifestada en la violencia
generalizada que se vive; causada, entre otras cosas, por la insatisfaccion
de las necesidades primarias de los sectores menos aventajados de la
sociedad y por el grado de descomposicion social reinante en el entorno.
Por esto, se hace necesario e inaplazable desarrollar en la juventud el juicio
moral que le permita hallar un significado a su vida y, a la vez, lograr una
mejor convivencia social.

En el contexto expuesto, la presente investigacion se centra en el disefio
de estrategias instruccionales para favorecer el desarrollo del juicio moral

dirigidas a un grupo de estudiantes que cursaron el Taller de Iniciacion
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Universitaria en el Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso
Martinez, las cuales permitiran desarrollar el Juicio Moral en la convivencia
entre los estudiantes, considerando de modo mas consciente las
consecuencias morales de sus actos propios y de los otros;
fundamentandose en lo que dicta la Constitucion de la Republica Bolivariana
de Venezuela (1999) en relacion con la obligatoriedad de ensefar los
valores para una mejor sociedad.

De igual manera la universidad como institucion docente tiene como
responsabilidad continuar la formacion moral que los estudiantes reciben
tanto en el hogar como en el primer y segundo nivel de educacién e incidir y
continuar suministrando los recursos, habilidades y destrezas necesarias
para formar los docentes éticos que requiere la sociedad venezolana. Tal
como lo refiere la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela
(1999); de alli la importancia y pertinencia de la investigacion propuesta, por
lo que su originalidad descansa en el objeto escogido, el abordaje
metodoldgico y la realidad contextual.

Dado que en la institucién donde se realizo el estudio, el investigador, a
través de la observacion y registro de datos empiricos, pudo determinar
algunas deficiencias en el cumplimiento de las actividades académicas
asignadas a los estudiantes y, consecuentemente, en la responsabilidad de
una apropiada formacion docente donde se involucran aspectos relacionados
a la moral y por ende al juicio moral; por tanto, resulta inminente aplicar
estrategias relacionadas al juicio moral con el fin de favorecer su desarrollo
en estudiantes universitarios y que al convertirse en docentes éticos sean
garantes de formar a sus futuros estudiantes con las herramientas
necesarias para desarrollar ciudadanos con solvencia moral tan requeridos
para la nacion.

Es por ello que la importancia de esta investigacion radica en el hecho de
construir herramientas que utilicen los futuros profesores, cuando lo crean

necesario en sus aulas de clase, especialmente, en lo referente a la
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formacion moral de sus educandos. También fomenta la posibilidad de que la
convivencia social sea acorde con los lineamientos estipulados en la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (ob. cit.) y formar mas
ciudadanos que no utilicen la corrupcion y otras practicas inmorales como un
estilo de vida.

En cuanto a la pertinencia social de la investigacién, se observa en la
construccion de estrategias instruccionales destinadas a fortalecer y
desarrollar el Juicio Moral en estudiantes del Instituto Pedagodgico de Miranda
José Manuel Siso Martinez.

En consecuencia, la investigacibn espera proporcionar estrategias
instruccionales que permita a otros investigadores y a la institucion desplegar
destrezas para fortalecer el juicio moral en los estudiantes universitarios y
formar individuos profesionales con sentido moral y ético, para que logren
comportamientos aceptados por la sociedad, conforme al marco de
referencia u horizontes del comportamiento moral; haciendo realidad la
convivencia social.

Por otra parte, el estudio es relevante porque permite conocer, en este
campo, conductas que se evidencian en los estudiantes los cuales
generalmente, se manifiestan en comportamientos tales como
irresponsabilidad, violencia, engafo, mentira, injusticia y desconfianza, entre
otros.

Finalmente, la investigacion se justifica en tanto que se encuentra
enmarcada dentro de una de las lineas de investigacion de la Maestria en
Educacion Mencion Estrategias de Aprendizaje correspondiente al Instituto
Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez; la referida linea se
centra en la gestién del docente en la calidad del proceso y en el campo de
las estrategias instruccionales. Esta area de investigacion estudia los
problemas tedricos, metodolégicos y técnicos de las estrategias
instruccionales; las cuales se entienden como un proceso mediado por el

docente, cuyo proposito es facilitar la construccion del aprendizaje por parte
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del estudiante. También estudia los problemas relativos a la accion del
docente en cuanto a su influencia en el aprendizaje. En consecuencia,
abarca las estrategias instruccionales desde su disefio y/o seleccion, hasta la
determinacion de su eficiencia. Estas estrategias pueden ser aquellas
dirigidas a la motivacion de los estudiantes y a facilitar la construccién del

contenido.
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CAPITULO Il
MARCO REFERENCIAL

En este capitulo, se incluyen investigaciones previas sobre el Juicio Moral
a nivel internacional y nacional, asi como las bases teéricas, las bases

conceptuales y las bases legales que sustentan el estudio propuesto.

Antecedentes

Investigaciones Internacionales

Barba y Romo (2005) realizaron una investigacion titulada Desarrollo del
Juicio Moral en Estudiantes de Educacion Superior en México, con base en
la teoria de Kohlberg. Su propdsito fue analizar el perfil moral segun las
variables semestre, género, institucion, carrera, edad y nivel educativo. Los
resultados obtenidos explicaron que el nivel de moralidad predominante es el
convencional; las mujeres de una institucion privada aventajan a los hombres
en la moralidad de principios; solo en tres instituciones, los estudiantes de
semestres avanzados lograron un desarrollo moral mayor que los del primer
semestre; observandose mayor ventaja en cuanto a la moral en las carreras
de Filosofia y Derecho; y menor ventaja en Matematica Industrial y Procesos
de Produccion.

Los autores refieren que las instituciones con mayor avance moral fueron
una universidad publica y una privada. Ademas concluyeron que puede
plantearse la necesidad de que las instituciones traduzcan los postulados
juridicos-filoséficos en proyectos escolares que puedan atender de forma

eficaz la formacion ética y el crecimiento moral. Argumentan también que no
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basta conocer los codigos de ética de las diversas profesiones que existen,
sino que se debe promover la formacion moral de la personas en especial de
los profesionales.

Grimaldo (2009) realiz6 una investigacion titulada “Juicio Moral en
Universitarios de la Ciudad de Lima”. El objetivo del estudio consistio en
identificar y comparar el nivel de juicio moral en universitarios, segun sexo,
rango de edad (entre 16 y 19 afos) y facultad. La muestra que utilizo fue de
301 estudiantes de ambos sexos del primer ciclo de una universidad publica
de Lima, tanto varones como mujeres. Se concluyd que el grupo se ubicaba
principalmente en el estadio cuatro, correspondiente al nivel convencional de
juicio moral. No se encontraron diferencias significativas en relacion con el
sexo ni con la facultad de estudio. En cambio, si se hallaron en lo pertinente
a la edad.

En esta investigacion se plantea la necesidad de desarrollar programas
de intervencion referidos al desarrollo del juicio moral, cuyo objetivo sea
orientar a los estudiantes hacia el desarrollo de un juicio caracterizado por
una moral autbnoma o de principios. De tal manera que se estaria
desarrollando el ideal de justicia, reciprocidad y de derechos humanos que la
sociedad necesita. Se refiere asi al desarrollo de una educacién integral,
que esté orientada a los componentes afectivos y no solos a los aspectos
eminentemente cognitivos.

Matalinares y Sotelo (2009) realizaron una investigacion titulada Juicio
Moral y Valores Interpersonales en Estudiantes de Secundaria de las
Ciudades Lima y Jauja, cuyo objetivo era establecer si existia 0 no relacion
entre el juicio moral y los valores interpersonales de los estudiantes de 4to y
5to de secundaria de Lima y Jauja. Se tom6 una muestra de 355 estudiantes
de 4to y 5to de secundaria, de ambos sexos, cuyas edades fluctuaron entre
los 14 y 18 afios de edad, procedentes de diversos centros educativos
estatales de Lima y Jauja a quienes se aplico el test de reflexion socio moral

propuesto por Kohlberg y adaptado por Majlufy el Cuestionario de Valores
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Interpersonales SIV propuesto por Leonard Gordon adaptado por Higueras y
Pérez.

Se obtuvieron los siguientes resultados donde las variables Juicio Moral y
Valores Interpersonales se encuentran asociadas. Determinaron que el juicio
moral se relaciona con las dimensiones conformidad, reconocimiento y
benevolencia. Por otro lado, resultd que existen diferencias significativas
entre los alumnos de Jauja y Lima en valores interpersonales, pero no ocurre
lo mismo con el juicio moral, tanto en Jauja como en Lima los estudiantes
responden en forma similar. En las dimensiones de conformidad,
reconocimiento y benevolencia de los estudiantes se muestra diferente en
funcién del sexo. Las mujeres obtienen mejores resultados que los varones,
no sucede lo mismo en el caso del juicio moral.

Asi mismo los autores refieren que, se encontraron diferencias
significativas entre el juicio moral y los valores en funcion del grado de
instruccion. De igual manera, expresan que la utilizacion de esta prueba
permite apreciar y comparar la importancia que las personas tienen en
relacion con los valores, actitudes o aspectos de sus relaciones con los
demas. Es desarrollar soporte, conformidad, reconocimiento, independencia,

liderazgo, lo que les haré falta para su formacién como profesional.

Investigaciones Nacionales

Lépez y Rubinstein (1992) realizaron una investigacion en la Universidad
Central de Venezuela, cuyo objetivo fue establecer la relacion existente entre
el desarrollo del Juicio Moral y las conductas prosociales. Utilizaron una
muestra de treinta y seis (36) sujetos de educacion basica, estudiantes de un
colegio de religion judia. Aplicaron el dilema de Heinz y una serie de
preguntas estandarizadas acerca del dilema, encontrando diferencia en el
grado de desarrollo del Juicio Moral dependiendo de la escolaridad: los nifios

de sexto grado, presentaron un mejor desarrollo del Juicio Moral que los
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nifos de cuarto grado y estos a su vez un mayor grado de desarrollo del
Juicio Moral que los nifios de segundo grado; también se encontré
diferencias de acuerdo al sexo, los varones presentan un mayor grado de
desarrollo del Juicio Moral que las hembras.

Blanco Hernandez (1992) realizaron una investigacion cuyo objetivo fue
comparar el nivel de desarrollo moral en jévenes con educacion laica y
religiosa. La muestra que seleccionaron fue de veinte sujetos, de los cuales
diez jévenes recibian educacion religiosa tanto el contexto familiar y escolar
y diez que no recibian ningun tipo de educacion religiosa en ninguno de los
contextos, con igual nUmero de sujetos de sexo femenino y masculino, con
edades comprendidas entre 13 y 15 afios, estudiantes de octavo grado de
educacion basica. Refieren que existe diferencia significativa entre ambos
grupos; los jévenes que recibian educacién religiosa alcanzaron un
desarrollo moral superior al de los jovenes con educacion laica.

El Juicio Moral se ha investigado en estudiantes de primaria y de
bachillerato, mas sin embargo en la actualidad se hacen investigaciones
sobre Juicio Moral en estudiantes universitarios, esto porque de alguna
manera es importante saber el Juicio Moral que poseen los futuros
profesionales de un pais y en especial en el caso que nos ocupa saber el
desarrollo de los futuros profesores que seran las personas que formaran a
los estudiantes los cuales deben tener profesores y maestros que no solo
formen académicamente si no que desarrollen el Juicio Moral de los
educandos.

Zerpa, Ramirez y Aristimufio (2009) estudiaron el nivel de Desarrollo
Moral en estudiantes de la Facultad de Odontologia de la Universidad
Central de Venezuela. La muestra estuvo constituida por 192 estudiantes,
155 de género femenino y 37 de género masculino cursantes de primero y
cuarto afo de la carrera; en porcentaje representan el 80,7% las mujeres
con edades comprendidas entre los 17 y 18 afos. Los resultados indicaron

gue los estudiantes se encuentran, preponderantemente, en el nivel moral
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convencional o de mantenimiento de normas y han alcanzado niveles
moderados de desarrollo moral de principios - indice P- (M = 27,45), no
encontrandose diferencias entre cursantes de recién ingreso y terminales de
la carrera. Un analisis de componentes principales (ACP) demuestra que las
personas con mayor indice P son de género femenino, con edades
comprendidas entre 21 y 22 afios y de nivel socio-econémico bajo.

Finalmente los autores, con base en los resultados, sefalan que los
mismos pueden ser un insumo para la generacion de planes y programas
que refuercen el curriculo académico para los estudiantes que ingresan por
primera vez a la carrera de Odontologia, planteando ademas que, al no
encontrarse variaciones de acuerdo con el afio de estudio, se debe
profundizar sobre la dimension de formacion ética-moral en el curriculo de la
carrera. Otro aspecto que mencionan los autores es que se puede
direccionar el esfuerzo de intervenciones especificas hacia el grupo con bajo
desarrollo moral, para proporcionarles experiencias que puedan contribuir a
alcanzar un nivel moral superior o de moral de principios.

Asi mismo Leal (2010) en su investigacion Juicio Moral del Estudiante de
la Universidad Nacional Abierta Ante el Fraude Académico presenta a través
de un instrumento ad hoc, el juicio moral de estudiantes de la Universidad
Nacional Abierta-Venezuela (UNA), ante situaciones de fraude académico.
En esta investigacion las respuestas de los estudiantes fueron analizadas a
la luz de la teoria del desarrollo moral de Kohlberg. La muestra estuvo
compuesta por 2263 estudiantes, del total el 28% mostré una moralidad pre-
convencional con perspectiva egocéntrica e individualista concreta; el
61.15% mostré una moralidad convencional caracterizada por el deseo de
mantener las reglas que apoyen el tipico buen comportamiento, para la
adecuada marcha de la institucion y por udltimo, solo el 11%, de los
estudiantes consultados mostraron una moralidad post-convencional o de
razonamiento moral de principios. El autor refiere que estos resultados, se

contrastan con investigaciones similares y considera sus implicaciones para
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la educacién a distancia. También argumenta que la institucion bien podria
iniciar todo un proceso de concientizacién de las implicaciones que, a nivel
individual e institucional, tiene el fendmeno en cuestidn, pues incide de
manera mas directa en la formacion moral y ética de los estudiantes. Segun
el autor, en algunas instituciones de Educacion Superior se han comenzado
a implementar campafas dirigidas a estudiantes y profesores, con el fin de
minimizar el fraude académico por lo que las campafas se centran en la
concientizacion e informacion sobre los reglamentos que rigen esta materia.

Estas investigaciones estan estrechamente relacionadas con el presente
estudio, debido a que entre sus aportes, se encuentran la necesidad de
desarrollar programas de investigacion referidos al desarrollo del juicio
moral, desarrollando asi el ideal de la justicia, reciprocidad y derechos
humanos; promover la formacién moral de las personas en especial de los
profesionales, profundizar sobre la dimensién de formacion ética-moral en el
curriculo de la carrera, por lo que en esta investigacion se trata de desarrollar
y fortalecer el nivel del Juicio Moral de los estudiantes de la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador del Instituto Pedagégico de Miranda
José Manuel Siso Martinez, tomando en cuenta que en el proceso formativo,
la universidad debe tener el protagonismo, con el fin de lograr no solo la
formacion de profesionales competentes en las diferentes especialidades
que se dictan en esta Institucion, sino también la formacion de ciudadanos
morales, quienes en un futuro proximo seran los responsables de la
ensefianza, el aprendizaje y la formacion de profesionales integros,
responsables de la vida politica, social, econémica y cultural del pais.

Otro aspecto de esta relacion deriva de las premisas y conclusiones que
se han planteado en dichos antecedentes, constituyendo un soporte idoneo
para poder analizar con propiedad la teméatica central de esta investigacion.
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Bases Teodricas

El aprendizaje es un proceso por medio del cual se adquieren o se
modifican ideas, habilidades, destrezas, conductas o valores, como resultado
o con el concurso del estudio, experiencia, instruccion, razonamiento u
observacién Zapata-Ros (s/f), ademas el autor pre citado argumenta que al
proceso de aprendizaje habria que afiadirle dos caracteristicas como es que:
“permite atribuir significados al conocimiento y permite atribuir valor al
conocimiento” (p. 78).

Otro autor como es el caso de Picardo (2005), refiere que el aprendizaje
es un proceso que no sucede en solitario, sino por el contrario, la actividad
auto estructurante del individuo estd mediada por la influencia de otros, por
ello el aprendizaje es en realidad, una actividad de reconstruccion de los
saberes de una cultura.

Al examinar la literatura encontramos que De le6bn y Suéarez (2008)
refieren que una teoria del aprendizaje puede expresar fundamentos tedricos
y de esta forma concebir un proceso de aprendizaje. Esta es descriptiva pues
expresa la forma en que se produce el conocimiento desde una determinada
perspectiva tedrica.

Asi se encuentra que las teorias de Aprendizaje se agrupan por enfoques
como el conductista, el enfoque cognitivo y el enfoque constructivista como
las mas referenciadas por diferentes autores y las de mayor influencia en los
modelos del desarrollo instruccional, de las cuales se desprenden las
principales propuestas para la elaboracion de los materiales didacticos
(Guerrero y Flores, 2009). De acuerdo con lo anterior esta investigacion se
fundamenta en la Teoria del Aprendizaje Cognitiva, pues esta intimamente
relacionada con el tema que se desarrolla en la presente investigacion.

Es importante mencionar que las teorias de la instruccion se sustentan en
los fundamentos de las teorias del aprendizaje. Entre ellas y a efectos de

esta investigacion, es necesario mencionar el enfoque cognitivo con la teoria
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de Jean Piaget y su Desarrollo del Juicio Moral, por un lado, y por otro, la
Teoria del Desarrollo del Juicio Moral de Kohlberg.

El Enfoque Cognitivo

El cognitivismo es un enfoque estructuralista de la psicologia, la cual
surge entre los afios 50 y 60 y trata de explicar el aprendizaje humano como
un proceso integral en el que entran a funcionar mecanismos mentales
complejos como la comprension, el analisis y la aplicacion del saber en un
contexto social (Arboleda, citado en Orozco, 2009).

Asimismo De leén y Suarez (2008) refieren que el enfoque cognitivo
concibe el aprendizaje como un proceso interno que toma en consideracion
la estructura cognitiva del individuo y es elemento determinante del
aprendizaje y de comprension significativa de los nuevos conocimientos.

Para Sarmiento (2007), el cognitivismo se interesa mas por como los
individuos representan el mundo en que viven y cémo reciben de él la
informacion; considera el conocimiento basicamente como representaciones
simbdlicas en la mente de los individuos

Es importante sefialar que uno de los principales representante de este
enfoque fue Jean Piaget (1896-1980) quien elaboré la teoria sobre el
desarrollo de la inteligencia; para él, la mente ademas de responder a
estimulos, crece, cambia y se adapta a nuevas situaciones (Marcano y
Santana, 2011).

Para entender la teoria de Piaget, debe tenerse en claro varias
definiciones: El esquema, es la unidad cognoscitiva basica. Este concepto
implica una organizacion mental o conceptualizacion de una situacion
especifica 'y una conducta observable. Se conoce el esquema por la
conducta que implique. Asimismo la organizacion y la adaptacion influyen en
el desarrollo cognoscitivo durante todas las etapas de aprendizaje del

individuo, por lo que las llamé invariantes funcionales. La organizacion
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implica la integracion de todos los procesos en un sistema total y la
adaptacion es un proceso dual, por el cual los nifios pueden crear nuevas
estructuras y manejar efectivamente todo lo que los rodea. Este proceso
incluye la asimilacion y la acomodacion que constituye la esencia de la
conducta inteligente.

La asimilacidbn consiste en la incorporacibn de un nuevo objeto,
experiencia 0 concepto a un conjunto ya existente de sistema y la
acomodacion es un proceso por el cual el nifio cambia su estructura mental
para manejar nuevos objetos y situaciones Papalia y Olds (1986). La
compensacion que existe entre la asimilacion y la acomodacion es descrita
por Piaget (1974a) como el equilibrio. De esta forma la adquisicion de
conocimiento es un proceso activo que depende de la interaccion entre el
nifio y el medio ambiente.

Para Piaget (ob. cit.) este equilibrio representa el principio organismico
fundamental en el desarrollo cognitivo. En esencia para este autor el
desarrollo cognitivo es un proceso direccional, destinado a que las formas
antiguas den paso a nuevas formas de conocimiento, asentadas sobre
maneras de construir la asignacion de sentido al medio que lo rodea.

Es asi que Piaget (citado en Sarmiento, 2007) argumenta que no todas
las estructuras estan presente en todos los niveles del desarrollo intelectual
del sujeto y que se van formando progresivamente, dependientes de las
posibilidades operativas de los individuos.

Segun Araya, Alfaro y Adonegui (2007), Piaget reconoce ciertas
capacidades innatas que desde que nace el nifio le permiten actuar sobre el
ambiente que lo rodea, percibe y transmite informacion necesaria para su
supervivencia, las capacidades innatas que posee el nifio le permite
interactuar con su medio ambiente, por medio de acciones como es el
morder, golpear oler entre otras. A partir de ellas, el nifio va formando el
esquema con lo que le va asignando significado a su realidad. Con esto va

estructurando un mundo de objetos y personas y es capaz de elaborar
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anticipaciones acerca de lo que pueda suceder. Cuando actia en la realidad
la incorpora, asimila y modifica y al mismo tiento se modifica a si mismo, de
esta manera aumenta sus conocimientos y sus posibilidades de anticipar lo
que puede hacer.

Es asi que Piaget, planted cuatro etapas para la explicacién del desarrollo
cognitivo del nifio: la etapa sensoriomotora que va de 0 a 2 aflos de edad y
esta dividida en seis subetapas a saber: primera etapa: El uso de reflejos (0
a un mes); segunda etapa: Reacciones circulares primarias (del primer al
cuarto mes); la tercera etapa: Reacciones circulares secundarias; cuarta
etapa: Coordinacion de los esquemas secundarios y su aplicacion a
situaciones nueva (del octavo al decimosegundo mes); quinta etapa:
reacciones circulares terciarias. El descubrimiento de nuevos medios a traves
de la experimentacién activa (de los doce a los dieciocho meses) y la sesta
etapa: Invencion de nuevos medios a través de combinaciones mentales (de
los dieciocho a los veinticuatro meses (Papalia y Olds, 1986). En esta etapa
la inteligencia es practica y se relaciona con la resolucion de problemas a
nivel de la accion.

Las siguientes etapas con las cuales explico el desarrollo cognitivo del
nifio son: etapa preoperacional y va desde los 2 hasta los 6 afios y la
inteligencia en esta etapa es simbdlica, pero sus operaciones aun carecen de
estructura logica, pueden manejar el mundo de manera simbdlica, pueden
pensar en hechos o personas ausentes; etapa de operaciones concretas, la
cual va de 7 a 12 afios, en la cual el pensamiento infantil es ya un
pensamiento logico, a condicibn de que se aplique a situaciones
experimentales y manipulacion concreta y por ultimo la etapa de las
operaciones formales, la cual comienza a los 12 afios en adelante y en esta
etapa aparece la légica formal y la capacidad para trascender la realidad
manejando y verificando hipotesis de manera exhaustiva y sistematica

(Marcano y Santana, 2011).
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Después de conocer algunos elementos importante del desarrollo de la
teoria del aprendizaje cognitiva desarrollada por Piaget, se tiene claro que el
enfoque cognitivo concibe al estudiante como participante activo durante el
proceso de aprendizaje ademas de examinar su predisposicion para el
aprendizaje (Orozco, 2009).

Para este enfoque, el aprendizaje se vincula no tanto con lo que los
estudiantes hacen sino con lo que saben y como lo adquieren (Jonassen
citado en Ertmer y Newby, 1993). La adquisicion del conocimiento es descrito
como una actividad mental que implica una codificacién interna y una
estructuraciéon por parte del estudiante por lo que es visto como un
participante activo del proceso de aprendizaje.

Por otro lado, se le da mucha importancia al ambiente en la facilitacién del
aprendizaje. Se concentra en las actividades mentales del estudiante que
conducen a una respuesta y reconocen los procesos de planificacion mental,
la formulacion de estas y a la organizacion de estrategias (Shuell citado en
Ertmer y Newby, 1993). El aprendizaje resulta cuando la informacion es
almacenada en la memoria de manera organizada y significativa.

A continuacioén, se expone el desarrollo del juicio moral segun Piaget.

Teorias del Desarrollo del Juicio Moral de Piaget

Para conocer y poder estudiar el desarrollo del Juicio Moral es importante
tener en cuenta las investigaciones realizadas por Piaget, ya que estas han
sido fundamentales en los trabajos y estudios en la actualidad como lo han
sido los aportes de los tedricos constructivistas Lawrence Kohlberg, Carol
Gilligan y William Damon, entre otros.

Para definir al juicio moral, es importante conocer que la moral es un
elemento necesario en el conocimiento del comportamiento del ser humano.

La existencia de un nivel moral en un individuo facilita la toma de decisiones
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con relacién a situaciones que conllevan dilemas morales, convirtiéndose en
un factor de proteccion para €l y para la comunidad donde labora.

En funcion a este punto conviene destacar que los planteamientos
tedricos de Piaget sobre el Juicio Moral en el nifio son de suma importancia
para investigar el desarrollo moral del individuo.

Fue en 1932 cuando Piaget planted, por primera vez, ejecutar
investigaciones vinculadas con el desarrollo del Juicio Moral en el Nifio,
ubicandolo en su contexto (Fajardo, 1994). Realiz6 sus investigaciones en el
ambiente natural donde se desenvuelve o actla el nifio y contempl6 las
reglas que este utiliza en su ambiente. Las reglas que utilizaron los nifios, en
los juegos de canicas fueron observadas por el investigador; quien
posteriormente realiz0 una serie de entrevistas y derivo la secuencia de la
evolucion de la conciencia que desarrollaban estas reglas. De esta
investigacién, partid el estudio de las reglas morales, las cuales impone el
adulto, posteriormente estudié las nociones surgidas de las interacciones
sociales entre grupos de nifios, escogiendo la nociéon de justicia.

Piaget (1974b) escribi6 su libro El Criterio Moral en el Nifio. En esta obra
hizo una serie de planteamientos que venian a complementar las opiniones
que, en este sentido, habia emitido Durkheim, a través de los estudios sobre
la génesis de la Moral, planteando la promocién de la autonomia moral en el
nifio a través del ejemplo de los adultos.

Piaget (ob. cit.) afirmé que, a partir de una serie de transformaciones de
las actitudes iniciales vinculadas al desarrollo cognitivo, deberia
desarrollarse el juicio moral que conduce finalmente, a alcanzar la autonomia
moral, la cual a su vez se producira como resultado de la integracion del
sujeto con el medio social, sacandolo de su egocentrismo inicial.

Al comenzar sus estudios, Piaget plantea que el Desarrollo Moral sigue
un patron ordenado y l6gico; y que con el transcurrir del tiempo, se producen
cambios en las bases donde se elaboran los juicios. Asi mismo destaca dos

fases por las cuales pasa la moralidad del nifio. En la primera, los juicios de
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los nifios se basan en interpretaciones rigidas y absolutas de las normas y
leyes morales, mientras que en la segunda los juicios morales son
elaborados sobre la base de consideraciones sociales y flexibles, de normas
morales que rigen la sociedad. El paso de una a otra depende de las
interacciones sociales y de cambios en las capacidades cognitivas del nifio,
gue a su vez facilitan las relaciones sociales.

Asi, se tiene que el Desarrollo Moral se construye a partir de la
experiencia. Segun esto, “Los nifios adquieren los valores morales no
interiorizandolos y absorbiéndolos del medio, sino construyéndolos desde el
interior, a través de la interaccién con el medio” (Gonzalez, 1993).

En dichos estudios se destacan dos ideas relativas a las dos dimensiones
del desarrollo del nifio: el desarrollo social y el desarrollo moral. Ambas
dimensiones permitiran, a partir de la construccion de acciones simultaneas o
unas sobre otras, la configuracion de la personalidad. Esto implica que el
Desarrollo Moral no parte exclusivamente de la accion del medio, sino que
involucra otros elementos que contribuyen con este desarrollo, como es el
caso de las relaciones interpersonales, las relaciones con los adultos, con
sus pares y la interaccion con los medios de informacion.

La moral del nifio evoluciona paulatinamente a partir del yo como
fundamento, en el cual esta incapacitado para ubicarse en la posicion del
otro y se centra en sus propios intereses, debido al egocentrismo, hasta
llegar a la socializacion.

En el desarrollo moral, Piaget le da gran importancia a la descentracion,
gue no es mas que la perspectiva que el nifio tiene del otro. De esta manera
el nifio entiende que los otros individuos también son capaces de pensar, asi
como entiende la cooperacion como elemento de la reciprocidad, donde
deben existir reglas que hayan sido elaboradas comunitariamente. A partir
de entonces la norma se entiende, no como un acto externo, sino como
resultado de un acuerdo y que también puede ser modificado en funcién del

resultado social, es decir, se internaliza, se asume y lo social se transforma
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en la fuerza valorativa, interviniendo aqui los conflictos socio - cognitivos. En
su estudio, Piaget (1974b) sefiala lo siguiente sobre la Moralidad: “Toda
Moral consiste en un sistema de reglas, y la esencia de cualquier moralidad
hay que buscarla en el respeto que el individuo adquiere hacia estas reglas”
(p. 9).

De esta manera, es evidente que uno de los aspectos mas importantes
para Piaget esta constituido por las reglas, ya que se preocupso en saber
como los nifios desarrollan el respeto por estas, asi como el sentido de
solidaridad con la sociedad en la que estos se desenvuelven, por lo que
propone estudiar la moral, al igual que el respeto que el individuo muestre
hacia aquellas. Ademas del estudio de las reglas, investigo las actitudes o
responsabilidad moral, de la justicia y de las sanciones (Gonzalez, 1993). A

propésito de esto Ramos (2000) sefiala que:

a. En otros procesos de desarrollo, tiene gran influencia el
ambiente social que rodea al nifio: familia, madre, padre; ellos
seran sus primeros patrones, su referencia sobre: bueno y
malo.

b. ElI intercambio, la socializacibn de sus acciones, la
interiorizacion primero de su lenguaje que le llevara luego a
una exteriorizacion de signos externos, le empezara a
enfrentar a la realidad moral: esto se hace, esto no se hace...
para deducir que la escuela recibe a un individuo con un
proceso de socializaciébn e ideas de los valores...con una
sumision inconsciente, intelectual y afectiva, debido a la
presién espiritual ejercida por los adultos del medio... (pp.
140-141).

De acuerdo con lo dicho por Ramos (ob. cit.) el intercambio social es el
gue determina que el individuo pueda aprender lo malo y lo bueno. Piaget
(1974b) describe el Desarrollo del Juicio Moral como un proceso donde en
principio el nifilo no tiene conciencia de las reglas, o que cambiaria cuando
las mismas adquieran significacion, al haber recibido, por las personas que

los rodean y que son importantes y significativas para él, las pautas que
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requieran (Piaget las denomina “consignas”). Al venir las consignas de
personas importantes para el nifio, el mismo se siente comprometido a
acatarlas.

Para este autor hay dos grupos de reglas las cuales describe de la
siguiente manera: (a) la practica de las reglas o cédmo los nifios de distintas
edades aplican efectivamente las reglas y (b) La conciencia de las reglas o la
manera en que los nifilos representan el caracter obligatorio, sagrado o
decisorio de las reglas.

Estas caracteristicas permiten establecer la naturaleza psicolégica de
las realidades morales y en cuanto a las ejecuciones de las reglas, se
distinguen cuatro estadios sucesivos segun Piaget, entre los que tenemos:

Primer Estadio: el cual va de cero a dos afos, es descrito por Piaget (ob.
cit.) como puramente motor e individual, afirmando que el nifio manipula las
canicas en funcion de sus deseos y de sus habitos motrices. Establece
esquemas mas o menos rituales; sin embargo, el juego es individual; se
habla de reglas motrices y no propiamente colectivas ya que el nifio
desconoce las reglas.

Segundo Estadio: va de dos afos hasta cinco y se denomina como
“egocéntrico”, se inicia cuando el nifio tiene entre dos y cinco afios, es
cuando comienza a recibir del medio el ejemplo de reglas codificadas, el nifio
juega en compafia o bien solo, sin preocuparse de encontrar compafieros de
juego, sin intentar dominar sobre ellos ni uniformar las distintas formas de
juego; de acuerdo al autor, los nifios que se encuentran en este estadio, a
pesar de jugar juntos, también juegan para si.

En el Tercer Estadio: el nifio cuenta con seis a once afos de edad y es
conocido como “Cooperacion Naciente”. Aqui cada jugador trata de dominar
a sus comparnieros, por lo que nace la preocupacion por el control mutuo y la
unificacion de reglas. A pesar de esto, cuando se indaga en los nifios sobre
las reglas de los juegos, estos daran reglas distintas si se les llama por

separado aungue estén jugando por mucho tiempo.
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Cuarto Estadio: que corresponde a las edades de 11 a 12 afios y
denominado “codificacion de las reglas”, las mismas son establecidas o
sefaladas por todos los nifios, ya que las reglas son conocidas por todos los
que participan en el juego.

Los estadios definidos por Piaget permiten comprender la evolucién del
desarrollo moral en los nifios y como se estructura luego el juicio moral.

Pese a que Piaget establecio edades aproximadas en cada estadio (en
el Primer Estadio la edad es hasta los dos afos; en el segundo Estadio, es
de dos a cinco afos; en el Tercer Estadio, es de seis a once afos y en el
Cuarto Estadio de once a doce afos), estas edades no son fijas ni
universales. Al respecto Piaget (ob.cit) refiere que “no existen estadios
globales que definan el conjunto de la vida psicolégica de un sujeto en un
momento determinado de su evolucion: los estadios deben concebirse como
las fases sucesivas de procesos regulares que se reproducen como ritmos,
en los terrenos superpuestos del comportamiento y la conciencia” (p. 71).

De acuerdo con esto, en el Primer Estadio las reglas no son
dominadoras, ya sea porgue son puramente motrices o porque se siguen
inconscientemente. En el segundo estadio la regla es considerada sagrada e
intangible, de origen adulta y de esencia eterna; en este estadio, el nifio
puede considerar como una transgresion todo tipo de modificacion a las
reglas. En el tercer Estadio, las reglas son consideradas por los nifilos como
ley por consenso y solo la modifican si todos estan de acuerdo con hacerlo,
solo asi se haria.

Piaget refiere que las nifias tienen un espiritu juridico mucho menor
desarrollado que los nifios. Esto debido a que considera que las nifias no
realizan juegos que contengan tantas reglas y que sean tan precisas como el
juego de canicas. Al realizar los estudios en las nifias establecié solo dos
estadios. Argumenta que el primero es el de Egocentrismo, donde las nifias

se complacen en imitar las costumbres de las personas mayores, sin tener
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conciencia de por qué lo hacen. Por lo que juega para ella e imitando las
reglas de los mayores.

El segundo estadio lo llama de Cooperacion, en este las nifias juegan
para competir con los compaferos haciendo lo mismo que ellos y ya no
juegan solo para imitar a los mayores.

La practica de las reglas morales y los conflictos morales de conciencia
en el nifio permitieron a Piaget el estudio del Juicio Moral. Para ello, utilizd
como meétodo el plantearle al nifio algin problema de tipo moral y luego
interrogarlo, analizando las conductas emitidas por los participantes. Durante
su estudio este autor determiné dos tipos de moral. La Moral Heterbnoma y
la Autonoma; la primera se caracteriza por el Realismo Real donde cualquier
acto que responda a la obediencia de las reglas se considera bueno y el que
no responda a la obediencia de las reglas es malo, donde la regla debe ser
obedecida al pie de la letra e implica una concepcion objetiva de la
responsabilidad. La Moral Autbnoma se caracteriza por el Relativismo Moral
y Cuando desaparecen las diferencias entre el nifio y el adulto, la presion
tiende hacia la forma de equilibrio constituida por la cooperacion, que a su
vez es un tipo de relacion social que implica un simple intercambio entre
individuos iguales, segun Colmenares y Grimaldi (citado en Fajardo, 1994).

Ahora bien, cuando el nifio siente que debe respetar a los demas como
quisiera que lo respeten a él, comienza a surgir la Moral Autonémica o de
cooperacion. Los componentes de esta Moral son la cooperacién, respeto
mutuo, autonomia y la reciprocidad que se desarrolla en el seno de grupos o
pares (Colmenares y Grimaldi citado en Fajardo, ob. cit.), por lo que los nifios
adquieren esta Moral como resultado de su interaccion nifios-nifios y no
nifos-adultos.

De esta manera, a medida que el nifio va creciendo comprende mejor las
reglas, las internaliza por lo que los juicios que haga a partir de ese momento
seran de responsabilidad subjetiva. Es asi que para que se dé el desarrollo

del Juicio Moral, el nifilo debe participar en una serie de grupos, siendo el
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grupo familiar uno de los mas importantes. Asi mismo, el grupo de coetaneos
segun Piaget (1974b) es el Unico que origina las oportunidades de
intercambio de roles entre los nifios. Cuando los nifios se ven a si mismos
como personas que toman sus propias decisiones y sus coetaneos le
comunican sus intenciones, es el momento en el cual desarrollan
sentimientos de igualdad y comprenden que la otra persona obra y piensa de
forma parecida a ellos. Asi vemos como el sentido de compartir desemboca
en el concepto moral de Cooperacion.

En otro orden de ideas, la teoria de Piaget contempla el aspecto referido
al hecho de que la moral no resulta de la misma forma en la teoria que en la
practica, ya que el nifio puede realizar juegos en los cuales se apega a las
reglas establecidas, sin embargo, no puede comprender ni explicar en forma
abstracta esas reglas. Piaget realizé este estudio para explicar el juicio que
hacen las personas sobre un hecho y como son justificadas las acciones,
mas que la valoracion misma de los hechos. Esto da por sentado la
comprension de la situacion. Este enfoque le permitid a Piaget llevar el
estudio del Juicio Moral de forma tedrica, en donde se juzga lo que ocurre
con personajes hipotéticos, en vez de hacerlo con hechos vivenciales, lo que
permite estudiar la intencionalidad y las consecuencias que generan una
situacion determinada. De esta forma se pudo comprobar que el Juicio Moral
Tedrico del nifio, muchas veces esta alejado de la conducta moral; en otras
palabras, se puede sefialar que existen diferencias entre lo que piensa el
nino que se debe o se puede hacer y lo que este hace. Esto supone
claramente la intencion frente a la accion.

Al revisar la Teoria de Piaget sobre el Desarrollo del Juicio Moral, nos
damos cuenta que esta ha servido como base para el estudio del desarrollo
del Juicio Moral. Por lo que le sirvié en el caso de la Teoria del Juicio Moral
de Lawrence Kohlberg, quien desarroll6 sus propias consideraciones acerca

del mismo, como mas adelante se expondra.
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Los aportes de Kohlberg (1984) son de gran importancia para esta
investigacién porque este autor hizo énfasis en el desarrollo del juicio moral
en adolescentes y el presente estudio se desarroll6 con adultos joévenes.
Los estudios de Kohlberg retnen las condiciones para trabajar con individuos
en edades promedio de un adolescente, por ello fue pertinente incluir sus
aportes en este trabajo. Dicha teoria se presenta a continuacion.

Teoria del Desarrollo del Juicio Moral de Kohlberg

Uno de los aspectos importante de la Teoria del Desarrollo Moral de
Kohlberg es el concepto del Juicio Moral; Paloma (1989) refiere que “Es
considerado como un proceso cognitivo que nos permite reflexionar sobre
nuestros propios valores y ordenarlos en una jerarquia logica. Se relaciona
con la conducta, la capacidad de asumir roles y las funciones cognitivas” (p.
24).

Leal (2011) refiere que el juicio moral es la capacidad que tiene toda
persona, para establecer proposiciones ético-valorativas, acerca de hechos
de la realidad que se vinculan con la propia conducta o con la de los demas
individuos y dichas proposiciones regulan las interacciones con los otros, con
relacion a ciertas normas que se han construidos o adoptado y reflejan
organizaciones internas, que se desarrollan a través de una determinada
sucesién de transformaciones.

El individuo que se enfrenta a una situacion donde se involucre una toma
de decisiones morales o la emisidon de conductas morales especificas emitira
comportamientos y decidira en este sentido, sobre la base de los rasgos que
posee el desarrollo operativo que él haya alcanzado, por lo que actuara en
concordancia con lo que su estructura cognoscitiva haya construido.

Por otro lado, Kohlberg (1992) define el juicio moral como:
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El proceso cognitivo que cambia y se desarrolla en el tiempo
cuando el individuo interactia con el medio ambiente, por lo que la
moralidad constituida por valores que se logran en el contexto
social, se expresa en la conducta de las personas ante
circunstancias de la vida diaria, de forma que cuando los valores
entran en conflictos, se ejerce o ejecuta verdaderamente el juicio
moral (p. 12).

Paloma (1989) refiere que la raiz del “Juicio Moral es la capacidad de
ver las cosas en la perspectiva del otro, siendo considerado por el autor-junto
con el desarrollo cognitivo-como condicion necesario para el desarrollo moral
y como intermediario entre las capacidades cognitivas y el nivel alcanzado en
este desarrollo moral” (p. 5).

Segun Paloma (ob. cit.), Kohlberg y Piaget insistieron en el papel de los
compafieros en el desarrollo moral; no le concedieron a los padres y a los
educadores un papel preponderante en dicho desarrollo, la estructuracion
intelectual formada por el tipo de disciplina propuesta por los padres,
afectada al juicio moral y a la conducta.

La autora argumenta que si a los nifios se les proporciona explicaciones
racionales en la relaciébn con sus comparieros con el fin de que controlen su
conducta por el bien de los demas, aceptan mejor las prohibiciones de sus
mayores y los nifios que reciban este tipo de informacion también influiran en
sus comparieros. Asegura ademas que la racionalizacion de la disciplina en
las relaciones sociales potencia el autocontrol de nifio y convierte a este, en
un transmisor de las normas de los adultos.

Kohlberg (1992) afirma que cuando los niflos aumentan sus
interrelaciones con sus iguales, también lo hace su influencia y al existir
discrepancia entre las reglas del hogar y del grupo, estos suelen aceptar las
del grupo y tienden a rechazar la de la familia. Esto también ocurre en la
escuela, la aprobaciéon de los compafieros es mas importante para la
mayoria de los nifios, a medida que avanza en edad, que la del propio

maestro.
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Para este autor, la evolucion del juicio moral se inicia desde la nifiez,
pasando por la juventud hasta la adultez. Dicha evolucién segin Habermas
(citado en Martinez, 2011) tiene como punto normativo de referencia una
moral constituida por principios y en esa medida se puede reconocer en ella
la ética discursiva en sus rasgos esenciales.

El psicélogo norteamericano Kohlberg (1958), influenciado por el Modelo
Cognitivo-Evolutivo de Piaget, desarrolld6 su estudio hacia la comprobacion
de la evolucion del Juicio Moral. Para lograr el conocimiento de las normas
morales a través de la actuacion de las personas, se fundamenté en la
comprobacién de la forma en que las personas razonan cuando se enfrentan
a problemas de indole moral, asi como el origen del pensamiento moral
segun la edad, por medio de los dilemas morales. El estudio de Kohlberg se
refleja en las teorias cognitivas del Desarrollo Moral, las cuales son la base
psicolégica principal en la elaboracién de cualquier disefio curricular.

Para el desarrollo de esta teoria, Kohlberg disefio los llamados dilemas
morales, los cuales son materiales estratégicos para la ensefianza didactica,
al presentar en ellos valores en oposicion, seguidos de un porqué, lo cual
permite el desarrollo del analisis de la situacién planteada, de manera que se
puedan realizar la accion propuesta; todo lo cual contribuye a la formacién
del Juicio Moral.

A fin de lograr la explicacion del Juicio Moral, Kohlberg establecio,
cualitativamente, tres formas de razonamiento moral:

Nivel Premoral o Preconvencional: En el cual la conducta es motivada por
impulsos del medio social, cuyos resultados para la moral estan intimamente
ligados con las consecuencias propias y a las reglas y leyes establecidas
socialmente.

Nivel Convencional: En el cual las conductas o actuaciones estan en
conformidad con las normas establecidas. Este nivel toma muy en cuenta

la expectativa del individuo como miembro del grupo.
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Nivel Post convencional o de Principios: En el que se establecen valores
morales y principios y donde la actuacion es guiada por las razones o
pensamiento del individuo, quien juzga por si mismo la situacion, sin aceptar
las normas ya establecidas, como en el nivel anterior.

La teoria de Kohlberg (1958) es uno de los elementos mas importantes
de la presente investigacion. A partir de las investigaciones que Jean Piaget
realizd, Kohlberg siguié indagando acerca del desarrollo moral, traspasando
la barrera etaria de la adolescencia y dirigiendo su trabajo a la presentacion
de nuevas contribuciones y planteamientos, logrando establecer los distintos
estadios en los que pueden ubicarse las personas en la evolucién de su
desarrollo moral.

En su tesis doctoral, Kohlberg (1958) present6 un “estudio longitudinal”
con el cual pudo demostrar la naturaleza interactiva del desarrollo moral,
seflalando ademas que dicho proceso no esta sujeto a parametros culturales
y se puede comprobar universalmente. Este punto es uno de los elementos
que permite afirmar que el trabajo de Kohlberg fue de enorme importancia,
colocandose al mismo nivel de Piaget en cuanto a la dimension de sus
aportes, convirtiendose en referencia obligada para los investigadores del
desarrollo moral, que en la Teoria de Kohlberg forma parte de un abordaje
socio-cognitivo, resultante de treinta afios de investigacion en el campo de la
psicologia y la filosofia.

Entre sus aportes, se incluyen “consideraciones existenciales sobre la
vida moral y en iniciativas educativas para promover el cambio hacia una
conducta moral basada en principios racionales y universales” (Marchesi,
1985.)

Para otros estudiosos, como Hersh, Paolito y Reimer (1984), el aporte
mas relevante de las ideas de Kolhberg es la aplicacion del concepto de
desarrollo en estadios, que habia planteado Piaget, al estudio del desarrollo
moral. En ese sentido, el trabajo de Kohlberg ha significado una contribucién

importante para completar la obra de Jean Piaget, por cuanto ha revisado y
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ampliado los aportes y descubrimientos de este importante investigador, a
través de su trabajo.

Ya en el marco de las ideas de Piaget, empieza su trabajo con un
estudio sobre el desarrollo de la autonomia moral en los nifios, abarcando
dentro del mismo a sujetos de 10 a 16 afios, estudiando longitudinalmente a
dichos sujetos hasta los 22 y 28 afios. La razon para hacer esto se sustentd
en su creencia de que el desarrollo de la moralidad autonoma no llegaba a
su desarrollo entre los 12 y 13 afios, como sefialaba Piaget en su trabajo
previo. Concluye entonces, partiendo de la revision y analisis de los
resultados de su trabajo, que los nifios requeriran de un periodo mucho mas
amplio para lograr la madurez moral, mucho mas alla del estadio autbnomo
planteado por Piaget (Kohlberg, 1984).

Al igual que Piaget, Kohlberg emple6 la entrevista individual como
metodologia, presentando a los jévenes historias que referian conflictos entre
los valores de obediencia a la ley y valores universales como la vida y la
libertad, entre otros. Estos relatos fueron identificados como “Dilemas
Morales Hipotéticos”, nombre que deriva de la situacion del sujeto
adolescente, que debia seleccionar entre la obediencia a la autoridad y/o el
bienestar de otros. En funcion de la seleccion que el sujeto realizaba para
solucionar cada dilema, se le interrogaba sobre las razones que pesaban
sobre su eleccion. Con posterioridad, se analizaban las respuestas con base
en la calidad de los juicios realizados. Sobre esta base, Kohlberg estructurd
su teoria, proponiendo la existencia de una secuencia en las etapas del
razonamiento moral (Kohlberg, ob. cit.).

Donde Piaget se detiene, Kohlberg empieza su obra. Las investigaciones
que desarroll6 Piaget fueron la base y sustento importantes en la teoria del
desarrollo moral de nifios, adolescentes y adultos jévenes, con preferencia
de sexo masculino. Discipulas de Kohlberg formularan luego las teorias del
desarrollo moral femenino, concretamente Carol Gilligan y Nona Lyons
(1985).
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Aun asi, Kohlberg y Piaget enfocan de manera diferente la relacion que
existe entre el pensamiento y la accion. Mientras que para Piaget la reflexion
tedrica implica una toma de conciencia progresiva de la actividad moral, para
Kohlberg el significado de la moral esta definido por la relacion del juicio
socio-moral. Sefiala Kohlberg “From is to Ought” (citado en Marchesi, 1985)
qgue en el momento cuando el sujeto estd inmerso en una situacién de
conflicto, existe la tendencia, en cada estadio, a favorecer una opcion en
menoscabo de otra. Asi, aquellos sujetos ubicados en los estadios finales
segun Kohlberg, que se orientan por principios equilibrados, objetivos y
estables, poseen una conciencia mayor en sus patrones conductuales, en
comparacion con los que se ubican en estadios inferiores, pues su conducta
tiene una mayor influencia de factores personales y situacionales. Por este
motivo, su cambio es mayor y se reduce mas la posibilidad de predecir su
conducta.

Dentro de la teoria de Kohlberg, uno de los elementos fundamentales es
la explicacion que hace de los cambios que se realizan en el desarrollo
moral, uniendo los datos que Piaget habia propuesto: Desarrollo Cognitivo e
Interaccion Social.

Kohlberg (1958) plante6 en, su hipdtesis cognitiva afirmando que el juicio
moral tiene una forma caracteristica en un estadio determinado y que esta
forma es paralela al nivel del juicio intelectual en el estadio correspondiente.
Lo cual implica a su vez la existencia de un paralelismo entre el desarrollo de
las formas de los juicios logico y ético.

Kohlberg (1958) concluyé que el desarrollo moral estd en relacion
dependiente con el desarrollo intelectual, pero este no depende de aquel. De
igual manera describi6 los 10 valores comunes a toda sociedad humana: (a)
leyes y reglas, (b) conciencia, (c) roles personales afectivos, (d) autoridad y
derechos civiles, (e) contrato, (f) confianza y justicia en el intercambio, (Q)
castigo, (h) el valor de la vida, ( i) derechos y valores de la propiedad, y (j) la

verdad,
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Kohlberg (1958) afirma que la funcién de estos valores es la regulacion
de la conducta social, definiendo ademas la moral en funcion del juicio moral
de la persona. En relacion con lo expuesto, uno de los aspectos de mayor
trascendencia en el trabajo de Kohlberg esta conformado por la integracion al
proceso de pensamiento que usa la persona, para extraer sentido a los
conflictos morales de la vida diaria (y no solo circunscritos a momentos
determinados de esta), del ejercicio de la moral.

De hecho no solo sefiala el caracter imprescindible del desarrollo
cognitivo en el desarrollo moral; agrega ademas la necesidad de considerar
los procesos socio-cognitivos implicitos en el desarrollo, especificandola en
torno al Role-Taking o capacidad de ver las situaciones desde la perspectiva
del otro. Asi, “el Role-Taking es un concepto clave que sirve de intermediario
entre las necesarias capacidades estructural-cognitivas y el nivel alcanzado
en el desarrollo moral.” (Marchesi, 1985. p. 377)

En cuanto al Role-Taking, este presenta algunas caracteristicas:

(a) Implica un aspecto cognitivo y otro afectivo, (b) una relacion
estructurada organizada entre si mismo y los otros, (c) que el
proceso supone comprension y relacion con todos los roles en
la sociedad a la que uno pertenece y (d) que el Role-Taking se
produce en todas las interacciones sociales y situaciones de
comunicacion, no solamente en aquellas en las que se activan
emociones de simpatia o empatia (Kohlberg citado en
Marchesi, 1985. p. 377).

La justicia y la capacidad de ubicarse en la perspectiva de otros son
definiciones estrechamente relacionadas, al compartir una estructura
semejante de reciprocidad e igualdad. Asi mismo, dentro del Role-Taking
también son compartidas las circunstancias y situaciones que promueven el
conflicto en el &mbito moral, situaciones estas en las que el nifio tiene
experiencias discrepantes entre sus actos y evaluaciones Yy los de los
demas; asi como se comparten estas caracteristicas en las situaciones que

promueven el Role-Taking.
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Por estas razones, la tesis doctoral de Kohlberg (1958) sera el punto de
partida para un extenso estudio longitudinal sobre el proceso de desarrollo
moral. La muestra para dicho estudio estuvo compuesta por 72 chicos entre
10, 13 y 16 afios, habitantes de los suburbios de Chicago, a quienes se les
presentd una serie de problemas morales asociados a una situacién
hipotética. Esta situacion consistia en el cumplimiento de las regulaciones
socio-legales o su incumplimiento, para lograr la satisfaccion de las
necesidades propias o el bienestar de otros.

Las respuestas emitidas por los integrantes de la muestra, con base en
30 aspectos de la moralidad que a su vez incluian los modos del juicio moral,
los elementos o principios para estos juicios y cuestiones de contenido,
fueron objeto de analisis y, a partir del mismo, se establecieron 6 estadios
distintos del desarrollo moral. Los resultados del estudio fueron muy
consistentes en cuanto a los estadios propuestos por Kohlberg, lo que a su
vez le permiti6 comprobar sus hipotesis en las que planteé que el desarrollo
moral no se estructura a partir de virtudes aisladas, como se afirmaba en la
teoria del aprendizaje social. Mas bien se evidencia que el desarrollo moral
se conforma por verdaderos estadios o estructuras jerarquicas, de caracter
universal, conformando igualmente estructuras del conjunto y son invariantes
en cuanto al orden en que se alcanzan.

Buscando la estimacion de los estadios que propuso, Kohlberg disefié un
instrumento de investigacién para explorar el proceso de razonamiento que
utilizan las personas para lograr la solucién de los problemas morales. Para
este fin, los dilemas propuestos deben activar y despertar el interés de la
persona y plantear interrogantes directas relativas a cual sera la solucion
mas adecuada al dilema planteado y la razén de esta exigencia.

Kohlberg (1958) siempre apegado a los paradigmas planteados por Jean
Piaget, utiliz6 un modelo clinico con modificaciones, con la finalidad de
evaluar a los sujetos. En la entrevista empleada se presentaban tres dilemas

en forma de hipoétesis, cada uno de los cuales incluia a un protagonista o
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personaje que atravesaba por una circunstancia dificil, que implicaba una
seleccién entre dos valores sociales conflictivos en el fondo. A los sujetos se
les leia cada dilema y se le hacian preguntas que seguian un patrén,
incluyendo la soluciébn que debia tomar el protagonista del dilema y la
explicacion de por qué escogeria esa solucion como la mas adecuada en
dicha circunstancia.

En funcion de lo anterior, Kohlberg (ob. cit.) sefiala que, para alcanzar una
respuesta que se acerqgue mas a la realidad del pensamiento del sujeto, es
necesario centrarse en la estructura o la forma de su razonamiento, mas alla
del contenido de las respuestas propiamente dichas.

De acuerdo con estos planteamientos, el investigador debe conducir el
estudio orientandolo hacia la consistencia de las respuestas emitidas por los
sujetos en diversos dilemas y, sobre esa base, determinar el estadio del
Juicio Moral que define el razonamiento del sujeto. Ya se ha planteado que
Kohlberg definio el desarrollo moral en atencion a los estadios y demostro
que el desarrollo del pensamiento de las personas tiene como caracteristicas
esos criterios. Kohlberg agrupard los 6 estadios morales en tres niveles
principales: (a) El Nivel Pre-convencional, que comprende el Estadio uno y
dos; (b) El Nivel Convencional, el cual comprende el estadio tres y cuatro y
(c) El Nivel Post-convencional, que comprende el estadio cinco y seis.

Es imprescindible, para lograr la comprensidon de estos estadios,
desarrollar primeramente una revision de los tres niveles morales, para lo

cual se realizara una descripcion resumida de los mismos.
El Nivel Pre-Convencional
En este nivel la persona prestigia sus intereses, de manera aislada, a

semejanza de otras personas. Implica solamente la perspectiva del individuo

especifico y concreto.
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En este nivel el nifio responde a reglas culturales y etiqueta de
bueno y malo, correcto e incorrecto, pero interpreta dichas
etiquetas por las consecuencias fisicas 0 hedonistas de la accion
(castigo, recompensa, intercambio de favores) y por el poder fisico
de quienes enuncian las reglas y las etiquetas” (Kohlberg y Colby,
1981, p. 13)

Este nivel se da en nifios menores de 9 afios, en ciertos adolescentes y

en numerosos delincuentes.

El Nivel Convencional

En este nivel, la caracteristica mas relevante se refiere a que es inherente
a las personas que se preocupan por la aprobacion social, las autoridades y
por el bienestar de los otros y de la comunidad. Es igualmente caracteristico
de este nivel la perspectiva comun de los participantes en una relacion o en
un grupo. Asi mismo, en él se puede considerar al individuo como
conformista, hay una preocupacion por mantenerse apegados a la norma
social o al orden convencional al cual pertenece el sujeto, quien no solo lo
preservara, sino que lo apoyara y justificard. La gran mayoria de
adolescentes y adultos en nuestro contexto social se encuentran en este

nivel.

El Nivel Post-convencional

Esta definido por un impulso mas consistente dirigido a los principios
morales autdbnomos, que tienen independencia en su validez y su aplicacion,
mas alla de las autoridades o los grupos que lo practican y de la
identificacion o no del sujeto con estos (Kohlberg, 1992). Quienes se
encuentran en este nivel poseen la capacidad de hacer juicios acerca de una
sociedad en especifico o un grupo de costumbres y practicas sociales; y

también pueden sentirse comprometidos con un entorno social. Ademas
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poseen la perspectiva de una persona con un compromiso moral;, que se
manifiesta en sus acciones o0 que evidencia en estas las reglas que deben
constituir el fundamento de una sociedad justa o buena. Es un nivel al que
pocos adultos llegan, siendo alcanzado por lo general luego de los 20 afios.

De acuerdo con Lépez y Rubinstein (1992) puede decirse que

El nivel convencional involucra someterse a las expectativas,
convenciones y reglas de la autoridad o de la sociedad,
defenderlas porque son reglas, expectativas o convenciones de la
sociedad, asi el individuo que se encuentra en el Nivel Pre-
convencional no defiende las reglas pues no las comprende; y por
altimo, el individuo que se encuentra en el Nivel Post-convencional
acepta las reglas de la sociedad, sin embargo dicha aceptacion se
centra en la formulacion y aceptacion de los principios morales de
caracter general que estan debajo de estas reglas. A veces estos
principios entran en conflicto con las reglas de la sociedad, en cuyo
caso el individuo juzga por el principio mas que por la convencién
(p. 44)

De acuerdo con lo anterior, las personas a medida que se van
desarrollando van haciéndose consciente de las normas y reglas que la
sociedad ha construido para su funcionamiento y es solo en el nivel
postconvencional cuando decide romper o violar la ley en pro del bien
maximo el cual es la vida.

Los tres niveles se pueden comprender de otra forma, al entenderlos
como tres maneras distintas de relaciones entre el Yo, las normas y las
expectativas de la sociedad (Kohlberg citado en Lopez, 1989 p. 44). Asi, los
individuos que se encuentran en el Nivel | (Pre-convencional) tienen como
caracteristica que las reglas y expectativas son elementos externos al Yo. El
Nivel II (Convencional) se refiere a aquellas personas en las cuales el Yo
esta identificado con las expectativas y reglas de los otros, especialmente
con las normas vinculadas a la autoridad. El Nivel 11l (Post-convencional) se
corresponde al de un individuo que puede establecer la diferencia entre su

Yo y las expectativas y normas de los demas, defendiendo sus valores en
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atencion a los principios que ha escogido sin coercion de las reglas o
imposicién de la autoridad.

En cada uno de los niveles morales mencionados, existen dos estadios
que seran descritos a continuacion. El autor, los numeré del 1 al 6,
asignando los estadios 1 y 2 al primer nivel; los estadios 3 y 4 al nivel
convencional y los estadios 5 y 6 al nivel postconvencional.

Nivel Pre-convencional. Estadio 1. Se refiere al razonamiento moral del
nifio que se mantiene en la fase egocéntrica, lo que significa que no es capaz
de ubicarse en el rol, perspectivas o expectativas del otro. Posteriormente
adquirira dicha capacidad y el deseo de hacer lo que la madre ordena o
quiere, lo que significa que el nifio se centra en las 6rdenes o deseos de la
figura de autoridad, por cuanto asume la creencia de que, si ho cumple con
esas Ordenes 0 deseos, sera objeto de un castigo, pues ha establecido una
asociacion entre el castigo corporal inmediato y la ejecucion de una “mala
accion”.

En este estadio, el pensamiento infantil estd limitado al nivel
preoperatorio o al comienzo de las operaciones concretas. Por otra parte su
razonamiento tiene un mayor componente de intuicion antes que ldgico,
razén por la cual en este periodo el nifio solo piensa en soluciones fisicas y
en términos de problemas fisicos, al no ser capaz de reconocer aun los
sentimientos y derechos de los demas. Se puede sefalar, como colofén, que
la orientacion en este estadio esta direccionada al castigo y la obediencia al
poder superior 0 autoridad.

Nivel Pre-convencional. Estadio 2: En este, se produce un avance en el
nifio, al generarse cambios en las destrezas cognoscitivas, mientras que por
otra parte se da inicio a la capacidad de asumir el papel de los otros. En
atencion al desarrollo moral, aparece un nuevo parametro de juicio, que sera
la justicia. Esto viene a significar que si un individuo tiene una razén
particular para realizar un acto, lo justo es que se le juzgue por esa razon y

no por aquello que la autoridad haya establecido previamente.
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El valor principal del Estadio | (la autoridad) es relativo en el estadio Il,
dado que el sujeto tiene que hacer juicios en funcién de las reglas que se
fundamentan en la justicia. Aqui, la justicia implica que todos deben tener
igualdad de oportunidades, ya sea positiva o negativamente. En el primer
caso, se distribuye un pastel en raciones iguales para cada comensal, salvo
gue por razones de peso se acepte que un comensal en particular reciba una
porcidn mayor. En este estadio la justicia tiene rango de categoria moral sin
dependencia de las reglas o convenciones sociales. La accion moral
significativa se produce entre individuos, cada uno con el mismo derecho a la
busqueda y defensa de sus intereses. En tal sentido serd justo que se
obtenga todo lo que se pueda, siempre que no se produzcan dafios a otras
personas. lgualmente, autoinfligirse dafio en este nivel no tiene sentido
alguno.

Nivel Convencional. Estadio 3: El desarrollo de este estadio viene a ser el
inicio de la etapa pre-adolescente o adolescente en el nivel de razonamiento
moral convencional; lo que implica la transformaciéon de la perspectiva social
de los intereses individuales a los del grupo o la sociedad. Incluye el
comienzo de las operaciones formales, lo que a su vez facilitara la adopcion
del punto de vista de un tercero, elemento crucial en el desarrollo del Juicio
Moral, por cuanto se inicia la percepcion de cual y como seré la reaccion del
grupo frente al trato con los otros.

En este momento la motivacién para la accidbn moral se transforma en vivir
en arreglo a las expectativas de los otros, como miembro del grupo o de la
sociedad. Si esta motivacion para hacer lo bueno cambia, también lo hara en
paralelo el concepto de lo que esta bien para los demas. También dentro de
este estadio cuando dos personas empiezan una relacién, depositan su
esperanza uno en el otro, con la expectativa de recibir cuidado y respeto a la
confianza que se ha dado. Esta relacion se proyecta mas alla de un

intercambio de ventajas (como se pudo apreciar en el Estadio 2) implicando
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el conocimiento reciproco, suponiendo la ruptura del compromiso o la
violacién de la confianza, el equivalente a una accion injusta.

Nivel Convencional. Estadio 4: Esta caracterizado por la asuncion del
punto de vista del sistema social al que pertenece, sea una institucion, una
sociedad propiamente dicha, un sistema de creencias, etc. Al respecto,
Hersh, Reimer y Paolitto (1984) plantean que “La capacidad de poder
adoptar la perspectiva de todo el sistema social, en contraste con la
perspectiva del grupo inmediato caracteriza la asuncion de roles del estadio
4” (p. 65.).

Esto implica una capacidad cognitiva mayor, debido a que han de tenerse
presentes los intereses de los grupos constituidos, haciendo comparaciones
con los intereses del todo. Si este punto de vista no esta claro para los
adolescentes, tenderan a calificar como injustas o inadecuadas muchas
decisiones. Quienes se encuentran en este estadio perciben lo sagrado e
inviolable de la vida humana, siendo por lo tanto la finalidad de las leyes, por
lo general, la proteccion de la misma: de alli que en la valoracion de los
conflictos entre los valores legales y los vitales o de la vida, se presenten
problemas para la eleccion entre ambos.

Nivel Post-convencional. Estadio 5: A diferencia de quienes se encuentran
en el Estadio 4, que ven la moralidad como un sistema fijjo de leyes y
creencias, los que estan en el Estadio 5 integran la perspectiva relativista, es
decir que los valores son relativos al grupo, aunque orientados al Contrato
Social. La ventaja de este concepto es que no busca una formula fija de
obligaciones para cada relacion, al contrario, la obligacion de las personas a
los compromisos sociales o legales es libre, como ha sido la obligacién de los
otros.

Nivel Post-convencional. Estadio 6: Para Kohlberg (citado en Loépez y
otros, 1992.) “Este estadio esta orientado en funcion de las decisiones de

conciencia y principios éticos que han sido elegidos por uno mismo, que
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acuden a la comprension ldgica, la universalidad y la coherencia, principios
éstos que son abstractos y éticos” (p. 305).

Es necesario destacar la dificultad de ubicar a un sujeto en un solo
estadio; pues a medida que las personas se van desarrollando se encuentran
divididas, por asi decirlo, pues una parte se ubica en el estadio superior al
que se mueve, pero otra se mantiene en el estadio previo que se esta
dejando paulatinamente.

Kohlberg y Gilligan (1971) han afirmado que solo después de haber
captado la relatividad de las normas morales, las personas pueden moverse
de una etapa convencional a una post-convencional en lo referido al
pensamiento moral. También se debe entender que cada sociedad tiene sus
patrones y definiciones particulares de lo bueno y lo malo, razén por la cual
una conducta normal e inofensiva en un contexto cultural determinado puede
ser reprobable e incluso pecaminosa —moralmente hablando- en otro
contexto. “Muchos jovenes descubren este concepto de relatividad, lo cual
explica probablemente por qué los estudiantes universitarios con frecuencia
son superiores en el nivel post-convencional” (Papalia y Olds, 1986. p. 636).

Kohlberg (1958) indica que los sujetos que pertenecen a los dos
primeros estadios morales tienen un razonamiento logico-concreto,
requiriendose el razonamiento formal para poder emitir respuestas
correspondientes a los estadios morales superiores. Sobre estos datos,
Kohlberg ha afirmado que el desarrollo moral esta en relacion de
dependencia con el desarrollo intelectual, pero que el desarrollo de este es
independiente del desarrollo moral (Marchesi, 1984).

El planteamiento anterior facilita la comprension del proceso estudiado
en la presente investigacion, tanto en sus dimensiones como en su alcance.
Sobre esta afirmacion, se pueden considerar dos lineamientos de vital
importancia. El primero es la condicion sine qua non del desarrollo intelectual

para alcanzar el moral. El segundo, la desvinculacion que puede hacerse
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entre ambos, al quedar claro que el desarrollo intelectual no depende del
desarrollo moral.

Las dos primeras etapas del razonamiento moral planteadas por
Kohlberg (1958) son, por lo general, propias del pensamiento infantil, aunque
existen delincuentes, adolescentes y adultos cuya estructuracion de
pensamiento se construye en los mismos términos egoistas sefalados en la
segunda etapa. Ahora bien, en general se puede decir que los adolescentes
atraviesan las etapas convencionales (3 y 4) y las post-convencionales (5 y
6). La mayoria de los adolescentes, al igual que los adultos, se ubican en la
etapa convencional del Desarrollo Moral propuesto por Kohlberg (Nivel 11).
Esto se puede observar en su adaptacion a la normativa social, su
motivacion para tolerar el establecimiento, asi como el pensar en funcion de
lo adecuado o correcto para el logro de la aceptacion y el agrado de los
otros, al igual que en la obediencia de la ley.

Kohlberg (1979) sefala las diferentes formas de reaccion de los
adolescentes frente a los dilemas morales planteados, los cuales permiten
explicar las diferencias en su manera de razonar. Al analizar y observar el
desarrollo moral en funcién del valor de la vida humana, se puede indicar
que, a mas tardar al llegar a la etapa del bachillerato, los adolescentes ya
poseen una distincion enféatica de la estructura de sus valores. El logro y los
simbolos asociados al mismo son elementos altamente relevantes en los
valores de los adolescentes, sefialando entre estos el aspecto econémico, el
prestigio y los resultados académicos, ademas de la competencia, enfatizada
en la calidad de la conducta, mas que en su resultado o en los simbolos que
confirman el éxito.

Otro factor dentro de la estructura de valores adolescentes son las
relaciones interpersonales en las que se enfatiza en el caracter moral o ético
de determinadas conductas proscritas como mentir o dafiar a terceros y otras

prescritas como la ayuda a los otros, compartir y cumplir lo prometido.
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Los datos presentados por Kohlberg (ob. cit.) evidencian el aumento que
se observa en los niveles mas altos del juicio moral, en paralelo con la edad.
Asi, se puede observar que el adolescente tardio se orienta, por lo general,
con base en una moralidad autbnoma, o por lo menos una conformidad
convencional de papeles, mientras que los nifios pequefios estan orientados
por un hedonismo elemental o por una conformidad convencional de papeles
(Mc. Kinny y otros, 1982)

Friedenburg (Citado en Mc Kinny, Fitzgerald y Sthommen, 1982) sefala
que la autoestima de los adolescentes es un valor de enorme importancia.
En cuanto a la valoracién del impacto de la escuela en la autoestima de los
adolescentes, este autor indica ademas que el probar y el valorar son tareas
fundamentales de la escuela. La valoracion tiene un fundamento externo de
evaluacion con un peso especifico bastante grande. Al encontrarse en lo que
Erickson (2001) denomina “formacién de identidad” (definiendo vy
esclareciendo su experiencia personal) los juicios que se emiten en su
ambiente inmediato seran mas importantes para ellos que para las personas
mayores 0 mas jovenes que ellos.

También describe dos de los cambios de valores que se producen en la
adolescencia. Uno de ellos es, en su opinion, una mayor capacidad para la
ternura. En su entender, en la medida que se producen vinculos de amistad
intensos, se desarrolla cierta sensibilidad en la misma proporcién. El otro
cambio esta referido al respeto y la estima, que cobra mas importancia por la
competencia, a lo que se agrega la sensibilidad del adolescente ante la
mentira y la falsedad, en ellos mismos y en los demas.

Las referencias sobre la importancia de estos aspectos son reiterativas,
al resultar obvia su relevancia en la vida de los adolescentes. Aun asi,
Friedenburg (ob. cit.) deplora que existan en la escuela objetivos que no son
de ayuda en el proceso descrito. Estos objetivos se resumen en los
siguientes cuatro puntos: (a) La funcion de la escuela, como institucion, es la

de introducir en los estudiantes normas socializantes, impartiéndoles los
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aspectos de importancia en su sociedad y su cultura, al igual que las
costumbres sociales, (b) La escuela se ha convertido en una institucion cuyo
objetivo es la promocion y certificacion del avance de sus estudiantes.
Ademas de esto, el diploma o titulo de secundaria se ha convertido en un
elemento necesario para cursar estudios universitarios o0 encontrar un
empleo, (c) Cumple la funcion tradicional que se le ha asignado, como
transmisora de conocimientos, asi como estimuladora de otras actitudes y
aptitudes intelectuales, y (d) La escuela se ha convertido en un centro
administrativo.

Acerca de los aportes presentados por Coleman (citado en Mc. Kinny y
otros, 1982), en una de sus conclusiones se afirma que los valores que
fundamentan la subcultura del adolescente, contravienen de cierta forma los
valores que se manejan en relacion con la escuela.

Otro aspecto a considerar tiene relacion con la religion y la moral, asi
como la incidencia de dichos elementos en el adolescente y su desarrollo.
Los preceptos religiosos y el entorno de los mismos, al igual que los
aspectos referidos a la naturaleza de los destinos del ser humano, tienen un
rol de gran relevancia en el adolescente, cuando trata de establecer sus
conceptos sobre quién es, qué es y qué aspira ser.

La religion (lo que se puede ver en la vida diaria) es un sistema de
creencias, actitudes y practicas, profesadas por lo general en torno a un
centro o lugar de adoracion. La religion forma el conjunto de ideas y actitudes
mas intimas y comprendidas por quien esta ganado firmemente para ella.

En términos sociales, la religion es un vehiculo para establecer
relaciones significativas con los demas, alcanzar un compromiso de
compartir con los semejantes e involucrarse con estos en una devocién que
les es comun. Se sabe que en diversos credos religiosos, la adolescencia
reviste una importancia particular; sea que se le considere en algunas como
el despertar del hombre, cuando se asumen las creencias por devocion

propia y personal, en unos, o que se le considere capacitado para conversar
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sobre la religién (por el desarrollo de su razonamiento) e involucrarse con
mayor pasion y certeza que cuando se es un nifio, en otros. Ciertos estudios
hacen ver que, cuando los adolescentes establecen sus normas y directrices
morales, le atribuyen una mayor relevancia a la conformidad con las leyes de
la conducta, respecto a la lealtad y compafierismo.

Con base en uno de los estudios de Thompson (citado en Jersild, 1972)
la honestidad es algo mas relevante y digno de alabanza para los
adolescentes que el ejercicio de la bondad. Mitchell (citado en Jersild. 1972)
muestra que los estudiantes que se encuentran en la educaciéon media, en su
afo final, calificaron en un nivel mas alto la rectitud, la bondad y caridad,
pero fueron consideradas menos importantes que la rectitud o la conducta
deportiva digna.

Taba (citado en Jersild, 1972), revisando las creencias morales de los
adolescentes de 16 afos, sefiala que estos tienden a aceptar estereotipos
familiares para expresar sus valores morales, sin adentrarse en su
significado. Estos jovenes eran resistentes a enfrentar abiertamente un
conflicto de valores morales, mostrando la tendencia a llegar a un acuerdo o
a adoptar slogans.

Los estudios de los valores morales en los adolescentes buscan
demostrar que estos, al igual que muchos adultos, se orientan a través de las
reglas de “lo mas oportuno”. Pasados los 10 afios, el caracter moral no es
afectado, o al menos no lo es relativamente, por las experiencias adquiridas
en la escuela o por las relaciones del nifio con sus coetaneos o con las
personas que no pertenecen a su ambito familiar (Jersild, 1972).

De esta forma, se presenta una visibn mas o menos global de los
aspectos que tienen parte en el desarrollo moral del adolescente. Los
planteamientos de psicélogos y de la Iglesia sobre el desarrollo moral han
guiado algunas de las interrogantes de la presente investigacion.

La teoria propuesta por Kohlberg (1958) para explicar el proceso del

desarrollo moral ha sido el sustento de muchas investigaciones nacionales e
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internacionales, comprobandose los hallazgos de Kohlberg en muchos casos
0 generando diversas criticas en otros.

La investigacion realizada por Lopez y Rubinstein (1992) en la
Universidad Central de Venezuela, permite la reafirmacion de la eficacia de
la Teoria de Kohlberg (1958), observandose que en la medida que se
produce el desarrollo fisico y cognitivo del individuo, va cambiando también
su Juicio Moral, aparte del importante papel que juega el servicio a los otros
sin esperar recompensa (conducta claramente pro-social) que ayuda al nifio
y al adolescente a ponerse en el lugar de los demas, lo que a su vez permite
afirmar que estas conductas son muy importantes para el mejoramiento del
Juicio Moral.

La investigacion realizada por Blanco y Hernandez (1992) es util en la
medida que permite apoyar el presente estudio, al dejar clara la vinculacién
de la religién y la educacién, permitiendo afirmar que la religion tiene un
papel que cumplir en el desarrollo del Juicio Moral en el sujeto, al transmitirle
respeto a las leyes divinas, prestigiar la moral espiritual del ser humano y
orientarle al servicio a los demas, lo que no suele ser comun en el actual
contexto social.

Si bien los estudios sefialados se relacionan de una u otra forma con la
presente investigacion, la Teoria de Kohlberg (1958) que le sirve de sustento
no esta exenta de criticas derivadas de la posicion de algunos autores,
desde distintas perspectivas, ya historicas, ya sociales, ya filoséficas. Asi,
Simpson (1974) plantea que es impropio establecer la construccion de una
“moralidad normativa universal” partiendo de una sola tradicion; de alli que
considere que las posturas de Kohlberg son culturalmente poco variables; lo
que le lleva a afirmar que la filosofia occidental no es la Unica representante
de los sistemas de pensamiento existentes en el mundo, sefalando en
paralelo que Kohlberg no considera que las tradiciones culturales y sociales

tienen un impacto incuestionable y profundo en la moralidad de las personas.
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El mismo Simpson indica que, siendo un prerrequisito para alcanzar el
Nivel Post-convencional el poseer un pensamiento operacional formal, que
no esta presente en muchas culturas que viven en situacion de “desventaja”,
lo que a su vez no les permite desarrollar ese tipo de pensamiento, mal
puede entonces considerarse como “universal’ el Juicio moral de los estadios
Post-convencionales.

En lo cognitivo y evolutivo, los planteamientos de Kohlberg también ha
sido objeto de cuestionamientos. Gibbs (citado en Marchesi, 1984) indica
gue, sin negar que haya una secuencia evolutiva en los cuatro primeros
estadios, se hace dificil pensar en la existencia de estadios morales en la
adultez. Tal afirmacion ha conducido a la presentacion de otras opciones en
la Teoria de Kohlberg sobre la caracterizacion del desarrollo moral en el Nivel
Post-convencional.

Peters (citado en Marchesi, ob. cit.) sefialé de la misma manera, algunas
interrogantes sobre la teoria de Kohlberg, en lo referido al desarrollo moral
en la infancia. Indica que dicha teoria, en lo que tiene que ver al concepto de
justicia, excluye aspectos que pueden ser importantes en las actividades
morales del nifio, como el interés y la preocupacion hacia los otros. Por otro
lado, Gibbs (ob. cit.) indica que los dilemas morales utilizados por Kohlberg
no parecen acercarse de manera suficiente a las verdaderas preocupaciones
de los nifios. Asi, las reglas del juego de metras analizadas por Jean Piaget
seran mas importantes para los nifios a temprana edad, que establecer si
Heinz en el Dilema, debe robar o no las medicinas que necesita.

Otra critica a los postulados de Kohlberg sefala la poca universalidad de
sus trabajos —lo que ya se ha mencionado anteriormente- no solo porque se
maneja con pocas culturas, sino por las caracteristicas de la muestra de la
gue se generalizaron los resultados presentados. Gilligan (1985) indica que
existe una orientacion de los trabajos de Kohlberg hacia patrones
masculinos, con dilemas protagonizados por hombres y con estereotipos

masculinos. Tal circunstancia le llevé a iniciar estudios con mujeres, los
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cuales arrojaron diferencias en cuanto a las interpretaciones de los dilemas
de Kohlberg entre hombres y mujeres.

Las criticas analizadas, si bien son compartidas por el autor de esta
investigacion, no alcanzan para negar que la Teoria de Kohlberg es la que
tiene planteamientos mas certeros, reconocidos y extensos sobre el
desarrollo moral; no le restan vigencia y tampoco pueden negar la posibilidad
de nuevas investigaciones que, fundamentadas en dicha teoria, generen
nuevas interrogantes y aportes novedosos en este ambito. Por otra parte, no
se pueden dejar de lado los planteamientos de la Iglesia Catdlica y
Adventista sobre el desarrollo moral del buen cristiano, lo que no deja de
tener relacion con muchos de los sujetos que constituyen la muestra de la
presente investigacion.

A continuacién, se explicitan las bases conceptuales que definen y
delimitan los términos propios de este estudio.

Bases Conceptuales

Dentro de la tecnologia educativa, una de las areas que ha tenido mayor
estudio es la referida al proceso instruccional, por lo que se han desarrollado
distintos modelos estrategias de instruccion para la ensefianza de cualquier

actividad que se quiera transmitir a otros.

La Instrucciéon

Para Dorrego y Garcia (1991), la adquisicion de habilidades y destrezas
es el resultado del proceso patrticipativo que ocurre entre el estudiante y los
diversos medios que constituyen fuentes y experiencias de aprendizaje. Es
un hecho que las personas aprenden por su cuenta, pero también el
aprendizaje puede ser facilitado. Cualquiera, con la ayuda apropiada, puede

aprender en la forma mas eficiente que si trabajara solo. Facilitar el
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aprendizaje tiene dos connotaciones importantes: acelerar la adquisicion de
los conocimientos y destrezas para cualquier actividad y garantizar la
adquisicion de aquellos conocimientos y destrezas que nunca aprenderia un
individuo por su cuenta.

La actividad del docente estd dirigida, por lo tanto, a facilitar el
aprendizaje de sus alumnos, mediante la organizacion de actividades,
disposicion de situaciones y elaboracion de materiales apropiados para tal fin
(Orantes, 2002). A este proceso se le denomina instruccion y constituye uno
de los ejes fundamentales de esta investigacion.

Para algunos autores, el término instruccién difiere del término
ensefianza; para otros, son sinbnimos. Esto se debe a que ambos
conceptos han recibido a través del tiempo distintos significados. Asi se
encuentran tedricos de la educacion que establecen la diferencia entre
ambos procesos a partir de sus propdésitos. Luzuriaga (citado en Dorrego y
Garcia, 1991) sintetiza la opinion de diferentes autores y sefiala que la
instruccion supone un propésito definido, intencional mientras que la
ensefianza puede hacerse indirectamente, por la vida, por la experiencia
personal. Ademas en la instruccién, el sujeto que aprende toma parte activa
-sujeto activo- mientras que en la ensefianza, se limita a ver o escuchar, es
decir, puede permanecer totalmente pasivo; en la ensefianza se ensefia al
sujeto, en la instruccion este se instruye.

Otros autores utilizan indistintamente los términos enseflanza e
instruccion, refiriéndose al proceso mediante el cual se orienta el aprendizaje
del alumno.

Una teoria de la instruccion debe sefalar como debe estructurarse el
conocimiento para facilitar su aprehension; debe sefalar también la forma
mas efectiva de presentar los materiales y el tipo de recompensa que debe

recibir el alumno por el aprendizaje (Dorrego y Garcia, ob. cit.).
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De lo anterior, se deduce que se hace necesario definir qué son
estrategias instruccionales, estrategias de ensefianza y estrategias de

aprendizaje. A continuacion, se explica cada una de ellas.

Estrategias Instruccionales

Es importante saber que el concepto de estrategia surgié en el campo
militar y administrativo; a través del tiempo, diferentes autores le han
asignado un concepto claro a la estrategia.

Es asi que al revisar la literatura, se puede encontrar autores como
Valera (2010) quien refiere que una “estrategia es un acercamiento ordenado
a una tarea, un trabajo o una actividad. A menudo se llama método, plan,
técnica, habilidad procesal o comportamiento que facilite el aprender, ayude
a solucionar un problema o logre cualquier tarea especifica” (p. 23).

Quinn (1997) define la estrategia como un patrén o plan que integran las
metas y politicas de una organizacion y a la vez, establece las secuencias
coherentes de las acciones que se realizaran. Por lo que una estrategia
adecuadamente formulada ayuda a colocar orden y asignar, con base tanto
en sus atributos como en sus deficiencias los recursos de la organizacion
con el fin de lograr una situacion viable, asi como anticipar los cambios en el
entorno y las acciones imprevistas de los oponentes inteligentes.

Para Mintzberg (1997) los seres humanos necesitan contar con una
definicion para cada concepto. Refiere que la palabra estrategia, se ha usado
de diferentes maneras y por tradicion se ha definido de una sola manera.
Afirma que el reconocimiento implicito de muy variadas definiciones puede
ayudar a maniobrar en ese sentido. El autor antes mencionado, argumenta
gue a todos a quienes se les pregunta, la estrategia es un plan, es una
especie de curso de accidén conscientemente determinado, es una guia para
abordar una situacion especifica. De acuerdo con esta definicion las

estrategias tienen dos caracteristicas esenciales: se construyen antes de las

57



acciones en las que se aplicaran y se desarrollan de manera consciente y
con un propésito determinado.

Segun Valera (2010), las estrategias instruccionales constituyen la forma
como se organiza y llevan a cabo situaciones de ensefianza-aprendizaje e
involucra factores técnicos o método instruccional, eventos de instruccion de
actividades, organizaciéon de grupos, control de secuencia instruccional,
organizacion del medio ambiente.

Smith y Ragan (1999) refieren que la estrategia instruccional incluye tres
aspectos: primero, la forma de organizar secuencialmente el contenido a
presentar; segundo, los medios que deben utilizarse y la forma en la cual
deben agruparse los estudiantes para la instruccion y, por ultimo, la manera
de obtener los recursos materiales, econdmicos, humanos y de cualquier otra
indole para que se den en la practica los dos aspectos mencionados
anteriormente de acuerdo a lo planificado.

Mufioz y Noriega (1996) afirman que las estrategias instruccionales son
situacionales; argumentan que aunque se planifigue, siempre habra un
cierto grado de incertidumbre y las mismas estan destinadas a potenciar o
crear enlaces adecuados entre los conocimientos previos y la informacién
gue ha de aprenderse, lo que permite una mayor significatividad de los
aprendizajes logrados.

Kilpatrick, Gomez y Rico (1995) explican que las estrategias de
instrucciones supone un proceso de enseflanza y aprendizaje, ya sea en
presencia o ausencia del profesor, ya que en estas se toman en cuenta el
uso de materiales instruccionales; definen las estrategias instruccionales
como operaciones que se llevan a cabo a través de los procedimientos y
medios que se realizan a partir de las conductas de los estudiantes, para asi
alcanzar competencias o comportamientos que se definen previamente.

Tomando en cuenta las definiciones anteriores, se concibe a la estrategia
como una serie de pasos para llegar a una meta, donde se contemplan

recursos economicos, materiales y humanos, asi como el tiempo que se
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necesita para llegar a dicha meta; por consiguiente, todo lo anterior soporta
en esta investigacion, el disefio de estrategias instruccionales para favorecer

el desarrollo del juicio moral.

Estrategias de Ensefianza

Antes de explicar en qué consisten las estrategias de ensefianza es
menester conocer algunas definiciones sobre la ensefianza. Al respecto
Orantes (2002) refiere que es una relacion dinamica entre dos componentes
qgue interactlan entre si: uno que aprende y otro que ensefia, los cuales
tienen una intencién y un papel activo en dicho proceso. Asi mismo
Contreras (s/f) plantea que es un proceso sistematico y organizado para
transmitir conocimientos, habilidades y experiencias a través de diferentes
medios y métodos, pudiendo ser estos expositivos, de observacion o de
experimentacion entre otros. De acuerdo con lo anterior la ensefianza es un
proceso donde interactian dos personas de forma sisteméatica para
transmitir informacién a través de diversos medios.

Las estrategias de enseflanza constituyen una serie de  pasos
ordenados que permite transmitir algun tipo de informacién y que siempre
hay una relacion dinamica entre dos componentes que interactdan entre si:
uno que aprende y otro que ensefia, teniendo ambos un papel activo en
dicho proceso (Orantes, 2002).

Por ello, autores como Diaz Barriga y Hernandez (2002) argumentan que
es necesario tener presente cinco aspectos esencial para considerar qué tipo
de estrategia es la indicada para utilizar en ciertos momentos de la
ensefianza como son: Consideracion de las caracteristicas generales de los
aprendices; tipo de dominio del conocimiento en general y del contenido
curricular en particular que se va a abordar; la intencion o meta que se desea

lograr y las actividades cognitivas y pedagogicas que debe realizar el alumno
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para conseguirla; vigilancia constante del proceso de ensefianza vy, por
altimo, determinacién del contexto intersubjetivo.

Las estrategias de ensefianza segun Diaz-Barriga y Hernandez (ob. cit.)
pueden ser de tres tipos: preinstruccionales que es aquella que prepara al
estudiante; coinstruccionales, la cual apoya los contenidos -curriculares
durante el proceso de ensefianza-aprendizaje y la postinstruccionales, la cual
se presenta al término del episodio de ensefanza y permite al alumno
formarse una vision sintética, integradora e incluso critica del material en
cuestion.

También estos autores hablan de otro tipo de clasificaciéon de acuerdo
con el proceso cognitivo activado por las estrategias; clasificandolas de
acuerdo a su predominancia, ellas son: (a) Estrategias para activar los
conocimientos previos, esta consiste en activar los conocimientos previos de
los alumnos e incluso a generarlos cuando estos no existan; (b) Estrategias
para orientar y guiar a los aprendices sobre aspectos relevantes de los
contenidos de aprendizaje; (c) Estrategias para mejorar la codificacion de la
informacion por aprender; (d) Estrategias para organizar la informacion
nueva a aprender; y (f) Estrategias para promover el enlace entre los
conocimientos previos y la nueva informacion que se va a aprender.

Es importante destacar que, para efectos de esta investigacion, las
estrategias Instruccionales y las estrategias de ensefianza se complementan
ya que ambas estan constituidas por pasos organizados para la trasmision
de informacion de forma sistematica y poder llegar a una meta determinada.
Por tanto, en esta investigacion se asume lo planteado por algunos autores
mencionados en cuanto a la sinonimia que puede existir entre ambas

estrategias.
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Estrategias de Aprendizaje

Definir el término aprendizaje puede ser dificil, pues hay mdultiples
enunciaciones y de acuerdo con esto, el aprendizaje para autores como Balbi
(2009), desde la perspectiva del enfoque cognoscitivo, el aprendizaje es un
proceso activo y acumulativo y requiere de procesos mentales complejos
para adquirir el conocimiento. Para UPEL (1989) es una dinamica
interrelacional entre el hombre y su medio, a distintos niveles de complejidad;
en donde lo mas importante no es la adquisicibn como mera asimilaciéon, sino
la posibilidad transformadora que surge de la interrelacion. Otro autor como

Feo (2011) define al aprendizaje como:

Un proceso constructivo, autoestructurante, de reconstruccion de
saberes historicos-culturales y organizaciéon interna de esguemas
gue se promueven al entrar en conflicto lo que el sujeto conoce con

lo que desea saber, facilitado a través de la interaccion con sus

pares y las estrategias de aprendizaje que enriquecen el

procesamiento 'y comprension de informacibn de manera

significativa (p. 35).

Lo anterior, explica al aprendizaje como un proceso cognitivo
complejo que ocurre de manera diferente en cada individuo, pues es
quien debe participar activamente para apropiarse de los nuevos
conocimientos.

Con respecto a las estrategias de aprendizaje, al examinar la literatura
mas importante sobre estas, se observa una gama de definiciones que
muestra la diversidad que existe para delimitar este concepto. Al respecto,
Balbi (ob. cit) argumenta que las estrategias de aprendizaje estan
influenciadas por el enfoque cognoscitivo y centra su interés en la
descripcion y comprensiéon de los procesos de percepcion, atencién,
pensamiento, memoria, entre otros.

Asi se tiene que las estrategias de aprendizaje son: procedimientos

(conjunto de pasos, operaciones o habilidades) que un aprendiz emplea en
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forma consciente, controlada e intencional como instrumentos flexibles para
aprender significativamente y solucionar problemas (Diaz-Barriga vy
Hernandez, 2002). Otros autores como es el caso de Monereo y Castelld
(1997), las consideran como un proceso de toma de decisiones que se
realiza conscientemente para alcanzar un objetivo, donde se activan técnicas
y procedimientos de distintas naturaleza (disciplinarios e interdisciplinarios).

Las estrategias de aprendizaje tienen tres caracteristicas segun Diaz-
Barriga y Hernandez (2002): (a) la ejecucidon de estas estrategias son:
controladas y no automaticas, (b) la aplicacién experta de las estrategias de
aprendizaje requiere de una reflexion profunda sobre el modo de emplearlas,
y (c) la aplicacion de las mismas implica que el aprendiz las sepa seleccionar
inteligentemente.

Segun los autores antes mencionados, es importante sefialar que las
estrategias de aprendizaje son ejecutadas por el aprendiz y es él quien tiene
la mayor responsabilidad al escoger la estrategia para lograr su aprendizaje.

Cuando se ejecuta una estrategia de aprendizaje, también se ejecutan
otros tipos de recursos y procesos cognitivos de los que dispone el aprendiz.
De esta manera Diaz-Barriga y Hernandez (ob. cit.) citando diversos autores
refieren que es necesario distinguir entre varios tipos de conocimientos que
se poseen y se utilizan durante el aprendizaje y ellos son: (a) procesos
cognitivos basicos, son todas aquellas operaciones y procesos involucrados
en el procesamiento de la informacion, como atencién, percepcion,
recuperacion, etc.; (b) conocimientos conceptuales especificos, refiriendose
a los conocimientos que se posee; (C) conocimiento estratégico, el cual esta
referido a lo que se ha llamado estrategia de aprendizaje; y (d) conocimiento
metacognitivo, se refiere al conocimiento que se posee sobre qué y como se
sabe vy al conocimiento que se tiene sobre los procesos y operaciones
cognitivas. Estos cuatro tipos de conocimientos interactian de forma

complejas, cuando el aprendiz utiliza las estrategias de aprendizaje.
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Diaz-Barriga y Hernandez (2002) clasifica las estrategias de aprendizaje
de la siguiente manera: estrategias de recirculacion de la informacion, estan
orientadas a adquirir un aprendizaje al pie de la letra de la informacion, por lo
cual es memoristica; las estrategias de elaboracion, en estas el estudiante
debe relacionar los conocimientos previos con la nueva informacion; y las
estrategias de organizacion, estan basadas en una reorganizacion de la
informacion que se va adquiriendo y, por ultimo, se menciona las estrategias
de recuperacion mediante las cuales se evoca la informacién aprendida y se
almacena en la memoria a largo plazo.

A efectos de este estudio, el investigador del mismo consideré a la
estrategia instruccional como aquella que comprende: la ensefianza o
transmision y el aprendizaje o asimilacion y asi considera que la ensefianza y
el aprendizaje son dos fases de un mismo proceso que conduce a la
instruccion.

Por otro lado, como se trata de un estudio donde los sujetos que
participan en la misma son estudiantes de la Universidad Pedagodgica
Experimental Libertador en el Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel

Siso Martinez, es importante conocer la misma.

Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, Instituto Pedagdgico
de Miranda José Manuel Siso Martinez

El Instituto Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez es una
institucion de estudios universitarios de caracter oficial; pertenece a la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador y orienta sus esfuerzos
hacia la formacion de educadores.

Este instituto inicia su gestion en abril de 1978, gracias a los buenos
oficios del Ministro de Educacién, Dr. Luis Manuel Pefialver, quien nombré
una Comision Organizadora, que junto a un grupo de valiosos profesionales

realizaron los estudios para su funcionamiento en un lapso de dos afios.
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Al iniciar sus funciones fue reconocido como Pedagdgico del Este.
Posteriormente el Ministerio de Educacion resuelve denominarlo Instituto
Universitario Pedagdgico Experimental José Manuel Siso Martinez y desde
1993 su denominacion es Instituto Pedagdégico de Miranda José Manuel Siso
Martinez. Actualmente su sede principal se encuentra en La Urbina,
Parroquia Petare en el Municipio Sucre del Estado Bolivariano de Miranda,
cuenta con dos extensiones una ubicada en Nueva Cula y la otra en Rio
Chico (Velazquez y Pifiango, 2005).

En esta institucion se forman los futuros formadores del pais como son
los futuros maestros y profesores de la patria, ellos también estan inmersos
en los cambios que sufre la sociedad, por esto es importante conocer el
desarrollo moral y en especial su Juicio Moral que puedan poseer. Es por ello

gue se realizd la investigacion en dicha institucion.

Taller de Iniciacién Universitaria

El Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez administra
para los estudiantes de recién ingreso a la Universidad, el denominado
“Taller de Iniciacion Universitaria”. Representa un taller que se les ofrece
durante todo el primer periodo académico cuyo propésito es facilitar el
proceso de adaptacion e integracion de los estudiantes al ambito
universitario, ofreciéndole informacién temprana y efectiva de la institucion,
por medio de sensibilizacibn y potenciacibn en diversas éareas de la
personalidad que le permitiran descubrir sus recursos internos, estrategias
propias para su desempefo estudiantil con la implementacion de estrategias
para mejorar su aprendizaje y gestionarlo de forma auténoma y eficaz
(Pifango, 2010).

Los participantes asistentes generalmente tienen edades comprendidas

entre 16 y 30 afios, de ambos sexos y de especialidades diferentes. En
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general. También asisten estudiantes avanzados y de distintas condiciones
socioecondmicas.

El Taller de Iniciacion Universitaria ofrece a todos los estudiantes un
conjunto de estrategias que se engranan de forma tal que permite la revision
y adquisicion de técnicas y estrategias de desarrollo personal y de
potenciacion de procesos cognoscitivos que confluyen en un conjunto de
saberes autogestionados y autorregulados que le permitan la adaptacion
exitosa de los diferentes retos que debe enfrentar tanto en su formacion
académica como en su futuro desempefio en el aula; también el curso le
ofrece a los estudiantes experiencias que le permitiran adaptarse de forma
adecuada y efectiva a las particularidades del nuevo contexto universitario
desde una concepcion andragodgica, donde el principal protagonista y
responsable de su proceso de formacién personal-profesional es el mismo
estudiante.

Es importante destacar que con este taller se pretende propiciar en los
nuevos estudiantes experiencias de aprendizaje que se orienten al desarrollo
integral de la personalidad favoreciendo situaciones de comunicacion
interpersonal y grupal, también la apropiacion de razonamientos logicos de
procesos de busqueda y procesamiento de informacion.

Pifiango (ob. cit.) refiere que el Taller de Iniciacion Universitaria tiene
caracter Teorico-Practico ya que incorpora actividades que se orientan al
desarrollo y dominio de habilidades y destrezas cognitivas y motoras sin la
necesidad de contar con ambientes e instrumentos especializados. Es
institucional y obligatorio; administrado bajo la modalidad presencial-
semanal, forma parte de los requisitos fundamentales para la adecuada
continuidad del estudiante en la carrera docente en cualquiera de las
especialidades que alli se dictan, por lo que su aprobacion es condicion
indispensable para poder seguir avanzando en su matriz de ubicacion y

secuencia curricular.
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CAPITULO IlI
METODOLOGIA

En el presente capitulo, se describe la metodologia que se utilizé para
llevar a cabo la investigacion a través de los métodos, técnicas y
procedimientos aplicados referente al problema en estudio. Se expone en
primer lugar, tipo y disefio de la investigacion, asi como el nivel aplicado;
posteriormente se especifica el escenario, la técnica e instrumento, el
procedimiento a través del cual se desarrollé la investigacion donde se
presenta un resumen de cada uno de los pasos ejecutados durante la

misma.

Tipo y Disefio de la Investigacion

Esta investigacion se desarrolld6 bajo el enfoque cualitativo,
fundamentada en una Investigacion de Campo de caracter descriptivo e
interpretativo.

Pérez (1998) y Taylor y Bogdan (1998) refieren que la investigacion
cualitativa consiste en descripciones e interpretaciones detalladas de
situaciones, eventos, personas, interacciones y comportamientos que son
observables. Ademas, incorpora lo que los participantes dicen, sus
experiencias, actitudes, creencias, pensamientos y reflexiones, tal y como
son expresadas por ellos mismos.

En opinién de Rojas de Escalona (2010), la investigacion cualitativa “se
orienta hacia el estudio de problemas relacionados con la experiencia
humana individual y colectiva; fendmenos sobre los que se conoce poco y se
aspira comprender en su contexto natural” (p. 58). De igual forma, esta

autora expresa “el papel del investigador no consiste solo en descubrir y
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comprender la situacion histdrica concreta; va mas alla, debe estimular el
cambio cualitativo en la sociedad” (p. 32).

Este trabajo es cualitativo porque se describen e interpretan las
situaciones observadas en los estudiantes inscritos en el Taller de Iniciacion
Universitaria en el Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso
Martinez y su actuacion en funcidn a las estrategias instruccionales
disefiadas para desarrollar y fortalecer el Juicio Moral.

Por otra parte, este estudio estuvo basado en una Investigacion de

Campo; la misma segun UPEL (2006) consiste en:

El andlisis sistematico de problemas en la realidad, con el propdsito
bien sea de describirlos, interpretarlos, entender su naturaleza y
factores constituyentes, explicar sus causas y efectos, o predecir
su ocurrencia, haciendo uso de meétodos caracteristicos de
cualguiera de los paradigmas o enfoques de investigacion
conocidos o en desarrollo. Los datos de interés son recogidos en
forma directa de la realidad (p. 18).

Esta investigacion se desarrollé bajo el disefio de una Investigacion de
Campo porque la informacion fue recogida en la realidad donde se produjo;
especificamente en el Instituto Pedagodgico de Miranda José Manuel Siso
Martinez sin descontextualizar los datos aislandolos de su contexto natural.
Esto permitié recoger la informacion de la manera mas completa y fiel
posible.

En la Investigacion de Campo los datos obtenidos son denominados
datos primarios, porque el investigador trabaja directamente en el contexto
seleccionado y con los sujetos de dicho contexto.

Igualmente, este trabajo responde a las caracteristicas de una
investigacion de campo, de caracter descriptivo e interpretativo, debido a
que se registro la informacion ordenadamente del hecho investigado.

En lo que se refiere a la Investigacion Descriptiva comprende el registro,

el andlisis e interpretacion de la naturaleza de los fenomenos en estudio
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(Tamayo y Tamayo, 1999). La investigacion descriptiva trabaja sobre
realidades de situaciones concretas Yy su caracteristica fundamental es la de
presentar una representacion correcta de los hechos.

Todos los datos recogidos en esta investigacion fueron sometidos a un
proceso descriptivo y de interpretacion. Todo esto aporté informacion para el
disefio y la aplicacion estrategias instruccionales orientadas al desarrollo del
Juicio Moral en estudiantes cursantes del Taller de Iniciacion Universitario en

el Instituto Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez.

Escenario de la Investigacién

La investigacion se llevd a cabo en el Instituto Pedagdgico de Miranda
José Manuel Siso Martinez, el cual pertenece a la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador (UPEL).

El Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez fue
creado por Decreto N° 1819, de fecha 5 de Octubre de 1976, con la
denominacion de Instituto Pedagégico del Este y fue modificado por el
Ministerio de Educacion, en la Resolucion N° 100 de fecha 19 de Marzo de
1978, por Instituto Universitario Pedagogico Experimental José Manuel Siso
Martinez, en homenaje al insigne educador guayanés.

Posteriormente el Ministerio de Educacion en 1988, bajo Resolucion N°
22 del 27 de Junio, el Instituto pasa a formar parte de la Universidad
Pedagodgica Experimental Libertador denominandolo Instituto Pedagdgico
José Manuel Siso Martinez y segun Resolucion N° 93.137.490 emanada del
Consejo Universitario en fecha 9 de Mayo de 1993, pasa a ser Instituto
Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez.

Este Pedagdgico tiene como finalidad dotar al pais de docentes con
excelencia pedagdgica y de crear experiencias educativas que van a permitir
la incorporacion de innovaciones y de ensayos curriculares con el fin de

encontrar nuevas férmulas de accion pedagogica.
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En la actualidad, este Instituto, posee tres sedes ubicadas en el Estado
Miranda. Una ubicada en La Urbina Municipio Sucre; la segunda ubicada en
Nueva Cua, en el Municipio Urdaneta y la extension de Rio Chico la cual

funciona en el Municipio Paez.

Sujetos de la investigacién

Los sujetos de la investigacion se refiere al conjunto de personas,
eventos, sucesos, comunidades, etc., sobre los cuales se habran de
recolectar los datos, sin que necesariamente sea representativo del universo
0 poblacion que se estudia (Hernandez, Fernandez y Baptista, 1998).

Para este fin se selecciond6 un grupo de sujetos para realizar la
investigacion; estos sujetos pertenecian al Taller de Iniciacion Universitaria;
programa que se desarrolla todos los afios al inicio de cada afio académico
en la UPEL. Al Taller de Iniciacién Universitaria asisten: (a) estudiantes de
nuevo ingreso, y (b) estudiantes que se encuentran en los lapsos
académicos de mayor nivel, gue en su momento no pudieron cursar el Taller
de Iniciacién Universitaria.

Los grupos que conforman los Talleres de Iniciacion Universitaria estan
integrados por estudiantes de todas las especialidades que se dictan en el
Instituto y por ambos sexos.

En este caso, los sujetos que conformaron el Taller de Iniciacion
Universitaria los cuales fueron objeto de esta investigacién, estuvieron
constituidos por diez estudiantes pertenecientes a las siguientes
especialidades: dos de Educacion Fisica, tres de Educacion Integral, uno de
Fisica, tres de Lengua Castellana y Literatura y uno de Geografia. En cuanto
al sexo, fueron tres masculinos y siete femeninos y en cuanto a su ubicacion
académica fueron nueve nuevo ingreso y uno avanzado. Las edades de los

participantes en la investigacion estaban comprendidas entre 17 y 30 afios
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de edad, de distintas localidades del Distrito Capital y extractos sociales,
todos nacidos en la Republica Bolivariana de Venezuela.

Técnicas e Instrumentos

En la presente investigacion, se utilizaron como técnicas a la Entrevista
y la Observacion Directa. Los instrumentos para recoger la informacion
fueron: un Guion de Entrevista, Diario del Investigador y el Autoinforme.

La técnica de la entrevista es definida por Sabino (2002) como una
forma especifica de interaccidn social que tiene por objetivo recolectar datos
para una investigacion. Una de sus ventajas es que son los mismos actores
sociales quienes proporcionan los datos relativos a sus conductas, opiniones,
deseos, actitudes y expectativas.

Autores como Hernadndez, Fernandez y Baptista (1998) la define como
una conversacion entre el entrevistador y el entrevistado y es dividida en
estructurada, semi estructurada o no estructurada. En la primera el
entrevistador realiza su labor basandose en una guia de preguntas
especificas y se sujeta exclusivamente a esta. La entrevista semi
estructurada, se basa en una guia de preguntas y el entrevistador tiene
libertad para introducir nuevas preguntas que le permitan aclarar algun punto
sobre el tema estudiado. La entrevista abierta se fundamente a una guia
general con temas no especificos y el entrevistado tiene toda la flexibilidad
para manejarla.

Es importante destacar que para realizar la entrevista se debe generar
confianza con el entrevistado, ademas de informarle al mismo para qué y en
gué consiste dicha entrevista.

Teniendo en cuenta lo anterior, en esta investigacion se utiliz6 una
entrevista estructurada con el fin de obtener los datos necesarios para el
analisis de la investigacion. Esta se clasifica segun Sandoval (1996) como

una Entrevista Individual Estructurada, es la méas convencional de las
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alternativas de entrevistas y se caracteriza por la realizacién anticipada de un
cuestionario guia, el cual se sigue, en la mayoria de las ocasiones de forma
estricta aun en su orden de formulacion.

A efectos de esta investigacion, se aplico el guion de entrevista en un
horario comprendido entre las ocho de la mafana y las doce del mediodia,
en un salén de clase perteneciente al Instituto Pedagdgico de Miranda José
Manuel Siso Martinez, ubicado en el piso dos del edificio Cantabria; con
ventanales fijos, aire acondicionado, con iluminacion y pupitres adecuados.
En la entrevista participaron los diez sujetos. Se les explicaba en qué
consistia la misma y cuantas preguntas se les haria. Se fue llamando uno por
uno, se les explicaba la dinamica de la entrevista y se le solicitaba que al
volver al grupo de participantes no comentaran nada sobre el encuentro a los
otros sujetos de la investigacién. Todas fueron grabadas y a varios sujetos se
les repreguntd pues sus respuestas eran muy vagas. Concluida esta
actividad, el entrevistador se reunid6 con todos para agradecer su
cooperacion y e invitarlos a iniciar el taller el cual se realizaria el siguiente
jueves.

Otra de las técnicas que se utilizd en esta investigacion fue la
Observacion Directa, la cual consiste segun Hernandez y otros (1998) en el
registro sistematico, valido y confiable de comportamiento o conducta
manifiesta; la misma puede usarse como instrumento de medicidn en muy
diversas circunstancias, puede servir para analizar conflictos familiares,
eventos masivos entre otras.

Asi mismo Sabino (2002) define la observacion como el uso sistematico
de nuestros sentidos en la busqueda de los datos que se necesitan para
resolver un problema de investigacion. También refiere que los hechos son
percibidos directamente, sin ninguna clase de intermediacion, colocandonos
ante la situacion estudiada tal como esta se da naturalmente. Por lo que
durante la realizacion de la investigacion, es decir, durante la aplicacion de

las estrategias instruccionales disefiadas, se observo a los sujetos, en cuanto
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a su interrelacion, sus gestos, su comportamiento y la relacién entre ellos, asi
como el hecho de influir en las respuestas y comportamientos de los demas.

Como Instrumento se utiliz6 un guion de entrevista, (ver anexo A)
asumiendo las caracteristicas de una Entrevista Individual Estructurada. Al
respecto, McCracken (citado en Sandoval, 1996), refiere que con este
instrumento se asegura que el investigador cubra todo el tema, en el mismo
orden, para cada uno de los entrevistados; de esta manera se preserva de
manera consistente el contexto conversacional de cada uno de los
entrevistados. También afirma que con ella se cuida el itinerario requerido
para mantener la distancia con el entrevistado, asi mismo establece los
canales para la direccion y delimitacion del discurso y permite al investigador
prestar toda su atencion a lo que el entrevistado enuncia. Para conservar y
tener fiabilidad de lo que el entrevistado respondio, se utilizé un grabador y
hojas de registro para trascribir las entrevistas.

Otro instrumento utilizado fue el diario del investigador, al respecto
Chacén y Chacén (2006) refieren que se constituye en un instrumento de
recoleccion de informacién para la reconstruccion de las acciones. A medida
en que se escribe, se evocan los hechos, se justifican y pueden preverse
acciones para proximas oportunidades. Por consiguiente, el diario es
importante siempre que sus autores narren, describan, analicen los eventos
donde se desarrollen, por ello es considerado un instrumento para la
reflexion. Por otra parte Zabalza (1991) argumenta que el diario tiene dos
perspectivas “sincronica y puntual”’, porque es una narracion de lo sucedido
y “diacronica” porque presenta la evolucion de los hechos que se narran, lo
que le otorga el atributo de documento valioso para el “autoconocimiento”.

Teniendo en cuenta lo anterior, se llevd a cabo un registro de las
actividades diarias (ver anexo C) a través del diario del investigador, el cual
se realizaban durante la aplicacion de las estrategias disefiadas. En este
diario se apuntaba la hora de inicio de cada estrategia, el comportamiento de

los participantes, las preguntas o eventos que les causaba molestia, el hecho
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de querer o no trabajar y la influencia que tenian algunos participantes ante
otros en condicionar las respuestas de los compafieros.

Al final de cada sesion se les pidié a cada participante un autoinforme,
(ver anexo D); el cual podia ser de dos formas, escrito u oral. Sin embargo,
todos los participantes daban su informe escrito y luego compartian sus
ideas con todos los demés oralmente. El autoinforme es un recurso que el
sujeto aporta sobre su propia actividad interna -lo que constituye la
dimensién metacognitiva del aprendizaje o conciencia que tiene el aprendiz
de cdmo actia en cuanto procesador de informacion (Flavell citado en
Bernad, 2000). Asi mismo Bernad (ob. cit.) sefiala que cuando el autoinforme
es inmediatamente retrospectivo los sujetos suelen ser muy consistentes y

sus declaraciones, por tanto, dignas de todo crédito.

Validez y Fiabilidad

El guion de entrevista fue sometido a un proceso de validez por medio
de juicio de expertos, el mismo se realiz6 por tres profesionales: dos magister
en estrategias de aprendizaje y un especialista en el tema objeto de este
estudio y que administré uno de los Talleres de Iniciacion Universitaria.

Garcia (2002) plantea que un instrumento es valido si los datos
obtenidos se ajustan a la realidad sin distorsion de los hechos.

Para determinar la fiabilidad de esta investigacion se empled la
triangulacion que segun Martinez (1999) “consiste en determinar ciertas
intersecciones o coincidencias a partir de diferentes apreciaciones y fuentes
informativas o varios puntos de vista del mismo fenbmeno.” (p. 98). En la
investigacién se contrasto la informacién reportada por los estudiantes en el
diario del investigador y autoinformes (primer vértice de la triangulacion), la
analizada en las teorias sobre el juicio moral (segundo vértice) vy la

perspectiva del investigador (tercer vértice).
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La triangulacion consiste en combinar procedimientos, técnicas o fuentes
para asegurar la validez y la confiabilidad de la informacion o para
complementarla; la validez es fruto de corroborar y complementar la
informacion por medio de la triangulacién (Hurtado, 2012). En este caso la
triangulacion se utilizé para obtener una percepcién completa del evento de
estudio a través de la informacién que proporcionaron los sujetos de la

investigacion.

Procedimiento

Para el desarrollo de esta investigacion, se desarrollaron cuatro etapas
de trabajo que permitieron realizar de una manera sistematica el disefio, la

aplicacion y la validez de las estrategias instruccionales.

Etapa . Indagacién

Entre los 18 grupos del Taller de Iniciacion Universitaria que se estaban
administrando en el Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso
Martinez, en la sede de La Urbina, durante el periodo académico 2013 - I, se
selecciond un grupo conformado por 15 estudiantes. El grupo se selecciono
de forma aleatoria entre los dos grupos que facilitaba el autor de esta
investigacion.

En la seleccion aleatoria resulté seleccionado el grupo del Taller de
Iniciacion Universitaria que tenia clase de ocho a diez de la mafana, los
dias jueves, con una cantidad de quince inscritos. El investigador explicé a
estos estudiantes que habian sido seleccionados para participar en una
investigacién y que si estaban dispuestos a participar; a la mayoria de ellos
les agradd la idea. Posteriormente, algunos de los participantes
argumentaron que motivado a los conflictos universitarios (paro universitario

desde marzo hasta septiembre de 2013) y que algunos profesores no
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estaban impartiendo clases, mas aunado a la falta de recursos econémicos
para trasladarse solo por el TIU, cinco de ellos decidieron retirar el periodo
académico 2013 - 1.

Por la situacion anterior, el grupo seleccionado terminé conformado por
diez participantes, tres del sexo masculino y siete del sexo femenino. La
investigacion se desarrolld en el interior del edificio donde se llevan a cabo
las actividades académicas del Instituto Pedagdgico de Miranda, sin alterar el
ambiente fisico de este.

En la entrevista, se empled el guion para tal fin. Cada entrevista duro
entre quince y veinte minutos, ya que se daba tiempo para que los
entrevistados pudieran pensar y expresar sus ideas.

Terminada las entrevistas, el entrevistador las trascribié para realizar el
analisis correspondiente segun los objetivos de la investigacion. Con la
entrevista se pudo indagar inicialmente el nivel desarrollo de Juicio Moral que
tenian los sujetos que participaron en la investigacion.

Es importante destacar que se entrevistaron a diez (10) participante para
iniciar la investigacion, sin embargo, se tomaron en cuenta las entrevistas
solo de seis (6) de ellos porque los otros cuatro participantes se retiraron de
la investigacion y del Taller de Iniciacion Universitaria, ya que segun ellos no
podian ir a la universidad solo por un taller o una investigacion pues los
profesores que debian darle clases de otras asignaturas no lo estaban
haciendo por el paro universitario, ya que se habian incorporado a las
actividades de protesta convocada por la organizacién que los agrupa.

Etapa Il. Disefio de Estrategias Instruccionales
En esta etapa, se disefaron las estrategias instruccionales que
posteriormente fueron aplicadas a los participantes seleccionados del Taller

de Iniciacidbn Universitaria. Para ello se desarrollaron cuatro estrategias

presentadas en un material instruccional impreso.
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Las estrategias instruccionales disefiadas para esta investigacion fueron
estructuradas en cuatro sesiones tipo taller con apoyo de un material
instruccional escrito. ElI material instruccional estuvo dirigido a proponer
actividades para desarrollar y fortalecer el Juicio Moral en los estudiantes del
Taller de Iniciacion Universitaria, sujetos de la investigacion. Cada estrategia
posee un inicio con actividades para activar los conocimientos previos, un
desarrollo donde se muestran actividades para presentar la nueva
informacion y un cierre donde se presentan actividades para clausurar la
estrategia propuesta.

El material instruccional quedo estructurado de la siguiente manera: una
portada; donde se identifica el nombre de dicho material y el autor del
mismo. El titulo fue “Desarrollo y Fortalecimiento del Juicio Moral”. Este
material también posee una presentacion con algunas instrucciones para
qgue cualquier otra persona pueda impartir dichos talleres. Asi mismo posee
un indice de contenidos y cuatro estrategias, identificadas con un titulo. La
primera de ellas tiene como titulo “Presentacion del Taller”, la segunda
estrategia fue llamada “Manejo del Juicio Moral: Dilema de Heinz”; la tercera
se denominé “Practicando el Juicio Moral” y la ultima, “Poniendo en Préctica
el juicio Moral en Situaciones Reales”. Cada una de estas estrategias esta
acompafada por un pequefio plan de accion como guia para orientar la
ejecucion de las mismas.

En cuanto al procedimiento realizado para el disefio de las estrategias
instruccionales, previa revision tedrica, el mismo responde a lo planteado
por Diaz Barriga y Hernandez (2002) en cuanto a los momentos y eventos de
una estrategia de ensefianza. Tales autores refieren que este tipo de
estrategia debe organizarse en un antes (preinstruccional), un durante
(coinstruccional) y en un después (posintruccional) de los contenidos a
aprender. De alli que se organiz6 cada estrategia en un inicio, desarrollo y

cierre.
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Las estrategias preinstruccionales preparan y alertan al estudiante
en relacion a qué y como aprender (activaciéon de conocimientos y
experiencias previas pertinentes). Las estrategias coinstruccionales
apoyan los contenidos curriculares durante el proceso mismo de
ensefianza. Cubren funciones como las siguientes: deteccion de la
informacion principal; conceptualizacién de contenidos; delimitacién
de la organizacion, estructura e interrelaciones entre dichos
contenidos, y mantenimiento de la atencién y motivacién. Las
estrategias posinstruccionales se presentan después del contenido
gue se ha de aprender, y permiten al alumno formar una visién
sintética, integradora e incluso critica del material. En otros casos
le permite valorar su propio aprendizaje (Diaz Barriga y Hernandez,
2002. p. 71y 72).

Una vez disefiadas las estrategias fueron sometidas al proceso de

validacion por tres expertos en la materia.

Etapa lll. Aplicacidon de la Estrategias Disefiadas

Se aplicd a los estudiantes que participaron en la investigacion, las
estrategias instruccionales disefiadas para desarrollar y fortalecer el Juicio
Moral. Las sesiones fueron realizadas los dias de semana, las dos primeras
en horario de 8:00 am. a 10:00 am., la tercera sesion se realizd de 8:00 am
a 12:00 mm y la cuarta sesion de 8:00 am. a 10:00 am.

Durante el desarrollo de cada estrategia o sesién, las actividades eran
realizadas por el facilitador sin participacion de cofacilitadores y con los
estudiantes. Al finalizar la sesion, el facilitador, les recordaba a los sujetos
participantes en la investigacion a través de un relato oral, lo que sucedia en
dicha sesion. Esto le sirvié para la evaluacion de las estrategias, a través de
un instrumento denominado Autoinforme. Para Monereo (2004) los
autoinformes son exposiciones ordenadas sobre un acontecimiento personal.
El alumno debe explicar de manera oral o escrita la forma como ha percibido
la demanda de una tarea y el conjunto de decisiones que toma para Ssu
analisis comparativo con las estrategias empleadas por otras personas. El
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autoinforme es el método mas utilizado en la practica de la evaluacion de
estrategias.

En la cuarta sesion la cual se ejecut6é de 8:00 am. a 10:00 am., se realizo
un simulacro donde los sujetos tuvieron la oportunidad de poner en practica
sus conocimientos y habilidades luego de la implementaciéon de las
estrategias instruccionales y las conductas de los sujetos participantes fueron
registradas. Luego de impartidas dichas estrategias, a través de relatos
escritos, los sujetos tuvieron la oportunidad de expresar su opinién en un
autoinforme, en relacion con lo que aprendieron y lo que pensaban sobre el

Juicio Moral.

Etapa IV. Determinacion del Nivel de Juicio Moral

Terminada la aplicacion, se analizaron las situaciones ocurridas en las
sesiones de la aplicacion de las estrategias, se revisaron los autoinformes y
la actividad simulada, para determinar los efectos de las estrategias
instruccionales disefiadas y, finalmente establecer el nivel de desarrollo del

juicio moral alcanzado por los sujetos de la investigacion.

Analisis de los Resultados

Luego de haber aplicado las estrategias disefladas y obtenido toda la
informacion requerida, se realiz6 el procesamiento y analisis de los
resultados; dicho analisis se llevd a cabo a través de la metodologia
cualitativa. Se interpretaron y evaluaron las categorias para finalmente
relacionar los resultados del analisis con la teoria.

Para culminar, el investigador procedié a procesar los resultados
obtenidos y determinar los efectos de la propuesta, para poder determinar

hasta qué punto las estrategias aplicadas por el investigador y puesta en
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practica por los participantes contribuyeron a desarrollar y fortalecer el Juicio
Moral.
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CAPITULO IV
ANALISIS DE LOS RESULTADOS

El presente capitulo contiene de forma detallada los hallazgos de la
investigacion, en consonancia con las etapas explicitadas en la metodologia.
Es importante resaltar la participacion y colaboracion de los estudiantes de la
Universidad Pedagogica Experimental Libertador del Instituto Pedagogico de
Miranda José Manuel Siso Martinez quienes permitieron recaudar la
informacion con respecto a los conocimientos y el nivel de desarrollo que
poseen sobre el juicio moral y la aplicacion de las técnicas de observacion y
entrevistas.

Se analizaron los resultados del guion de entrevista para conocer el nivel
de desarrollo de los sujetos respecto al tema tratado en la investigacion.

El andlisis fue abordado desde el enfoque cualitativo. La investigacion
cualitativa supone una manera de concebir el mundo o acercarse a la
realidad existente; posee unos métodos para abordar su estudio, asi como
técnicas e instrumentos acordes con el procedimiento de andlisis y
validacion congruentes con los fundamentos tedricos que los sustenta
(Rojas, 2010).

Para Strauss y Corbin (2002), la investigacion cualitativa es aquella que
produce hallazgos y el grueso de su analisis es interpretativo; es decir, al
hablar sobre analisis cualitativo, se refiere a la no cuantificacion de los datos,
sino al proceso de interpretacion realizado con el propdésito de descubrir
conceptos y relaciones en los datos brutos y luego organizarlos en un

esquema explicativo teorico.
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El autor de la presente investigacion indagé de manera profunda y
sistematica el nivel del juicio moral que poseen los estudiantes inscritos en el
Taller de Iniciacion Universitaria en el IPMJMSM.; para ello recabo
informacion pertinente a través de la técnica de la entrevista, donde juega un

papel importante la situacion a investigar y los participantes.

Etapal Indagacién

Para dar respuesta al objetivo 1 de la investigacion, se formul6 la
categoria aprioristica, su definicion conceptual y las subcategorias de la
siguiente manera: Después de realizar las entrevistas a los sujetos de la
investigacion, el autor de este estudio analizo e interpretd los hallazgos
en consonancia con la categoria y subcategorias previamente
establecidas en la investigacion.

Los hallazgos o incidentes son los datos extraidos de las entrevistas y, a
medida que se iban analizando, se asignaban a una subcategoria.

En el cuadro 1, se presenta la construccibn de la Unica categoria
propuesta en este estudio y las subcategorias aprioristicas que sirvieron
para analizar los hallazgos en las entrevistas. Esta categoria y estas
subcategorias surgieron de los objetivos especificos planteados en esta
investigacion. De la categoria emergieron las subcategorias necesarias para
establecer las propiedades especificas.

En el cuadro 2, se incluye la definicién de la categoria y subcategorias de
analisis. Posteriormente, se expone el analisis cualitativo de las entrevistas;
para ello se recogieron diversas expresiones literales de los sujetos

entrevistados.
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Cuadro 1.

Construccion de Categoria y Subcategorias Aprioristicas

AMBITO PROBLEMA PREGUNTA DE OBJETIVOS CATEGORIA SUBCATEGORIAS
TEMATICO INVESTIGACION | ESPECIFICOS | APRIORISTICA
En el IPMIMSM, se ha Nivel preconvencional:
observado en los|  ~ . .
. . ¢Cual es el nivel | 1.- Indagar . . .
estudiantes serias . _ Estadio 1: Se refiere al
1 de desarrollo de | el nivel de | Nijyel de :
debilidades en cuanto al icio moral aue | desarrollo de razonamiento moral del
Juicio Moral y el uso de |} | quedes desarrollo del | hip que se mantiene en
los estudiantes | juicio moral | jyicio Moral o
este en la toma de del Instituto | que oseen _ la fase egocéntrica.
EL JUICIO | yecisiones. Pareciera que L d P del sujeto
MORAL Pedagogico de | los . -
no respetaran las normas, | ,,. - : Estadio 2: se da inicio a
Miranda José | estudiantes . )
leyes o reglamento con . . . la capacidad de asumir el
: Manuel Siso | inscritos en el
que se maneja la ; papel de los otros.
N . | Martinez poseen | Taller de
Institucion, tanto es asi - S
ue les importa muv poco | €M relacion con el | Iniciacion
que P yp Juicio Moral? Universitaria . . )
copiarse en un examen, ; Nivel convencional:
. del Instituto
entregar un trabajo de un L
~ . Pedagogico . .
compafiero como propio, de  Miranda Estadio 3: se da inicio a
mentir al profesor para . las expectativas
> José Manuel :
recuperar una evaluacion : . interpersonales y
) . Siso Martinez :
o simplemente solicitar los 2 conformidad
t con relacion .
servicios remunerados de al Juicio interpersonal.
otras personas para
) o , Moral. . )
realizar los trabajos; segun Estadio 4: se ve la
ellos, lo mas importante es moralidad como un

obtener una calificacion.

sistema fijo de leyes y
creencias.
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Cuadro 1. (Cont.). Construccién de Categorias y Subcategorias Aprioristicas

AMBITO
TEMATICO

PROBLEMA

PREGUNTA DE
INVESTIGACION

OBJETIVOS
ESPECIFICOS

CATEGORIA

SUBCATEGORIAS

Nivel postconvencional

Estadio 5: los valores son
relativos al grupo, aunque
orientados al Contrato
Social

Estadio 6: esta orientado
en funcion de las
decisiones de conciencia y
principios éticos que han
sido elegidos por uno
mismo
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Cuadro 2.

Definicion de la Categoria de Andlisis

Categoria Definicion Conceptual Subcategorias
Aprioristica
Nivel de Se fundamenta en la | E! Nivel Pre-Convencional

desarrollo del
juicio moral del
sujeto

comprobacion de la forma
en que las personas
razonan  cuando  se
enfrentan a problemas de
indole moral, asi como el
origen del pensamiento
moral segun la edad, por
medio de dilemas
morales.

Estadio 1: Se refiere al
razonamiento moral del nifio
gue se mantiene en la fase
egoceéntrica.

Estadio 2: se da inicio a la
capacidad de asumir el papel
de los otros.

El Nivel Convencional

Estadio 3: se da inicio a las
expectativas interpersonales,
conformidad interpersonal.

Estadio 4 se ve la moralidad
como un sistema fijo de leyes
y creencias.

El Nivel Post-convencional

Estadio 5: los valores son
relativos al grupo, aunque
orientados al Contrato
Social

Estadio 6: esta orientado en
funcion de las decisiones de
conciencia 'y  principios
éticos que han sido elegidos
por uno Mismo
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Cuadro 3.

Definicion de las Subcategorias

Subcategorias

Definicion Conceptual

El Nivel Pre-

Convencional

Estadio 1. Se
refiere al
razonamient
o moral del
nino que se
mantiene en
la fase
egoceéntrica.

Estadio 2: se da
inicio a la
capacidad de
asumir el papel

de los otros

En este nivel la conducta es motivada por impulsos del
medio social, cuyos resultados para la moral estan
intimamente ligados con las consecuencias propias y a las

reglas y leyes establecidas socialmente.

Se refiere al razonamiento moral del nifio que se mantiene
en la fase egocéntrica, lo que significa que no es capaz de
ubicarse en el rol, perspectivas o0 expectativas del otro. El
pensamiento infantil esta limitado al nivel preoperatorio o al
comienzo de las operaciones concretas, piensa en
soluciones fisicas y en términos de problemas fisicos, al no
ser capaz de reconocer aun los sentimientos y derechos de

los demas

Se produce un avance en el nifio, al generarse cambios en
las destrezas cognoscitivas, mientras que por otra parte se
da inicio a la capacidad de asumir el papel de los otros. En
atencion al desarrollo moral, aparece un nuevo parametro
de juicio, que sera la justicia. Esto viene a significar que si
un individuo tiene una razén particular para realizar un acto,
lo justo es que se le juzgue por esa razon y no por aquello

que la autoridad haya establecido previamente.
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Cuadro 3. (Cont.). Definicion de las Subcategorias

Subcategorias

Definicion Conceptual

El Nivel

Convencional

Estadio 3: se da
inicio a las
expectativas
interpersonales
y conformidad
interpersonal.

Estadio 4: se
ve la moralidad
como un
sistema fijo de
leyes y
creencias.

Se define como las conductas o actuaciones que estan

en conformidad con las normas establecidas, tomandose

en cuenta la expectativa del individuo como miembro del

grupo.

Se define como el inicio de la etapa pre-adolescente o
adolescente en el nivel de razonamiento moral
convencional, transformandose los intereses individuales a
los del grupo o sociedad. Donde se incluye el comienzo de
las operaciones formales, facilitando adoptar el punto de
vista de un tercero, elemento crucial en el desarrollo del
juicio moral, por cuanto se inicia la percepcién de cual y
como sera la reaccion del grupo frente al trato con los otros
En este momento la motivacion para la accion moral se
transforma en vivir en arreglo a las expectativas de los
otros, como miembro del grupo o de la sociedad.

Esta caracterizado por la asuncion del punto de vista del
sistema social al que pertenece, sea una institucion, una
sociedad propiamente dicha, un sistema de creencias, etc.
Quienes se encuentran en este estadio perciben lo sagrado
e inviolable de la vida humana, siendo por lo tanto la
finalidad de las leyes, por lo general, la proteccién de la
misma: de alli que en la valoracion de los conflictos entre los
valores legales y los vitales o de la vida, se presenten
problemas para la eleccion entre ambos.
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Cuadro 3. (Cont.). Definicion de las Subcategorias

Subcategorias

Definicion Conceptual

El Nivel Post-

convencional

Estadio 5: los valores
son relativos al grupo,
aunque orientados al
Contrato Social

Estadio 6: esta
orientado en funcion
de las decisiones de
conciencia y principios
éticos que han sido
elegidos por uno
mismo

Esta definido como el impulso mas consistente
dirigido a los principios morales autdbnomos, que tienen
independencia en su validez y su aplicacién, mas alla
de las autoridades o los grupos que lo practican y de la
identificacion o no del sujeto con estos.

Sujetos que integran la perspectiva relativista, es decir
gue los valores son relativos al grupo, aunque
orientados al Contrato Social, no busca una féormula
fija de obligaciones para cada relacion, al contrario, la
obligacion de las personas a los compromisos sociales
o legales es libre, como ha sido la obligacién de los
otros.

Sujetos orientados a las decisiones de conciencia y
principios éticos que han sido elegidos por ellos
mismos, que acuden a la comprension lbgica, la
universalidad y la coherencia, principios estos que son
abstractos y éticos.

A continuacion se expone los cuadros que contienen las subcategorias,

indicadores y hallazgos propios de las entrevistas realizadas a los sujetos de

la investigacion. Al inicio de cada hallazgo extraido se coloca y destaca un

cédigo que indica de cual

informante clave provienen los hallazgos

seleccionados. Los sujetos se codificaron de la siguiente manera: Sujeto 1
(S1), sujeto 2 (S2), sujeto 3 (S3), sujeto 4 (S4 ), sujeto 5 (S5) y sujeto 6 (S6).
Las respuestas se codificaron como; respuesta 1 (R1), respuesta 2 (R2),

respuesta 3 (R3), respuesta 4 (R4), respuesta 5 (R5),

respuesta 6 (R6),

respuesta 7 (R7), respuesta 8 (R8), respuesta 9 (R9) y respuesta 10 (R10).
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En consonancia con el primer objetivo de la presente investigacion: se
analizan las respuestas relacionadas con el nivel de desarrollo del juicio
moral, en el cual se encontraban los sujetos al inicio de este estudio, en
relacion con las subcategorias previamente establecidas por el investigador.

Es importante recordar, sin embargo, lo expuesto en la teoria con
respecto a la dificultad de ubicar a un sujeto en un solo estadio; ya que a
medida que las personas se van desarrollando se encuentran en transicion
entre dos estadios y pueden ser ubicadas en el estadio superior al que se
mueve, pero otra parte de si, se mantienen en el estadio previo que se esta
dejando paulatinamente.

En los cuadros a continuacion, se explicitan los hallazgos por
subcategoria.
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Cuadro 4. Subcategoria Nivel Preconvencional

ESTADIOS INDICADORES HALLAZGOS EN LAS
ENTREVISTAS
Sujeto egocéntrico. | Al evaluar las respuestas de cada
Estadio 1: uno de los sujetos en la

Se refiere al
razonamiento
moral del nifio que
se mantiene en la
fase egocéntrica.

Se centra en las
ordenes de la figura
de autoridad.

Cree que si no
cumple con las
ordenes, sera
objeto de castigo.

investigacion, se evidencio que no
mantienen un razonamiento
egoceéntrico en sus respuestas.

En cuanto al seguimiento de
Ordenes y deseos de la figura de
autoridad, se detectdé que casi
todos los sujetos, excepto el S4 y
el S6, argumentaron “que podian
no cumplir las 6rdenes de la figura
de autoridad para ayudar a un
amigo o “pana”’, como se refleja
en la R2 al preguntarles ¢Qué
harias si dos compafieros se
estdn copiando en un examen?
Los sujetos respondieron:

S1. “Los dejaria copiarse”

S2. “Lo permito”

S3. “Nada. Creo que eso es
problema de los profesores”

S5. “Los dejaria que se copiaran”.

Al preguntarseles si deben
cumplir las normas de la figura de
autoridad, en este caso las del
profesor, casi todos los sujetos,
argumentaron que cuando se es
estudiante se debe apoyar es al
comparfiero, por lo que el rol de
ser profesor en esto no cuenta.
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Cuadro 4. (cont.). Subcategoria Nivel Preconvencional

SUBCATEGORIA INDICADORES HALLAZGOS
En cuanto a la pregunta “Si en
un examen, un compafero te
. pide la respuesta a una
Estadio 2: Los sujetos en|pregunta ¢Qué harias?, te
Se da inicio a la este estadio, se | mostrarias solidario (a) con él o
capacidad de ubican en el rol del | ella o te apegarias a las normas

asumir el papel de
los otros.

otro.

expuestas por el profesor ¢Por
quée?”

Se puede percibir que todos
los sujetos pueden asumir el
papel o rol de los otros,
colocandose en su lugar,
ademas de poder colocarse en
el papel de la figura de
autoridad, como es el caso de
esta pregunta y las respuestas
de S1, S2, S3y S5, los cuales
argumentaron que Si son
profesores no solo deben
castigarse al que se copia sino
también al que facilité para que
se copiaran.

Asi plantearon ellos:

S1: “Se la digo porque hoy por
mi, mafiana por ti”

S2: “Se la doy porque en el
ambito del estudiante, cuando

...no se sabe algo, Ilos
estudiantes tratamos de
ayudarnos...Profesor es

profesor y eso es otra cosa”

S3: “Se la daria porque nosotros
somos comparfieros”

S5: “Si me la sé, se la doy
porque si algun dia me tocara a
mi me gustaria que me la
dijeran a mi”
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Cuadro 4. (Cont.). Subcategoria Nivel Preconvencional

ESTADIOS INDICADORES HALLAZGOS
Estadio 2: Aparece el concepto | g\, pregunta 10: “En situaciones
Se da inicio a la | d& la justicia en las extremas, se justifica la violacion
capacidad de | Personas. EStO | ge las leyes propuestas por la

asumir el papel de
los otros.

significa que si un
individuo tiene la razén
lo justo es que se le
juzgue por esa razén y

por aquello que la
autoridad haya
establecido.

sociedad?”. Los
respondieron:

S1: No deberian violarse las leyes
pero si es necesario para salvar la

vida de otras personas, si”

sujetos

i
S3: “Solo para salvar a alguien o
gue eso sea si alguien estd en
peligro”

S4: “Si, porque a pesar de que las
leyes y las normas se hicieron para
cumplirse muchas veces en la
parte legal no es asi, a pesar de
gque te digan que todo tiene
solucién y muchas veces no es
asi.”

S6: “No. Pero si corre peligro
alguien como por ejemplo si va a
morir si.”

Andlisis e Interpretacion del cuadro 4

La entrevista a los sujetos se inici0 preguntandoles acerca de su

concepcion sobre el Juicio Moral.

Al realizar un analisis de las respuestas de los sujetos entrevistados, con

respecto a la primera pregunta, los mismos no tienen claro la definicion o el

significado de juicio moral y lo relacionan con valores; por lo que fue

importante reforzar el concepto y la definicion correspondiente.
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Al analizar los hallazgos correspondientes a la primera subcategoria —
Nivel Preconvencional-, se pudo observar que en esta investigacion no se
encontraron sujetos que puedan ubicarse en el estadio 1, con respecto a
alguna de las respuestas que se realizaron en la entrevista; por consiguiente
los sujetos de esta investigacibn no son egocéntricos. Sin embargo se
observé la ausencia de respeto por las leyes por cuanto la mayoria de los
entrevistados expresaron que dejarian, permitirian e, incluso, ayudarian a un
compafiero a copiarse.

Es necesario destacar la respuesta en R2 emitida por S4 y S6. El primero
respondio: “Depende, primero diria como dicen muchos: no es mi
problema, si se copian o no, pero si veo que me afecta, si tendria que
cambiar y es donde dicen que por uno pagan todos. Ya me pasé una
situacion donde estabamos presentando una prueba y se estaban copiando
en la parte de atras y el profesor automaticamente dividio la nota por la mitad
y bueno salimos perjudicados.” S6 respondié: “Los dejaria copiarse si €so no
me perjudica”. Ambos sujetos muestran ser capaces de irrespetar las leyes
siempre y cuando eso no lo perjudique; es decir, sus intereses estan por
encima de los intereses de los demas.

Por otro lado, se evidencia que los sujetos participantes en la
investigacion no se centran en las ordenes o deseos de la figura de
autoridad. Esto indica que pueden colocarse en el lugar del otro pero, con
sSus pares y no para con la figura de autoridad, por lo cual pueden transgredir
las leyes o0 normas impuesta por la misma.

Como ha sido sefialado con anterioridad en el estadio 2, se inicia la
capacidad de colocarse en el papel del otro. Es asi como la mayoria de los
entrevistados plantearon que no delatarian a sus compafieros en caso de
gue se estén copiando, por lo que se colocaban o asumian el papel de sus
comparneros en estos casos. Pero los sujetos S4 y S6 refirieron que solo
delatarian a su compafiero, si esto les afectaria a ellos. Ademas, se observa

en estos sujetos que, cuando intentan colocandose en el rol del profesor,

91



pudieran sancionar al estudiante que se copia y al que se deja copiar. De
esta manera la justicia es un aspecto importante para el grupo. La justicia, en
este estadio tiene rango de categoria moral sin depender de las reglas o
convenciones sociales. La autoridad aqui es pues relativa y sera justo todo lo
gue se obtenga siempre que no se produzcan dafos a otras personas.

A continuacion, se presenta el cuadro 5 con la subcategoria Nivel

Convencional.

Cuadro 5. Subcategoria Nivel Convencional

ESTADIOS INDICADORES HALLAZGOS
Estadio 3: Los sujetos | En la pregunta 5, se encuentran las
Se da inicio a | comienzan a | siguientes respuestas que evidencian
las expectativas | tener intereses | intereses individuales, grupales vy
interpersonales | individuales, hasta sociales.
y conformidad | grupales o | S1: “Si estamos hablando de que lo que
interpersonal. sociales. usted me pregunta estd relacionado con

En este estadio,

los valores, creo que si ya que cuando se
cumple, las personas se acercan mas a
uno.”

S2: “Si, ya que eso disminuiria de alguna
manera lo que pasa en el pais.”

S3: “Si. Mejor persona con los demas y
con los padres, hoy dia la gente hace lo
gue le da la gana y no respeta a nadie,
pero si tenemos valores podemos ser
mejores personas.”

En la pregunta 4, se refleja la motivacion
solo de uno de los sujetos:

surge la : _
motivacién para | S2: “Si. Porque las actitudes van a hablan
hacer algo de ti y eso es lo que te va a permitir tener

éxito en donde te desempefies ya sea en
el salén o en el ambito laboral.”
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Cuadro 5. (cont.). Subcategoria Nivel Convencional

ESTADIOS

INDICADORES

HALLAZGOS

Estadio 4:

Se ve la
moralidad como
un sistema fijo
de leyes vy
creencias.

Los sujetos
comienzan a
preservar lo
inviolable de la
vida.

Al preguntarsele a los participantes si las
leyes se pueden violar los sujetos
respondieron en la pregunta 10:

S1. “No deberia violarse las leyes, pero si
es necesario para salvar la vida de otra
persona si.”

S3: “Creo que solo para salvar a alguien

0 gue eso sea si alguien esta en peligro.”
S6: “No. Pero si corre peligro alguien
como por ejemplo si va a morir si”.

Lo que demuestra que algunos sujetos
en este estadio, comienzan a preservar lo
inviolable de la vida.

Andlisis e Interpretacion del Cuadro 5

En cuanto al Estadio 3, solo tres sujetos mostraron evidencias de tener
intereses individuales y sociales. Al revisar las respuestas de los otros
entrevistados, no se encontré evidencia de tales intereses. Lo anterior
demuestra que algunos sujetos ya han ido desarrollando sus expectativas
interpersonales. Esto es lo que Kohlberg (1958) llamo Nivel de razonamiento
moral convencional; es decir, se transforman los intereses individuales a los
del grupo o sociedad. Otros sujetos aun no han alcanzado este estadio o al
menos no dieron muestras de ello.

En cuanto a la motivacion para hacer algo, se pudo ubicar al S2, lo que
evidencio que la mayoria del grupo no pudo ser situado en este estadio,
pues no apuntaron hacia motivacion alguna. Kohlberg (ob. cit.) plantea que
en este estadio surge la motivaciébn para la accion moral la cual se
transforma en vivir en arreglo a las expectativas de los otros, como miembro
del grupo o de la sociedad. En este grupo, lo anterior no fue evidenciado.

Es importante destacar que en el estadio 4, ya aparece la preservacion

de la inviolabilidad de la vida. Solo tres de los sujetos entrevistados
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encuentran la vida como lo mas sagrado. Ello esta relacionado con la teoria
que indica que en la valoracion de los conflictos entre valores legales y los
vitales, se presentan problemas para la eleccion entre ambos. El individuo
comienza a sentir necesidad de asumir el punto de vista del sistema social al
gue pertenece, sea una institucion, una sociedad o un sistema de creencias.
Sin embargo, lo anterior alin esta ausente en los sujetos entrevistados.

La literatura consultada indica que los sujetos pueden estar ubicados en
un estadio y estar préximos al siguiente y en algunos casos pueden estar
divididos tanto en el nivel preconvencional, convencional o postconvencional;
esto de acuerdo con la situacion que se encuentren y deban tomar algun
tipo de decisidén. En consecuencia, en esta investigacion se pudo identificar
que los sujetos participantes no han alcanzado en su totalidad el Nivel
Convencional propuesto por Kohlberg (ob. cit.) para desarrollar y fortalecer
Su juicio moral.

Piaget (1974b) plantea que todo individuo a partir de los doce o trece
afios, se inicia en la etapa de las operaciones formales y es alli donde
deberia desarrollar una conducta en conformidad con las normas
establecidas por la sociedad que lo rodea. Lo diagnosticado en esta
investigacibn es preocupante, recordando las edades de los sujetos
participantes las cuales estan entre los 17 y 31 afios de edad y se pudo
percibir que aun no han consolidado su Nivel Convencional del juicio moral.

En consonancia con lo anterior, el autor de este estudio considera que
estos sujetos deberian estar ubicados en este segundo nivel propuesto por
Kohlberg pero demostraron que se encuentran en una etapa de transicion.
Quizas la familia y la escuela deberian asumir parte de esta responsabilidad
al no acatar su rol de orientador y formador de todo individuo.

A continuacion, se presenta en el cuadro 6, informacién sobre la tercera

subcategoria Nivel Postconvencional.
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Cuadro 6. Subcategoria Nivel Postconvencional

ESTADIOS INDICADORES HALLAZGOS
Estadio 5: Los sujetos en este Los sujetos respondieron de la
Los .valores estadio estan | siguiente manera en relacién a la
son relativos al | ™ pregunta 10:
grupo, aunque | orientados al contrato | S2: “No. Porque si hay leyes es
orientados al para cumplirlas y no la cumples

Contrato Social.

Estadio 6:

Estd orientado en
funcibn de las
decisiones de
conciencia y
principios eticos
que han sido
elegidos por wuno
mismo.

social. La obligacion
de las personas a los
compromisos

sociales o legales es

libre.

Los sujetos se
fundamentan en
decisiones de
conciencia y
principios éticos que
han sido elegidos por
ellos mismos.

gueda en tu conciencia pero si
hicieron para cumplirlas”.

S4. R7. “Si. Como le mencioné
antes somos unos seres sociales, y
al ser un ser social, si colocamos
una regla de ir a la derecha yo no
puedo ir a la izquierda”.

S5. R10. “No. Si uno sigue las
normas, uno se comporta bien en
el espacio”.

S6. R4. “No lo creo, pero las leyes
se hicieron para cumplirse, bueno
las reglas que da el profesor en el
aula”. En cuanto a la pregunta 7
“Si. Cuando se ensefia a cumplir
las normas, como en el caso de
nosotros los estudiantes si no
cumplimos con las reglas podemos
salir raspado pero si las seguimos
no”.

En la respuesta de la pregunta 6, la
respuesta fue la siguiente:

S4: “Si. Primero porque como
individuos somos parte de una
sociedad y como sociedad tenemos
gue acatar normas, cumplir y luego
ensefiar a aquellos individuos lo
gue son normas y parametros de
una sociedad”.

Su R10: “Si. Porque a pesar de que
las leyes y las normas se hicieron
para cumplirse muchas veces en la
parte legal no es asi, no es asi, no
es asi a pesar de que te digan que
todo tiene solucion y muchas veces
no es asi.”
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Es importante destacar que a pesar de que todos los entrevistados
incumplirian las normas en el salén de clase, no lo harian asi en la vida
cotidiana pues refieren que las leyes hay que cumplirlas y solo se podrian
violar si esta en juego la vida. También se observa que algunos estan
orientados al contrato social; sin embargo, podrian violar las leyes en
provecho propio o simplemente ignorar si alguien la esta violentando siempre
que eso no les afecte.

Ahora bien al analizar pregunta por pregunta encontramos lo siguiente:
con respecto a la primera pregunta, los mismos no tienen claro la definicién o
el significado de juicio moral. Lo relacionan con comportamiento y con
valores; por lo que es importante reforzar el concepto y la definicidbn sobre
dicho concepto.

En cuanto a la segunda pregunta, la mayoria de los entrevistados refirid
que no delatarian a sus comparieros en caso de que se estén copiando. Que
es un problema de los profesores sancionar o no y que solo lo delatarian si
esto les afecta. Esto nos indica que los estudiantes que participaron en la
investigacién, prefieren no delatar a sus compafieros si se estan copiando en
un examen; por lo que eligen ignorar el cumplimiento de una regla siempre
que esto no les afecte.

Con relacion al comportamiento moral, lo relacionan con el cumplimiento
de las normas sociales o establecidas por la sociedad. Sin embargo, una
minoria de los entrevistados no conoce nada sobre el comportamiento moral.

Al revisar las respuestas de la cuarta pregunta, se observa que la
mayoria de los entrevistados refieren que el éxito de alguna manera depende
del juicio moral, mientras que el resto indica que no necesariamente hay que
ser honesto para tener éxito; lo que se relaciona con la negativa de delatar a
un comparfero que se esté copiando en una prueba académica.

En cuanto a si la practica o no del juicio moral lleva a ser un buen

ciudadano, refirieron que es importante el respeto, el cumplimiento de las
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normas sociales y que todo eso tiene que ver con los valores, para ser
mejores personas, tener mejores relaciones interpersonales y que la
ensefianza del juicio moral ayudaria a mejorar un poco lo que esta pasando
en el pais. Como futuro docentes es importante que comiencen a ensefiarles
a sus estudiantes la importancia del cumplimiento de las normas sociales.

Al referirse a la pregunta: ¢ El juicio moral es fundamental en la formacion
del ciudadano? ¢(Cdmo y por qué? Todos los entrevistados afirmaron que
seria fundamental en la formacion del ciudadano el desarrollo del Juicio
Moral, ya que esto conllevaria a que los ciudadanos respetaran las normas
de la sociedad y por ende se podria disminuir la delincuencia o la violencia
que esta ocurriendo en el pais. Por lo que a pesar que los participantes en la
investigacion no conocen el concepto sobre juicio moral, si lo relacionan con
las reglas sociales, normas y valores que deben cumplir los miembros de la
sociedad en cada una de sus interacciones. Asi mismo, se fortalecen los
lazos sociales de los integrantes de una sociedad cuando se desarrolla el
juicio moral, lo que conlleva a una mejor convivencia entre los miembros de
una sociedad.

De igual manera el cien por ciento de los entrevistados argumentaron que
es primordial el desarrollo del juicio moral en las escuelas, ya que esto
permitiria a los educandos ser mejores personas y mejores ciudadanos con
el respeto a las leyes y normas que la sociedad establece.

Al contestar la pregunta nimero nueve, casi todos los entrevistados se
mostraron favorables con el hecho de ayudar a los compafieros en un
examen dandoles las respuestas siempre que este sea un pana,
argumentando que si algun dia necesitaran de la ayuda de un compaiiero
deberia contar con la ayuda de alguno. Sosteniendo con este argumento
algun indicio de solidaridad entre comparfieros. Se observa en este
argumento el no acatar las normas establecidas por las autoridades; que en
este caso seria el profesor del curso. Esta actitud, evidencia una ignorancia

en cuanto al verdadero significado del respeto de las normas, reglamentos y
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leyes establecidas por el profesor y por la universidad que impone una serie
de reglamentos para castigar de alguna forma el fraude académico. A
excepcion del S4, quien plantea que “moralmente, no le daria la respuesta
aunque muchas veces nosotros los estudiantes tendemos a realizar esa
conducta, pero no seria ético”. Lo anterior evidencia que este sujeto esta
orientado en funcién de las decisiones de conciencia y principios éticos que
han sido elegidos por uno mismo, en este caso, por el S4.

En cuanto a la respuesta de la pregunta diez, casi todos los entrevistados
coincidieron con gue no se debe violar la ley. No obstante, segun ellos, la
violacién o no de una ley o norma, estd muy relacionada con la vida. Lo que
quiere decir que la vida es lo mas importante para cada uno de los sujetos de
la investigacion y seria el motivo principal por lo cual violarian o incumplirian
una norma o ley. De esta manera argumenta que siempre que sea para
salvar la vida de una persona se violar la ley, independientemente de lo que
sea o0 esté en juego.

Sin embargo hay que tener en cuenta la respuesta de S2, en cuanto a la
pregunta diez, él argumenta que las leyes se hicieron para cumplirse, siendo
muy explicito en su respuesta. Se puede indicar que hay un nivel de
desarrollo moral en este sujeto en cuanto a esta pregunta post-convencional.
El sujeto S5, también responde con un tajante No el violar las leyes de forma
tal que su argumentacioén es que si las personas se comportan y siguen las
normas, las mismas se pueden desenvolver de forma adecuada en la
sociedad.

Asimismo, al analizar la respuesta de la misma pregunta del S4,
tenemos que este si violaria las leyes. Su argumentacion esta sustentada en
el hecho de que en la parte legal o de la justicia no se cumple, ejemplificando
su razonamiento y siendo consciente de que el hecho de violar la ley puede
afectarse la parte ética de las personas.

Estos sujetos aun no han consolidado su estadio 2 por cuanto se ubican

en el lugar del otro, pero no manejan el concepto de justicia propuesto por
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Kohlberg (1958) el cual establece que si un individuo tiene la razén lo justo
es gue se le juzgue por esa razén y no por aquello que la autoridad haya
establecido.

Todo el andlisis anterior y sus resultados fueron el sustento practico para

disefiar las estrategias instruccionales a continuacion.

Etapa Il. Disefio de Estrategias Instruccionales

En esta etapa se dio respuesta al objetivo 2 de esta investigacion, el cual
plantea: Diseflar estrategias instruccionales orientadas a desarrollar vy
fortalecer el juicio moral en los estudiantes inscritos en el Taller de Iniciacion
Universitaria de la Universidad Pedagodgica experimental Libertador del
Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez. Se disefiaron
cuatro estrategias instruccionales a ser aplicadas durante la investigacion.
La duraciéon de las dos primeras estrategias fue de noventa (90) minutos y
las dos siguientes tuvieron una duracion de ciento ochenta (180) minutos

Para el sustento tedrico de las estrategias instruccionales disefiadas
fueron, por un lado, Diaz Barriga y Hernandez (2002) en cuanto a los
momentos y eventos de una estrategia de ensefianza. Tales autores refieren
que este tipo de estrategia debe organizarse en un antes (preinstruccional),
un durante (coinstruccional) y en un después (posintruccional) de los
contenidos a aprender. De alli que se organiz6 cada estrategia en un inicio,
desarrollo y cierre. Por otro lado, el autor de esta investigacion se
fundamento en los dilemas cuya elaboracion y validacién corresponde a
Kohlberg, y para la investigacion, se empled el Dilema N° 3. Estos dilemas
describen, como situacion de conflicto, la disyuntiva entre principios morales
de la vida y de la obediencia a la Ley, de forma que las respuestas de los
participantes se orientasen a las siguientes soluciones:

e Solucién N° 1: Salvar la vida, para lo cual se roba los medicamentos.
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e Solucién N° 2: Decide mantener la obediencia a las normas legales,

por ello no salvara la vida.

En atencion a lo antes sefialado, se observa que: “Lo que revela las
diferencias en la madurez moral son las razones dadas de por qué hacer o
no algo, estas razones son los indicadores de los niveles o etapas de la
madurez moral’ (Hersh, Reimer y Paolito, 1984. p. 54)

Por consiguiente, el interés estara centrado en la indagacion sobre los
razonamientos que sustentan las respuestas presentadas por los sujetos, lo
gue significa, el pensamiento del sujeto acerca del caso. Posteriormente,
con la finalidad de establecer el estadio del desarrollo moral del sujeto, el
investigador ha de estar vigilante de la consistencia y coherencia de las
respuestas relativas al razonamiento de los asuntos de orden moral. Asi, las
respuestas emitidas vendrian a representar el contenido del pensamiento,
mientras que el razonamiento seria la forma en que se estructura este.

A continuacion se presentan las estrategias utilizadas en la presente

investigacion:
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PRESENTACION p.-3

OBJETIVO:

ESTRUCTURA
TEORICO-
PRACTICA

FUNDAMENTACION
TEORICA

El presente material instruccional tiene como
propésito especifico servir de apoyo a los facilitadores
del Taller de Iniciacidon Universitaria que se administra
en el Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel
Siso Martinez correspondiente a la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador y que requieren
de herramientas para desarrollar y fortalecer el juicio
moral en los estudiantes que ingresan a cursar
estudios universitarios. Es necesario, pues que tanto
el docente como los estudiantes aborden los
contenidos aqui presentados con el fin de que tomen
conciencia de la importancia de los aspectos
desarrollados.

Este material instruccional tiene una estructura
tedrico-practica, dirigida a orientar tanto a la
ensefianza del docente como el aprendizaje de los
estudiantes en relacion con el juicio moral. Se incluye
aspectos tedricos que inicialmente se deben manejar
para el conocimiento del tema abordado y aspectos
practicos que invitan al analisis de procesos
implicados en el juicio moral.

El desarrollo de estas estrategias estuvo
fundamentado en la propuesta formulada por Piaget
(1974) quien plante6, por primera vez, ejecutar
investigaciones vinculadas con el desarrollo del juicio
moral en el Nifio. Afirmo6 que, a partir de una serie de
transformaciones de las actitudes iniciales vinculadas
al desarrollo cognitivo, deberia desarrollarse el juicio
moral que conduce finalmente a alcanzar Ila
autonomia moral, la cual a su vez se producira como
resultado de la integracion del sujeto con el medio
social, sacandolo de su egocentrismo inicial.
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FUNDAMENTACION
TEORICA (cont.)

Asi mismo destaca dos fases por las cuales pasa
la moralidad del nifio. En la primera, los juicios de los
ninos se basan en interpretaciones rigidas vy
absolutas de las normas y leyes morales, mientras
gue en la segunda los juicios morales son
elaborados sobre la base de consideraciones
sociales y flexibles, de normas morales que rigen la
sociedad. El paso de una a otra depende de las
interacciones sociales y de cambios en las
capacidades cognitivas del nifio, que a su vez
facilitan las relaciones sociales. Asi, se tiene que el
Desarrollo Moral se construye a partir de la
experiencia.

Por otra parte, esta propuesta se fundamenté en
Kohlberg (1958), quien se baso en la comprobacion
de la forma en que las personas razonan cuando se
enfrentan a problemas de indole moral, asi como el
origen del pensamiento moral segun la edad, por
medio de los dilemas morales. Para el desarrollo de
esta teoria, Kohlberg disefié los llamados dilemas
morales, los cuales son materiales estratégicos para
la enseflanza didactica, al presentar en ellos valores
en oposicion, seguidos de un porqué, lo cual permite
el desarrollo del andlisis de la situacion planteada,
de manera que se puedan realizar la accion
propuesta; todo lo cual contribuye a la formacién del
juicio moral.

A fin de lograr la explicacién del juicio moral,
Kohlberg establecié tres formas de razonamiento
moral:

Nivel Preconvencional: En el cual la conducta es
motivada por impulsos del medio social, cuyos
resultados para la moral estan intimamente ligados
con las consecuencias propias y a las reglas y leyes
establecidas socialmente.

Nivel Convencional: En el cual las conductas o
actuaciones estan en conformidad con las normas
establecidas. Este nivel toma muy en cuenta la
expectativa del individuo como miembro del grupo.

Nivel Post convencional: En el que se establecen
valores morales donde la actuacion es guiada por las
razones o pensamiento del individuo, quien juzga por
si mismo la situacion, sin aceptar las normas ya
establecidas.
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COMPOSICION
DE LA OBRA

El material estd dividido en cuatro secciones.
Cada una representa una estrategia instruccional
para ser abordada cada una secuencialmente. Al
final de cada estrategia, se incluye un pequefo plan
de accién que orientara a los facilitadores en el
desarrollo de la estrategia. Al final de la obra, se
encuentra la bibliografia sugerida.

En cada una de las secciones, aparecen los
siguientes simbolos que identifican las actividades a
realizar:

Este simbolo representa el objetivo que
se debe lograr.

=

=0 84 Este simbolo orienta la activacion de
conocimientos previos.

Este simbolo indica que se debe prestar
especial atencion a la informacion.

Este simbolo representa el cierre de la
estrategia con algunas actividades.

Estudiantes que cursan el taller de iniciacion
universitaria de la carrera de educacion en las
distintas  especialidades en la Universidad
Pedagodgica Experimental Libertador del Instituto
Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez.
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ESTRATEGIA N° 1 .

FORMACION DEL CONCEPTO SOBRE
JUICIO MORAL

INICIO

Establecer el propdsito:

Conocer y manejar algunas definiciones sobre Juicio

Moral.
Inicialmente, los estudiantes deben dar una solucién razonada
de un conflicto utilizando el Juicio Moral. En una situacion
simulada deberan poner en practica las conductas aprendidas

durante la ejecucion del taller.

Activar conocimientos previos:

Sl A través de la técnica “Torbellinos de Ideas” invitar a
los alumnos a expresar sus conocimientos sobre el Juicio Moral:

en queé consiste, como se emplea, entre otros.
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DESARROLLO

Actividad para presentar la nueva informacion:

Definicion de Juicio Moral segun algunos autores.

Piaget (1974) sefala lo siguiente sobre la
Moralidad: “Toda moral consiste en un sistema de reglas, y la
esencia de cualquier moralidad hay que buscarla en el respeto

que el individuo adquiere hacia estas reglas.” (p. 9).

Kohlberg (1958) definié el razonamiento moral
como los juicios sobre aceptacion o desviacion a la
norma. Sus estudios de razonamiento moral estan

basados en el uso de dilemas morales o situaciones

hipotéticas en las que una persona debe tomar una
decision. Kohlberg definio el nivel de razonamiento moral a partir

de la solucion de los dilemas.
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Practica:;

1. Construccidén, por parte de los participantes de un concepto
sobre el Juicio Moral.

2. Reflexion sobre como emplear el Juicio Moral en la vida
diaria.

Focaliza la atencion:
1. Observar el video titulado “cumplimiento de las normas” en
Youtube.
2. Reflexionar sobre lo observado atendiendo a las siguientes

interrogantes:
a. ¢Se estan respetando las normas sociales
establecidas por la sociedad? ¢ Cuales?
b. ¢Qué esta ensefiando la madre a su hijo?
c. ¢ Qué consecuencias podria traer la desviacion de la

norma?

CIERRE:

o

Q

Actividades de cierre:
1. Resumir todo lo discutido en el taller.

2. Transferir lo aprendido a situaciones de la vida cotidiana.
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Plan de clase 1.

p. 10

Nombre de Estrategia:
Formacion del concepto
sobre juicio moral

Objetivo: Conocer y manejar algunas definiciones sobre juicio moral.

Duracién :

90 minutos

Contenidos: Concepto de juicio moral Método: Deductivo
Momentos | Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacion
Recursos
Inicio El facilitador dara las siguientes instrucciones: - Humanos Presentacion | Espacio:
Pedira a los participantes sentarse formando un circulo. - Canasta
Se colocara en el cer?tr'o una canasta con los nombres | _ Trozos de | Canasta de Salén de
de cada uno de los participantes. cartulina con | nombres clases.
Cada participante procedera llegado su turno, a tomar los nombres
una tarjeta de la canasta y la leera en voz alta, la persona de los Grupo:
a la cual corresponda el nombre se levantara y la tarjeta - |
se le colocara al lado izquierda de su camisa. EI| Participantes sentado
facilitador se presentara de Gltimo. - Alfileres. formando un
circulo
El facilitador pedira a los participantes sentarse en sus
asientos formando un semi- circulo frente al cual se .
o Torbellino de
ubicara. )
Pedird que expresen lo que ellos esperan del taller, | -Humanos ideas Grupo:
sus inquietudes y dudas, ademas incentivara, para que
los propios participantes establezcan las normas de | -Papel bond Sentado
trabajo en el desarrollo del taller.

Las normas y expectativas se escribiran en hojas de | -Marcadores form.an'do un
rotafolio y se pegaran en una pared del aula para que los semi circulo
participantes las tengan presentes en las sesiones
siguientes.

110




Plan de clase 1. (cont.)

Nombre de Estrategia:
Formacion del concepto
sobre juicio moral

Objetivo: Conocer y manejar algunas definiciones sobre juicio moral.

Duracioén :

90 minutos

Contenidos: Concepto de juicio moral Método: Deductivo
Momentos | Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacion
Recursos
Inicio Posteriormente invitara a los alumnos a expresar
sus conocimientos sobre el Juicio Moral: en qué
consiste, cOmo se emplea, entre otros.
El facilitador les pedird a los participantes que
expresen a través de producciones escritas sus | Humanos
Desarrollo | conocimientos sobre el significado de Juicio moral. | Material: Produccion Grupo:
Posteriormente, el facilitador le dara a conocer | - Hojas escrita
diversas definiciones sobre el Juicio moral | blancas Sentado cada
tomando en cuenta varios autores. - Lapices Exposicion uno en su
El facilitador le mostrard a los participantes un | - Video Beam . puesto
video de aproximadamente un minuto de duracién y | - Computadora | Presentacion
les pedira que reflexionen sobre lo observado | portatil de video
atendiendo a las siguientes interrogantes: ¢Se | - Video la
estan respetando las normas sociales establecidas | Honestidad

por la sociedad? ¢ Cuales?; ¢Qué esta ensefiando
la madre a su hijo?; ¢(Qué consecuencias podria
traer la desviacion a la norma?
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Plan de clase 1. (cont.)

Nombre de Estrategia:
Formacion del concepto
sobre juicio moral

Objetivo: Conocer y manejar algunas definiciones sobre juicio moral.

Duracién :

90 minutos

Contenidos: Concepto de juicio moral

Método: Deductivo

Momentos | Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacion
Recursos
Cierre El facilitador pedira a los participantes que
formen un circulo y: o
Humanos Técnica de la Grupo:
a. Resuman todo lo discutido en el taller. - les: preguntay q
. ] | " . . ol Materiales: aprovechamiento 1tSenta Qs eln
: T_rans |e_ra_1n o aprendido a situaciones de la Hojas de la respuesta orma circular
vida cotidiana.
blancas
c. Comenten lo aprendido en el taller. o
- Lapices

d. Completen un autoinforme.
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ESTRATEGIA N° 2

.13

MANEJANDO EL JUICIO MORAL
DILEMAS DE HEINZ

INICIO

Establecer el propdsito:

1- Que los participantes conozcan y construyan el
significado de dilema.

2- Que los participantes conozcan y trabajen el Dilema
de Heinz

Activar conocimientos previos:

A través de la técnica “Preguntas Guiadas” vy
discusion grupal, se invita a los alumnos a expresar qué

entienden por dilema.
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DESARROLLO

Actividad para presentar la nueva informacion:

D
\{‘/

%
El facilitador le dara a conocer diversas definiciones

sobre Dilema tomando en cuenta varios autores.

Se les dara un dilema llamado Dilema de Heinz, construido
por un autor llamado Kohlberg (1958) y un cuestionario el cual
deben resolver después de leer el dilema. Luego que los
estudiantes contesten las preguntas, se hara una discusion sobre

las respuestas emitidas por ellos.
DILEMA MORAL

Instrucciones: Lea el siguiente problema y dé respuestas a las

preguntas que se formularan posteriormente.

En Europa, habia una mujer cerca de la muerte; tenia una rara
enfermedad. Existia una medicina que los doctores creian que
podria salvarla. Era un tipo de antibiético que el farmacéutico del
pueblo habia descubierto recientemente. La fabricacion de la
medicina era muy cara y el farmacéutico queria que la gente
pagara 10 veces mas de lo que costaba. El esposo de la mujer
enferma, Heinz, fue donde todas las personas que conocia para

pedir dinero prestado y solo pudo juntar la mitad de lo que pedia
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el farmacéutico. Heinz le dijo que su esposa se estaba muriendo
y él pidi6 que se la vendiera mas barato y que le permitiera
pagarle mas adelante. El farmacéutico se negd diciendo: “he
descubierto esta medicina y voy a hacer dinero con ella”. Asi que
la Unica forma de conseguirla era robarla.

Heinz tiene un problema. El deberia ayudar a salvar la vida de
su esposa. Pero por otro lado, la Unica forma de conseguir la
medicina que ella necesita seria quebrantando la ley al robarla.

¢, Qué deberia hacer Heinz?

Deberia robar / No deberia robar / No puede decidir. Justifique

Cambiemos las cosas acerca del problema y veamos si
todavia la opinion que eligio es todavia la misma. Asi mismo
quisiéramos saber las cosas que usted cree son importantes en
este y otros problemas, especialmente el porqué usted cree que
esas cosas son importantes. Por favor, trate de responder
explicando lo mejor que pueda sus opiniones (aunque tenga que
dar sus explicaciones mas de una vez). No diga: “como dije
antes”. Si puede expresarse mejor con otras palabras, eso nos
ayudaria.

1. Si la esposa de Heinz le pide que robe la medicina. ¢Qué

deberia hacer Heinz?

Deberia robar / No deberia robar / No puede decir. Justifique
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Cuan importante es para un esposo hacer lo que su esposa le pide para
salvar la vida robando dicha medicina aunque él no esté de acuerdo con lo
que va a hacer.

Deberia robar / No deberia robar / No puede decir. Justifique

2. Si Heinz no ama a su esposa ¢Qué deberia hacer?
Deberia robar / No deberia robar / No puede decir. Justifique

Qué tan importante es para un esposo robar para salvar a su esposa

aunque no la ame.

Muy importante / Importante / Sin importancia. Justifique

3. Si la persona que estd muriendo no es la esposa de Heinz, sino una
amiga
(y no puede conseguir quién la ayude) ¢ Qué deberia hacer Heinz?

Deberia robar / No deberia robar / No puede decir. Justifique
Qué tan importante es hacer algo para salvar la vida de un amigo.

Muy importante / Importante / Sin importancia. Justifique

4. Si se trata de una persona extrafia, qué tan importante es tratar de

hacer algo para salvar la vida de esa persona

Muy importante / Importante / Sin importancia. Justifique

5. Si el farmacéutico quiere que Heinz pague lo que cueste la medicina y

el no puede hacerlo ¢ Qué deberia hacer Heinz?
Deberia robar / No deberia robarla / No puede decir. Justifique.
Qué tan importante es para la gente no tomar las cosas que pertenecen a

otros.
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Muy importante / Importante / Sin importancia. Justifique.

6. ¢Qué tan importante es para las personas obedecer la ley?

Muy importante / Importante / Sin importancia. Justifique.

7. Si Heinz roba la medicina y su esposa se mejora, mientras tanto la

policia lo arresta y lo lleva a la corte, ¢ Qué haria el Juez?
Meterlo a la carcel / Dejarlo libre / No puede decidir. Justifique.

a) Qué tan importante es para los jueces dejar ir facilmente a la gente

como Heinz

Muy importante / Importante / Sin importancia. Justifique.

8. Si Heinz le dice al Juez que solo hizo lo que su consciencia le mando.

El Juez deberia.
Meterlo a la carcel / Dejarlo libre / No puede decir. Justifique.

a) Qué tan importante es para los jueces dejar ir faciimente a la gente

gue ha actuado sin estar consciente.

Muy importante / Importante / Sin importancia. Justifique.

9. Si la esposa de Heinz nunca tuvo esa rara enfermedad, solo fue una
pequefia enfermedad y el rob6 el medicamento para ayudarla de

modo apresurado. El Juez deberia.
Meterlo a la carcel / Dejarlo libre / No puede decir. Justifique.

a) Qué tan importante es para los jueces enviar a prision a las personas

gue han quebrantado la ley.

Muy importante / Importante / Sin importancia. Justifique.
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Focaliza la atencion:
Posterior al andlisis del Dilema de Heinz, promover una
discusién grupal sobre las respuestas dadas a las preguntas

sobre la situacion planteada.

CIERRE:

Actividad de cierre:

Reflexionar sobre el Dilema de Heinz y su relacion con la

realidad.
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Plan de clase 2.

p. 19

Nombre de Estrategia: | Objetivos: 1- Que los participantes conozcan y construyan el

Manejando el juicio significado de dilema.
moral. Dilema de Heinz

Heinz

2- Que los participantes conozcan y trabajen el Dilema de

Duracioén :

90 minutos

Contenidos: El Dilema de Heinz

Método: Deductivo

Momentos | Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacion
Recursos
Inicio El facilitador pedira a los participantes que | Humanos Pregunta Espacio:
expresen de forma verbal y por escrito su reflexion | Material: guiada )
sobre la sesion anterior. Luego de esto dara a -Hojas . ., Salon de
conocer el objetivo de la sesion y lo que se hara en bla}nc_;as Discusion clases.
la misma. El nombre del taller y el objetivo de la Lapices grupal Grupo:
sesion estaran escritos en hojas de rotafolio y seran
colocados en la pared. Sentado
formando un
El facilitador les pedira a los participantes que semi circulo

expresen a través de producciones escritas sus
conocimientos sobre el significado de Dilema.
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Plan de clase 2. (cont.)

Nombre de Estrategia: | Objetivos: 1- Que los participantes conozcan y construyan el | Duracion :
Manejando el juicio significado de dilema. .
moral. Dilema de Heinz 2- Que los participantes conozcan y trabajen el Dilema de | 90 minutos
Heinz
Contenidos: El Dilema de Heinz Método: Deductivo
Momentos | Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacion
Recursos
El facilitador les dard a conocer diversas
definiciones sobre Dilema tomando en cuenta
Desarrollo varios autores. Humqnos
Material: L
El facilitador les dara a cada sujeto un escrito | - Hojas Exposicion Grupo:
sobre el Dilema de Heinz para ser leido por cada ] blancas Sentado cada
uno, luego se le daré un cuestionario relacionado al | - Lapices
dilema el cual deben resolver y comentarlo | -Dilema de | . .o uno en su
posteriormente. Ademas Reflexionar sobre el | Heinz escrita puesto

Dilema de Heinz y su relacion con la realidad.

Posterior al analisis del Dilema de Heinz,
promover una discusion grupal sobre las
respuestas dadas a las preguntas sobre la
situacion planteada.

Focalizacion de
la atencion
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Plan de clase 2. (cont.)

Nombre de Estrategia: | Objetivos: 1- Que los participantes conozcan y construyan el

Manejando el juicio significado de dilema.

moral. Dilema de Heinz

Heinz

2- Que los participantes conozcan y trabajen el Dilema de

Duracioén :

90 minutos

Contenidos: El Dilema de Heinz

Método: Deductivo

Momentos | Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacion
Recursos
Cierre El facilitador solicitara a sus estudiantes que
reflexionen sobre el Dilema de Heinz y su relacién Humanos Reporte verbal y | Grupo:

con la realidad.

Para finalizar, los estudiantes deben completar
un autoinforme.

escrito

Sentados en
forma circular
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ESTRATEGIA N° 3
PRACTICANDO EL JUICIO MORAL

p.22

INICIO

Establecer el propdésito:

Que los participantes pongan en practica lo aprendido

sobre el juicio moral.

Activar conocimientos previos:

Sl A través de la técnica “Torbellinos de Ideas” invitar a
los estudiantes a recordar lo realizado en las anteriores sesiones,

con la finalidad de poner en practica lo aprendido.
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DESARROLLO

Actividad para presentar la nueva informacion:

Los estudiantes, veran una pelicula llamada
Siete Almas, la cual es una pelicula dramética estadounidense del
2008, dirigida por Gabriele Muccino y protagonizada por el actor
Will Smith, quien representa a un hombre que se propone cambiar
la vida de siete personas, motivado a un accidente de transito que
provoco.

Al cometer una serie de errores, Ben Thomas se convierte en
un hombre deprimido y atormentado. Los remordimientos no lo
dejan tranquilo, por lo que decide redimirse, ayudando a siete
personas desconocidas. Crea una lista de hombres y mujeres,
con problemas médicos, econdmicos Yy espirituales. Todo
marchaba bien hasta que conoce a Emily, una mujer con
dificultades cardiacas de la cual se enamora. Para ayudar a esta
mujer, Ben Thomas hace lo imposible, hasta el punto de
suicidarse.

Focaliza la atencidn:
Después de ver la pelicula, los estudiantes deberan analizar
lo sucedido y a la luz de lo aprendido con relacién al Juicio Moral,

razonar lo ocurrido en la pelicula.
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a. Reflexionar sobre lo observado atendiendo al Juicio
Moral

b. ¢ El comportamiento de Ben Thomas, le libra de
responsabilidad a pesar de haber ayudado a otras
personas?

C. ¢Se estan respetando las normas sociales
establecidas, en este caso? ¢, Cuales?

d. Bajo la luz de los dilemas, ¢ se justifica las acciones de
Ben Thomas?

e. ¢Comete 0 no un delito Ben Thomas al suicidarse?
¢, Qué aspectos violatorios de las normas o leyes

observa usted en las acciones de Ben Thomas?

Actividades de cierre:

Transferir lo aprendido a cualquier otra situacion para

analizarla desde lo que se conoce como juicio moral.
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Plan de clase 3.

p.25

Nombre de Estrategia: | Objetivo: Que los participantes pongan en préactica lo aprendido sobre | Duracion :
Practicando el juicio el Juicio Moral _
moral. 180 minutos
Contenidos: El juicio moral. practica Método: Deductivo
Momentos | Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacion
Recursos
Humanos
Inicio El facilitador pedira a los participantes que | Material: Pregunta Espacio:
expresen de forma verbal y por escrito su reflexion | -Hojas guiada
sobre la sesion anterior. Luego de esto dard a | blancas Salon de
conocer el objetivo de la sesién y lo que se hara en | -Lapices Discusion clases.
la misma. El nombre del taller y el objetivo de la grupal Grupo:
sesion estaran escritos en hojas de rotafolio y '
seran colocados en la pared. Sentado
formando un
semi circulo
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Plan de clase 3. (cont.)

Nombre de Objetivo: Que los participantes pongan en practica lo aprendido sobre | Duracion :
Estrategia: el Juicio Moral .
Practicando el juicio 180 minutos
moral.
Contenidos: El juicio moral. practica Método: Deductivo
Momentos | Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacion
Recursos
Desarrollo El facilitador les informara a los participantes | Humanos Técnica de la Grupo:
que a continuacién se proyectara una pelicula | Material: preguntay
. . ] - Hoias - Sentado cada
llamada Siete Almas. Al terminar la pelicula J aprovechamiento
deberan analizar lo siguiente: Reflexionar sobre lo Elgr!cas de la respuesta | UNO €N s
observado atendiendo al Juicio moral, ¢EI| " apices puesto
- La pelicula

comportamiento de Ben Thomas, le libra de
responsabilidad a pesar de haber ayudado a otras
personas?, ¢Se estan respetando las normas

sociales establecidas, en este caso? ¢, Cuales?

Después de ver la pelicula, los estudiantes
deberan analizar lo sucedido y a la luz de lo
aprendido con relacion al Juicio Moral, razonar lo

ocurrido en la pelicula.

Focalizacion de
la atenciéon
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Plan de clase 3. (cont.)

Nombre de Estrategia:

Practicando el juicio el Juicio Moral

moral.

Objetivo: Que los participantes pongan en practica lo aprendido sobre

Duracién :

180 minutos

Contenidos: El juicio moral. practica

Método: Deductivo

Momentos | Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacion
Recursos
Cierre El facilitador solicitard a los estudiantes que Humanos Reporte verbal y Grupo:

transfieran lo aprendido a cualquier otra situacion
para analizarla desde lo que se conoce como

juicio moral.

escrito

Sentados en
forma circular

127




ESTRATEGIA N° 4 ,
PONIENDO EN PRACTICA EL JUICIO MORAL
EN SITUACIONES REALES

INICIO

Establecer el propdsito:

Que los estudiantes pongan en practica lo aprendido

sobre juicio moral, en un evento real y cotidiano en la universidad.

Activar conocimientos previos:

A través de la técnica “Torbellinos de Ideas” invitar a
los alumnos a expresar lo aprendido durante las sesiones

anteriores.
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DESARROLLO

Actividad para presentar la nueva informacion:

A través de la reflexion y la realizacion de actividades
relacionadas con la universidad, tendran la oportunidad de poner

en practica lo aprendido durante las sesiones del taller.

Se pedira a los estudiantes que formen un circulo, luego de
esto se les pedirA que escojan algun tema, hecho o
comportamiento que esté relacionado con lo que han aprendido y
sea cotidiano y representativo de las actuaciones que los alumnos

puedan presentar en la universidad.

Actividades de cierre:

A través de relatos escritos, los alumnos tendran la
oportunidad de expresar su opinion sobre lo que han aprendido,

sobre lo que piensan sobre el Juicio Moral.
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. ¢Como se puede hacer para implementar el Juicio Moral
en las escuelas y en la universidad?

. ¢ Qué relacion tiene lo aprendido con lo cotidiano de la
universidad?

. ¢En qué favorece estudiar o aprender sobre el Juicio

Moral?
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Plan de clase 4.

p. 31

Nombre de Estrategia:
Practicando el juicio
moral.

Objetivo: Que los estudiantes pongan en practica lo aprendido sobre

juicio moral, en un evento real y cotidiano en la universidad

Duracién :

180 minutos

Contenidos: El juicio moral. practica Método: Deductivo
Momentos | Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacion
Recursos
Humanos
Inicio El facilitador, pedira a los participantes que | Material: Pregunta Espacio:
expresen de forma verbal y por escrito su reflexion | -Hojas guiada
sobre la sesién anterior. Luego de esto dara a | blancas Salon de
conocer el objetivo de la sesién y lo que se hara en | -Lapices Discusion clases.
la misma. El nombre del taller y el objetivo de la grupal Grupo:
sesion estaran escritos en hojas de rotafolio y '
seran colocados en la pared. Sentado
formando un
semi circulo
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Plan de clase 4. (cont.)

Nombre de Objetivo: Que los estudiantes pongan en practica lo aprendido sobre | Duracion :
Estrategia: juicio moral, en un evento real y cotidiano en la universidad .
Practicando el juicio 180 minutos
moral.
Contenidos: El juicio moral. practica Método: Deductivo
Momentos | Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacion
Recursos
Desarrollo A través de relatos escritos, los alumnos | Humanos Técnica de la Grupo:
tendran la oportunidad de expresar su opinion | Material: preguntay
: : - Hoias : Sentado cada
sobre lo que han aprendido, sobre lo que piensan J aprovechamiento
sobre el Juicio moral. ¢Cémo se puede hacer| Plancas de la respuesta. | YN0 €N su
- Lapices puesto

para implementar el Juicio moral en las escuelas
y en la universidad?, ¢Qué relacion tiene lo
aprendido con lo cotidiano de la universidad?,
¢En qué favorece estudiar o aprender sobre el
Juicio moral? ¢ Cuales?

Focalizacion de
la atenciéon
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Plan de clase 4. (cont.)

Nombre de Estrategia: | Objetivo: Que los estudiantes pongan en practica lo aprendido sobre | Duracion :
Practicando el juicio juicio moral, en un evento real y cotidiano en la universidad
180 minutos

moral.
Contenidos: El juicio moral. practica Método: Deductivo
Momentos | Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacion

Recursos
Cierre El facilitador pedira a los participantes que Humanos Reporte verbal y Grupo:

expresen sus reflexiones sobre la sesion por

escrito y de forma verbal para compartir con el

grupo.

escrito

Sentados en
forma circular
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Etapa lll. Aplicacion de las Estrategias Disefiadas

Construidas las estrategias instruccionales, se procedio a aplicarlas. De
esta manera se logro el tercer objetivo de la presente investigacion el cual
es: Aplicar las estrategias instruccionales disefladas para desarrollar y
fortalecer el juicio moral en los estudiantes inscritos en el Taller de Iniciacién
Universitaria de la Universidad Pedagogica Experimental Libertador en el
Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez. De esta manera

se realiz6 un andlisis de cada una de las sesiones encontrando lo siguiente:

Sesion: 1.
Fecha: 30- 05- 2013.
Hora: 8:00 am a 12:00 mm.

Asistentes: 6 participantes.

Esta sesion tuvo como meta el que los participantes conocieran los
objetivos generales y especificos del taller. Ademas se proponia que los
participantes y el docente se conocieran, a fin de generar un clima de
confianza que facilitara las actividades planificadas y estimulara la actuacion
de los mismos en la presente sesion y en las siguientes.

Es importante destacar que cada sesion estuvo estructurada de la
siguiente manera: Inicio, desarrollo y cierre. Esta sesion se inicié con la
explicacion de la actividad llamada “Canasta de Nombres” (ver plan de clase
1). Se observo que los participantes no demoraban en decir sus nombres, lo
cual era de esperarse en un grupo constituido desde comienzo del lapso
académico, ademas de referir su lugar de procedencia y su edad. Se destaca
el hecho de que las relaciones interpersonales entre los participantes fueron
cordiales y amenas. El facilitador se presentd de ultimo y expresé el motivo
por el cual se realizaba el taller, asi como su estructura y objetivos generales,

ademas, de su duracion.
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En cuanto a las expectativas que los participantes manifestaron tener, se
encontraron las siguientes: “El motivo de la aplicacion o realizacion del taller
sobre juicio moral”, “Conocer para ensenarle a sus alumnos”, “Conocer para
ensenarle a sus familiares”, “Compartir un poco mas con el grupo”, “Aprender
para ensenarle a otros niflos y a sus compaferos”, “Cooperar para que el
taller se desarrolle de forma eficiente”. Hay que destacar que en esta sesion
los participantes realizaron preguntas como las siguientes: ¢ Por qué nos van
a impartir este taller?, ;Lo que nos ensenaran en este taller es parte del taller
de iniciacion universitaria?, ¢Los demas grupos tendran el mismo taller?

Estas interrogantes fueron respondidas, de forma tal que los participantes
se tranquilizaran, explicandoles los objetivos de la investigacion y el porqué
de dicha investigacion.

Utilizando una actividad llamada “torbellino de ideas”, comenzaron a
proporcionar las normas para el desarrollo del taller. El grupo apunto las
siguientes: Respetar el derecho de palabra; llegar puntual a las sesiones;
realizar las actividades que se den en el taller; utilizar un lenguaje acorde a
su nivel de educacion; no interrumpir al compafiero que esta expresando sus
ideas; no gritar; cualquier inconveniente de tipo interpersonal debe quedar y
ser resuelto en el grupo. Asi mismo, la participacion activa es un requisito
importante para la realizacion del taller.

Terminada la actividad anterior, el facilitador a través de la actividad de
exposicion les explicé a los participantes los objetivos del taller y de la
sesion, asi como de la estructura del taller. EI nombre y los objetivos del
taller, se escribieron en laminas de papel bond y fueron colocados en la
pared con el fin de que los participantes los tuvieran presentes durante todas
las sesiones.

Posterior a esta actividad y a través de “torbellinos de Ideas” vy
producciones escritas, los participantes pudieron expresar sus conocimientos
sobre el significado de juicio moral. Es importante destacar que durante esta

actividad cada participante pudo concentrarse en las producciones escritas y
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pudieron dar diversas definiciones sobre el Juicio Moral, ademas de
expresarlas de forma verbal. Posteriormente se explicd en qué consiste el
juicio moral segun diversos autores. De esta manera los participantes
aclararon sus dudas y corrigieron su definicibn sobre el juicio moral
argumentando, algunos, que hay muchas diferencias entre los valores, la
ética y el Juicio Moral. Es importante destacar que durante el desarrollo de
esta actividad, se observd que algunos participantes compartian sus
definiciones antes de realizar las propias, a pesar de que se les indicé que
las producciones escritas debian ser individuales.

En cuanto a la actividad “cine”, se presenté un video de un minuto
aproximadamente, donde los participantes después de observarlo debian
reflexionar sobre su contenido atendiendo a las siguientes preguntas: ¢Se
estan respetando las normas sociales, establecidas por la sociedad?
¢, Cuales?; ¢Qué esta ensefiando la madre a su hijo?; ¢Qué consecuencia
podria traer la desviacion a la norma? Al terminar la presentacion del video
hubo mucho silencio. Este duré aproximadamente unos tres o cinco minutos.
Posteriormente los participantes comenzaron a expresar sus argumentos
diciendo: “la educacion siempre debe partir desde el hogar’;, *“que es
importante ensefar a los hijos y en nuestro caso a los alumnos, las reglas,
normas y leyes establecidas por la sociedad y esto debe ser desde el inicio
de la escuela”. Otra idea expresada por los participantes fue: “todos los nifios
aprenden de sus mayores y esta en nosotros dar buenos comportamientos”.

Para concluir esta sesion se realizdé una actividad de evaluacién. Se les
pidid a los participantes que formaran un circulo y expresaran coOmo se
sintieron y lo que aprendieron en dicha sesion de forma escrita. Se destaca
el hecho de que se no solo se expresaron de forma escrita sino también, de
forma verbal. Compartiendo sus impresiones; lo que les agradé o no de la
sesion y lo que aprendieron, como el hecho de que el juicio moral es
diferente entre valores y éticas, pero que dichos conceptos estan

relacionados.
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Se pudo observar, que la participacion de los estudiantes en la sesién
estuvo inicialmente caracterizada por la inhibicidn; a pesar de ser un grupo
constituido y reducido. Timidez al expresar sus opiniones. Muy conciso, con
excepcion de tres de los participantes, los cuales fueron muy espontaneos en
sus interrelaciones, facilitando asi la intervencion del resto del grupo. Hay
gue hacer notar que en el contexto institucional del desarrollo de esta
sesion, existian algunos problemas de indole reivindicativos por parte de los
profesores, administrativos y obreros que afectaban el desarrollo de las
actividades académicas. Sin embargo, el desarrollo de la sesion se pudo
realizar sin inconvenientes.

A medida que se desarrollo la primera sesion del taller, se observo un
creciente interés por parte de los estudiantes; mostrando mayor participacion
en las actividades y expresando mayor interés en los temas tratados en la
sesion. También se observd un poco de preocupacion por parte de algunos
participantes, ya que, se preguntaban: ¢como tendrian que impartir clases si
tuvieran un ambiente hostil en el aula o en la escuela?

La actividad de definir el juicio moral y el video despertaron interés por el
taller. Manifestaron, era la primera vez que veian contenidos referentes al
juicio moral. Algunos expresaron que al terminar el taller buscarian
informacion sobre el tema para estar mas preparados en las proximas
sesiones.

Esta se sesiOn se caracterizO por una participacion mas directiva del
facilitador debido al bajo interés de los estudiantes. Aunque al final de la
sesion la participacion de estos se incremento.

Se observo un buen comportamiento y buenos niveles de concentracion,
asi como atencion a lo que se impartia. Esta primera sesion fue
especialmente importante para apreciar el nivel de conocimiento que poseian

los participantes en relacion al tema tratado a lo largo del taller.
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Sesion: 2.
Fecha: 06- 06- 2013.
Hora: 8:00 am A 12:00 mm.

Asistentes: 6 participantes.

Esta sesidbn tuvo como objetivo que los participantes conocieran y
construyeran el significado de dilema, ademas de conocer y trabajar el
Dilema de Heinz.

Es importante destacar que esta sesion se inicidé con treinta minutos de
retraso ya que algunos participantes tuvieron problemas para llegar a la
universidad motivado a problemas de transporte.

La sesion se inicid con la actividad llamada “reporte verbal”. Se les pidio a
los participantes que expresaran de forma verbal y por escrito sus reflexiones
sobre la sesion anterior. Algunos participantes compartieron sus reflexiones y
lo importante de desarrollar el juicio moral en las escuelas. Al terminar, se les
explico a los participantes el objetivo de la sesion, recordandoles los
objetivos generales del taller de forma tal que pudieran ir chequeando si los
mismos se iban cumpliendo.

Terminada la actividad anterior, a través de la técnica “Preguntas
Guiadas” y discusion grupal, se invitd a los participantes a expresar sus
conocimientos sobre qué entienden por dilema a través de producciones
escritas. Como algunos no conocian el término y no sabian qué hacer se les
pidi6 realizarlo en parejas; dando como resultado un desarrollo méas efectivo,
pues pudieron dar varios significados. Seguidamente se dio a conocer el
significado de dilema por parte del facilitador del taller.

Es importante destacar que durante la sesion se observdé una mayor
seriedad y compromiso con las actividades, ya que no solo se trataba de un
taller mas para los participantes sino que el contenido lo relacionaban con el

dia a dia que vivian; con los problemas que se afronten en relacion a los
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conflictos de indole reivindicativos que mantienen los que trabajan en las
universidades.

Después que se definib qué es un dilema, se le entregd a cada
participante un dilema llamado “Dilema de Heinz” el cual resolvieron y
posteriormente se comentd. Durante el desarrollo de esta actividad, se
observd que los participantes se inclinan al respeto hacia las leyes; en
especial al no robar y que solo debe hacerse si esta en riesgo la vida de otra
persona, si los que gobiernan no ayudan en la solucion del problema.
También argumentaron, que hoy dia hay muchas maneras de solucionar un
problema como el que se planteaba en el “Dilema de Heinz". Estan las ONG,
que pueden ayudar a las personas a solventar problemas como el planteado.
Igualmente debatieron que en caso contrario, se puede violentar la ley solo si
la vida de una persona esta en riesgo y se debe estar claro que hay que
asumir las consecuencias de nuestros comportamientos por lo que una vez
mas los participantes se encuentran respetando la ley y las normas
planteadas por la sociedad, desde la perspectiva de sus conciencias
morales.

Para concluir la sesion, se les pidid a los participantes, que expresaran
por escrito o de forma oral sus reflexiones sobre la sesion. Algunos
argumentaron que sus respuestas fueron dadas mas por el que diran o como
me juzgaran y no en lo que realmente harian. Cuando se les pregunto ¢Qué
realmente harian? Contestaron que robarian para salvar la vida de la
persona amada y otros dijeron que no lo harian. Pues si la persona se
muere, ellos quedarian presos y si se salvara, también quedarian presos y
qgue no habia garantia de saber si esa persona seguiria con ellos. Y de todas
formas, si se viviera en un pais donde se cumplieran las leyes, se estaria
igual preso.

Cuando se les solicitd que hicieran una comparacion del caso planteado
por el dilema de Heinz con la realidad o con nuestros tiempos, dos de los

participantes dijeron: “lo podemos comparar con el conflicto que ustedes
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mantienen con el Ministerio para el Poder Popular de universidades”, a
nosotros nos perjudica, porqgue nos atrasa las clases o podemos perder el
semestre. Pero cuando uno se coloca en su posicidn, se da cuenta que
ustedes tienen razén. Pero, ¢donde quedamos nosotros? es como Heinz, él
puede tener razén al quitarle la medicina al farmacéutico pero ¢ Donde queda
la ley?, ¢En verdad se justifica que se robe para salvar una vida?”,
¢, Podemos perdonar la violacidon de una ley por preservar la vida? Otros
participantes argumentaron tajantemente que solo se justificaria la violacién
de una ley siempre que sea para salvar una vida

Al retomar el tema con la realidad y el conflicto que mantenia todo el
sector universitario con el gobierno, algunos expresaron: es que con este
paro nos atrasamos en nuestros estudios, después se les pregunté:
¢, Consideran el paro justo o no? Ellos respondieron: “lo consideramos justo a
pesar de que con el mismo se perjudica a otras personas”. Como se
esperaba, no se tuvo un consenso sobre la discusion del paro universitario
entre los participantes de la investigacion.

Esta sesion fue mas activa y la participacion del facilitador fue menos
directiva. También fue fluida a pesar de haber iniciado tarde. Se pudo
completar los objetivos de la misma.

Sesion: 3.
Fecha: 13-06-2013.
Hora: 8:00 A 12:00 mm.

La sesion se inicio con la actividad llamada “Torbellino de ideas”. Se les
pidid a los participantes que de forma oral o escrita expresaran sus
reflexiones sobre la sesion anterior. Algunos expresaron lo siguiente: “es
dificil saber si se puede 0 no violar la ley, si no se esta en la situacion”; “es
como decidir si es legal o normal abortar”. Uno de los participantes expreso:
“me imagino a Heinz, todas las noches pensando en robar el medicamento,

en cumplir la ley o en salvar a su esposa”. A veces debemos colocarnos en
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el lugar del otro y creo que de eso se trata el juicio moral”. Otro participante
expreso: “si me toca a mi, juzgar a Heinz como Juez, tendria que meterlo
preso pero, él tendria justificacion para cometer el delito”. Otra participante le

contestod: “si, tendria justificacion, pero tendria que cumplir el castigo; de
repente pudiera ser menos severo, pero igual debe cumplir”.

Al terminar la discusién, todos decidieron, que a pesar de que es una
causa justa, se comete un delito y hay que cumplir el castigo que la ley
indica, ya que es algo establecido por la sociedad, aunque no siempre sea
justa. Por lo que se determiné el principio predominante en cada uno de las
expresiones orales dadas por los sujetos de la investigacion, dicho principio
esta orientado hacia la vida o hacia la ley. Si bien es cierto, la mayoria de los
sujetos de la investigacion, expresaron que Heinz debe ir preso, también
tomaron en cuenta el principio supremo que es el respeto a la vida y que esta
altima debe ser la raz6n suprema de la vida.

Terminada esta actividad. Se proyectd una pelicula llamada Siete Almas,
cuyo personaje principal es Ben Thomas. La pelicula duré mas de una hora.
Durante la proyeccion se observo que lo participantes estaban atentos a la
pelicula. No se escucharon comentarios durante la proyecciéon. Algunos
lloraron al final de la pelicula. Es importante destacar que dos de los
participantes ya habian visto la pelicula y lo expresaron de forma natural. Se
les preguntdé que si la verian de nuevo o querian retirarse, a lo que
respondieron: “la vamos a ver”. Uno dijo: “yo ya la vi, pero quiero saber la
opiniébn de mis compaferos, ademas, ahora lo tengo que ver de acuerdo al
juicio moral, lo que lo hace interesante”.

Al terminar la proyeccion de la pelicula “Siete Almas”, se dio un receso de
diez minutos con el fin de que algunos participantes se recuperaran
emocionalmente, pues algunos sollozaban.

Al terminar el tiempo, se les pidié que nos reuniéramos en un semi circulo,
con el fin de analizar la pelicula, su desarrollo y su desenlace. Uno de los

primeros comentarios fue: “a pesar de todo lo que hizo, no devolvera que las
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cosas sean como antes del accidente”. Todos coincidieron en que el
protagonista o movio a realizar el suicidio un fuerte sentimiento de culpa, por
su imprudencia al contestar el teléfono cuando iba conduciendo.

Algunos sujetos expresaron: “si tenemos que juzgar a Ben por cometer
suicidio, seria culpable y deberia cumplir su condena”. Puede una persona
ayudar a siete personas con sus 6érganos, no lo libra de culpa y de cometer
suicidio. “Fue un hecho loable el que realizé pero no se justifica de ningun
modo”. El altruismo en este caso no lo podemos considerar pues, todo lo que
ejecutd Ben, esta relacionado mas con aliviar su culpa que con el hecho de
sentirse bien por dar algo a otras personas. Lo que nos permite estar mas
claro con relacion a la violacion de la ley como puede violarse si robamos el
medicamente para salvar la vida de una persona.

Otro de los participantes argumentd que estd mal el hecho de que Ben
diera su vida para salvar a otros, pues cometié suicidio; viol6 la ley de
respetar la vida, la cual es un derecho universal, que aunque uno renuncie a
ese derecho nadie se lo puede quitar. Asi mismo, otros participantes
refirieron que Ben debié buscar otras alternativas para subsanar lo que por
imprudencia cometié. Esto nos indica que los participantes estan claro en
gue subsanar la violacién de una ley, norma o error; no se hace violando
otras leyes, reglas o normas para reparar lo que ya se cometio, por lo tanto la
persona debe ser castigada o hacer cumplir la ley aunque su
comportamiento sea por o para restablecer un error.

Esta sesion, se cerrd indagando un poco los sentimientos personales de
los participantes, pues algunos expresaron que se sentian muy mal, ya que
no esperaban que Ben se suicidara. Se observé algunos sollozando, con
sentimiento de dolor ante lo ocurrido. Es de destacar que para uno de los
participantes la pelicula fue muy significativa debido a que tenia un familiar
que se suicidd. Aunque aquel no dijo el motivo del suicidio. No obstante, se
le respetd su silencio. Otros argumentaron que al colocarse en el lugar del

protagonista quizas harian lo mismo o simplemente buscarian otra forma de
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cambiar o corregir el error cometido. Se puede destacar que los sujetos de la
investigacién, tiene como norma suprema el respeto a la vida y respeto a la
ley, ademas se observa que no importa cual haya sido el motivo de la
violacion de la ley, las personas deben pagar y someterse al imperio de la
ley, aunque esto sea injusto. Después de estas reflexiones se les
proporciona un ejercicio de relajacién con el fin de disminuir la angustia y la
ansiedad que pudo generarle la pelicula y con esa actividad se terminé la

sesion.

Sesion: 4.
Fecha: 20-06-2013.
Hora: 8:00 A 12:00 mm.

El objetivo de esta ultima sesion fue que los participantes pusieran en
practica lo aprendido durante el taller.

Para lograr este objetivo, se les pidié a los participantes que plantearan
realidades por medio de relatos, ya sea de forma oral o escrita. La mayoria
prefirio hacerlo de forma oral. Esto permitiria verificar si los participantes
pueden poner en practica lo relacionado al juicio moral y asi ver su nivel de
desarrollo del juicio moral.

Se debe destacar que para esta fecha habia un conflicto del personal
universitario, compuesto por obreros, administrativos y profesores, los cuales
estaban reclamando aumento de sueldo y la discusion de un contrato
colectivo. Ademas, en algunos lugares donde residen los participantes hubo
problemas de transporte, lo que ocasioné que la sesidn se iniciara con
retardo de mas de una hora y media.

Cuando llegaron todos los participantes se inicio la sesion con la actividad
“Torbellino de Ideas”. Se indagé cdmo se sentian y qué recordaban de la
sesién pasada. Algunos simplemente refirieron que la pelicula les hizo

reflexionar con relacion a las normas establecidas. En especial, la de no
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contestar el celular cuando se va conduciendo un automévil; el cumplir con
las normas y leyes y sobre todo el respeto a la vida. Para la mayoria de los
participantes el respeto a la vida es lo que mas debe cumplirse pues nadie
tiene derecho a quitarsela y quitarle la vida a otros. También la justicia y la
capacidad de ubicarse en la perspectiva de otros son definiciones
estrechamente relacionadas, al compartir una estructura semejante de
reciprocidad e igualdad.

Para finalizar el taller, se les pidi6 a los participantes que elaboraron algun
relato donde pudieran expresar lo aprendido sobre lo que ahora ellos
pensaban acerca del juicio moral. Si es posible o no implementarlo en las
escuelas y en la universidad. Si favorece o no estudiar o aprender sobre
juicio moral.

Una vez mas los participantes decidieron no hacer relatos escritos sino
orales, lo que permiti6 mayor fluidez en la actividad que se realizé y entre las
expresiones dadas se pudo recoger las siguientes: 1. “Deberia darse este
taller a los otros estudiantes de la universidad para que ellos tengan los
conocimientos y puedan tener la oportunidad de compartir con sus
estudiantes, compafieros, familiares o amigas asi como nosotros hemos
tenido esta oportunidad”. Desde esta perspectiva, todos los estudiantes
tendrian la oportunidad de desarrollar y fortalecer el juicio moral, esto
contribuiria a respetar las leyes, lo que induciria en menos delincuencia en el
pais. 2.” Para que no se nos olvide debemos practicarlo y debemos afianzar
o investigar mas sobre el tema”; el investigar sobre el tema y ejercer el juicio
moral, permite ubicarnos en el otro y poder resolver los conflictos con mayor
justicia. 3. “También se dijo que los profesores deberian tener este tipo de
conocimiento pues, ellos son los que nos estan preparando para que
nosotros podamos educar a otros”; para los participantes de la investigacion
es importante que los profesores desarrollen y fortalezcan su juicio moral,
pues de esta forma ellos podran ensenarles a sus educandos y tendremos

mejores personas dentro de la sociedad. 4. “Estos conocimientos se pueden
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utilizar en cualquier ambiente y de paso ante cualquier problema, pero si uno
no tiene claro lo que es poco probable que se aplique”; es importante que las
personas, en especial los educadores tengan claro lo que es el juicio moral y
no confundirlo con valores. 5. “Durante el taller nos mencionaste que el
Dilema de Heinz no era el Unico, es importante que en los proximos talleres
se pudiera conocer otros y resolver, manejar o resolver otros, para tener
otras referencias con relaciéon a los dilemas”, para el fortalecimiento del
desarrollo del juicio moral, es importante la practica, por ello debe
proporcionarse otros dilemas a los participantes con el fin de manejar y
resolver de forma mas eficiente los problemas a la luz del juicio moral.

Durante el desarrollo de esta sesion, se pudo observar que todos los
participantes pudieron realizar la actividad sin mayores dificultades,
desarrollaron las interrogantes planteadas y restablecieron relaciones con lo
cotidiano y el desarrollo de las actividades en la universidad.

Las evidencias en las entrevistas demuestran la confusiéon de los
participantes entre la ética, los valores y el Juicio Moral. Todo esto se
observdé en la mayoria de las respuestas dadas. Esto se comprobé al
realizar la entrevista.

Finalmente, en esta fase se evidencido que el rol del docente como
mediador de este proceso puede ser el mas adecuado por cuanto lo orienta
hacia un aprendizaje efectivo; lo que redunda en un proceso de
fortalecimiento y desarrollo del juicio moral con las bases que lo sustentan
para una apreciacién consona con el nivel de los estudiantes.

Una vez mas se puede apreciar que el docente puede ser el vehiculo para
que los estudiantes tomen decisiones partiendo de un juicio moral cada vez
mas desarrollado y maduro.

Concluida la etapa de aplicacion, el autor de esta investigacion procedio a
determinar en cual nivel de desarrollo del juicio moral se encontraba los

sujetos una vez aplicadas las estrategias disefiadas.
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Etapa IV. Determinacion del Nivel de Juicio Moral

Para dar respuesta al objetivo 4 del estudio, se procedio a realizar un
proceso de triangulacion donde se destacan tres vértices, conformados de la
siguiente manera: (a) concepciones de los estudiantes después de aplicadas
las estrategias; (b) la teoria que sustentd el tema sobre juicio moral, y (c) la
perspectiva del investigador. Esta triangulacion permitio hacer un andlisis

entre las coincidencias y puntos de vista del fenomeno estudiado.

A continuacion, se presenta la triangulacion en los siguientes graficos.

Gréfico 1. El juicio moral
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Los actores afirman que el juicio moral se vincula con un comportamiento
y el cumplimiento responsable que se manifiesta al cumplir con las reglas en
coherencia con el bienestar social e individual, por lo que el grafico 1
evidencia que los sujetos de este estudio avanzaron en el conocimiento
sobre el juicio moral; tal como lo demostraron en los autoinformes
reportados: “Hay muchas diferencias entre los valores, la ética y el Juicio
Moral.” “Ejercer el juicio moral permite ubicarnos en el otro y poder resolver
los conflictos con mayor justicia.” “A veces debemos colocarnos en el lugar
del otro y creo que de eso se trata el juicio moral.” Estos sujetos, inicialmente
definian al juicio moral como valores que tiene una persona.

En el grafico 2, se muestra el concepto de justicia.

Gréfico 2. Concepto de justicia
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De acuerdo con el grafico 2 en la concepcidn sobre justicia se tiene en
cuenta el Juicio Moral. De esta manera, para los estudiantes puede violarse
las leyes solo en defensa de la vida y no en otra circunstancia; teniendo en
cuenta factores psicosociales que orientan a los estudiantes para ajustar su
comportamiento a las normas establecidas y momentos de la vida y de las
situaciones en que se enfrentan. A través de las estrategias instruccionales
disefiadas, los sujetos aprendieron lo sagrado e inviolable de la vida humana
y su proteccion; de alli que en la valoracion de los conflictos entre valores
legales y los vitales se presentan problemas para la eleccién de ambos.

En el grafico 3, se aborda la comprensién I6gica de los hechos.

Gréafico 3. Comprension Logica
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El grafico 3 indica que las decisiones ante una situacion dependen de la
ensefianza al respeto de las normas y leyes en la familia, en la escuela y en
sociedad, porque nacen y se consolidan en el hogar y se aplica durante toda
la vida. Aunque muchos estudiantes ignoren el significado de esta palabra, la
asocian con reglas, normas, leyes, obediencia y, principalmente, respeto a la
vida, siendo estas elegidas por ellos mismos. También se observa que en el
juicio moral se conjugan factores psicosociales que orientan a los individuos
para ajustar sus comportamientos a las normas establecidas y a los diversos
momentos. Asi acuden a la comprensiéon légica y a la coherencia en las
decisiones.

En el grafico 4, se muestra quiénes son los responsables de desarrollar

en el individuo el juicio moral.
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De acuerdo con lo recogido en la investigacion, se puede decir, que el
juicio moral es la capacidad que se tiene para juzgar, tomar una decision
ante algun problema o evento donde se involucre las leyes. También se
puede entender como el conjunto de normas que debe seguir los miembros
de una sociedad, siendo acatadas por ellos, ademas de definir que el juicio
moral, es un comportamiento, responsable que se manifiesta al cumplir con
las responsabilidades en coherencia con el bienestar colectivo y el bienestar
individual. Todo esto lo aprenden los individuos a través de la familia, las
instituciones educativas y la sociedad en general.

Al analizar los datos recogidos en el diario del investigador y en los
autoinformes de los estudiantes, se pudo determinar que los sujetos de esta
investigaciéon alcanzaron el Nivel Convencional propuesto por Kohlberg
(1958) y hasta se podria decir que entraron en una etapa de transicion entre
este nivel y el Nivel postconvencional. En cuanto al Nivel Convencional, se
evidencio que fueron capaces de transformar sus intereses individuales en
los del grupo, manifestaron lo inviolable de la vida humana y aprendieron de
los conflictos que se pueden presentar entre los valores legales y los vitales
pueden generar problemas para la eleccién entre ambos. En cuanto al Nivel
Postconvencional, los sujetos estuvieron orientados a las decisiones de
conciencia y principios éticos elegidos por ellos mismos. Asi acudiran a la
comprension légica, la universalidad y la coherencia frente a cualquier

situacion.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En el presente capitulo, se incluyen las conclusiones y recomendaciones
a las cuales se lleg6é después de un proceso de analisis e interpretacion de

los resultados.

Conclusiones

En relacion al problema y a los objetivos planteados en la presente
investigacion se concluye sobre la base de la interpretacion y analisis de los
hallazgos lo siguiente:

1. Para dar respuesta al primer objetivo de esta investigacion, el cual
establece: Indagar el nivel de desarrollo del juicio moral que poseen los
estudiantes inscritos en el Taller de Iniciacion Universitaria de la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador del Instituto Pedagdgico de Miranda
José Manuel Siso Martinez con relacion al Juicio Moral, se concluye que, al
analizar los resultados obtenidos en la investigacion, se puede sefalar que
se encontraron diferencias en cuanto al nivel de conocimiento que poseian
los participantes ante el tema Juicio Moral. Al interpretar las entrevistas de
cada uno de los participantes se encontré que desconocian el tema
relacionado con el Juicio Moral y lo relacionaban con valores y ética. En
relacion a las diferencias de conocimiento sobre el tema Juicio Moral entre
sexos, se observé que los hombres no habian escuchado oir sobre el tema 'y
lo relacionaban mas que todo a valores.

2. En relacién con el segundo objetivo de este estudio, el cual sefiala:
Disefiar estrategias instruccionales orientadas a desarrollar y fortalecer el
Juicio Moral en los estudiantes inscritos en el Taller de Iniciacion

Universitaria de la Universidad Pedagdgica experimental Libertador del

152



Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez. La presentacion
de los objetivos del disefio instruccional, la definicion del concepto de juicio
moral, el trabajar el Dilema de Heinz, ver el video sobre los valores, la
pelicula “siete almas” y la realizacion del simulacro permitieron concluir que
el disefio de las estrategias fue una herramienta util ajustada a los
lineamientos de lo que representa una estrategia instruccional, basada en
aspectos tedricos y validadas por juicios de expertos.

3. Otra de las conclusiones a las que se lleg6é esta relacionada con el
tercer objetivo, el cual plantea: Aplicar las estrategias instruccionales
disefiadas para desarrollar y fortalecer el Juicio Moral en los estudiantes
inscritos en el Taller de Iniciacion Universitaria del Instituto Pedagdgico de
Miranda José Manuel Siso Martinez. Se concluye que talleres de este tipo
tienden a producir incremento de solidaridad, cooperacion, comunicacion e
interaccion entre los participantes; aspectos determinantes para el trabajo en
grupo, el cual lleva a considerar el cumplimiento de los objetivos de la
investigacion, ya que se realiz6 un simulacro con todo éxito. Ademas, esto
permite esperar que en una situacion similar los participantes cooperen para
evitar que muchos otros se involucren en el no cumplimiento de las leyes sin
tomar en cuenta el Juicio Moral.

También podemos concluir que la practica previa ante situaciones
hipotéticas donde se debe tomar en cuenta el Juicio Moral, es esencial en
todo nivel escolar, para que cada individuo aproveche al maximo las
posibilidades de razonamiento, reflexibn y toma de decisién, ademas del
aspecto emocional que le permitira ejecutar la mejor decisién ante cualquier
caso de indole real.

4.En relacion con el cuarto y dltimo objetivo, que plantea: Establecer el
nivel de Juicio Moral de los estudiantes universitarios cursantes del Taller de
Iniciacion Universitaria en el Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel
Siso Martinez, se concreta que un hecho que permite ver la significacion del

taller fue el desenvolvimiento que tuvieron los participantes en la ultima
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sesion evidenciandose que, efectivamente, las estrategias instruccionales
aplicadas en aquel favorecieron el desarrollo del juico moral y afirmar que
este taller debe impartirse al resto de los estudiantes pues les permitiria
incrementar el respeto por las leyes o normas de la sociedad.

A pesar de la pequefia muestra que constituian los sujetos de la
investigacion, pudo realizarse cada actividad de las sesiones del taller,
logrando asi que todos adquirieran los conocimientos necesarios para
alcanzar los objetivos terminales, lo que se manifiesta en la realizacion del
simulacro, el cual fue ejecutado con todo éxito. Ademas, durante cada sesion
se pudo observar una buena participacion, cooperacion, atencion y
concentracion por parte de los estudiantes por lo que el taller fue
desarrollado fluidamente.

5. Los resultados obtenidos, demuestran el entusiasmo mostrado por los
participantes en las actividades de las sesiones del taller, asi como en el
simulacro. De alli que, el contenido del taller podria ser utilizado como forma
de optimizar la ensefianza ciudadana en centros educativos y no educativos.

6. El estudio del Juicio Moral permite a los profesionales de la educacion
prestarles ayuda necesaria a los estudiantes cuando estén frente a una
dificultad, en la toma de decisiones en cuanto a alguna problematica. La
proyeccion de la presente investigacion va mas a alla de los limites del
simple estudio conceptual del Juicio Moral ya que proporciona a los
estudiantes herramientas necesarias para tomar decisiones ajustadas a la

luz del Juicio Moral.

Recomendaciones

1. Sin animo de generalizar los resultados obtenidos en este trabajo
sobre la efectividad del taller propuesto, se considera que el recurso utilizado
permitié a los participantes adquirir conocimiento sobre las diferentes reglas

que se deben emplear para tomar una decision donde se involucre el Juicio
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Moral, por lo que debe ser tomado en cuenta como recurso valioso para que
se aplique con otros estudiantes e instituciones.

2. Se propone que este tema sea impartido en el primer lapso de la
universidad o en el Taller de Iniciacion Universitaria que imparte la
universidad a todos los estudiantes que se inician en la misma.

3. Que las instituciones educativas privadas o publicas aporten este tipo
de informacién a estudiantes para lograr la concienciacion de un gran
porcentaje de la poblacion acerca de la importancia de aprender y poder
tomar decisiones ajustada con el respeto a las leyes o0 normas de la sociedad
y asi evitar el incremento de la violacion de las leyes.

4. Estudios como este, deben llegar a los profesores que educan a los
futuros educadores, para crear el terreno propicio para una real y eficiente
prevencion en cuanto al respeto de las leyes y normas de la sociedad.

5. Desde el punto de vista metodolégico es conveniente que el taller
sea aplicado por un facilitador que tenga conocimiento sobre el Juicio Moral,
ya que de esta manera se enriqueceran mas las actividades y el desarrollo
del taller. También se recomienda una muestra pequefa y manejable para un

solo facilitador.
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ANEXO A
GUION DE ENTREVISTA
REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE MIRANDA
JOSE MANUEL SISO MARTINEZ

GUION DE ENTREVISTA

1.- ¢ Conoces en gue consiste el Juicio Moral?

2.- Ante una situacion determinada por ejemplo, dos compafieros copiandose

en un examen. ¢ Qué harias?

3.- ¢,Conoces algo sobre el comportamiento moral?

4.- ¢ El éxito académico de una persona depende del Juicio Moral?

5.- ¢ La practica del Juicio Moral lleva a ser una buena persona? Explique.

6.- ¢El desarrollo del Juicio Moral es fundamental en la formacién del
ciudadano? ¢ COmo y por qué?

7.- ¢Pueden formarse lazos sélidos entre la sociedad y sus integrantes a
través del desarrollo del Juicio Moral?

8.- ¢ Es necesario que el Juicio Moral se desarrolle en el &mbito escolar y en

el ambito familiar?

9.- Si en un examen, un companero te pide la respuesta a una pregunta
¢, Qué harias?, te mostrarias solidario (a) con él o ella o te apegarias a las

normas expuestas por el profesor ¢ Por quée?

10.- ¢En situaciones extremas se justifica la violacion de las normas

propuestas por la sociedad? Explique.
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ANEXO B
TRANSCRIPCION DE ENTREVISTAS

Sujeto 1 (S1): Sujeto de 17 afios de edad, de sexo femenino.
1.- Conoces en qué consiste el Juicio Moral.
Creo que se refiere a los valores, como el respeto.

2.- Ante una situacion determinada (por ejemplo, dos compafieros copiandose

en un examen). ¢, Qué harias?
Los dejaria copiarse.
3.- ¢,Conoces algo sobre el comportamiento moral?
Creo que es la forma en que una persona se comporta.
4.- ¢ El éxito académico de una persona depende del Juicio Moral?
No necesariamente, ya que uno puede tener éxito siendo o no honesto.
5.- ¢La préactica del Juicio Moral lleva a ser una buena persona? Explique.

Si estamos hablando de que lo que usted me pregunta esta relacionado con los

valores, creo que si ya que cuando se cumple, las personas se acercan mas a uno.

6.- ¢El Juicio Moral es fundamental en la formacién del ciudadano? ¢Cémo y

por qué?

Si desde la ensefianza y nosotros que vamos hacer educadores debemos

hacerlo més.

7.- ¢Puede formarse lazos sélidos entre la sociedad y sus integrantes a través

de la ensefianza del Juicio Moral?

Si.
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8.- ¢Es necesario que el Juicio Moral se ensefie en el ambito escolar y en el

ambito familiar?
Creo que debe ensefiarse mas en la escuela, porque se esta perdiendo.
¢ Qué se esta perdiendo? Los valores, profe.

9.- Si en un examen, un compariero te pide la respuesta a una pregunta ¢Qué
harias?, te mostrarias solidario con €l o ella o te apegarias a las normas

expuestas por el profesor ¢Por qué?
Se la digo, porque hoy por ti y mafiana por mi.

10.- ¢En situaciones extremas, se justifica la violacion de las leyes propuesta

por la sociedad? Explique.

No deberia violarse las leyes, pero si es necesario para salvar la vida de otra
persona si.
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Sujeto 2 (S2): Sujeto de 22 afios de edad de sexo femenino.
1.- Conoces en qué consiste el Juicio Moral.

Si. Se hace juicio moral con las actitudes con el comportamiento porque lo

clasifican.

2.- Ante una situacion determinada (por ejemplo, dos compafieros copiandose

en un examen). {Qué harias?
Lo permito.
3.- ¢,Conoces algo sobre el comportamiento moral?
Si.
4.- ¢ El éxito académico de una persona depende del Juicio Moral?

Si. Porque las actitudes van a hablan de ti y eso es lo que te va a permitir tener

éxito en donde te desempefies ya sea en el salén o en el ambito laboral.
5.- ¢La préactica del Juicio Moral lleva a ser una buena persona? Explique.
Si, ya que eso disminuiria de alguna manera lo que pasa en el pais.

¢Y qué pasa en el pais? Bueno profe la matazon por cualquier cosa. Bueno no

estarian robando y matando pues.

6.- ¢El Juicio Moral es fundamental en la formacién del ciudadano? ¢Cémo y

por qué?

Si. Por eso lo lleva a él, cuando el cumpla en lo laboral, eso lo lleva a él, a
cambiar su forma de ser, sus actitudes o hasta su personalidad o simplemente no le

importa.

7.- ¢Puede formarse lazos sdlidos entre la sociedad y sus integrantes a través

de la ensefianza del Juicio Moral?

Si.
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8.- ¢Es necesario que el Juicio Moral se ensefie en el ambito escolar y en el
ambito familiar?

Si. Primero, primordialmente en la familia, eso le va permitir tener una moral ante
la sociedad.

9.- Si en un examen, un compariero te pide la respuesta a una pregunta ¢Qué
harias?, te mostrarias solidario (a) con él o ella o te apegarias a las normas

expuestas por el profesor ¢Por qué?

Se la doy, porque en el &mbito del estudiante, cuando el estudiante no se sabe
algo, los estudiantes tratamos de ayudarnos nosotros, profesor es profesor y eso es

otra cosa.

10.- ¢En situaciones extremas se justifica la violacion de las leyes propuesta
por la sociedad? Explique.

No. Porque si hay leyes es para cumplirlas y no la cumples queda en tu

conciencia pero si hicieron para cumplirlas.
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Sujeto 3 (S3): Sujeto de 21 afios de sexo femenino
1.- Conoces en qué consiste el Juicio Moral.
Es el respeto a las leyes y a los profesores.

2.- Ante una situacion determinada (por ejemplo, dos compafieros copidndose

en un examen). ¢Qué harias?
Nada, creo que eso es asunto de los profesores.
3.- ¢,Conoces algo sobre el comportamiento moral?
Creo que es comportarse como nos dice la sociedad,
4.- ¢ El éxito académico de una persona depende del Juicio Moral?
No.
5.- ¢La préactica del Juicio Moral lleva a ser una buena persona? Explique.

Si. Mejor persona con los demas y con los padres, hoy dia la gente hace lo que
le da la gana y no respeta a nadie, pero si tenemos valores podemos ser mejores

personas.

6.- ¢El Juicio Moral es fundamental en la formacién del ciudadano? ¢Cémo y

por qué?
Si. Pues no sé, pero creo que si, porque asi no tenemos tanto desorden.

7.- ¢Puede formarse lazos sdlidos entre la sociedad y sus integrantes a través

de la ensefanza del Juicio Moral?
Si. En la escuela y en la familia.

8.- ¢Es necesario que el Juicio Moral se ensefie en el ambito escolar y en el

ambito familiar?

Creo que si, mas en la familia y aumentarlo en las escuela
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9.- Si en un examen, un compariero te pide la respuesta a una pregunta ¢Qué
harias?, te mostrarias solidario (a) con él o ella o te apegarias a las normas

expuestas por el profesor ¢Por qué?
Se la daria, porque somos comparieros.

10.- ¢En situaciones extremas se justifica la violacion de las leyes propuesta

por la sociedad? Explique.

Creo que solo para salvar a alguien 0 que eso sea si alguien esta en
peligro.
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Sujeto 4 (S4): Sujeto de 31 afios de edad de sexo femenino.
1.- Conoces en qué consiste el Juicio Moral.

Es como la capacidad de raciocinio que nosotros tenemos en el momento de
realizar una accion que vamos a dar, viene acompafada, la moral es un valor y se
envuelve con la aparte ética, cuando hablamos de juicio de valor, el juicio moral es

como cuando nos enfrentamos a algo que no sabemos.

2.- Ante una situacion determinada (por ejemplo, dos compafieros copiandose

en un examen). ¢Qué harias?

Depende, primero diria como dicen muchos no es mi problema, si se copian o
no, pero si veo que me afecta, si tendria que cambiar y es donde dicen que por uno
pagan todos. Ya me pas6 una situacién donde estdbamos presentando una prueba
y se estaban copiando en la parte de atras y el profesor automaticamente dividié la

nota por la mitad y bueno salimos perjudicados.
3.- ¢,Conoces algo sobre el comportamiento moral?

Si. Cuando hablamos lo que es la moral, viene siendo ese valor, cuando
hablamos de que una persona tiene moral hablamos de que una persona tiene
ética, que quiere decir esto, que se basa dentro de los parametros de la sociedad,

es decir que se inclina mas hacia lo correcto.
4.- (El éxito académico de una persona depende del Juicio Moral?

Si. Porque realmente en los actuales momentos, debemos tener conciencia que

los sueldos estan muy bajo y no es solo cortar y pegar y no creo que dure mucho.
5.- ¢La préactica del Juicio Moral lleva a ser una buena persona? Explique.
Si. Porque no incurrimos en la faltas.

6.- ¢El Juicio Moral es fundamental en la formacién del ciudadano? ¢(Cémo y

por qué?
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Si. Primero porque como individuos somos parte de una sociedad y como
sociedad tenemos que acatar normas, cumplir y luego ensefiar a aquellos individuos

lo que son normas y parametros de una sociedad.

7.- ¢Puede formarse lazos sélidos entre la sociedad y sus integrantes a través

de la ensefianza del Juicio Moral?

Si. Como le mencioné antes somos unos seres sociales y al ser un ser social, si

colocamos una regla de ir a la derecha yo no puedo ir a la izquierda.

8.- ¢Es necesario que el Juicio Moral se ensefie en el &mbito escolar y en el

ambito familiar?

Si. Muchas veces o que no se ensefia en la casa, se ensefia en el colegio o

sencillamente en el colegio recordamos lo que se ensefa en la casa.

9.- Si en un examen, un compariero te pide la respuesta a una pregunta ¢Qué
harias?, te mostrarias solidario (a) con él o ella o te apegarias a las normas

expuestas por el profesor ¢Por qué?

Moralmente, no le daria la respuesta aunque muchas veces nosotros los

estudiantes tendemos a realizar esa conducta, pero no seria ético.

10.- (En situaciones extremas se justifica la violacion de las leyes propuesta

por la sociedad? Explique.

Si. Porque a pesar de que las leyes y las normas se hicieron para
cumplirse muchas veces en la parte legal no es asi, no es asi, no es asi a
pesar de que te digan que todo tiene solucién y muchas veces no es asi. Te
VOy a contar un caso, por ejemplo, cdmo es posible que una persona viola un
nifio y digan a no vamos a darle un afio de carcel, muchas veces se justifica
gue se rompan algunas reglas, aunque eso afecto la parte ética porque en la

ética hay algunas cosa que no se deben romper.
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Sujeto 5 (S5): Sujeto de 24 afios de edad de sexo masculino.
1.- Conoces en qué consiste el Juicio Moral.
Me supongo que son normas, reglas.

2.- Ante una situacion determinada (por ejemplo, dos compafieros copiandose

en un examen). ¢, Qué harias?
Los dejaria que se copiaran.
3.- ¢Conoces algo sobre el comportamiento moral?
Conductas.
4.- (El éxito académico de una persona depende del Juicio Moral?

Creo que si, porque son las conductas que uno tiene en el espacio, en el entorno

donde se desenvuelve.
5.- ¢La préactica del Juicio Moral lleva a ser una buena persona? Explique.
Si. Porque se le ensefia valores.

6.- ¢El Juicio Moral es fundamental en la formacién del ciudadano? ¢Cémo y

por qué?

Si. Porque se le das reglas, las normas para que él se desenvuelva en el

espacio, se la lleve bien con las personas.

7.- ¢Puede formarse lazos sélidos entre la sociedad y sus integrantes a través

de la ensefianza del Juicio Moral?
No sé.

8.- ¢Es necesario que el Juicio Moral se ensefie en el ambito escolar y en el

ambito familiar?

Si. Porque mejora su relacion.
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9.- Si en un examen, un compariero te pide la respuesta a una pregunta ¢Qué
harias?, te mostrarias solidario (a) con él o ella o te apegarias a las normas

expuestas por el profesor ¢Por qué?

Sime la sé, se la doy, porque si algun dia me tocara a mi, me gustaria que me
la dijera a mi.

10.- ¢En situaciones extremas se justifica la violacion de las leyes propuesta
por la sociedad? Explique.

No. Si uno sigue las normas, uno se comporta bien en el espacio.
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Sujeto 6 (S6): Sujeto de 26 afios de sexo masculino
1.- Conoces en qué consiste el Juicio Moral.
Es la forma de comportarse y de actuar.

2.- Ante una situacion determinada (por ejemplo, dos compafieros copiandose

en un examen). ¢ Qué harias?
Los dejaria copiarse si eso no me perjudica.
3.- ¢,Conoces algo sobre el comportamiento moral?
Es la forma de conducirse ante los demas.
4.- (El éxito académico de una persona depende del Juicio Moral?

No lo creo, pero las leyes se hicieron para cumplirse, bueno las reglas que da el

profesor en el aula.
5.- ¢La préctica del Juicio Moral lleva a ser una buena persona? Explique.
Si. Es importante el respeto y eso tiene mucho que ver con los valores.

6.- ¢El Juicio Moral es fundamental en la formacién del ciudadano? ¢Cémo y

por qué?

Si. Es importante que se ensefie valores y normas, por ejemplo, si le ensefian

valores a un nifio este podra ser mejor persona.

7.- ¢Puede formarse lazos sélidos entre la sociedad y sus integrantes a través

de la ensefianza del Juicio Moral?

Si. Cuando se ensefia a cumplir las normas, como en el caso de nosotros los
estudiantes si no cumplimos con las reglas podemos salir raspado pero si las

seguimos no.

8.- ¢Es necesario que el Juicio Moral se ensefie en el &mbito escolar y en el

ambito familiar?
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Eso seria muy bueno y mas en la familia, hay cosas que se estan perdiendo.

9.- Si en un examen, un compariero te pide la respuesta a una pregunta ¢Qué
harias?, te mostrarias solidario (a) con él o ella o te apegarias a las normas

expuestas por el profesor ¢Por qué?
Yo se la daria, pero siempre que sea un pana.

10.- ¢En situaciones extremas se justifica la violacion de las leyes propuesta

por la sociedad? Explique.

No. Pero si corre peligro alguien como por ejemplo si va a morir si.
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ANEXO D
DILEMA MORAL

EL JUICIO MORAL

DILEMA MORAL :

Instrucciones: Lea el siguiente problema y dé respuestas a las
preguntas que se formularan postéeriormente.

En Europa, habia una mujer cerca de la muerte; tenia una rara
enfermedad. Existia una medicina que los doctores creian que
podria salvarla. Era un tipo de antibidtico que el farmacéutico del
pueblo habia descubierto recientemente. La fabricacidn de la
medicina era muy cara vy el farmacéutico queria que 1a gente
pagara 10 veces mas de lo que costaba. El esposo de la mujer
enferma, Heinz, fue donde todas las personas que conocia para
pedir dinero prestado y solo pudo juntar la mitad de lo que pedia
el farmacéutico. Heinz le dijo que su esposa se estaba muriendo
y €l pidié que se la vendiera més barato y que le permitiera
pagarle mas adelante. El farmacéutico se negd diciendo: “he
descubierio esta medicina y voy a hacer dinero con ella”. Asi que
la tnica forma de consegquirla era robarla.

Heinz tiene un probiema. El deberia ayudar é salvar la vida de
su esposa. Pero por ofra lado, la tnica forma de conseguir la
medicina que ella necesita seria quebrantando la ley al robarla.

., Qué deberia hacer Heinz?

No Adbeila  (obag
Deberia robar / No deberia robar / No puede decidir. Justifique
’Pehuﬁ\i\ Qe boecae  ona  Bowhion Como _Haba'_\af
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EL JUICIO MORAL

Cambiemos las cosas acerca del problema y veamds si
todavia la opinién que eligié es todavia la misma. Asi mismo
quisiéramos saber las cosas que usted cree son imporiantes en
este y otros problemas, especiaimente el porqué usted cree que
esas cosas son importanies. Por favor, trate de responder
explicando lo mejor que pueda sus opiniones (aunque tenga que
dar sus explicaciones mas de una vez). No diga: "como dije
antes”. Si puede expresarse mejor con otras palabras, eso nos
ayudaria.

1. Si la esposa de Heinz le pide que robe la medicina. ;Qué deberia
hacer Heinz? (Jo (L'.IOM&L, de % WL o Lo
Sitendonmdo bwscar e poliacton lo andw peribly
awnewe toba? puvi au wWhmeo  gpaon.
Deberia robar / No deberia robar / No puede decir. Justifique

Cuén importante es para un esposo hacer lo que su esposa le pide para
salvar la vida robando dicha medicina aunque él no esté de-acuerdo con lo
que va a hacer. E ?-mpé‘ﬁ&nl& ovde como pedco -

pnAad  bron lar  cesan Y buscad 2o soluclon

3

demdt no  lod pmluc’sfcrumh a nﬁn%mw mao odelande .
Deberia robar / No deberia robar / No puede decir. Justifigue
th holga  conncewencian buwnco 4 no oelo
lo temfra ]‘Eo =
2. SiHeinz no ama a su esposa ¢ Qué deberia hacer?
5az]ufif ttolionclo  aunguedino cenﬂg:,aﬁr’/&_ _
Tomat la dicivier aciplepg Ly CONRCLY nCD
Deberia robar / No deberia robar / No puede decir. Justifique
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EL JUICIO MORAL

Que tan importante es para un esposo robar para salvar a su esposa
aunque no la ame. ) 'Emf)m[a-n'& ?gij 2 Wla de um e
. fe _ -t rUmeno -
Muy importante / Importante / Sin importancia. Justifique

3. Si la persona que estd muriendo no es la esposa de Heinz, sino una
amiga ( y no puede conseguir quién la ayude), ;Qué deberia hacer

Heinz? flopy Lo /w-.tié-& pota axjdc&‘t//z{}u
ahn /(Mcfm’ ,f,/ JMM nw'/a.{ no febor .

Deberia robar / No deberia robar / No puede decir. Justifique

Que tan importante es hacer algo para satvar la vida de un amigo. @
D %‘fmﬁﬁbrﬂz {;{m Wﬁéﬂmo a e [M%?() a sl eon K
y ifnportante / importante’/ Sin importancia. Justifigu FMWQ c)w’ é}&uﬂ/f{,

4. Si se lrata de una persona exirafia, que tan importante es tratar de

wim Whm% para sgap«a%%e sapynana gur pe Suds. Lo

M, %’%éj Weborite | SHATEH B sia, Justifique

5. Si el farmacéutico quiere que Heinz pague lo que cueste la medicina y

él no puede hacerlo, ¢ Qué deberia hacer Heinz 1o - fgﬁm
buocet et goluck
Deberia robar / No deberia robarla / No puede decir. Justifigue.

Que tan importante es para la gente no tgmar las cosas que pertenece a

otras. A ?mﬁdﬁzéﬂ& Fm meg C!(ﬂ([afﬂa .&}? e
nucalree recomper i

Muy importante / Importante / Sin importancia. Justifique.

6. ;/Qué tan impartante es para las perscnas obedecer la ley?

Muy importante / Importante / Sin importancia. Justifique.
& ?ﬁ?f-cﬂ_?an& puso la Zﬁé} /W-f‘(f wed
T asz.{di. mao  aoldands y o lu /wﬁ?m&_.
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EL JUICIO MORAL

7. Si Heinz roba la medicina y su esposa se mejora, mientras tanto la
pchcia loamestaylollevaala corte {,Que haria el Juez?

Yo no b 7,¢6u 0 cuf @
Meterlo ala céf%[éf agué ||b?e { No pueée dﬁ Justmque f?

a) Que tan importante es para los Jueces dejar ir faciimente a la gente

CDIZHeinZ w @ /}‘Oév e male fwz};ncfm G
of lanle g w W p Tff ",
JF Muy |r|‘|r.)i::rt:an/né:x.*“wn‘%Ol'l.gf"/J Sin lmpon;rf((fa. ustifique.

8. SiHeinz le dice al Juez que sdlo hizo lo que su consciencia le mands.

El Juez deberia. &9,0//60 (84re Wc}w no Lo /M%am

Meterlo a la carcel / Dejarlo libre / No puede decir. Justifique. ’

a) Que tan importante es para los Jueces dejar ir fécllmente a la gente
que ha actuado sin estar consciente. (W0 () TCWL im ‘[am_t",

alep AN Glencony -
Muy importante / Importante / Sin importancia. Justifique.

9. Sila esposa de Heinz nunca tuvo esa rara enfermedad, solo fue una

pequefia enfermedad y el robd el medicamento para ayudaria de

modo apresurado. El Juez deberfa. mﬁl&([p N'.Jlo per

apreat ol -
Meterlo a la carcel / Dejarlo libre / No puede decir. Justifique.

a) Que tan importante es para los Jueces enviar a prision a las personas
que han quebrantado la ley.

Muy imporlame / Importante / Sin importancia. Justifique,

Pt cum plirac.
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ANEXO E
AUTOINFORME
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