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RESUMEN 

 

El empleo de mapas para la enseñanza de la geografía juega un importante papel 
didáctico ya que facilita el sentido de ubicación, la síntesis de los fenómenos 
geográficos representados en un papel y el manejo de un lenguaje universal a través 
de uso de colores, símbolos y signos, por tal razón los futuros docentes del área de 
geografía deben poder entender, interpretar y analizar un mapa pero, asimismo 
poseer las herramientas necesarias para elaborarlo con diferentes fines: para sus 
clases, sus estudios, proyectos e investigaciones. Es por ello que, el presente trabajo 
de investigación tiene como objetivo general proponer una Guía Didáctica para la 
elaboración de mapas temáticos que faciliten la construcción de conocimiento 
geográfico, de igual forma se establecieron tres objetivos específicos que contribuyen 
al logró del propósito del estudio. Así mismo, se expresaron algunos antecedentes en 
cuanto a la elaboración de guías, manuales u otros materiales didácticos, las teorías 
que fundamentan la investigación las referidas al Constructivismo, materiales 
didácticos, construcción del conocimiento geográfico y elaboración de mapas 
temáticos. La metodología se desarrolló bajo la modalidad de proyecto especial, 
enmarcado en un enfoque cualitativo,  apoyado en un estudio de campo de carácter 
descriptivo. Se consideraron 9 estudiantes como informantes claves, las técnicas 
aplicadas fueron la observación participante y los grupos focales, los instrumentos 
empleados fueron un guión de preguntas y el mandala,  la interpretación se realizó a 
partir del análisis de contenido categorial, arrojando como resultado la necesidad de 
construir una guía didáctica para la elaboración de mapas temáticos en el área de 
geografía humana. 
 
Descriptores: Guía didáctica, Mapas Temáticos y Construcción del Conocimiento 
geográfico. 
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INTRODUCCIÓN 

 

La elaboración  de mapas temáticos en la especialidad de geografía e historia 

es una actividad que se realiza consecutivamente en los diferentes cursos de geografía 

en especial los de geografía humana. En este sentido, se plantea como propósito de 

esta investigación proponer una Guía Didáctica para la elaboración de mapas 

temáticos que faciliten la construcción de conocimiento geográfico, dicha guía aporta 

los elementos esencialmente necesarios para la construcción de mapas temáticos en 

los diferentes cursos de la especialidad.  

La investigación está estructurada en seis capítulos: en el capítulo I se 

presenta el planteamiento del problema, donde se establece la situación actual de la 

en cuanto a la elaboración de mapas temáticos de los estudiantes de la especialidad de 

geografía e historia del Instituto Pedagógico de Miranda. De igual forma se presentan 

los objetivos de la investigación, tanto general como específicos, así como su  

importancia. 

En el capítulo II se aborda el marco referencial, el cual está conformado por 

algunos antecedentes relacionados con la elaboración de diferentes materiales 

didácticos, el constructivismo como modelo pedagógico asumido, la elaboración de 

materiales y medios didácticos, la guía didáctica, el estado del arte de la construcción 

de conocimiento geográfico, así como la construcción de mapas temáticos y los 

aspectos metodológicos a considerar para la construcción de mapas. También se 

presentan las bases conceptuales de la cartografía y mapas temáticos, fundamentados 

en: Arocha (1978), Joly (1978) y Franco, S. y Valdez, M. (2003). 

En el capítulo III se presenta el tipo de investigación, la misma se encuentra 

enmarcada en el enfoque cualitativo A su vez, el tipo de investigación es un proyecto 

especial sustentado en una investigación de campo de carácter descriptivo. También 

se considera el escenario y los informantes clave de la investigación.  La recolección 

de información se realizó a través de una guía de preguntas y un mandala.  
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En el capítulo IV se presenta los resultados, cuya interpretación se realizó a 

través del análisis de contenido de los mandalas a través de la identificación, 

codificación y categorización (Mayan, 2001).  

En el capítulo V se describe la Guía Didáctica para la elaboración de mapas 

temáticos que faciliten la construcción de conocimiento geográfico  y en el capítulo 

VI se incluye las conclusiones y recomendaciones.  

Adicionalmente se colocan las referencias utilizadas en el estudio, tanto 

impresas como electrónicas y los anexos que apoyan la investigación. 
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CAPITULO I 

 

EL PROBLEMA 

 

Planteamiento del Problema 

 

La geografía, desde sus comienzos en diversas civilizaciones ha manejado un 

conjunto de conocimientos, definiciones y concepciones; desde la simple descripción 

del mundo conocido hasta el análisis de imágenes satelitales hoy en día. La geografía, 

tiene por objeto el estudio la espacialidad de la realidad y de la compleja relación 

entre sociedad y el entorno y sus transformaciones mutuas.  

A partir de esta reflexión, una de las disciplinas que auxilia a la geografía en 

el ámbito de representación del relieve terrestre es la cartografía, que desde tiempos 

de Anaximandro en el siglo VI a. C. viene evolucionando en cuanto a técnica y 

profundidad se refiere, hasta encontrar hoy en día mapas especializados y mapas 

digitales elaborados por computadora, a través de datos más exactos.  

En gran medida el hecho de cartografiar un espacio, no representa mayor 

complejidad si se tiene las nociones básicas para hacerlo. El problema real se presenta 

cuando se desea realizar el mismo a partir de análisis espacial, es decir, a partir de 

flujos de movimientos y de relaciones entre lugares, posiciones y circunstancias. Al 

parecer cognitivamente hablando, se presenta un mundo casi abstracto para el 

estudiante de geografía, que se programa asumir la realización de dichos mapas a la 

deriva o solo con las explicaciones y/u orientaciones dadas por el docente, pero sin 

establecer nexos psicológicos para el análisis, diseño, diagramación y explicación del 

mismo. Al respecto Rodríguez (2008), plantea que: 

El mapa es un recurso insustituible en el trabajo del aula de clase, su uso 
rompe con la clase memorística, poco participativa y descriptiva para darle paso 
a una enseñanza explicativa, crítica e integradora. Pero, la experiencia diaria de 
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clase arroja una serie de situaciones que debilitan su uso pedagógico. Por estas 
razones se manifiestan trabajos incoherentes, mal concebidos en su contenido, 
poco cuidadosos en el tratamiento de la información y baja calidad técnica-
pedagógica. (p.2) 

 

En el caso de la geografía, a lo largo su devenir, se han planteado múltiples 

formas de abordarla, hasta llegar a la concepción actual posibilista y regional, donde 

se considera al hombre principal protagonista de su espacio circundante,  entendiendo 

al espacio como “la organización diferenciada del espacio estructurado por los grupos 

humanos dentro de condiciones históricas determinadas” (Tovar. R. 1986). 

Ahora bien, al pretender abordar los modos o formas de producción  para la 

interpretación de la realidad, se plantean diferentes alternativas, al hablar de la 

cartografía como método para la representación de la realidad en el plano, también se 

afrontan diversidad de problemáticas y ésta alude a la identificación del tipo de 

problema a resolver y a su especificidad en términos metodológicos, es decir, en 

cuanto a la manera de resolverlo. Se ha buscado consolidar modos de abordar esta 

forma de representación y se puede plantear que aún es un campo virgen para la 

investigación. 

Por otra parte, parece que no existiera un camino ideal, para las actividades de 

producción intelectual novedosa (científica, tecnológica o artística), caminos 

expeditos, directos o definitivos. Las indicaciones dadas en clases por profesores 

solamente ayudan a evitar los errores más gruesos o los caminos tortuosos. Porque lo 

cierto es que cada problema (de invención, diseño o investigación científica) requiere 

de métodos comunes a otros problemas pero, sobre todo, de métodos específicos o 

únicos que deben ser conocidos y utilizados. 

En consideración a lo anteriormente planteado se debe asumir una postura 

metodológica que tenga por función guiar el proceso de enseñanza de la geografía, 

por tal razón dentro de la misma, se pretende abordar a través de una guía didáctica 

las estrategias de enseñanza, entendiéndolas como un “conjunto de acciones 

realizadas por el docente con una intencionalidad pedagógica clara y explícita” (Díaz, 

1998). En este aspecto se consideran las estrategias de enseñanza como toda aquella 
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ayuda planteada por el docente en la que se proporciona al estudiante orientaciones  

para facilitar un procesamiento más profundo de la información, en este caso del 

abordaje geográfico a través de la cartografía, de igual forma también, se considera al 

estudiante como aquel que realiza un procedimiento (conjunto de pasos o habilidades) 

de forma intencional como instrumento flexible para aprender significativamente y 

solucionar problemas y demandas académicas (Ob. Cit.), de esta forma se pretende 

involucrar en el proceso de análisis espacial, tanto al docente como al estudiante. 

Dentro de este compendio de estrategias el docente debe basarse 

conceptualmente en teorías que explique la realidad del entorno, es por ello que se 

debe considerar a las comunidades y localidades como punto de encuentro y de 

partida de saberes o nodos de conocimientos, concibiendo los nodos como un espacio 

donde las líneas se cruzan, donde las situaciones necesidades y ofertas se articulan a 

diferentes escalas. La jerarquía de un nodo, su utilidad, está dada por el “tráfico” que 

genera a través de su cuerpo, las fluctuaciones que realiza por medio del desarrollo de 

experiencia de articulación a lo largo de tres ejes: Generación de Conocimientos, 

Transferencia de Conocimientos y Aplicación de Conocimientos. (Cofone, Filip y 

Agres, 2008). 

A su vez, el estudiante de geografía debería llegar por sí mismo a la construcción 

del conocimiento, es decir, que lo obtenga y lo internalice mediante la compresión y 

no a través de repetición de una información aislada y abstracta, aspecto que, 

evidentemente se observa cada vez con más frecuencia en las aulas de clases, los 

estudiantes extraen la información cartográfica calcando algún atlas escolar o 

copiando textualmente de los recursos web o impresos sin que se suscite un proceso 

de aprendizaje, mucho menos de construcción del conocimiento geográfico, al 

contrario es un proceso repetitivo, vacío y poco significativo.  

Al respecto y a los fines de desarrollar la investigación surgen las siguientes 

interrogantes: ¿Cuáles son las necesidades de los estudiantes de la especialidad de 

Geografía e Historia del IPMJMSM en cuanto a la elaboración de mapas temáticos?, 

¿Cuáles son los referentes teórico – metodológicos relacionados con la elaboración de 

mapas temáticos y la construcción de conocimiento geográfico a través de materiales 
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y medios didácticos?, ¿Cuáles son los criterios necesarios para el diseño de la Guía 

Didáctica para la elaboración de mapas temáticos?,  ¿Qué elementos, contenidos y 

actividades debería tener una Guía Didáctica para la elaboración de mapas 

temáticos?. A partir de todas estas interrogantes se despliegan los objetivos de la 

presente investigación. 

 

Objetivo General 

 

Proponer una Guía Didáctica para la elaboración de mapas temáticos que faciliten 

la construcción de conocimiento geográfico para los estudiantes de la especialidad de 

Geografía e Historia del Instituto Pedagógico de Miranda José Manuel Siso Martínez. 

 

Objetivos Específicos 

 

1. Disertar sobre las necesidades de los estudiantes de la especialidad de 

Geografía e Historia del IPMJMSM en cuanto a la elaboración de mapas 

temáticos. 

2. Desplegar los referentes teórico – metodológicos relacionados con la 

elaboración mapas temáticos y la construcción de conocimiento geográfico a 

través de materiales y medios didácticos.  

3. Esbozar los criterios para el diseño de la Guía Didáctica para la elaboración de 

mapas temáticos en la especialidad de geografía e historia del IPMJMSM. 

4. Construir una Guía Didáctica para la elaboración de mapas temáticos que 

faciliten la construcción de conocimiento geográfico. 

 

Justificación e importancia 

 

El hecho educativo está compuesto por un proceso de enseñanza y otro de 

aprendizaje en el cual ambos están íntimamente relacionados. Para llevar a cabo 
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dichos procesos es necesario que el docente sea el responsable de guiar el 

aprendizaje, por tal motivo, es el orientador que genera aprendizaje, si se toma en 

cuenta la teoría constructivista, busca que el estudiante sea responsable de su propio 

aprendizaje. En este sentido, se propone construir una Guía Didáctica para la 

elaboración de mapas temáticos que faciliten la construcción de conocimiento 

geográfico, con la finalidad de que el participante sea capaz de construir su 

conocimiento y transferirlo en su aplicación práctica, y a la vez como mecanismo 

para interesar al estudiante en el estudio de la geografía a diferentes escalas.  

La enseñanza y el aprendizaje de la geografía quizás se ha caracterizado por el 

uso de estrategias, recursos y técnicas desarrolladas a manera global y carentes de 

coherencia práctica, tal vez como una metodología poco clara y por tanto, tal vez, no 

muy efectiva. De esta manera resulta prioritario establecer una guía didáctica que 

facilite la elaboración de mapas temáticos, los cuales permitan la construcción del 

conocimiento geográfico que ha pasado de ser netamente descriptivo a establecer 

relaciones y nexos sociales, económicos, culturales y geo ambientales. Así, Santarelli 

y Campos (2004) afirman que: 

 

La geografía ha dejado de ser una vasta nomenclatura de montañas, ríos, 
ciudades países o capitales, cuyo efecto mayor era el desarrollo memorístico. 
Esto no significa que sea innecesario retener cierta cantidad de nombres, pero 
la actitud deber ser distinta.... Los mapas, croquis y otros elementos similares 
son un apoyo inapreciable para este tipo de ejercitación, del mismo modo que 
sirven eficazmente para el cumplimiento de otras finalidades pedagógicas. 
(p.3) 

 
Por otro lado, los aportes que se evidencian en el orden metodológico y 

educacional son los siguientes: desde la perspectiva metodológica, se considera que el 

presente trabajo se sitúa en la integración de las características lingüísticas y 

culturales y a su vez representadas cartográficamente a través de los mapas temáticos, 

siendo una vía novedosa para el abordaje de comportamientos humanos y además una 

herramienta necesaria para la compresión de la realidad geográfica por parte de los 

estudiantes de geografía e historia del Instituto Pedagógico de Miranda, José Manuel 

Siso Martínez. 
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En cuanto al docente, la Guía Didáctica para la construcción de mapas temáticos 

le permitirá contar con un recurso para la enseñanza de la geografía en los diferentes 

cursos de la especialidad donde se requiera de la elaboración de mapas temáticos, que 

además hará más efectivo el logro de aprendizajes significativos.  

Este trabajo también responde la inquietud de la investigadora en querer brindar 

un aporte a estudiantes y docentes, en el sentido de que beneficie los procesos de 

enseñanza y aprendizaje en cuanto a la enseñanza de la geografía, ya que por 

experiencias particulares en los cursos Dinámica Espacial, Formación del Espacio 

Venezolano, Geografía Económica y Social de Venezuela, entre otros; se  ha 

observado que la elaboración de mapas temáticos es una actividad limitada y llena de 

incertidumbres sobre todo para aquellos que lo experimentan por primera vez, ya que 

en muchos casos resulta difícil representar en un papel lo que percibe de la realidad 

inmediata, o en muchos casos información teórica o estadística no representada 

gráficamente y en la que la mayoría de los casos, los estudiantes prefieren copiar de 

cualquier cartografía existen desvirtuando el proceso de construcción del 

conocimiento cartográfico e incluso no aportando ningún tipo de aprendizaje 

significativo, además que en mucho de los casos dicha información no está 

actualizada ni acorde a los criterios y estándares de un trabajo de calidad para la 

modalidad de educación superior.  

Esta investigación materializada a través de la Guía Didáctica, constituirá un 

material de apoyo importante que puede ser utilizado no sólo por el estudiante de la 

especialidad de geografía e historia del Instituto Pedagógico de Miranda José Manuel 

Siso Martínez, sino también por estudiantes de otros pedagógicos de ésta especialidad 

u otra en las que se requiera de la elaboración de mapas temáticos, así como material 

complementario que puede ser aprovechado por todas aquellas personas que se 

desempeñen en el ámbito de la enseñanza de la geografía y que se encuentren 

interesadas en alcanzar conocimientos didácticos en materia cartográfica que permita  

fortalecer su rol como facilitador.  
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Asimismo, esta Guía Didáctica representa un aporte a la especialidad de 

geografía e historia en materia de construcción de mapas temáticos pues constituye 

un recurso innovador y significativo que favorece la enseñanza de la geografía.  

Por otra parte, existe poca bibliografía específica en cuanto a la construcción de 

mapas temáticos debido a la especificidad de los mismos en la mayoría de los casos, 

en este sentido esta guía no pretende ser un manual que rigurosamente lleve paso a 

paso resultados determinados, sino por el contrario una guía que oriente tanto al 

estudiante como al docente a obtener los resultados deseados en cuanto a la 

elaboración de mapas temáticos con aportes propios y que, en todo momento 

promueva el provecho de aprendizajes significativos.  

Por otro lado, el diseño de la Guía Didáctica se encuentra enmarcada dentro de la 

línea de investigación Enseñanza de la geografía adscrita al Núcleo de Investigación 

Lisandro Alvarado del Instituto Pedagógico de Miranda José Manuel Siso Martínez. 

Por tanto, la presente investigación viene a fortalecer el quehacer pedagógico 

cotidiano dentro de las aulas de clase, punto álgido de investigación de dicha línea, y 

donde se permite la interacción de los estudiantes y el docente, permitiendo reforzar 

los nexos de enseñanza y aprendizaje, aspectos fundamentales para la Enseñanza de 

la Geografía. 
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CAPÍTULO II 

 

MARCO  REFERENCIAL 

 

En el presente capítulo se establecen los fundamentos teóricos, metodológicos y 

didácticos que sirven de base para esta investigación. Los aspectos que se consideran 

son: algunos antecedentes o trabajos previos relacionados con éste trabajo, a su vez el 

análisis de las principales teorías y los conceptos implicados en este estudio. 

 

Antecedentes relacionados con la Investigación. 

 

Los antecedentes que se presentan a continuación permiten fortalecer y 

enriquecer la investigación además de presentar aportes relacionados con el tema de 

investigación.  

Carmona (2001), elaboró compendio de lecturas  para el curso Comprensión de la 

Realidad Nacional, curso optativo de las diferentes especialidades de Pregrado del 

Instituto Pedagógico de Miranda José Manuel Siso Martínez, cuyo objetivo fue 

proponer un manual de lecturas para el desarrollo del curso. Se planteó como 

objetivos específicos: a) establecer las necesidades académico-administrativas que 

determinen la existencia de un manual de lecturas y b) elaborar un manual de lecturas 

fundamentales que sirva de apoyo en la administración del curso Comprensión de la 

Realidad Nacional. En este sentido, el trabajo se fundamentó en una investigación 

documental, a partir de un desarrollo teórico, revisiones críticas, estudios de 

educación comparada, estudios de investigación histórica, así como también estudios 

de investigación  sociopolítica. 
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Asimismo, Hernández (2003) en su trabajo de grado para optar a magister en 

Enseñanza de la Historia del Instituto Pedagógico de Caracas, propone una Guía 

pedagógica para la elaboración y análisis de cartogramas geohistóricos en el proceso 

de enseñanza y aprendizaje en las ciencias sociales (Estudio del dominio residencial 

de la Gran Caracas) propone la construcción y ejecución de una guía pedagógica para 

la elaboración y análisis de cartogramas geohistóricos como estrategia y recurso 

didáctico que a permitir mejorar el proceso de enseñanza y aprendizaje en el campo 

de las ciencias sociales, pero al mismo tiempo abordar la estructuración del espacio 

en diferentes escalas, a manera de conclusión se tiene que el abordaje de la realidad 

histórica – espacial se ameniza de forma didáctica con propuestas de elaboración y 

construcción de cartogramas. 

Tomando algunas consideraciones como aporte a esta investigación tenemos que 

afianzar lo planteado con la necesidad de abordajes de la realidad más significativos 

que solo los que se pueden dar por imitación, sino por el contrario se permite al 

estudiante de las ciencias sociales el abordaje de realidades de una forma más 

constructiva, es decir a partir de sus experiencias y sus percepciones, también 

tomando en cuenta las diferencias en el abordaje teórico – metodológico, ya que es 

una propuesta desde la enseñanza de la historia, es decir, al momento de tomarlo 

como referente es importante establecer las especificaciones geográficas necesarias.   

De igual forma, A su vez, Bastidas (2007) de la misma maestría de Enseñanza de 

la Geografía del Instituto Pedagógico de Caracas, propone una investigación titulada 

el trabajo de campo y su aplicación en el proceso de enseñanza-aprendizaje de la 

geografía nacional bajo el enfoque Geohistórico. U.E.N. "Armando Castillo Plaza”, 

Buena Vista, Petare, Municipio Sucre, Estado Miranda, la metodología estuvo basada 

en el enfoque geohistórico y la investigación- acción a través de la cual se estudia 

directamente con la participación de los entes de la localidad demostró sus resultados 

a través de la construcción de Cartogramas Geohistóricos, entendiendo que éstos son 

un tipo de Mapa Temático, dicha investigación presentó como conclusión que el 

Trabajo de Campo y Cartográfica Geohistórica constituyen una estrategia pedagógica 
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para conocer y comprender el entorno local, estableciendo articulaciones con lo 

regional/nacional y contribuir el mejoramiento de la enseñanza de la Geografía 

Nacional desde la praxis pedagógica y donde el elemento innovador es la integración 

de los aspectos físico naturales y los sociales, y la integración y adaptación de unos 

sobre otros. 

De igual forma, Calzadilla y Rodríguez (2011) presentan un manual de 

teledetección aplicada a la evaluación del entorno geográfico de planteles educativos, 

donde en el Módulo I proponen la representación gráfica de la percepción del espacio 

geográfico a través de los mapas participativos. En esta propuesta se pretende la 

construcción de mapas para representar el espacio local, elaborados por los miembros 

de una comunidad determinada a partir de la teledetección, y de esta forma permitir a 

los funcionarios del estado orientar la formulación de políticas públicas. En tal 

sentido, es una propuesta innovadora desde el punto de vista comunitario, pero que a 

su vez permite dejar en evidencia el crecimiento de cartografía local y sus aportes al 

entorno inmediato, para tal fin, es entonces necesario desarrollar metodologías 

adecuadas para el abordaje de las diferentes producciones cartográficas que tan en 

boga están hoy en día.  

Lara (2011) realizó una guía didáctica de educación corporal para la fase de 

ensayo didáctico como trabajo de ascenso a la categoría de agregado,  en el cual 

presenta interesantes aportes teóricos sobre los elementos didácticos, específicamente 

en cuanto a lo que refiere a recursos y medios didácticos, material didáctico impreso  

y la guía didáctica, En tal sentido, es una propuesta innovadora desde el punto de 

vista de la didáctica, además del hecho de que existan éste tipo de propuestas permite 

justificar la necesidad de productos instruccionales que orienten el proceso de 

enseñanza y aprendizaje en diferentes áreas, modalidades y niveles. 

Medina (2011) hace una Propuesta Metodológica para la Construcción de mapas 

temáticos dirigida  a los estudiantes del curso Dinámica Espacial del Instituto 

Pedagógico de Miranda José  Manuel Siso Martínez, cuyo propósito fue generar un 

marco teórico – metodológico que orientara la construcción de mapas temáticos, 

propiamente en el curso Dinámica Espacial donde la falta de conocimientos, 
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habilidades y destrezas para la construcción de mapas temáticos de los estudiantes del 

curso justificó la generación de la propuesta, la misma es un aporte significativo para 

el desarrollo del conocimiento en cuanto a la construcción de mapas temáticos, la 

cual permitió establecer unos lineamientos generales pero orientadores.  

Estos antecedentes evidencian la diversidad de problemas que surgen del proceso 

de enseñanza y aprendizaje y que motiva a diversos investigadores a plantear algunas 

alternativas subsanar estas necesidades desde diversas propuestas: metodológicas y/o 

didácticas, siempre dirigidas a mejorar la enseñanza de las ciencias sociales, de 

enseñanza de la geografía y de la elaboración de recursos cartográficos.  

 

Bases Teóricas 

 

Enfoque Constructivista 
 

El enfoque educativo del presente trabajo es el Constructivismo ya que se 

propone una metodología para construir mapas temáticos, este enfoque considera un 

amplio cuerpo de teorías que tienen en común la idea de que las personas, tanto 

individual como colectivamente, "construyen" sus ideas sobre su medio físico, social 

o cultural (Fontaines, 2008). 

El constructivismo es considerado por los investigadores en educación como una 

tendencia que, surge a raíz de las teorías de Piaget (constructivismo psicogenético), la 

influencia cognitivista de Ausubel (teoría del aprendizaje significativo) y la teoría o 

enfoque sociocultural de Vygotsky (constructivismo social). 

El constructivismo psicogenético postula que los individuos pueden acceder de 

manera progresiva al nivel superior de desarrollo intelectual, según las condiciones 

biosociales particulares. Es decir, el docente se convierte en un mediador del 

aprendizaje, que le permite al estudiante alcanzar las estructuras cognoscitivas del 

nivel siguiente superior. En consecuencia los contenidos ocupan un lugar secundario, 

dándoseles mayor importancia a que es el propio estudiante quien construye sus 

propios contenidos de aprendizaje (Flores, 2003). 
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Desde este enfoque constructivista, la enseñanza de la geografía está basada en la 

observación que a su vez permite el descubrimiento, este último ideado por Bruner, 

donde los estudiantes realizan según Flores (ob.cit.), su aprendizaje mediante la 

observación, comparación, investigación y análisis de la nueva información, 

construyendo su propio conocimiento. Sin embargo, Ausubel (citado en Díaz y 

Hernández, 2003), considera la imposibilidad de que todo el aprendizaje ocurra sólo 

por descubrimiento. En consecuencia, propone la teoría del aprendizaje significativo, 

el cual te permitirá al estudiante dominar contenidos especializados, substancialmente 

en los niveles educativos medio y superior. 

Para Díaz y Hernández (ob.cit.), la postura de Ausubel es constructivista porque 

reconoce que el estudiante aprende de una manera activa, cuando realiza la 

reestructuración a nivel cognitivo de sus esquemas, concepto. Esto ocurre cuando el 

conocimiento es producto de la relación entre la nueva información y las ideas 

previas que posee el estudiante, de esta manera se produce el aprendizaje 

significativo. 

En tal sentido, Ausubel (citado en Díaz y Hernández, ob.cit.) señala que el 

aprendizaje será significativo si se toman en cuenta ciertas condiciones. Tales como: 

la nueva información debe relacionarse con las ideas previas del estudiante, la 

motivación del estudiante por aprender y que los contenidos y materiales de 

enseñanza deben ser significativos. Es por ello que en la enseñanza de la geografía no 

podemos desvincular al estudiante de su espacio geográfico cotidiano.  

Un tercer enfoque a considerar es el constructivismo social, que se deriva del 

enfoque sociocultural de Vygotsky. Para Flores (ob. Cit. p.53), esta corriente enfatiza 

que el conocimiento y el aprendizaje son esencialmente una construcción social, que 

se alcanza mediante experiencia en su entorno geográfico y el que desarrolla de la 

interrelación con sus compañeros de estudios y el profesor. 

Lo anterior es explicado por Becco (2006) como "la construcción del 

conocimiento, el cual nace por medio de operaciones y habilidades cognoscitivas que 

se inducen en la interacción social. Al respecto Vigotsky, citado por este autor, señala 

que el desarrollo intelectual del individuo no puede entenderse como independiente 
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del medio social en el que está inmersa la persona. Es decir, el desarrollo de las 

funciones psicológicas superiores se genera en primer lugar a nivel social y luego en 

el plano individual, por lo cual la transformación y adquisición de conocimiento y 

patrones culturales se producen a través de la interacción "plano intersicológico 

(interacción social de la actitud humana) - internalización - plano intrasicológico 

(proceso y funciones psicológicas de la actividad humana). 

Lo expuesto anteriormente constituye la Ley Genética del Desarrollo Cultural 

“...cada función en el desarrollo intelectual del niño aparece en escena dos veces, en 

dos planos, primero el social y luego el psicológico, primero entre la gente como una 

categoría interpsicológica y luego dentro del niño como una categoría 

intrapsicológica..."(Vigotsky, citado en Rodríguez, 2001, p.35). 

De allí el énfasis que Vigotsky le da a la actividad externa a través de los 

procesos sociales mediados por signos y símbolos, como claves para comprender el 

origen y desarrollo del intelecto (Wertsch, 1985, citado en Rodríguez, 2001), ya que 

el desarrollo cognoscitivo, se produce a partir de la interacción social que caracterizan 

la cosmovisión colectiva de un espacio. 

En este sentido, el individuo a través de las interacciones con las personas se 

pone en contacto y aprende a utilizar las "herramientas" y los “sistemas simbólicos" 

de su cultura, mientras que el aprendizaje motiva y activa una serie de "procesos 

mentales” que emergen a través de la interacción con las personas, esto ocurre en 

múltiples contextos y es siempre "mediada” por el lenguaje. Dichos procesos son 

internalizados en el aprendizaje social. En consecuencia, Vigotsky postula que el 

aprendizaje antecede al desarrollo cognoscitivo, por lo cual la enseñanza debe estar 

orientada a promover el desarrollo de la cognición. Donde “la función de la 

educación debe ser la creación de Zonas de Desarrollo Próximo” (Rodríguez, 2001). 

Al respecto, Vigotsky (1996), postula que el aprendizaje y el desarrollo 

intelectual están íntimamente relacionados desde los primeros días de vida del niño. 

Dicha relación es explicada al delimitar dos niveles evolutivos; uno real, definido por 

funciones que ya han madurado, y un nivel potencial. La diferencia entre estos dos 

niveles define la Zona de Desarrollo Próximo (ZDP) como la distancia entre el nivel 
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real de desarrollo determinado por la capacidad de resolver independientemente un 

problema, y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la evolución de 

un problema bajo la guía de un adulto o en colaboración con otro compañero” (p. 

133). 

Para Moll (1993) la colaboración con otra persona, ya sea un adulto o un par más 

capacitado en la ZDP conduciría a un desarrollo culturalmente apropiado. En este 

sentido, para Brunner (Enciclopedia del Educador, 2005), la ZDP en el proceso 

educativo está referido al proceso de cooperación entre un experto y un novato con la 

intención de realizar de manera conjunta tareas difíciles y donde de manera gradual el 

experto va retirando su ayuda, en la medida que el novato pueda realizar por sí mismo 

la actividad planteada. 

En otras palabras, para Brunner (ob. cit.) lo que hace el docente en el aula es 

brindar una "base", es decir, una estructura sobre la cual el estudiante puede apoyarse 

para lograr su propia construcción del conocimiento. Sin embargo para este autor, el 

rol del docente como mediador y representante de una cultura y que, por lo tanto, 

domina una caja de "herramientas culturales”, no es la única persona que puede 

cumplir ese rol de experto. Fuera del aula, éste puede ser asumido por otra persona 

adulta o par con más experiencia. 

Sin embargo la ZDP, a nivel educativo, específicamente en la actividad de aula 

tiene importantes implicaciones, puesto que el docente al enseñar debe considerar la 

identificación de la Zona de Desarrollo Próximo del estudiante, es, decir, saber lo que 

alumno es capaz de hacer por sí solo y ubicar dónde necesita ayuda para realizar lo 

que la tarea exija. Para ello, debe confrontar al educando con el contenido a través de 

procedimientos como cuestionarios directos y solución de problemas como la 

construcción de mapas, de tal manera que el docente pueda identificar las dificultades 

y ofrecer la ayuda oportuna (Enciclopedia Práctica del Docente, 2002). 

En función de lo expuesto, Flores (2003) considera que el aprendizaje y la 

enseñanza bajo el enfoque del constructivismo social, requieren de: 
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1. Los retos y problemas a estudiar son tomados de la realidad, en lo posible 
se debe trabajar con la comunidad involucrada, en su contexto natural y la 
búsqueda de la solución brinda la motivación que requieren los estudiantes. 
2. El docente, los estudiantes así como participantes externos, tienen la 
posibilidad de exponer sus ideas (acuerdos y desacuerdos) sobre el tema de la 
situación estudiada, argumentando, de manera coherente las propuestas, ante 
el reto o problema. De esta manera todos los actores educativos pueden 
observarse y mostrar sus concepciones, marcos de referencia, generalmente 
ocultos, pero que les permiten pensar de una determinada manera. 
3. La evaluación es dinámica, incluye la auto y coevaluación y se realiza 
desde, el mismo proceso de enseñanza y aprendizaje, permite detectar el 
grado de ayuda que requiere el estudiante por parte del docente para resolver 
el problema de manera individual. Es decir, permite la identificación de la 
ZDP de los individuos. (p.50) 
 

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, la propuesta de una Guía didáctica 

para la elaboración de mapas temáticos, asume la enseñanza y el aprendizaje 

mediante el enfoque del Constructivismo, ya que relaciona los conocimientos previos, 

su entorno social y su espacio geográfico con el contexto educativo y esto puede 

conducir a la creación de aprendizajes significativos.  

 

Materiales y Medios Didácticos 
 

Según Flanagan (1991) los materiales didácticos son la vía a través de la cual 

se envía al receptor una serie de contenidos curriculares para desarrollar un curso o en 

forma mediatizada. Los materiales o medios didácticos son el sustentáculo que le da 

sentido al proceso de enseñanza y aprendizaje.  

 

El Material Didáctico  

 

Los materiales diseñados para promover el aprendizaje son un importante 

medio que permiten al educador vincularse con el estudiante, es a través de éstos que 

se muestra la información, se le invita y se le ofrece una experiencia educativa dentro 

de una situación comunicativa.  
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Los materiales impresos según Flanagan (1991), se caracterizan por el hecho 

de estar compuestos de hojas o pliegos sobre los que la información se presenta en 

hileras de caracteres o símbolos. A veces se intercala también material visual, entre 

las líneas. Material impreso no es más extenso que una sola hoja de papel; otras 

veces, contiene una serie de páginas que pueden estar plegadas, cosidas, pegadas, 

atadas, encuadernadas o grapadas por uno de los lados, formando una especie de 

paquete. (p. 306).  Otros autores como Asinsten (2008) plantean que la producción de 

material didáctico se le denomina material escrito, ya que de una forma u otra, hoy en 

día se elaboran materiales escritos bien sean en físico o virtuales, cuyas funciones 

didácticas son esencialmente  los mismas. 

 

Elaboración de Materiales Didácticos 
 

  La calidad pedagógica y académica influye de manera importante en el 

complejo proceso de elaboración de los materiales deseados para el producto final y 

de la variedad, alcance y complejidad en la integración de los medios empleados.  

Es importante generar un efectivo diseño del material, orientado al logro de los 

objetivos planteados. Para ello se integran distintos medios, teniendo en cuenta las 

posibilidades de cada uno en relación con los componentes del diseño didáctico. Los 

cuales según Mena (1996) deben contener los siguientes momentos: 

Delimitación del problema. Involucra una visión general de la situación desde el 

las necesidades institucionales, como de la información a desarrollar y desde las 

características de los educandos y su contexto.  

Elaboración de objetivos. En correlación con la delimitación del problema se 

establece lo se propone lograr con los materiales a producir.  

Evaluación y selección de medios. Se seleccionan los medios más adecuados 

para el desarrollo del proyecto. Los criterios para la selección deberán estar 

relacionados con la naturaleza de los objetivos y contenidos. 
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Planificación de la producción. Se refieren a las exigencias de insumos 

temporales y materiales de cada medio, las etapas del modelo de producción, los 

tiempos y los responsables.  

Elaboración del contenido. Debe obedecer al objetivo perseguido, ampliar la 

información con claridad, proporcionar ejemplos y explicaciones extras y sugerir 

bibliografía ampliatoria.  

Adaptación mutua de contenidos y medios. Adecuar los contenidos al contexto 

cotidiano donde se desarrollan los procesos en particular el lenguaje del medio o los 

medios seleccionados, teniendo en cuenta la función que cumplirá dentro del 

programa.  

Ajuste de contenidos-objetivos. Si hay coherencia, el proceso continúa en el paso 

siguiente, de lo contrario se volverá a la instancia anterior y se deberán proponer los 

ajustes necesarios.  

Pre-producción del material. A continuación se le proporciona al material su 

estructura definitiva, donde de acuerdo al modelo que se asuma  se presentarán los 

contenidos, actividades, problemas, etc.  

Supervisión técnico-académica. Esto se refiere al hecho de comprobar que los 

materiales se encuentre lo más contextualizado y adecuando posible, que no se hayan 

producido distorsiones en los contenidos. Asimismo, se examina que el discurso 

didáctico sea acorde al educando.  

Producción del material. Es la producción técnica del material de acuerdo con 

las características específicas y propias del modelo seleccionado.  

Control de calidad. Se refiere a la revisión crítica del material considerando  

parámetros de calidad, estilos, lenguajes, diseños, etc. Luego, la producción debe ser 

sometida a juicio de expertos, quienes desde una mirada externa y especializada 

evaluarán  tanto la calidad académica como técnica del material.  

Edición, duplicación. Una vez concluidos la evaluación de la calidad y aceptado 

el producto final como material apto, se procede a su edición y duplicación. 
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Materiales Didácticos Escritos  

 

La palabra es sin duda, la reina de la comunicación humana, y el texto escrito es 

la principal herramienta que permite la emancipación  de la palabra, permitiendo la 

separación en el tiempo y en el espacio entre el emisor y el receptor.  

En este sentido, los materiales escritos son el vínculo más importante entre el 

estudiante, el conocimiento y el profesor. Ellos constituyen la fuente de información a 

la que acudirá el estudiante que no cuenta con el apoyo de un docente presencial 

(Asinsten, 2008). Por ello, son considerados como el equivalente al docente que 

proporciona datos e información para el aprendizaje. 

Entre los medios y materiales utilizados en el proceso de enseñanza y aprendizaje 

se encuentran los escritos (publicados en línea o impresos), como los textos, 

manuales, guías didácticas, láminas, hojas de ejercicio, entre otros. Según la 

estrategia de aprendizaje seleccionada por el docente, se hará la escogencia del medio 

y material más idóneo para el logro de los objetivos planteados. 

 

Guía Didáctica 

 

Las guías didácticas son documentos de texto independiente de los contenidos 

que tiene (entre otras) la función de informar al estudiante lo necesario para que no 

tengan la necesidad de adivinar ni buscar indicios. Es por ello que el presente trabajo  

asume el diseñar una Guía Didáctica para la elaboración de mapas temáticos que 

faciliten la construcción de conocimiento geográfico, a fin de acompañar al estudiante 

en la profundización teórica y su aplicación. En este sentido Aguilar (2005), plantea: 

La Guía Didáctica es el material educativo que deja de ser auxiliar, para 
convertirse en herramienta valiosa de motivación y apoyo; pieza clave para 
el desarrollo del proceso de enseñanza…porque promueve el aprendizaje 
autónomo al aproximar el material de estudio al estudiante (texto 
convencional y otras fuentes de información), a través de diversos recursos 
didácticos (explicaciones, ejemplos, comentarios, esquemas y otras acciones 
similares a la que realiza el profesor en clase). (p. 18). 
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 El papel fundamental de la guía didáctica es ser el puente entre el nivel 

conceptual, lo que habitualmente se denomina teoría, y el nivel de aplicación, 

denominado como práctica, relacionado éste con los posibles ejercicios o trabajos de 

evaluación recomendados por el curso. Así, según  UNED (2001) la guía tendría un 

doble papel: Subrayar las proyecciones prácticas del sistema conceptual. De esta 

manera, lo que se considera como “denso” o “profundo” en las unidades didácticas o 

en el texto básico de referencia, tendría un espacio donde aclararse, donde se 

disminuya la densidad teórica.  

 Poner ejemplos de las prácticas recomendadas, que, a veces, son señaladas 

como complejas porque no existen modelos de referencia. Pero no solamente esto, 

sino que, además, tendría como función conectar las prácticas recomendadas con las 

unidades didácticas o el texto base de la asignatura. 

 En este sentido, según la Universidad Nacional de Educación a Distancia de 

España; UNED (2001) una guía didáctica debe incluir los siguientes elementos:  

Introducción: Es la presentación del marco conceptual que permite 

contextualizar el curso o la asignatura en un marco general, tal como se hace en otros 

ámbitos de la vida real, el cual debe poseer presentación y contextualización de la 

asignatura, del equipo docente, adicionalmente se deben incluir Conocimientos 

previos necesarios para realizar la guía didáctica, como fundamentos ineludibles 

sobre los que pueden construirse nuevos conocimientos. Conexiones con otras 

asignaturas, donde la guía didáctica pudiera ser de utilidad o, por el contrario, donde 

le dominio de algún contenido sea de utilidad para el desarrollo de sus estudios. 

Objetivos: son los postulados sobre lo que se pretende alcanzar, es decir los 

resultados que los estudiantes deben lograr en su proceso de enseñanza y aprendizaje. 

Son afirmaciones que permiten que los estudiantes conozcan lo que pueden conseguir 

tras la realización de alguna actividad. 

Orientaciones para el Estudio: En relación a esto, se debe partir de la 

concepción de la propia guía didáctica en conjunto como herramienta general para la 

orientación en el aprendizaje de la asignatura. De esta manera, la guía debe estar 

fundamentalmente orientada al estudiante al que es difícil el acceso a la información, 
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y facilitarle la autonomía en el aprendizaje; es decir, orientar, facilitar y favorecer el 

aprendizaje independiente, desarrollar las habilidades cognitivas, la solución de 

problemas y en el desarrollo de habilidades o destrezas tales como la búsqueda de 

información, elaboración de resúmenes, la planificación de actividades y el 

comentario de textos, fundamentalmente, que no sólo le servirán a lo largo de todo su 

aprendizaje a distancia, sino que podrán transferirse a su vida profesional posterior.  

Las Actividades: Son el principio organizador de las tareas a realizar tanto para los 

estudiantes como el profesor, éstas dan pistas sobre qué elementos de la Guía son más 

importantes y cuales están subordinados a éstos, es necesario que las mismas vayan 

acompañadas de orientaciones y explicaciones acerca de cómo resolverlas, que 

proporcione realimentación respecto a los ejercicios propuestos en la guía didáctica, 

explicándoles no solamente su procedimiento de ejecución y forma de solucionarlos, 

sino también su grado de dificultad. Para la presente investigación las Actividades 

serán organizadas a través de unidades didácticas, las cuales son como el elemento 

que aglutina una parcela de aprendizaje.  

La evaluación: debe estar vinculada con los objetivos propuestos y operará sobre 

los contenidos que se han practicado a través de las actividades. Su función es 

confirmar que los estudiantes hayan adquirido las competencias planteadas a través 

de la guía didáctica.  

Otros Elementos: Se pueden englobar la elaboración de resúmenes, esquemas, 

algún tipo de gráfico, glosarios y cuadros. Se trata de herramientas de gran utilidad 

que, no obstante, son poco utilizadas, posiblemente por desconocimiento. La 

finalidad de estos instrumentos consiste en la señalización de la información más 

importante, para destacarla y hacerla más fácil de reconocer e identificar por parte de 

los estudiantes.  

Referencias bibliográficas: deben incluir la bibliografía básica y complementaria 

del tema. La primera hace referencia a los temas, constructos teóricos y 

metodológicos que apoyan la perspectiva que el profesor plantea en su material de 

aprendizaje. La segunda hace referencia a materiales de apoyo que proporcionan 

información adicional al tema.  
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Todos estos elementos se deben considerar para el diseño de una guía didáctica 

en términos generales, asimismo se tomó en cuenta para el propósito de la presente 

investigación, agregando también otros elementos considerados por la autora, 

asimismo y más adelanten se platearán los elementos propios de la cartografía 

temática tomados como referentes que, conjuntamente con los anteriormente 

mencionados permitirán la Construcción del Conocimiento, específicamente la 

Construcción del conocimiento geográfico.  

 

Construcción del Conocimiento 
 

La construcción de conocimiento constituye un punto de discusión ontológica, 

algunos teóricos opinan que tras ese término se esconde una excesiva variedad de 

matices e interpretaciones que mantienen demasiadas diferencias. En tal sentido 

Fontaines (2008) plantea que:  

  

La dinámica de construcción del conocimiento es objeto de diversos 
señalamientos por parte de la comunidad de investigadores dedicados a 
comprender la complejidad de este fenómeno. Un reflejo de ello, se observa 
en la literatura epistemológica, donde se perciben fuertes discusiones en tomo 
a la demarcación entre lo que es o no conocimiento científico. Así por 
ejemplo, empiristas y racionalistas divergen entre la consideración de la 
verificación o la falsación como posible criterio de demarcación entre el 
conocimiento objetivo y el metafísico. (p.98) 
 

En tal sentido, Espinoza (2005) plantea que esta “construcción se realiza todos 

los días y en casi todos los contextos de la vida, depende de la representación inicial 

que se tiene de la nueva información y de la actividad externa o interna que se 

desarrolla al respecto” (p.109).  De manera tal y en correspondencia con el autor, todo 

aprendizaje constructivo supone una construcción que se realiza a través de un 

proceso mental que conlleva a la adquisición de un conocimiento nuevo, además, la 

posibilidad de construirlo y adquirir una nueva competencia que le permitirá a la 

persona transferir lo ya conocido a una nueva situación. 
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Asimismo, Orozco y González (2012) asumen que  para asumir la construcción 

del conocimiento, el individuo debería “abandonar la idea de una metodología 

aséptica, basada en recetas aplicables" para cambiar a "una posición de generación de 

conocimiento creativa y generosa" que no obvie o deseche "la densidad 

epistemológica de todo proceso comunicativo"; al contrario, que sea esta la que 

permita "construir objetos de estudio frescos, pero acordes con su complejidad 

cognoscitiva" (p. 11). En este sentido, todo individuo que pretenda afrontar nuevos 

conocimientos, asimismo como el que desea promover la construcción de éstos debe 

liberarse de ataduras epistemológicas, metodologías y hasta ontológicas en algunos 

casos.  

En este orden ideas, se asume que la Construcción de Conocimiento debe 

considerar dos perspectivas: La experiencia y el Mundo Conocido Circundante. De 

tal forma Popper (1992) explica que existen dos tipos de conocimientos: el subjetivo, 

el cual presupone la existencia de un sujeto cognoscente, y el objetivo articulado en 

teorías publicadas en revistas y libros disponibles en bibliotecas. Estos dos tipos de 

conocimiento están presentes a su vez en tres mundos: El “mundo uno”, o el mundo 

físico; “el mundo dos”, correspondiente al mundo de las experiencias conscientes; y 

el “mundo tres” constituido por los contenidos lógicos de los libros, bibliotecas, 

computadoras. La tesis central de Popper con respecto a los tipos de conocimiento y a 

los tres mundos, es que casi todo nuestro conocimiento subjetivo (conocimiento del 

mundo) depende del mundo tres (Popper, 1992). A esta afirmación, se puede agregar 

que no sólo dependen del mundo tres, como tal, sino de las formas de interacción y 

mediación desarrolladas desde los mundos tres (las organizaciones de conocimiento), 

para potenciar en los sujetos mapas de pensamiento y acción, para expandir sus 

estructuras cognitivas. Situación que en ocasiones no permite ver más allá de los 

espacios conocidos por la humanidad, lo cual representa las sólidas bases del 

conocimiento pero de igual formar, las fronteras intelectuales que se deben cruzar si 

se desea evolucionar y/o revolucionar en relación a la Construcción de Conocimiento 

en las diferentes áreas y en lo particular de esta investigación en el ámbito 

Geográfico.   
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Construcción del Conocimiento Geográfico 

 

En la construcción del conocimiento geográfico intervienen procesos básicos 

como la interacción de variables ecogeográficas y la organización territorial 

resultante,  Pulgarin (2001), al estudiar estos procesos se pueden elaborar conceptos 

generales y específicos necesarios para la comprensión de la realidad (relieve, tiempo 

atmosférico, clima, bosque, cuenca hidrográfica, densidad de población, 

envejecimiento, migración, urbanización, desarrollo tecnológico, turismo, economía 

social, entre otros.). Ante todo hay que ofrecer la información diversa y los datos 

básicos para construir los conceptos. 

En el plano social, propiamente en la vida cotidiana se observan desplazamientos 

de personas para realizar las actividades diarias de rutina, estos movimiento 

denominados por Benseny (2003) constituyen representaciones mentales (nacidas de 

los hechos), considerados naturales por las personas que lo realizan. Esta apreciación 

viene sujeta al papel facilitador que ha jugado el desarrollo de los distintos medios de 

transporte (el automóvil, el autobús, el trolebús, el metro, el tren, el ferry y otros), los 

cuales dan vida a una red que comunica unos y otros destinos. 

Como consecuencia de este constante movimiento, los sujetos se encuentran en 

contacto directo con distintos lugares, sitios, espacios y hasta paisajes, en los cuales 

desarrolla sus actividades cotidianas principalmente laborales y en menor escala con 

aquellos que atraviesa para llegar a los primeros. Así pues, el habitante de un espacio, 

aprehende principalmente aquellos lugares que visita frecuente u ocasionalmente, y 

que representan sus áreas de interés, y en menor medida aprehenderá aquellos los 

otros que están en su recorrido. Desde esta perspectiva, Massey (1995)  señala que: 

 

El sentido de lugar, considera el lugar como una construcción social o una 
subjetivación de los lugares y permite analizar la forma como el "espacio” 
entendido como algo abstracto y genérico, se convierte en "lugar" gracias a la 
experiencia y a la acción de los individuos que, viviéndolo cotidianamente, lo 
humanizan y llenan de contenidos y significados. (p. 105) 
 



26 
 

No obstante, la vivencia cotidiana de los habitantes no se extiende a todos los 

espacios de la misma, sino que se limita solo a determinadas áreas de interés. 

Aquellos que no son motivo de atracción para las personas son poco frecuentados y 

probablemente desconocidos; por tanto el conocimiento no será total, sino más bien 

limitado. Con respecto a  lo planteado, Lindon (2006) afirma que los movimientos: 

representan una fragmentación de los espacios de la vida laboral, los cuales no se 

viven como un todo cerrado, sino como piezas sueltas de un rompecabezas que nunca 

estará completo. (p. 60 - 61) 

En la realidad un espacio definido o en construcción; satura los sentidos de 

quienes lo ocupan, generando un subsecuente procesamiento de información que 

creará una representación mental. Castro (1997), afirma la necesidad de: 

 

Reconocer la existencia de dos tipos de espacio, uno absoluto y otro mental, 
uno reflejado en la cartografía oficial, los datos estadísticos y la escuadra y el 
cartabón y otro que nace de la palabra (la percepción, la opinión, las 
preferencias, la valoración y el comportamiento) y de los hechos (los 
desplazamientos y el comportamiento) de los ciudadanos, de quienes viven 
diariamente ese mismo espacio (p.20). 
 

Desde esta perspectiva el rol del docente es muy importante ya que debe 

renunciar a su antiguo rol de repetidor de saberes, generalmente pautado por 

manuales o libros de texto, y convertirse en organizador y conductor del aprendizaje, 

donde los escenarios pedagógicos y el espacio geográfico vivido, se articulen y 

enriquezcan mutuamente, "todo esto hace necesario romper con la dicotomía 

naturaleza - sociedad y avanzar en la búsqueda de nuevo modelo didáctico integrando 

el conocimiento social" Pulgarín (2001) lo cual evidencia la transformación del 

abordaje metodológico para sistematizar el aprendizaje geográfico, a partir de lo 

expuesto se deben replantear los modelos y formas de concebir el espacio y en gran 

medida su construcción y representación cartográfica.  
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Bases Conceptuales 

 

Mapa 
 

El concepto de mapa según Joly (1978), se refiere a la "representación 

geométrica, plana, simplificada y convencional, de toda o parte de la superficie 

terrestre, con una relación de similitud proporcionada, a la que se llama escala”. 

(p.133). Pero para hablar de mapas, se debe abordar de igual forma la cartografía ya 

que es la que "tiene por objeto la concepción, preparación, redacción y realización de 

los mapas” (ob. cit.). Otra definición para Cartografía, añadiendo la idea de imagen, 

de relaciones y formas espaciales al concepto de mapa, así como una visión 

omnicomprensiva de la Cartografía, en cuanto que la define como la realización y el 

estudio de los mapas en todos sus aspectos. 

De igual forma, Arocha (1978) define a la Cartografía como una "ciencia, aunque 

lo hace desde una perspectiva bastante técnica, pues dice que trataría sobre las 

normas y procedimientos dirigida s al estudio y confección de los mapas, cartas y 

planos"(p.220). Ella tendría como objetivo "reunir y analizar datos toponímicos, y 

medidas de las diversas áreas del planeta, con el fin de llevarlas a una escala reducida 

sobre una superficie plana, con su correspondiente relación bi- o tridimensional, de 

modo que todos sus elementos naturales y culturales sean claramente legibles"(p. 

221). Se entiende cómo en ésta definición el autor menciona, aunque sea de manera 

general, aspectos que el mapa contiene es su contenido temático. 

En síntesis, analizando las definiciones y reflexiones anteriores, puede deducirse 

que la Cartografía se preocupa por todo lo referente, a los mapas. No se conforma con 

estudiar sólo las fases y procedimientos técnicos necesarios para realizar su 

representación, sino que también se interesa por otros aspectos: contenido, fuentes, 

técnicas, producción, lenguaje, diseño, lectura, sus diversas repercusiones, entre 

otros. 

En este orden de ideas, Flores (1997) plantea que el desarrollo de la Cartografía 

ha sido de carácter espasmódico, con períodos de acelerada evolución, tiempos de 
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estancamiento e incluso retroceso que, en la mayoría de los casos, pueden asociarse 

con la dinámica histórica del saber. Asimismo, Müller (1991) explica que la 

cartografía ha evolucionado desde sus primeros años hasta hoy, desde Tolomeo hasta 

el uso del computador y cada uno de estos permite consolidar elementos 

proyecciones, con ello los sistemas de posicionamiento espacial, basados en criterios 

matemáticos y para explicar esta realidad dicho autor plantea la revolución 

cartográfica en tres dimensiones. La primera se desarrolla con la Revolución 

Industrial, con la aparición de la litografía el mapa se convierte un medio 

comunicacional ideal para la difusión del conocimiento geográfico. Una segunda 

revolución de la cartografía desde finales del siglo XIX y la década de los 60, donde 

se consolida la Cartografía Temática, a través de un significativo conjunto de 

técnicas, procedimientos, métodos y de un vocabulario nuevo, propio y especializado.  

Y una tercera revolución la cual se relaciona con la Revolución de la información 

producto del explosivo desarrollo de la Electrónica y la Informática, lo cual introdujo 

una cantidad y calidad de información espacial ofertada, lo cual ha provocado un 

radical cambio en las técnicas de almacenamiento, procesamiento y graficación de 

datos.  

Hoy en día coexisten dos corrientes o perspectivas de la cartografía temática uno 

de ellos con una marcada orientación teórica y metodológica, mientras el otro grupo 

tiene connotaciones que lo asocian a procedimientos, técnicas o herramientas de corte 

computacional (Flores, 1997). En este sentido los aportes que en marco de la 

revolución de la información ha tomado la Cartografía Temática, brinda 

instrumentos, procedimientos y herramientas que transforman la tradicional 

concepción de la producción cartográfica. Para el desarrollo de la presente Guía 

didáctica se incorporan algunos elementos tecnológicos que permiten la elaboración 

de mapas temáticos, sin embargo los mismo todavía se desarrollan de manera 

artesanal, la intención es asumir en un futuro próximo la digitalización de los 

procesos para la construcción de dichos mapas.  
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Mapas Temáticos 
 

El mapa es la representación gráfica, consecuencia de investigaciones de diversas 

áreas del conocimiento que requieren representación y reseña espacial, por tal motivo 

varios expertos lo han considerado un medio de comunicación visual activo, ya que 

facilita la interpretación de la distribución y comportamiento espacial de los 

fenómenos geográficos y ambientales (Franco y Valdez, 2003, p. 15). Visto de esta 

manera el mapa es el mediador entre los diferentes fenómenos sociales, económicos, 

culturales, entre otros y la superficie terrestre. Las cualidades de un buen mapa son 

(ob. cit. ): a) en un mapa es la expresión de la realidad, no se permite deformar los 

hechos, en este aspecto el que elabora el mapa debe dotar a la producción cartográfica 

de precisión y para ello es necesario el conocimiento y manejo de las escalas y bases 

matemáticas, b) el mapa tiene que ser legible por cualquier usuario, por tal razón hay 

que ser claro, preciso y breve en lo que se desea expresar, aunado a ello respetar la 

norma cartográfica universal y sobre la base de ella representar lo deseado y c) la 

leyenda debe ser sencilla para que pueda cumplir con la cualidad expresada 

anteriormente.  

Tradicionalmente ha existido entre los geógrafos la intención de introducir una 

diferenciación entre la cartografía denominada básica, topográfica, corriente o 

simplemente cartografía con respecto a la cartografía temática. En este sentido Franco 

y Valdez (2003) afirman que: 

Aunque se han planteado diversas propuestas de sistematización, ninguna de 
ellas ha alcanzado el consenso entre los estudiosos de la cartografía. Como lo 
afirma Joly (1978), las diversas clases de mapas son tan numerosas que 
resulta muy difícil establecer una clasificación racional de todos los 
productos cartográficos existentes. El único consenso que parece irrefutable 
es que existen dos grandes vertientes de la cartografía. La cartografía básica, 
destinada a la representación de los rasgos esenciales de la superficie terrestre 
y; la cartografía temática, abocada a la representación de cualquier otro tipo 
de fenómeno que ocurre en dicha superficie. (p. 55) 
 

Un mapa temático representa, sobre un fondo y contorno topográfico, una 

información relevante relacionada con un tema o una disciplina específica; destaca, 
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mediante la utilización de diversos recursos de las técnicas cartográfica, 

correlaciones, valoraciones o estructuras de distribución de algún tema concreto y 

específico. Los mapas temáticos se basan en mapas topográficos y representan 

cualquier fenómeno de la superficie terrestre que sea cartografiable. Estos mapas 

persiguen objetivos bien definidos: 

... la cartografía básica es la representación de los principales rasgos de la 
superficie terrestre. La cartografía temática, por su parte se ocupa de la 
representación de una multiplicidad de fenómenos naturales, sociales y 
económicos”. (p. 65, ob. Cit.) 
 

Así que en función de lo anteriormente expuesto,  se tiene  que los Cartogramas 

Geohistóricos, y los mapas síntesis (Santaella, 2006), son  tipos  de mapas temáticos 

donde la bondad de los mismo es lo versátil para la representación de diversidad de 

fenómenos temporo-espaciales de las realidades locales, también  entre los diferentes 

tipos de mapas temáticos se encuentran los estadísticos, políticos, climáticos, 

geológicos, de usos del suelo, agrícolas, de carreteras, de distribución de especies 

vegetales, cartas de navegación marítima (náuticas) y aérea (aeronáuticas),  entre 

muchos otros. 

Los mapas temáticos que representan una sola información geográfica se llaman 

analíticos y los que presentan varias informaciones sintéticas. Si el fenómeno se 

representa en distintos momentos se llaman dinámicos. Si reflejan algún aspecto que 

no cambia, estáticos.  

Ya como se ha mencionado, el mapa topográfico es la base fundamental para la 

construcción de cualquier otra representación gráfica del espacio geográfico y, ya que 

el diseño de la guía didáctica para la construcción de mapas temáticos está ligado más 

hacia el enfoque humano donde las representaciones cartográficas son en su gran 

mayoría de orden social, económico, histórico, cultural, entre otros; se propone el 

cartodiagrama como vía para la representación de los diferentes fenómenos humanos.   

El cartodiagrama o mapa diagramático es una variedad de mapa temático. Es uno 

de los métodos de representación de mayor uso, dada sus capacidades de representar 

numerosos indicadores relacionados entre sí. Franco y Valdez (2003) sostienen que:  
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A diferencia de los símbolos fuera de escala, los cuales indican sólo posición 
de elementos, mientras que los cartodiagramas muestran una relación 
cuantitativa de los fenómenos representados, relacionados espacialmente y la 
superficie de la figura puede ser proporcional al valor del fenómeno 
estudiado. (p. 86).  
 

De forma tal, el cartodiagrama es uno de los métodos de representación valioso 

por su capacidad de armonizar numerosos indicadores interrelacionados entre sí, en 

una misma figura, mostrando las múltiples relaciones derivadas del análisis conjunto 

del territorio. 

La variedad de este tipo de mapa es amplia; algunos de estos cartodiagramas 

pueden ser: simples, estructurados y utilizar o desarrollar distintas figuras 

geométricas como círculos, cuadrados, triángulos, rombos, entre otros. El nivel de 

complejidad puede ser bastante profundo, dependiendo en lo fundamental de la 

información que se requiere representar, incluyendo la dinámica de  los fenómenos.  

 

Elementos de un mapa temático 
 

El mapa es una reproducción cartográfica, la cual debe ser clara y precisa, la 

misma debe poseer elementos básicos para facilitar  su lectura e interpretación, como 

también para ser utilizados de la mejor manera en la enseñanza de la Geografía. 

Dentro de los elementos a considerar para la construcción de mapas temáticos, 

propuestos por los diversos autores que se presentaron anteriormente, se tienen:  

 

La base matemática 

 

Constituye el elemento fundamental, ya que dota al mapa de precisión y exactitud 

matemática que se requieren para poder realizar mediciones y cálculos aritméticos de 

los componentes lineales y areales que están contenidos en el mapa. Forman parte de 

la base matemática: las proyecciones cartográficas, el sistema de coordenadas y la 

escala.  
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Las Proyecciones 

 

Una proyección es una forma de representar la extensión curva de la Tierra sobre 

la superficie plana de un papel. Las proyecciones de los mapas permiten representar 

una parte o toda la superficie de la Tierra, en una amplia variedad de escalas en una 

superficie plana, de fácil manejo como una hoja de papel. Existen diferentes 

proyecciones pero, para el caso de la presente propuesta, (ya que se trabaja con mapas 

topográficos como base para la representación cartográfica) se emplea la proyección 

oficial en Venezuela la cual es la Proyección de Mercator según Resolución Nº 369, 

Gaceta Oficial Nº 38.316, de fecha 17 de noviembre de 2005, la cual conserva los 

ángulos y casi no distorsiona las formas.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
Gráfico 1. Proyección de Mercator. Tomando de: Blog Ingeniería Civil, 2010.  

 

El sistema de Coordenadas: o coordenadas geográficas son definidas por 

Zambrano (2005) como las líneas imaginarias que sirven para determinar la situación 

astronómica de cualquier punto de la tierra: meridianos y paralelos. Teniendo 

entonces que al interceptar estas líneas, o meridianos y paralelos se forma una red 

sobre la superficie de la tierra, para ello se recomienda el empleo de las coordenadas 

sexagesimales. 
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Gráfico 2. Meridianos y Paralelos. Elaborado por Medina (2011)  

 

La Escala 

 

La escala es uno de los elementos más importantes, que establece la relación 

entre las dimensiones tomadas sobre el papel y las equivalentes sobre el terreno; en 

otras palabras, representa la planimetría del terreno.  Según Arocha (1978) Los mapas 

pueden ser de pequeña escala y de gran escala: los mapas de pequeña escala son todos 

aquellos con cifras elevadas en el denominador (por encima de 1:100.000) mientras 

que se designan mapas de gran escala a aquellos cuyo denominador este por debajo 

de 1: 25.000. Es decir que los denominadores que se encuentren dentro de estos 

rangos, son denominados de mediana escala.  

 

Gráfico 3. Ejemplo de escala numérica de gran escala. Elaborado por Medina 

(2011) 

 

También en relación al a escala, es importante saber y tomar en cuenta la escala 

del mapa base, la cual dependerá del tamaño de espacio geográfico objeto de estudio, 

a continuación se despliega el siguiente cuadro tomado de Brunet, citado por Dollfus 

Meridiano 

Paralelo 
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(1983), en el que se recomiendan determinadas escalas de acuerdo con el área de 

estudio. 

 

Cuadro 1 

Escalas de los conjuntos espaciales isoesquemas 

Clase Denominación Ejemplos y correspondencias órdenes de 
magnitud 

Escala de estudio 

I  ZONA 
Primer orden de magnitud. Ej.: la zona 

tropical, el Asia monzónica. El conjunto de las 
cordilleras del oeste de América. 

10
7
 km

2
 1:10.000.000 o menos 

II  DOMINIO 
Segundo orden de magnitud. Ej.: el espacio 

renano, los Alpes. 10
6  

km
2
 

1:1.000.000 a 
1:5.000.000 

III a  PROVINCIA 
Tercer orden de magnitud. Ej.: España 

mediterránea, los Pirineos españoles. 10
5
 km

2
 1:500.000 

III b  REGIÓN 
Cuarto orden de magnitud. Ej.: Galicia, los 

Prepirineos catalanes 10
4
 km

2
 1:200.000 a 1/100.000 

IV  COMARCA 
Quinto orden de magnitud. Ej.: el viñedo 

riojano, el Ampurdán. 
500 a 1.000 

km
2
 

1:50.000 a 1:20.000 

V DISTRITO 
Sexto y séptimo 6rdenes de magnitud. Ej.: 

partido judicial, barrio de una ciudad. 5 a 50 km
2
 1:10.000 a 1:5.000 

VI  MANZANA 
Formas hectométricas. Ej.: manzana de 

viviendas, zona parcelada. 1 ha a 1 km
2
 1:2.000 a 1:100 

VII  PARCELA 
Séptimo y octavo órdenes de magnitud. 
Biotopo. Inmueble, microforma 

1 área a 1 
hectárea 

1:500 a 1:100 

Nota. El esquema presentado por Brunet es adaptado al espacio Europeo, sin embargo presenta una 
clasificación por conjuntos espaciales isoesquemas, que por su dimensión y su especificidad ofrecen 
cierta unidad que puede ser adaptada al espacio venezolano o a cualquier otro espacio.  

 

Los elementos auxiliares 

 

Son todos aquellos componentes que permiten dentro de la producción 

cartográfica conocer elementos necesarios para la ubicación, su información y origen 

del mismo.   

 

Datos Informativos 

 

Son todas aquellas reseñas del origen de la información del mapa, es decir, el 

mapa base o topográfico, la información representada y la adaptación del mismo.     
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1. Norte geográfico: Es la dirección desde cualquier punto de la Tierra hacia el 

Polo Norte. Por lo general el norte del mapa, se señala en la parte superior, y el 

mismo está representado por una flecha y/o una letra N, indicando el norte. El 

norte geográfico en una producción cartográfica de gran escala, es de gran 

utilidad ya que dota al mapa de orientación latitudinal.  

 

 

 

 

 

 
Gráfico 4. El norte geográfico. Elaborado por Medina (2011). Elaborado por 
Medina (2011) 

 

Situación Relativa: Es la representación del espacio geográfico en el cual se 

circunscribe el lugar a cartografiar, esta sirve para poder establecer la ubicación 

relativa a diferentes escalas: planetaria, continental, nacional, regional y local, para la 

representación de esta situación relativa se consideran las dos escalas anteriores al 

espacio objeto de estudio. A continuación se presenta un ejemplo de Situación 

Relativa empleado para un trabajo cartográfico donde se aplica el Diagrama de flujo 

para la construcción de mapas temático en el curso dinámica espacial propuesto por 

Medina A. (2011). De la Urb. Altamira, es de agregar que, por lo general la Situación 

“Relativa” es una referencia de ubicación, para mayor exactitud pudiera colocarse la 

escala gráfica referida a dicho lugar, sin embargo no se acostumbra en la mayoría de 

las representaciones cartográficas existentes.  
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2.  

Gráfico 5. Situación Relativa. Situación relativa de la Urbanización Altamira, 
Ubicada en el Municipio Chacao del Estado Miranda. Tomado de 
http://www.chacao.gov.ve/ y adaptado por la autora (2011).  

 

3. Uso de colores: en la cartografía temática, el empleo de colores es un tema de 

diversidad de opiniones y propuestas y todo el sentido con justa razón, ya que 

existen diferentes propuestas de colores y tramas para cada tema a desarrollar. 

El uso adecuado de colores juega un papel fundamental en la visualización y el 

análisis exploratorio de datos, según Brewer (1994), el uso apropiado de color 

para la visualización de datos permite las interrelaciones y patrones en los datos 

reflejados en el mapa temático. La tipología de colores es variable dentro de la 

gama de la cartografía temática, en algunos casos se proponen empleos 

diferentes del color dependiendo de lo que se desea representar. Lo que se 

espera de esta propuesta de uso de colores en mapas temáticos es que guie el 

trabajo de los estudiantes que afrontan el reto de visualización de datos y 

representarlos cartográficamente. Es necesario recalcar que el uso desordenado 

de colores conlleva a confusiones y a su vez distorsiona visualmente de lo que 

se desea representar. Además, dependiendo de las escalas cartográficas (Local, 

Regional y Nacional) se establecen diferentes propuestas de uso de colores, lo 

que es importante agregar es que se deben respetar las normas de uso de colores 

de la cartografía básica para las escalas más generales como las escalas 

mundial, nacional e incluso regional. Sin embargo a escala Local son múltiples 

 

Situación Relativa  

Estado Miranda Municipio Chacao 
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las propuestas desarrolladas, en éste sentido Medina, A. (2011) propone en su 

investigación una gama de colores específico para los mapas temáticos a 

desarrollar en el curso Dinámica Espacial todos ellos de orden Loca, 

fundamentado en diversos autores y expertos en la materia, dichos colores se 

presentan a continuación:  

 

3.1. Mapa temático de los momentos de expansión: este mapa temático 

representa el crecimiento horizontal de un espacio geográfico a través del 

tiempo. Para la representación de este mapa, algunos autores como 

Ceballos (2008) proponen la degradación de colores amarillos para 

representar cada uno de los momentos de expansión, sin embargo, la teoría 

del color establece que el color con mayor nivel de saturación es el color 

rojo, a tal fin se propone el empleo de este color para los momentos de 

expansión, tomando como punto de partida el rojo más intenso como 

núcleo inicial, un rojo un poco más claro para el primer momento de 

expansión y así sucesivamente. En este mapa, por ser de orden 

Geohistórico e incluir elementos de ambas áreas de conocimiento también 

pueden agregarse otros elementos como perfiles urbanos, fotografías 

representativas de años nodales, datos demográficos de los años nodales, 

entre otras cosas.  

 

3.2. Mapas temáticos de la metamorfosis del espacio y el de uso del espacio 

reflejado en la ubicación espacial de los sectores agrícola, industrial, 

comercial, residencial y de servicios que conforman la dinámica económica 

de una localidad en un período de tiempo determinado y los cambios que 

en él se desarrollan fundamentado en lo propuesto por Santos (1996), para 

la presentación de los colores de este mapa es necesario tener en cuenta que 

es una representación cartográfica diferente a la anteriormente expuesta y 

que por tal razón, no se deben representar en un mismo mapa momentos de 

expansión y  uso del espacio.  
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3.3. Mapa del uso del espacio, se propone el uso convencional de los colores de 

la cartografía, con algunos colores más específicos dado la escala local que 

implica una mayor percepción de los elementos geográficos presentes en el 

espacio. Cada espacio es único dada sus características históricas, sociales 

y económicas por tal motivo, dichos mapas serán diferentes en estructura y 

confección en función de las necesidades de representación y de las 

características de cada lugar. A su vez el uso de los colores para este mapa 

se sugieren a partir de datos aportados por diversos autores los cuales se 

presentan a continuación de los mapas, se anexa tabla de colores propuesta 

y fundamentada según diversos autores como: Arocha (1978), Ceballos 

(2008), Santaella (2006), Franco y Valdez (2003). 

 

Cuadro 2. 

 

Colores sugeridos para el mapa de metamorfosis del espacio y uso del espacio 

actual. Tomado de Arocha (1978), Ceballos (2008), Santaella (2006), Franco y 

Valdez (2003) y adaptado por Medina (2011).  

 

COLORES USO DEL ESPACIO 

 
Azul: en sus diferentes tonalidades para 
indicar: océanos, mares, lagos, ríos, 
quebradas, torrentes y lagunas. 

  

 

 
Marrón: para ubicar el relieve 
pronunciados (talud y/o cerros), siempre y 
cuando el aspecto más resaltante sea de 
índole físico y no humano 
 
 

 

Negros y Grises: para las vías de 
comunicación en sus diferentes categorías y 
también para resaltar los contornos de las 
grandes ciudades. 
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Cuadro 2 (cont)  

 
Verde Grama: para indicar vegetación de 
diferentes tipos, sin embargo, también se 
emplea para señalar ABRAE: Parques 
Nacionales, Monumentos Naturales siempre 

 

y cuando se le diferencie de espacios baldíos 
haciendo uso de tramas diagonales. También se 
emplea para lugares de esparcimiento con 
tramas verticales 

 

Verde Manzana: para cultivos y ganadería y 
para establecer la diferencia entre ambos se 
emplean tramas horizontales al aspecto 
ganadero.  

 Verde Oliva: para indicar instalaciones, 
reservas y zonas militares.  

 
Amarillo Claro: para zonas residenciales, 
empleando diferentes tramas para indicar 
viviendas multifamiliares (vertical) y/o 
unifamiliares (horizontal).  
 

 Amarillo Oscuro: para barriadas (en proceso 
de consolidación). 

 Mostaza u Ocre: para los barrios constituidos y 
cristalizados. 

 Anaranjado: para las industrias con diferentes 
íconos para referirse a los productos que 
procesa o elabora.  

 
 

Rojo: comercio. 

 
Vinotinto: Mercados, estableciendo tramas 
diagonales para los zocos. Siempre 
estableciendo flujos de entrada y salida.  
 

 Violeta: con diferentes íconos para referirse a 
los servicios que presta. (Excluyendo la  
educación). 

 

Blanco: para indicar instituciones educativas, 
empleando tramas diagonales rojas para los 
públicos y tramas diagonales azules para los 
privados, en el caso de universidades tramas 
negras horizontales para públicas y tramas 
negras verticales para las privadas.  

Nota. El uso de los colores en la cartografía temática varía según su función, es importante 
tomar en cuenta las sugerencias y los aportes teóricos, sin necesidad de ser un formato rígido 
de alterar.     
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3.4 Mapa Temático de los factores exógenos y endógenos que intervienen en la 

dinámica espacial del área de estudio: representados a través de cartodiagramas, 

los cuales permiten manejar los flujos y la dinámica económica y social del 

espacio. Para tal fin, también se proponen un uso particular de colores para la 

representación de los flujos y una base matemática que explique las proporciones 

de dichos movimientos. Ejemplo de ello son las flechas que representan los flujos 

de exportación e importación, dada la cantidad de productos, toneladas o costo se 

calcula el grosor de la misma, así pues permitirá identificar que las flechas de un  

grosor considerable representa la cantidad de productos importados o exportados. 

En este caso a través de una regla de tres se puede determinar la cantidad de 

exportaciones y exportaciones de diversos productos. 

 

 

Gráfico 6. Ejemplos de flechas y sus grosores para representar cantidades de 
exportación e importación. Elaborado por Medina (2011) 

 

 

1.  Signos convencionales: en el mapa se emplean una serie de dibujos que sirven 

para expresar e indicar los elementos naturales y culturales del espacio, los cuales 

a medida que crece o aumenta la escala, se asemejan más a lo que representan. La 

simbología puede ser de carácter convencional – local o también convencional – 

universal.  

Dada la extensa variedad de la simbología, se presenta como alternativa la 

consideración de los mismos al que construye el mapa temático, siempre y cuando 

 
 

Importaciones   Exportaciones 
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se respete lo establecido por la cartografía convencional.  A continuación, se 

presenta una serie de signos convenciones empleados para mapas temáticos, es de 

agregar que no siempre se van a encontrar los símbolos exactos para la 

representación de los fenómenos geográficos, no obstante se puede colocar como 

símbolo el que considere el autor de mapa, siempre cuando se asemeje a lo que se 

desea representar y respetando los signos ya existentes.  
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Gráfico 7. Signos convencionales. Tomado de Protección Civil de España. 2010   
 

 

Estos otros símbolos convenciones pertenecen a una carta elaborada por el 

Instituto Geográfico de Venezuela Simón Bolívar, se pueden observar algunas 

diferencias con los presentados anteriormente, lo que permite resaltar que los signos o 

símbolos convencionales dependerán de quien los elabore y las escalas a las que se 

presentan. 

 

Gráfico 8. Signos convencionales. Tomado Dirección de Cartografía Nacional. 
(1980) 
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Los elementos complementarios 

 

Son todos aquellos componentes que pueden estar presentes o no en el mapa 

temático pero que permiten un mayor entendimiento y variedad de información del 

mismo.  

 

Gráficos 

 

Las representaciones gráficas deben conseguir que un simple análisis visual 

ofrezca la mayor información posible, estos gráficos permiten completar la 

información suministrada por el mapa y en muchos casos ayuda a comprender la 

realidad del espacio geográfico desde diferentes perspectivas: económica, política, 

social, entre otros. Según el tipo de datos que se tenga y lo que se desea representar 

estos gráficos pueden ser: de barras, de torta, histogramas, pirámides de población, 

pictogramas, entre otros.  

 

 

 

Gráfico 9. Ejemplo de gráficos. Elaborado por Medina (2011) 
 

  

Gráfico de torta         Gráfico de Barras           Histograma 
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Diagramas 

 

El diagrama es una representación gráfica de las relaciones existentes entre 

diferentes tipos de factores y la intensidad de las mismas, en términos cualitativos. 

Un Diagrama proporciona información sobre la existencia e intensidad de las 

relaciones entre diversos aspectos relacionados con un tema en estudio.  

Esta información muestra una visión global muy completa sobre dicho tema, y 

permite tener en cuenta las implicaciones derivadas de la acción sobre cualquiera de 

los elementos implicados en el mismo. Un ejemplo de este diagrama es la transición 

de la producción de materias primas, pasando por el proceso de transformación hasta 

llegar al consumidor final.  

 

 

Gráfico 10. Ejemplo de diagrama de causa-efecto para el análisis del componente 
social. Tomado de Ludovic, Rincón y Huerta (2005). Caracterización bajo un 
enfoque sostenible de las unidades de producción agrícola urbanas en el municipio 
Maracaibo del estado Zulia. 
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Perfiles 

 

Muy similar a los perfiles topográficos, se presenta la propuesta de realizar el 

perfil urbano del espacio geográfico, esto fundamentado en la necesidad de 

representar el crecimiento vertical de una localidad, lo cual representa, en la mayoría 

de los casos una saturación del espacio horizontal y donde la única alternativa para 

seguir creciendo y albergando mayor cantidad de habitantes es transformar o 

modificar ese espacio horizontal dado por las construcciones unifamiliares, por 

edificaciones verticales o multifamiliares o edificios empresariales, estos perfiles 

también representan un tiempo histórico determinado, ya que según la tecnología 

disponible para el momento, se determinaba el alto y los materiales del edificio.  

 

Gráfico 11. Ejemplo de perfil urbano. Tomado de http://imagenes-
urbanas.blogspot.com/2008/01/as-somos.html. Marcano, L. (2008) 

 

Estructuras espaciales 

 

Son aquellas que se componen de movimiento y/o flujos que permiten el accionar 

de un espacio y que por lo tanto, lo rutinario de estos movimientos establecen 

conexiones, nodos y en su totalidad una estructura o red.  
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El término nodo es concebido como el espacio real o abstracto en el que 

confluyen parte de las conexiones de otros espacios reales o abstractos que comparten 

sus mismas características y que a su vez también son nodos (Quevedo y Letelier, 

2010). Todos estos nodos se interrelacionan entre sí de una manera jerárquica y 

conforman lo que en términos sociológicos o matemáticos se llama red. Un nodo es 

un espacio donde las líneas se cruzan, donde las situaciones necesidades y ofertas se 

articulan. La jerarquía de un nodo, su utilidad, está dada por el “tráfico” que genera a 

través de su cuerpo. Así pues en un mapa temático los nodos están dados por 

cantidades, pueden ser de población, de producción e incluso de ocupación, todos 

estos datos pueden ser representados matemáticamente, a su vez, el grosor de las 

líneas de flujo pueden indicar cantidades de movimiento, por ejemplo, la autopista 

Regional del Centro no posee el mismo flujo vehicular que la autopista Cimarrón 

Andresote entre Lara y Yaracuy, por lo tanto la primera ha de ser de un grosor mayor 

que esta última.   

 

 

Gráfico 12. Ejemplo de una estructura espacial. Tomado de Ospina, Diana. Entorno a 
la escritura hipertextual. Medellín (2003) 

 

Cifras y datos 

 

Las cifras y datos son todas aquellas tablas que reúnen una serie de información y 

que permiten completar la investigación del mapa temático, por ejemplo una tabla de 

empleados por sector económico.  
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La construcción de mapas temáticos que se proponen para abordar la realidad 

espacial de una localidad, se fundamenta en el análisis espacial el cual consiste según 

Pumain (2007) en proponer una explicación parcial y posibilidades de previsión con 

respecto al estado y la evolución probable de los objetos y/o unidades geográficas, a 

partir del conocimiento de su situación en relación con los otros objetos geográficos. 

Sin dejar de lado algunos aportes de la cartografía geohistórica propuesta por Tovar 

(1986) los cuales deben incluirse dada las características del programa del curso 

dinámica espacial.  

 

Construcción de mapas 
 

Los mapas más antiguos fueron realizados por los babilonios aproximadamente 

hacia el 2300 a.C., pero su elaboración ha variado mucho de aquellos primeros 

realizados en tablillas de arcilla realizadas con la finalidad de cobrar los impuestos. 

La elaboración de los mapas se ha sido favorecida por los avances tecnológicos, 

especialmente después de la Segunda Guerra Mundial, siendo los más resaltantes las 

técnicas y sistemas de teledetección, como las fotografías aéreas e imágenes de 

satélite, y la aparición de las computadoras, ambos utilizados por los Sistemas de 

Información Geográfica (SIG) de la actualidad.(Calzadilla  y Rodríguez, 2011) 

Desde la perspectiva de la Cartografía Comunicacional,  Aldana y Flores (1999) 

afirma que los mapas temáticos son medios de comunicación, provistos de una alta 

eficiencia en los niveles de lectura, requiere de la estricta sucesión de la cadena 

comunicacional.  Para el logro de dicho proceso el autor propone una estructura 

metodológica compuesta por una serie de etapas que integran el proceso de 

producción cartográfica, los cuales son: (a) Definición de los objetivos de la 

representación gráfica, los cuales deben ser definidos antes de comenzar el proceso de 

investigación, (b) el análisis preliminar de la información, en esta etapa se consideran 

los conjuntos de datos geográficos con el objeto de compararlos, organizarlos, 

establecer las relaciones entre ellos, agruparlos, estructurarlos, (c) el análisis 

cartográfico de la información, en esta etapa se plantea establecer la escala de 
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representación de los datos y el mapa base sobre el cual se representarán los temas 

geográficos particulares, definir el sujeto y componentes de la información, para 

establecer con claridad y precisión el título y la leyenda de la representación y 

establecer el nivel y tipo de generalización cartográfica que se pretende aplicar. (d) el 

análisis y selección de los medios gráficos, el objetivo final de este análisis conduce a 

seleccionar entre las posibilidades estudiadas el medio gráfico que refleje tanto las 

características de la información definidas en las etapas precedentes, (e) la 

diagramación de la imagen cartográfica, esta etapa hace referencia a la organización 

general de la imagen cartográfica, es decir la distribución de los componentes de la 

información en la estructura de la imagen diseñada; (f) la representación preliminar y 

evaluación, Comprende la elaboración del material cartográfico de acuerdo a la 

metodología correspondiente al medio gráfico seleccionado, con la observación de las 

normas y convenciones establecidas y por último (g) La representación final la cual 

consiste en la conformación de la imagen cartográfica definitiva en función de los 

resultados obtenidos en la etapa anterior, para su posterior impresión y/o 

reproducción.  

En este sentido, la construcción de los mapas modernos se fundamenta en 

estudios detallados que proporcionan las localizaciones geográficas y las relaciones 

entre una serie de elementos del área a cartografiar. Existe una conjugación obtenida 

de los levantamientos fotogramétricos aéreos complementada por los métodos 

tradicionales como los levantamientos topográficos del terreno. 

Una vez tomados los datos, el mapa debe planificarse con cuidado, teniendo en 

cuenta su finalidad, a fin de que sea representación clara y precisa. Los datos son 

transferidos en forma de puntos a una cuadrícula de coordenadas que se corresponde 

con el tipo de proyección que se ha escogido para el mapa; deben ser definidas las 

altitudes y las curvas de nivel (en caso de que se utilicen) mediante la utilización de 

pares estereoscópicos de fotografías en restituidores fotogramétricos, la posición de 

otros elementos como el curso de los ríos y de las carreteras se trazan de la misma 

forma; otra forma de representación cartográfica es el ortofotomapa el cual consiste 
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en un mosaico de fotografías rectificadas a las que se superpone otra información, 

como divisiones administrativas, curvas de nivel, toponimia e información marginal. 

La aparición de los Sistemas de Información Geográfica a partir de la década de 

1970 así como el de aparatos de impresión especializados como los como los plotters 

supone que puedan ser dibujados mapas muy precisos, partiendo de datos 

almacenados en servidores y que además puedan ser realizadas representaciones 

animadas (mapas dinámicos) de los cambios que han tenido lugar en un periodo de 

tiempo determinado, introduciendo así una nueva dimensión que incluye la 

posibilidad de realizar vuelos virtuales, elaborar cartografía en tres dimensiones o 

visualizar fenómenos en tiempo real. (IGAC, 1998) 

Sin embargo, dada las condiciones actuales de las políticas educativas y la falta 

de inversión en cuanto a la innovación y la tecnología en las Universidades públicas 

venezolanas, el trabajar con teledetección y sistemas de información geográfica es 

una limitante para la aplicación de estos conceptos en el aula de clases, por tal motivo 

se propone el trabajo manual, pero con apertura a lo sistematizados tecnológicamente 

cuando exista la posibilidad, e incluso integrar ambos aspectos.  

 

Contexto metodológico para la construcción de mapas temáticos 

 

 A continuación se presenta el marco metodológico para la construcción de 

mapas temáticos propuesto por Medina. A (2011) la cual tiene como propósito  para 

abordar la realidad espacial a diferentes escalas, considerando los elementos sociales, 

económicos y culturales presentes en los espacios locales, regionales y nacionales, 

dicha propuesta se fundamenta en el análisis espacial el cual consiste según Pumain 

(2007) en proponer una explicación parcial y posibilidades de previsión con respecto 

al estado y la evolución probable de los objetos y/o unidades geográficas, a partir del 

conocimiento de su situación en relación con los otros objetos geográficos. Sin dejar 

de lado algunos aportes de la cartografía geohistórica propuesta por Tovar (1986) los 

cuales deben incluirse dada las características de los cursos de geografía humana.  
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Fases para la construcción de mapas temáticos 

 

La metodología propuesta por Medina, A (2011) corresponden a los aportes 

obtenidos de la revisión teórica, la recolección y análisis de la información, una vez 

aplicados los instrumentos, del proceso de triangulación de fuentes, lo cual arrojó 

como resultados las siguientes fases:  

1. Búsqueda de información estadística, documental y cartográfica (mapa 

topográfico e imagen satelital) 

2. Reconocimiento de campo (Diagnóstico de Comunidad) 

3. Muestreo de evidencia fotográfica y oral 

4. Búsqueda de materiales para la construcción. 

5. Implementación de los pasos básicos para la construcción de mapas temáticos 

 

Búsqueda de Información Estadística, documental y Cartográfica (mapa 

topográfico e imagen satelital)  

 

La primera fases para la elaboración de un mapa temático consiste en establecer 

el objeto o fenómeno que se desea  representar y definir la profundidad del estudio, 

que además de su escala que puede ser nacional, regional o local, lo que determina las 

formas de obtención y el origen de las fuentes de información. 

  Asimismo, cuando se trata de un estudio sobre la relación del hombre con el 

medio que habita, se reúne información no sólo del medio natural sino también sus 

actividades, tales como características demográficas, agricultura, ganadería, vivienda, 

comercio, uso del suelo, entre otras. 

En este sentido, es importante considerar que la información para la confección 

de un mapa a gran escala se halla dispersa, quizás porque la mayor cantidad de 

información cartográfica se realiza de manera general a escalas superiores como 

municipales, estadales o nacionales. Además, de que la información está conformada 

por material cartográfico, informes, estadísticas, entre otros.  
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Reconocimiento de Campo (Diagnóstico de Comunidad). Sólo para Cartografía 

a escalas Local o Regional que permitan la contrastación en tiempo real. 

 

En correspondencia con lo anteriormente expuesto, es necesario recolectar 

información en campo, aspectos que no se encuentran de manera explícita en 

registros o mapas, tales como: metamorfosis del espacio a consecuencias de los 

cambios políticos, económicos, sociales, etc. Uso del espacio: residencial, comercial, 

industrial, turístico, entre otros. Para el desarrollo del diagnóstico de campo se 

recomienda revisar la propuesta realizada por Ceballos (2008) en el capítulo VI del 

libro Formación del Espacio Venezolano, donde presenta un esquema bastante 

completo para realizar el diagnóstico de la comunidad.  

 

Muestreo de evidencia fotográfica y oral 

 

Es de suma importancia recolectar información directa del espacio a estudiar, con 

este tipo de evidencia se refiere a las fuentes orales. Las fuentes orales representan un 

aporte para la investigación en las Ciencias Sociales, ya que estas se conforman a 

partir de la  narración testimonial  o del discurso de quienes han vivenciado un hecho 

y tienen de él un conocimiento directo. Según González (1991) son "fuentes sonoras 

elaboradas a partir de un proyecto y bajo una dirección, que constituyen reflejos del 

pasado desde la perspectiva del presente, a partir de la memoria de los testimonios o 

la tradición."(p. 57). De esta forma se tendrán de primera mano datos inéditos y 

directamente de la fuente primaria. La Evidencia fotográfica la cual permite registrar 

la imagen instantánea del lugar objeto de estudio, que en gran medida permitirá 

interpretar las categorías geográficas presentes en el entorno, además de referenciar 

un momento en el tiempo específico, ya que la misma pudo ser tomada en el paso y 

reflejar los cambios del espacio, o puede ser tomada en el presente y a futuro 

convertirse en un pasado existente y posiblemente modificado.  
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Búsqueda de materiales para la construcción  

 

Al poseer los datos estadísticos, documentales, cartográfica y otros, es necesario 

contar con los materiales necesarios para la construcción de los mapas temáticos, 

dado que las destrezas que se desean desarrollar en curso son de tipo óculo manuales,  

es decir, trabajar directamente sobre el papel, se recomienda el uso de papel vegetal, 

ya que de esta forma se podrá sobreponer en el mapa topográfico o base y calcar los 

elementos físicos que constituyen el área de estudio, a su vez se sugiere trabajar en un 

formato de papel tamaño A3, o comúnmente conocido como tabloide, cuyas medias 

son 297mm x 420 mm se puede trabajar de forma horizontal o vertical, esto depende 

de las características del espacio cartografiable. Al finalizar la construcción del mapa 

temático, se podrá reducir a la mitad y así minimizar los errores de trazados u otros.  

Conjuntamente con el tipo de papel, se recomienda el uso de diferentes 

marcadores negros punta fina, para trazar los márgenes (externos e internos) en los 

cuales se fraccionará la hoja de papel, La cantidad de divisiones va a depender del 

tamaño del mapa base y de los elementos, tanto auxiliares como complementarios que 

se requieren emplear. Por lo general se subdivide la hoja en cuatro cuarteles si se 

trabaja con orientación horizontal, y tres si es vertical.  

A su vez, se recomienda empleo de una amplia gama de colores, para tal fin se 

sugiere una caja de 48 colores, ya que la misma posee diferentes tonalidades de rojos, 

verdes, azules y amarillos, necesarios para desarrollar de forma óptima la 

construcción de los mapas temáticos. Además se recomienda disponer de diferentes 

materiales técnicos como: compás (para realizar los nodos de las estructuras 

espaciales y gráficos de torta), regla (para los diferentes trazos rectos en el papel, por 

ejemplo los márgenes), calculadora (para realizar los cálculos de los datos y cifras), 

otros que se consideren necesarios.     
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Implementación de los pasos básicos para la construcción de mapas temáticos 

 

A continuación se presenta algunos pasos básicos necesarios para la construcción 

de mapas temáticos:    

1. En primer lugar se recomienda realizar el trabajo en un lugar plano como una 

mesa y con la postura corporal correcta.  

2. Revisar el tamaño de mapa base, observar los detalles y de ser necesario 

reducir o ampliar, según lo deseado.  

3. Se sobrepone el papel vegetal sobre el mapa base para medir, tratando de que 

el mapa quede proporcional a los márgenes internos del papel vegetal 

previamente trazados.  

4. Se procede a calcar el espacio geográfico deseado.  

5. Colocar la base matemática como: proyecciones, coordenadas y escalas, ya 

que la intención después de finalizar el mapa es reducirlo, se recomienda 

realizar solo la escala gráfica, ya que al ampliar o reducir, la misma no se 

alterará.  

6. Incorporar los elementos auxiliares tales como: datos informativos (título, 

año, fuentes, adaptación, otros), Norte geográfico, situación relativa, colores 

(la técnica del coloreado se recomienda realizarlo por la parte posterior al 

trazo del marcador para no opacar los mismos y a su vez tratar de pintar en 

círculos para mantener la homogeneidad del trazo y la estética) y signos 

convencionales.  

7. Adicionar  los elementos complementarios, donde el autor debe discernir 

cuáles elementos son necesarios y completan la información, ya que se debe 

ser equilibrado con la información que se representa para no saturar el mapa 

temático.    

 

A continuación se presenta un esquema a manera de diagrama de flujo, en el cual 

se resumen la metodología propuesta por Medina (2011), la cual se consideró para la 

construcción de una Guía Didáctica para la construcción de mapas temáticos que 
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faciliten la construcción de conocimiento Geográfico, dicha metodología se utilizó 

como base, adicionalmente se contemplaron otros autores que permitieron enriquecer 

las Unidades Didácticas de dicha Guía.   

 

Gráfico 13. Diagrama de flujo para la construcción de mapas temático en el 
curso dinámica espacial propuesto por Medina A. (2011). 



55 
 

Contexto de Estudio: Departamento de Geografía e Historia del IPMJMSM  
 

Este estudio se contextualiza en la Universidad Pedagógica Experimental 

Libertador (UPEL) la cual está conformada por 8 Institutos, el Instituto Pedagógico 

de Miranda José Manuel Siso Martínez es uno de ellos y  la especialidad de Geografía 

e Historia es el escenario donde se desarrolla la presente investigación, es necesario 

agregar que cada uno de estos espacios posee características propias que les dota de 

carácter y personalidad particular. A pesar de las diferencias que puedan tener entre 

los diferentes Departamentos de Geografía e Historia de los 8 Institutos, también 

existen puntos de convergencias entre los cuales se tiene la Visión y Misión de la 

Universidad, la identidad pedagógica y entre muchas otras cosas el Currículo con 

asignaturas homologadas.  

En este orden de ideas, la Especialidad de Geografía e Historia del IPMJMSM 

ofrece una gama de cursos homologados y otros contextualizados y en todos ellos se 

promueve la construcción de conocimientos, tanto históricos como geográficos. 

Asimismo, considerando con especial atención a las asignaturas de área de geografía, 

se tiene que en casi todos ellas se plantea la elaboración de mapas como herramienta 

de representación del espacio, pero a su vez como mediadora didáctica para la 

Construcción del Conocimiento Geográfico. De tal forma, se presentan cursos como 

Geografía General (GEG0513), Dinámica Espacial (DES0513), Geografía Económica 

y Social de Venezuela (GES0513), Geografía Económica Regional (GER0513), 

Formación del Espacio Venezolano (FEV0513), Seminario de Geografía (SEG0513), 

Seminario de Investigación Geográfica (SIG513), entre otros; donde los estudiantes 

(informantes claves) afirman, se les asigna la elaboración de mapas.  

Dada la diversidad de cursos y contenidos, además de las escuelas de formación 

de los profesores que administran los cursos, existe una amplia gama de tendencias, 

enfoque y cosmovisiones de cómo asumir el complejo proceso del estudio geográfico, 

en atención a esto, se aclara que la propuesta de una Guía Didáctica para la 

Elaboración de mapas temáticos que promueva la Construcción de Conocimiento 

Geográfico, no se enmarca dentro de una postura epistemológica Geográfica 
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específica, al contrario puede asumir cualquiera de ellos, lo cual permite indiscutibles 

libertades para que el estudiante que haga uso de la misma, asuma su visión 

epistemológica de la Geografía, tal vez promovida por el profesor del curso o quizás 

asumida por convicción propia.  

 
Mapas Temáticos abordados en la Especialidad de Geografía e Historia del 

IPMJMSM 
 

En función del contexto anteriormente descrito, a manera muy general y desde la 

perspectiva de dos enfoques diferentes, se presentan dos formas de representación 

cartográfica abordadas en la Especialidad de Geografía e Historia del IPMJMSM: La 

Cartografía basada en el análisis espacial y la Cartografía Conceptual Geohistórica.  

 

La Cartografía basada en el Análisis Espacial 

 

La posición teórica general del análisis espacial consiste según Pumain (2007) en 

proponer una explicación parcial y posibilidades de previsión con respecto al estado y 

la evolución probable de los objetos y/o unidades geográficas, a partir del 

conocimiento de su situación en relación con los otros objetos geográficos. 

Este autor afirma que “no existe aún ninguna teoría general del espacio 

geográfico, que podría  ser una teoría de las concentraciones, de los espaciamientos, 

de las estructuras espaciales y de la evolución de los sistemas espaciales, apoyada en 

el conocimiento de los comportamientos en el espacio y de las representaciones del 

espacio" (p.2). A partir de esta afirmación se puede expresar que las propuestas que 

se puedan generar como producto de estudios e investigaciones, servirán como aporte 

significativo para la construcción de nuevos conocimientos en el área. 

En este contexto, Sosa (1991) expresa que “La lógica de la ciencia geográfica 

trata los procesos de desarrollo e interacciones de las variables espaciales” (p. 89) 

para tal fin se tiene que para el análisis espacial siempre están el juego dos conjuntos 

de variables, las que proviene de la naturaleza y las de la sociedad. Por lo tanto, el 

análisis espacial consiste, básicamente en dar un orden lógico a los hechos 
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observables, los cuales se presentan casi siempre de manera desordenada y confusa. 

(ob. cit.) 

Santos (1978) explica que la unidad espacial mayor (el país) está formado por un 

sistema de estructuras y las regiones constituyen subsistemas. Por tal motivo la teoría 

del análisis se fundamente a su vez en el análisis regional y esto se observa en lo 

propuesto por Zoido, de la Vega, Morales y otros (2000) donde se explica el análisis 

espacial o locacional es un enfoque seguido en geografía económica regional que se 

preocupa por establecer modelos y leyes generales del espacio en relación a la 

producción. 

En concreción se puede señalar que estás teorías, que intentan explicar la 

localización y la distribución de las actividades humanas, la teoría centro-periferia, la 

teoría de los lugares centrales, la teoría de la difusión espacial de las innovaciones, 

son algunas de las teorías que apoyan y fortalecen el análisis espacial y contribuyen a 

enriquecer la propuesta. Para ello también se considera lo propuesto por Sosa (1991): 

“Entre las técnicas de análisis podemos destacar, en primer lugar, las que derivan de 

la cartografía, mapas, gráficos y diagramas” (p. 15) 

En este orden de ideas se puede expresar o señalar que estas teorías, intentan 

explicar la localización y distribución de las actividades humanas y la interacción 

entre los individuos y se convierten en el sustento teórico que contribuirá al depósito 

de propuestas didácticas innovadoras.  

 

La Cartografía Conceptual Geohistórica 

 

La Cartografía Conceptual Geohistórica, en palabras de Ceballos (1990) aspira 

responder a los requerimientos del conocimiento científico, a través de un cuerpo de 

principios teórico – metodológicos a través de los mapas síntesis. En ese sentido, 

Santaella (2006), Define al Mapa Síntesis como aquel que es “producto de la relación 

con otros mapas construidos en la misma secuencia del tiempo histórico, donde se 

manifiesta acumulación de tiempos, es el mapa que contiene a otros u otros, sin dejar 

de ser por momentos, la expresión subjetiva que establece el científico o investigador 
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en su proceso de constructor, dentro de una supuesta objetividad del científico. (p. 

173).  Asimismo Ceballos (1990) lo define como una “representación de lo social en 

tanto que la totalidad y a través de códigos simbólicos o semióticos: desde lo 

geohistórico y sociocultural implica la coordinación de una serie espacial con un 

sistema de referencia temporal, abstracto y de períodos históricos y con modelos 

teóricos interpretativos de las contradicciones sociales y de la Dinámica Cultural” (p 

492).  

En este sentido, La autora (op.cit.) plantea que para en forma sistemática y 

coherente un mapa síntesis se emplee el modelo de Leonard Silvern (1972) el cual 

consiste en cuatro operaciones secuenciales las cuales se presenta a continuación: (a) 

Análisis consiste en la comprensión exhaustiva de la situación inicial referida al 

estudio, para tal fin se recomienda la construcción de matrices de análisis a fin de 

clasificar de una manera útil los datos pertinentes. (b) Síntesis y prototipo la cual 

comprende la organización de la información en un todo lógico y coherente en 

estructuras comprensibles, en cuanto a la creación del prototipo está referida a la 

creación de una versión inicial, la más perfecta posible de la síntesis. (c) Simulación 

referida a la verificación de la exactitud de la versión inicial del mapa síntesis, y (d) 

Retroalimentación el cual consiste en retomar acciones o elementos de la 

representación para tratar de hacerla lo mejor posible, hacerla perfectible.    

Asimismo, Ceballos (2008) y en ediciones anteriores, hace una propuesta para la 

investigación y la enseñanza de la geografía nacional a través de su libro Formación 

del Espacio Venezolano en el cual propone ocho mapas síntesis, entre los tres 

primeros se abordan momentos históricos de la realidad venezolana, el primero de 

ello el espacio seccionado referido a la Venezuela agraria, el segundo de ellos el 

mapa del Espacio de la Venezuela de Petróleo en el cual se representa la transición de 

la economía venezolana con la aparición del petróleo, un tercer mapa sobre el  

espacio de la Venezuela Petrolera, donde refleja la consolidación de la actividad 

petrolera como la organizadora del  territorio nacional, un cuarto mapa espacio 

centralizado que plantea a Caracas como eje central y protagónico de los flujos y del 

proceso de integración del centro del país. Un quinto mapa referido a la 
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Metropolización de Caracas donde se evidencia el crecimiento de los espacios 

urbanos de forma anárquica como consecuencia de la contraposición campo – ciudad, 

un sexto mapa sobre el espacio social de la ciudad de Caracas donde se representan 

los espacio de inversión y los espacios marginales, además de una delimitación por 

ingresos socio – económicos, el séptimo mapa el cual representa La sumisión del 

campo  y un octavo mapa referido a la Reforma agraria. Todas y cada una de estas 

producciones cartográficas pueden servir de referentes y/o modelos para asumir 

estudios cartográficos de orden social, económico y cultural a diferentes escalas 

partiendo desde la nacional hasta lo local, Aspecto que se videncia en el trabajo 

presentado por Ceballos (2003) al aplicar dicho modelo de Cartografía conceptual 

Geohistórica  la ciudad de Lobatera, estado Táchira, donde además aborda de manera 

práctica el Diagnóstico Geohistórico.  

Todas las producciones cartográficas con fines didácticos fomentan la 

construcción de conocimiento geográfico, porque para tales fines debe existir una 

representación de la percepción del investigador sobre el espacio estudiado, de 

manera que cualquiera sea el enfoque asumido por el investigador, lo importante es 

lograr con los objetivos y las metas planteadas, ya que de parte de cada uno de los 

estudiosos asumir una postura epistemológica acorde a sus creencias, valores y 

conocimientos.  
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CAPÍTULO III 

 

 

APROXIMACIONES METODOLÓGICAS 

 

La aproximación metodológica consta de la descripción y análisis de los métodos 

que se emplean en un estudio de investigación. La metodología es por definición, de 

acuerdo con Martínez (2001), el camino a seguir para alcanzar conocimientos 

seguros y confiables y, en el caso de que éstos sean demostrables, también 

ciencia. 

En el presente capítulo  se expone el modo como se realizó el estudio, las fases 

para realizarlo, su método. En este sentido se describe el tipo de diseño, el 

escenario y participantes de la investigación, las técnicas  e Instrumentos de 

recolección de información, la valoración y la fiabilidad y el procedimiento  para 

interpretar y analizar los resultados. 

 

Diseño de la Investigación 

 

Un paradigma o enfoque  de investigación es una concepción de los problemas a 

estudiar, de la naturaleza de sus métodos y de la forma de explicar, interpretar o 

comprender los resultados de la investigación realizada. 

En correspondencia con los objetivos propuestos y las características del estudio, 

el mismo estuvo enmarcado dentro del enfoque cualitativo, el cual Martínez (2001) 

relaciona con el estudio de un todo integrado que forma o constituye una unidad de 

análisis y que hace que algo sea lo que es: una persona, una entidad étnica, social, 

empresarial, un producto determinado, etc. 

De esta forma, en correspondencia con Martínez (op.cit.), la investigación 

cualitativa trata de identificar la naturaleza profunda de las realidades, su sistema de 
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relaciones, su estructura dinámica, aquella que da razón plena de su comportamiento 

y manifestaciones. De aquí, que lo cualitativo (que es el todo integrado) no se opone a 

lo cuantitativo, sino que lo implica e integra, especialmente donde sea importante. 

Este estudio busca comprender la práctica educativa de los estudiantes en su 

ambiente usual, cómo se comportan y actúan, qué piensan,  cuáles son sus actitudes, 

teorías y creencias implícitas, el modo como perciben su propio mundo profesional, 

la  preocupación por su  formación, la necesidad de buscar marcos alternativos a los 

tradicionales,  etc. Por lo que se consideró el diseño cualitativo como el más 

adecuado, pues el mismo busca la comprensión versus la explicación, la subjetividad 

versus la objetividad, es inductivo versus deductivo y busca generar teoría versus 

verificación. 

Así mismo, la investigación persigue una solución tangible hacia la enseñanza y 

el aprendizaje de la Geografía en la construcción de conocimiento geográfico  a 

través de la elaboración de mapas temáticos, para los estudiantes de la especialidad 

Geografía e Historia  del IPMJMSM, en este sentido la investigación se puede definir 

como un Proyecto Especial, el cual según el Manual de Trabajos de Grado de 

Especialización y Maestría y Tesis Doctorales de la UPEL (2014) son "trabajos que 

llevan a creaciones tangibles, susceptibles de ser utilizadas como soluciones a 

problemas demostrados, o que respondan a necesidades e intereses de tipo cultural." 

(p.22) en el mismo orden de ideas, estos proyectos "son trabajos con objetivos y 

enfoques metodológicos no previstos en la norma, por su carácter innovador" (p. 17) 

por tal motivo, se seleccionaron procedimientos integrados como la metodología más 

pertinente para el presente estudio. 

De igual forma se incluye en la modalidad de campo, la cual según el Manual de 

Trabajos de Grado de Especialización y Maestría y Tesis Doctorales de la 

Universidad Pedagógica Experimental Libertador UPEL (2014) consiste en: 

 

... el análisis sistémico de problemas de la realidad, con el propósito, bien sea 
de describirlos, interpretarlos, entender su naturaleza y factores 
constituyentes, explicar sus cusas y efectos, o predecir su ocurrencia, 
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haciendo uso de métodos característicos de cualquiera de los paradigmas o 
enfoques de investigación conocidos o en desarrollo... (p. 14)            
                                                                                                        

Escenario y participantes de la investigación  
 

El escenario de la investigación, se encuentra representado por el espacio que 

presenta relaciones conflictivas y/o armónicas dentro de un grupo social, interactúa 

de forma que se dirige a buscar soluciones prácticas a sus problemas o a mecanismos 

que fortalecen sus bondades, establece Contreras (1998).  También debe ser de fácil 

acceso para el observador. 

Para este estudio se tomó como escenario la UPEL la cual tiene entre sus 

propósitos formar, perfeccionar, capacitar y actualizar ciudadanos para desempeñarse 

en el ámbito educativo, y según lo reseñado en el Plan Desarrollo 2007 - 2011 tiene 

como misión ser una Universidad para pensar, conocer y hacer la educación; un 

centro de aprendizaje permanente, con visión prospectiva y pensamiento crítico, que 

asume su responsabilidad intelectual de manera autónoma con rigor científico y un 

espacio abierto a la comunidad para la búsqueda de soluciones y respuestas a sus 

necesidades y posibilidades (UPEL, 2008). 

La investigación, específicamente  se llevó a cabo en el  IPMJMSM adscrito a la 

UPEL, con una sede en La Urbina y dos Extensiones: una en Rio Chico y otra en 

Nueva Cúa, estado Miranda de Venezuela, donde se ofrecen diversas especialidades 

orientadas hacia la docencia, entre ellas se encuentra la especialidad de Geografía e 

Historia  cuyo perfil del egresado es un estudiante con competencias pedagógicas en 

el desenvolvimiento de las áreas de Geografía e Historia, pertinente con su entorno y 

realidad social, para la investigación se tomará  únicamente la sede La Urbina.   

Al seleccionar los informantes de la investigación, se tomó en cuenta el grado de 

participación y acercamiento que tiene la investigadora con la realidad problemática. 

Se consideraron como informantes clave  estudiantes de la especialidad de Geografía 

e Historia de diversos cursos de geografía humana, con actitud positiva a la 

participación y que suministran información significativa para el desarrollo de la 

investigación.  
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Esos sujetos  de investigación serán intencionalmente seleccionados a partir del 

muestreo teórico el cual, de acuerdo con Taylor y Bogdan (1990) y Glaser y Strauss 

(1967) lo definen como el procedimiento mediante el cual los investigadores 

seleccionan conscientemente casos adicionales a estudiar de acuerdo con el potencial 

para el desarrollo de nuevas interpretaciones o para  refinar y expandir las  adquiridas, 

denominación perfectamente aplicable en el caso de esta investigación. 

Se seleccionaron intencionalmente nueve estudiantes de los cursos de geografía 

humana para el período académico 2015 I tomando como criterio aquellos que 

tuvieron una apertura a la participación. 

 

Técnicas 
 

Las técnicas constituyen el conjunto de mecanismos, medios o recursos dirigidos 

a recolectar, conservar, analizar y transmitir los datos de los fenómenos sobre los 

cuales se investiga. Por consiguiente, las técnicas son procedimientos o recursos 

fundamentales de recolección de información, de los que se vale el investigador para 

acercarse a los hechos y acceder a su conocimiento (Abril, 2010). A su vez se agrega 

que algunas de las técnicas de investigación de campo, dirigidas a recoger 

información primaria son según (ob. cit.) la observación y la entrevista.  

En tal sentido, se empleó la observación participante que Kawulich (2006) 

definen la observación participante como “el  proceso de aprendizaje a través de la 

exposición y el involucrarse en el día a día o las actividades de rutina de los 

participantes en el escenario del investigador” (p.91) para recabar las actitudes y 

desempeño de los estudiantes al momento de realizar el diagnóstico. De igual forma 

se emplearon Grupos Focales, los cuales se conciben como un tipo de entrevista de 

grupo que enfatiza la interacción entre los participantes sobre la interacción del 

moderador con los participantes (Morgan, 1997). Comúnmente están conformados de 

seis a diez participantes con antecedentes similares quienes fueron seleccionados para 

responder un conjunto de preguntas en un escenario moderado (Mayan, 2001). Para 

llevar a cabo la actividad con un grupo focal, el moderador debe iniciar la discusión 
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siguiendo una guía de entrevista preparada. La aproximación de grupo focal se forma 

con tres a cinco grupos de participantes, sin embargo, ésta regla práctica varía de 

acuerdo con cada proyecto de investigación. 

Así mismo, se empleó la técnica de análisis de contenido, según Mayan (2001) el 

análisis de contenido puede dividirse en dos tipos: manifiesto y latente. En relación al 

primero el investigador busca palabras específicas, las cuales son registras para 

generar estadísticas sobre contenidos de datos. En cuanto al análisis de contenido 

latente, el cual fue el seleccionado para la presente investigación, obedece al proceso 

de identificar, codificar y categorizar patrones de datos, en los cuales el investigador 

buscar el significado de pasajes o parágrafos específicos dentro de los datos y 

determinará las categorías apropiadas.    

 

Instrumentos de Recolección de Información 
 

Para recabar información y en acorde con lo expresado anteriormente, los 

instrumentos empleados para registrar la información, en el caso de la observación, 

fueron: el cuaderno de notas  o de cuaderno de campo, el mismo  está históricamente 

ligado a la observación participante y es el instrumento de registro de datos del 

investigador, donde se anotan las observaciones (notas de campo) de forma completa, 

precisa y detalla (Monistrol, 2007) 

Para el desarrollo de los grupos focales según sugiere Morgan (1997) se empleó 

el guión de preguntas para entrevista semi – estructurada. Para Mayan (2001):  

La entrevista semi - estructurada recolecta datos de los individuos 
participantes a través de un conjunto de preguntas abiertas formuladas en un 
orden específico. En contraste con la entrevista no estructurada, la entrevista 
semi -estructurada se enfoca sobre una serie de preguntas que el investigador 
hace a cada participante. (p.16) 
 

Para tal fin se diseñó un guión de preguntas dirigido a los estudiantes de la 

especialidad de Geografía e Historia del IPMJMSM, la cual desarrollaron de manera 

individual y luego de forma consensuada con cada uno de sus grupos focales para 

posteriormente sistematizar las respuestas a través de un mandala por cada grupo 



65 
 

focal.  En relación al mandala como instrumento para sistematizar la información de 

los estudiantes de la especialidad, el mismo sirve para sintetizar un conjunto más o 

menos numeroso de opiniones y/o ideas, pues las agrupa en pocos apartados o 

cuarteles. El mandala es un término de origen sánscrito, que significa diagramas o 

representaciones simbólicas bastante complejas, utilizadas tanto en el budismo como 

en el hinduismo (Forcada, 2007). Desde el punto de vista pedagógico permiten 

organizar y esquematizar contenidos y/o temas de distintas áreas del conocimiento, 

pero sin deslindarse de los procesos creativos y reflexivos que lo antecede. De tal 

forma se tiene que los mandalas son una técnica de organización de información, 

donde la misma es presentada de forma jerárquica y sintetizada del centro hacia 

afuera, empleando distintas figuras geométricas concéntricas y diversos colores lo 

cual permite mostrar la información de manera estructurada (Medina, 2014). Para la 

realización de los mismos se emplearon materiales básicos de trabajo, como papeles 

de colores, folios de papel bond, pega, colores, tijeras y marcadores, para la 

realización del mismo, cada estudiante emitió su opinión y/o idea sobre cómo ellos 

elaboran los mapas temáticos de los cursos de geografía humana y qué elementos son 

necesarios para ello.  

                                                                                                                                                                                                

Fiabilidad 
 

La fiabilidad se refiere al grado de aplicabilidad referida del instrumento a las 

mismas unidades en idénticas condiciones, produciendo iguales resultados, 

evidenciando que el elemento medido no ha cambiado Martínez, (2006), a su vez 

“una investigación con buena fiabilidad es aquella que es estable, segura, congruente, 

igual a sí misma en diferentes tiempos y previsible para el futuro" (p. 218). La misma 

puede ser externa o interna, la primera, cuando investigadores independientes 

estudian una realidad en situaciones diferentes y llegan a los mismos resultados y la 

interna cuando varios observadores, al estudiar la misma realidad, concuerdan en sus 

conclusiones. 
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Dada la naturaleza particular de la investigación de campo con grupos sociales  y 

la complejidad de las realidades que estudia, no es posible repetir o replicar un 

estudio en sentido estricto, como se puede hacer en muchas investigaciones 

experimentales, Martínez (2006). 

 

Procedimientos 
 

Esta investigación se desarrolló atendiendo los siguientes momentos: 

 

Momento I: Disertación de necesidades y despliegue de los referentes teórico – 

metodológicos.  

 

Ese momento consistió en disertar con los estudiantes de la especialidad de 

Geografía e Historia del IPMJMSM  sobre las necesidades que ellos presentaban en 

cuanto a la elaboración de mapas temáticos en los cursos de geografía humana. Para 

tal fin se empleó la observación participante y se desarrollaron grupos focales.  

Así como también consultar diversos materiales y documentos útiles para los 

propósitos del estudio, además de o extraer y recopilar la información relevante y 

necesaria relacionada con el problema de investigación. 

 

Momento II: Análisis de los resultados de los Grupos Focales a través de los 

mandalas 

 

Se propuso efectuar la valoración de los resultados obtenidos del desarrollo de los 

grupos focales donde se disertó sobre las necesidades de los estudiantes para la 

elaboración de mapas temáticos en el área de geografía humana de la especialidad de 

Geografía e Historia  del IPMJMSM. Estas necesidades fueron expresadas de manera 

individual a través de la guía de actividades y luego discutidas por cada uno de los 

grupos focales para llegar un consenso y expresarlo a través de los mandalas.   
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Momento III: Esbozo de los criterios para el diseño de la Guía Didáctica 

 

Detectar, obtener y consultar algunas investigaciones, propuestas y documentos 

en los cuales se establecen los criterios y elementos necesarios para el diseño de una 

guía didáctica y para la construcción de mapas temáticos, los cuales sirvieron de base 

para la construcción de la Guía didáctica para la elaboración de mapas temáticos. 

 

Momento IV: Construcción de la Guía Didáctica 

 

Construir la Guía Didáctica para la elaboración de mapas temáticos que faciliten 

la construcción de conocimiento geográfico, a partir de sustentos teóricos, aportes de 

los estudiantes de la especialidad, expertos en el área y lo arrojado por el análisis de 

los resultados a partir de la triangulación de fuentes y la saturación teórica.  

 

Momento V: Valoración de los Resultados 

 

Se propone efectuar la valoración de los resultados obtenidos de la Construcción 

de la Guía Didáctica para la elaboración de mapas temáticos que faciliten la 

construcción de conocimiento geográfico, sometiéndola a juicio de expertos.  
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CAPÍTULO IV 

 

ANÁLISIS DE RESULTADOS  

 

Este capítulo se refiere a la presentación e interpretación de los resultados 

obtenidos en este estudio. El propósito del análisis es establecer los fundamentos para 

desarrollar opciones de solución al factor que se estudia, con el fin de introducir las 

medidas de mejoramiento en las mejores condiciones posibles. A continuación se 

presenta los resultados descritos por cada objetivo de la investigación.  

 

Disertar sobre las necesidades de los estudiantes de la especialidad de Geografía 

e Historia del IPMJMSM en cuanto a la elaboración de mapas temáticos. 

 

Para disertar sobre las necesidades de los estudiantes de la especialidad de 

Geografía e Historia del IPMJMSM en cuanto a la elaboración de mapas temáticos 

que justifiquen la construcción de una Guía de Didáctica para la elaboración de 

mapas temáticos que faciliten la construcción de conocimiento geográfico, se tomó 

intencionalmente un grupo de informantes claves estudiantes de la especialidad de 

Geografía e Historia para el período académico 2015 I. Dicha disertación se realizó a 

través de Grupos focales que como ya se explicó anteriormente consistió en un tipo 

de entrevista de grupo donde se enfatizó la interacción entre los participantes con 

respecto a la elaboración de mapas temáticos.  

Estos grupos focales estuvieron conformados por nueve (9) participantes con 

antecedentes similares quienes fueron seleccionados para responder un conjunto de 

preguntas en un escenario moderado (Mayan, 2001). Para el desarrollo de la actividad 

se realizó un guión de preguntas para entrevistas semi – estructurada la cual permitió 

la recolección de la información de manera individual y luego consensuada con el 

grupo focal (Ver anexo A), luego dichas respuestas fueron sistematizadas las 

respuestas a través de un organizador gráfico, en este caso se empleó la mandala, 
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cada grupo focal elaboró una mandala a los cuales se les aplicó los pasos de análisis 

de contenido latente (Ver anexo B) que según Mayan (2001) obedece al proceso de 

identificar, codificar y categorizar patrones de datos, en los cuales el investigador 

buscar el significado de pasajes o parágrafos específicos dentro de los datos. A 

continuación se presenta cada uno de los mandalas resultados de la disertación a 

través de grupos focales y su respectivo análisis de contenido latente.  

 

Gráfico 14. Mandala N° 1 Resultado de los grupos focales. 
 

En relación a los resultados del Mandala N°1 se tiene que el grupo focal 

definieron los mapas como instrumentos de localización y ubicación, cuya función es 

ubicar geográfica, astronómica y espacialmente al estudiante, en relación a los mapas 

temáticos los conceptualizan como aquellos que presentan características específicas 

en torno a un tema, al respecto de los cursos donde se les asignan la elaboración de 

mapas respondieron que en Dinámica Espacial, Lectura e Interpretación de Mapas, 

Geografía Económica y Social de Venezuela, Geografía Económica Regional, 

Seminario de Investigación Geográfica e Historia de América, al interpretar sobre lo 
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anteriormente expresado se tiene que un porcentaje significativo de cursos de la 

espacialidad de Geografía e Historia, asignan la elaboración de Mapas y que, por las 

especificidad de cada uno de ellos son mapas temáticos. En cuanto a los pasos que 

siguen para la elaboración de dichos mapas, los estudiantes mencionaron elementos 

del mapa como información, escala, paralelos y meridianos, márgenes, título, leyenda 

y desarrollo del mapa, por lo cual se evidencia que, en este grupo focal no existe una 

metodología clara para la elaboración de los mapas temáticos, sino una noción sobre 

los elementos que deben constituirlos. 

También se les preguntó sobre las dificultades que se les presentan a la hora de 

realizar los mapas, la misma se refleja en cuanto al cálculo de las escalas, y 

finalmente al plantearles sobre la posibilidad de acceder a una Guía Didáctica y qué 

importancia les merecía, respondieron que la misma permitirá aclara dudas. En este 

sentido, es importante mencionar que cada uno de los elementos mencionados en el 

ordenador gráfico fueron tomados en cuenta a través de explicaciones teóricas y 

ejercicios prácticos en la Guía Didáctica, de tal manera que el estudiante siga paso a 

paso recomendaciones para el desarrollo de habilidades y destrezas en cuanto a la 

elaboración de mapas temáticos.  

Así mismo, al evidenciar el desconocimiento de una metodología clara para la 

elaboración de los mapas, se estructuraron las unidades didácticas de la guía de tal 

manera que al seguirlas, el estudiante conozca el punto de partida para la búsqueda de 

información, así como los materiales y técnicas para la elaboración de los mapas 

temáticos.  

Es importante agregar, que la guía didáctica no obedece a un curso en específico, 

es decir la misma sirve como un medio para guiar el proceso de elaboración de mapas 

temáticos en los diferentes cursos de geografía de la espacialidad. En éste sentido, no 

se presenta como una receta, sino que presenta orientaciones que permiten al 

estudiante ir construyendo poco a poco los mapas y adicionalmente fija conceptos y 

definición, además de información importante para el crecimiento académico y para 

el afianzamiento del constructo del conocimiento geográfico necesario para los 

docentes del área.  Estos fueron los resultados presentados por el primer grupo focal, 
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a continuación se presenta la disertación reflejada a través del Mandala N° 2 del 

siguiente grupo focal.  

 

 

Gráfico 15. Mandala N° 2 resultado de los grupos focales. 
 

Así mismo, al observar los resultados del Mandala N° 2 se tiene que el grupo 

focal define los mapas como la representación a escalas de espacios reales, teniendo 

como función reflejar de manera completa cada espacio geográfico, en este sentido al 

consultar sobre los mapas temáticos respondieron sobre los tipos afirmando que 

existen mapas temáticos, poblacionales y climáticos, cuando los dos últimos se 

encuentran dentro de los mapas temáticos, es decir, se presentan dudas al respecto de 

qué y cuáles son los mapas temáticos. Asimismo, afirman que la elaboración de 

mapas está presente en distintas materias de la carrera como: Geografía General, 

Dinámica Espacial, Lectura e Interpretación de Mapas, Geografía de Venezuela, 

como lo expresado anteriormente en el Mandala N° 1 existe una gran cantidad de 

cursos donde se asignan la elaboración de mapas temáticos. Consecuentemente la 

respuesta la preguntar por los pasos a seguir para la elaboración de mapas temáticos 
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fue que se tienen que contar paso a paso para realizarlos, dejando de una manera 

bastante abierta las consideraciones para elaborar los mismos, lo evidencia la 

necesidad de una Guía que oriente los pasos para la elaboración de mapas. De igual 

forma se respondió que para el diseño de los mapas, es necesaria la implementación 

de datos reales en el plano, ya para finalizar consideran que se requiere que el docente 

deba saber sobre cómo elaborar mapas y que la dificultad que ellos presentan está 

relacionada con la necesidad de la implementación de guías para la elaboración de los 

mismos.  

A continuación se presenta la sistematización del tercer grupo focal reflejado a 

través del Mandala N° 3:   

 

 

Gráfico 16. Mandala N° 3  resultado de los grupos focales. 
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En relación a la definición de mapa dada por el tercer grupo focal se tiene que el 

mapa es una representación cartográfica a escala a de una porción de la superficie 

terrestre, en la que se puede plasmar información específica de un territorio, en 

cuanto a su función el mismo sirve para ubicar un punto o un área geográfica o 

astronómicamente, permitiendo visualizar las características de un espacio geográfico 

para su mayor comprensión.  

En cuanto a los mapas temáticos respondieron que son representaciones 

cartográficas referidas a un tópico específico de un espacio geográfico. En cuanto a lo 

relacionado con la necesidad del docente de geografía de saber elaborar mapas, el 

grupo focal respondió que es necesario que el docente tenga esta competencia para así 

lograr compartir dicho conocimiento con los estudiantes. Asimismo en cuanto a los 

cursos donde se solicita la elaboración de mapas respondieron que en: Geografía 

General, Geografía Económica y Social de Venezuela, Historia de América, Historia 

Universal Contemporánea, Civilizaciones I y II, Dinámica Espacial y Pensamiento 

Sociopolítico de Simón Bolívar, respuesta que difiere un poco de los dos grupos 

focales anteriores, pero que no deja de justificar la necesidad de conocer cómo se 

elaboran mapas temáticos, en este caso haciendo énfasis en los mapas históricos, De 

igual forma al preguntarles sobre los pasos a seguir para la elaboración de mapas, 

ellos respondieron: 1. Recolección de información, 2. Búsqueda del mapa base, 3. 

Ubicar los elementos cartográficos, 4. Representar los datos con la simbología, 5. 

Situación Relativa y 6. Localización astronómica. Es de hacer notar que la 

información suministrada es mucho más amplia que en los grupos focales anteriores, 

en este sentido se tomaron en cuenta todas y cada una de las respuestas dadas para la 

elaboración de la Guía Didáctica. 

Ya para finalizar al hablar sobre las dificultades que presenta a la hora de 

elaborar los mapas, ellos respondieron que lo más complejo es el cálculo de escalas y 

la recolección de la información, por lo cual ellos ven la Guía Didáctica como un 

gran aporte ya que serviría de apoyo para la realización de los mismos y así facilitar 

un posible aprendizaje para el ámbito profesional, ya que se encuentran en proceso de 

formación y para la unificación de criterios.  
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Luego de la presentación de la disertación sobre sobre las necesidades de los 

estudiantes de la especialidad de Geografía e Historia del IPMJMSM en cuanto a la 

elaboración de mapas temáticos, reflejado a través de la sistematización por medio de 

las Mandalas se presentan se codificó la información a través de un lenguaje 

unificado y dando como resultado las categorías que se presentan a continuación:  

 

Cuadro 3 

 

Categorías emergentes del Análisis de contenido de la información suministrada 

por los grupos focales 

 

Categoría Grupo Focal N° 1 Grupo Focal N° 2 Grupo Focal N° 3 

Mapa 
Instrumentos de  
localización y 
ubicación. 

La representación a 
escalas de espacios 
reales. 

Una representación 
cartográfica a escala a 
de una porción de la 
superficie terrestre. 

Mapas Temáticos 

Aquellos que presentan 
características 
específicas en torno a 
un tema. 

Mapas temáticos, 
poblacionales y 
climáticos. 

Son representaciones 
cartográficas referidas 
a un tópico específico 
de un espacio 
geográfico. 

Pasos para la 
Elaboración 

Información , escala, 
paralelos y meridianos, 
márgenes, título, 
leyenda y desarrollo 
del mapa. 

se tienen que contar 
paso a paso para 
realizarlos 

: 1. Recolección de 
información, 2. 
Búsqueda del mapa 
base, 3. Ubicar los 
elementos 
cartográficos, 4. 
Representar los datos 
con la simbología, 5. 
Situación Relativa y 6. 
Localización 
astronómica. 

Dificultades 

Cálculo de las escalas 

 

 

 

Necesidad de la 
implementación de 
guías para la 
elaboración de mapas.  
 

Cálculo de escalas y la 
recolección de la 
información 
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Cuadro 3 (cont.)    

Importancia de la Guía 
Didáctica 

La misma permitirá 
aclara dudas 

El docente debe 
saber sobre cómo 
elaborar mapas y  
existe la necesidad de 
la implementación de 
guías para la 
elaboración de los 
mismos.  
 

Un gran aporte ya que 
serviría de apoyo para 
la realización de los 
mismos y así facilitar 
un posible 
aprendizaje para el 
ámbito profesional, ya 
que se encuentran en 
proceso de formación 
y para la unificación de 
criterios. 

 

A partir de los resultados anteriormente expuestos, se consideraron para la 

propuesta aspectos cómo: el conocimiento teórico sobre mapas temáticos y sus  tipos,  

las fases para construir mapas temáticos, en especial la de búsqueda de la 

información, Los elementos básicos del mapa, en especial los elementos matemáticos 

como la escala. Los formatos adecuados para la elaboración de mapas temáticos y las 

consideraciones generales a tomar en cuenta para el estudio de las temáticas del mapa 

y el entorno que se pretende cartografiar.  

Es a partir de estos resultados que se consideraron los elementos necesarios 

incluidos en la Guía Didáctica para la elaboración de mapas temáticos que faciliten la 

construcción de conocimiento geográfico. Dicha propuesta de Guía Didáctica se 

desarrolló en el capítulo V de la presente investigación, considerando las categorías y 

emergentes de lo expresado por los grupos focales.    

 

Desplegar los referentes teórico – metodológicos relacionados con la elaboración 

mapas temáticos y la construcción de conocimiento geográfico a través de 

materiales y medios didácticos. 

 

Los referentes teóricos metodológicos de esta investigación, así como los 

pedagógicos que permitieron la construcción de una Guía Didáctica para la 

elaboración de mapas temáticos que faciliten la construcción de conocimiento 
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geográfico se encuentran descritos en mayor amplitud en el marco referencial, sin 

embargo se puede decir que luego de la revisión de diferentes materiales 

bibliográficos, se seleccionaron antecedentes con relación a experiencias en cuanto a 

diversas propuestas didácticas: Guías didácticas, manuales, entre otros  producto de 

investigaciones de diferentes niveles y distintos propósitos como trabajos de ascenso, 

trabajos de grado para optar al título de Magister, entre otros. Asimismo, se 

desarrollaron las bases teóricas como lo son: El constructivismo como modelo 

pedagógico asumido para la presente investigación, materiales y medios didácticos, la 

guía didáctica, la construcción de conocimiento geográfico, así como bases 

conceptuales tales como la definición de mapa, la contextualización de mapas 

temáticos y la metodología asumida por la presente investigación para la construcción 

y/o elaboración de mapas temáticos propuesto por la autora en anteriores 

investigaciones.  

Es importante acotar para los resultados de los lineamientos teórico – 

pedagógicos que los elementos considerados para la construcción de la Guía didáctica 

para la elaboración de mapas temáticos que faciliten la construcción de conocimiento 

geográfico fueron los propuestos por la UNED (2001) los cuales fueron:  

Introducción, objetivos, orientaciones para el estudio, las actividades (organizadas a 

través de las unidades didácticas), la evaluación, otros elemento y las Referencias 

bibliográficas. Todos estos elementos se deben considerar para el diseño de una guía 

didáctica en términos generales, asimismo se tomó en cuenta para el propósito de la 

presente investigación, agregando también otros elementos considerados por la 

autora, de igual forma se consideraron los elementos propios de la cartografía 

temática tomados como referentes que, conjuntamente con los anteriormente 

mencionados permitirán la Construcción del Conocimiento, específicamente la 

Construcción del conocimiento geográfico.  
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Esbozar los criterios para el diseño de la Guía Didáctica para la elaboración de 

mapas temáticos en la especialidad de geografía e historia del IPMJMSM 

 

Para la construcción de la Guía didáctica para la elaboración de mapas temáticos 

que faciliten la construcción de conocimiento geográfico fueron los propuestos por la 

UNED (2001) los cuales fueron: Introducción, la cual brinda una síntesis de los 

elementos contentivos de la Guía Didáctica y su funcionalidad, Un Objetivo general y 

cuatro específicos los cuales permiten enmarcar los lineamientos didácticos de la 

Guía, las orientaciones para el estudio donde se presentan las recomendaciones 

organizativas y estructura de la Guía Didáctica, los contenidos reflejados a manera de 

síntesis a través de una lista de contenidos y organizados a través de las unidades 

didácticas, las actividades más que tareas concretas son para introducir a tema, las 

orientaciones previas que se refieren a la disposiciones anticipadas que debe conocer 

o hacer el estudiante para  desarrollar la unidad, al final de cada unidad didáctica se 

encuentra la autoevaluación, la cual plantea algunas tareas y/o ejercicios sencillos con 

los que el estudiante va a afianzar los conocimientos y/o a desarrollar habilidades y 

destrezas, otros elemento como tablas, gráficos y diagramas y las Referencias a 

consultar para profundizar más en el tema. Es importante agregar que algunos 

elementos presente en la Guía Didáctica son de tipo electrónico y algunos se 

encuentran en línea, a los cuales los estudiantes pueden acceder a ellos a través de 

hipervínculos, los mismos corresponden a videos, artículos informativos, blogs con 

recomendaciones, entre otros.  

En cuanto a los criterios metodológicos propios para la elaboración de mapas 

temáticos se consideraron los propuesto por la autora en investigaciones anteriores 

más las propias de la cartografía convencional, los cuales se ven reflejados tanto en 

los referentes teóricos como en el desarrollo de las actividades a través de  las 

unidades didácticas de la Guía Didáctica para la elaboración de mapas temáticos que 

faciliten la construcción de conocimiento geográfico. 
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Construir una Guía Didáctica para la elaboración de mapas temáticos que 

faciliten la construcción de conocimiento geográfico 

 

La creación de una Guía Didáctica para la elaboración de mapas temáticos que 

faciliten la construcción de conocimiento geográfico, brindar una herramienta que 

mejora los procesos de enseñanza y aprendizaje, potencia la construcción de 

conocimiento geográfico y permite responder a las necesidades propias de la 

enseñanza del a geografía.  Para el desarrollo de la misma,  se consideraron los 

elementos propuestos por la UNED (2001) los cuales fueron: Introducción, objetivos, 

orientaciones para el estudio, los contenidos (organizadas a través de las unidades 

didácticas), la evaluación, las actividades, otros elemento y las Referencias 

bibliográficas.  

En tal sentido, la Guía Didáctica se presenta en formato digital, lo cual permite 

algunos beneficios como la manipulación del mismo, los enlaces o hipervínculos con 

elementos electrónicos que permiten ampliar algunos contenidos complementarios de 

la Guía, una presentación más interactiva, una diagramación armónico y a color y 

abaratamientos de los costos de reproducción, En éste orden de ideas, se presenta una 

Guía Didáctica para la elaboración de mapas temáticos que faciliten la construcción 

de conocimiento geográfico, que no pretende ser un recetario, sino un instrumento 

que permita orientar a los estudiantes de la espacialidad de Geografía e Historia del 

IPMJMSM sobre las herramientas, técnicas y pasos para la elaboración de mapas 

temáticos.  

El producto final se puede apreciar en el capítulo V del presente trabajo, no 

obstante, y a pesar de presentarla en un formato acabado, la misma puede estar 

sometida a modificaciones para su perfeccionamiento y actualización, para lo cual se 

considera someterla a un proceso de evaluación periódica tomando en cuenta las 

sugerencias tanto de expertos en el área como de los estudiantes.  
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CAPÍTULO V 

 

GUÍA DIDÁCTICA PARA LA ELABORACIÓN DE MAPAS TEMÁTIC OS 

QUE FACILITEN LA CONSTRUCCIÓN DE CONOCIMIENTO 

GEOGRÁFICO 

 

Presentación 

 

La Guía Didáctica que se presenta a continuación tiene por finalidad ofrecer una 

herramienta para la elaboración de mapas temáticos, a los estudiantes de la 

especialidad de Geografía e Historia de la UPEL IPMJMSM quienes serán los futuros 

docentes y propagadores de la información. Para el desarrollo de dicha guía,  se 

consideraron los resultados que arrojó la disertación a través de grupos focales, sobre 

las necesidades de los estudiantes de la especialidad en cuanto a la elaboración de 

mapas temáticos. De esta manera se pretende mejorar su formación con relación a la 

elaboración de Mapas Temáticos, herramienta esencial para la enseñanza y el 

aprendizaje de esta disciplina, ya que contribuiría a la mejora de los procesos de 

enseñanza y aprendizaje, permitiendo, a través de la ejemplificación, la orientación de 

las fases a seguir para la construcción de mapas temáticos.   

En este sentido el contenido de la misma se encuentra dividido en las siguientes 

partes: Portada, Introducción, Objetivos, Orientaciones para el estudio, presentación 

de los contenidos organizados a través de unidades didácticas, en las cuales se 

encuentras elementos presentes cómo: el propósito de la unidad, las orientaciones 

previas, la introducción al tema, los contenidos y al final de cada unidad se encuentra 

la Autoevaluación y las referencias a consultar.  
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Fundamentación teórica que sustenta la propuesta de la Guía Didáctica 

 

A continuación se mencionan los referentes teóricos que fundamentan la presente 

propuesta, los cuales  fueron desarrollados en el capítulo II del presente estudio.  

1. Con respecto al enfoque constructivista, se consideraron las teorías de Piaget 

(constructivismo psicogenético), la influencia cognitivista de Ausubel (teoría del 

aprendizaje significativo) y la teoría o enfoque sociocultural de Vygotsky 

(constructivismo social), las cuales se asumen en esta propuesta, ya que cada 

estudiante desarrolla el conocimiento de forma y en tiempos diferentes, 

dependiendo de su entorno y los grupos sociales que lo rodean, de tal manera. La 

percepción y concepción del espacio geográfico, cada estudiante lo asume manera 

diferente en función de su entorno, en tal sentido y dados los diferentes espacios 

donde se puede aplicar la propuesta, el estudiante debe asumir el constructo del 

espacio en función de sus vivencias.  

2. En relación a los Medios Didácticos,  se consideró a Flanagan (1991) quien 

plantea que los materiales didácticos son la vía a través de la cual se envía al 

receptor una serie de contenidos curriculares para desarrollar un curso o en forma 

mediatizada. Los materiales o medios didácticos son el sustentáculo que le da 

sentido al proceso de enseñanza y aprendizaje. 

3. En cuanto a la Guía didáctica, se tomaron fundamentos cómo los de Aguilar 

(2005), que plantea que: La Guía Didáctica es el material educativo que deja de 

ser auxiliar, para convertirse en herramienta valiosa de motivación y apoyo. (p. 

18). Así mismo los elementos que debe contener una Guía Didáctica propuestos 

por la  UNED (2001): Introducción, Objetivos, Orientaciones para el Estudio, Las 

Actividades, La evaluación, Otros Elementos y las Referencias bibliográficas. 

4. Para la construcción de conocimiento geográfico se toma como referente a Castro 

(1997) quién plantea  que la realidad de un espacio definido o en construcción; 

satura los sentidos de quienes lo ocupan, generando un subsecuente 

procesamiento de información que creará una representación mental, es decir que 
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cada persona concibe el espacio de acuerdo a su relación directa con el mismo en 

lo cotidiano. 

5.  Para la construcción de mapas temáticos se toman como referentes a Arocha 

(1985) cuya cartografía debe reunir y analizar datos toponímicos, y medidas de 

las diversas áreas del planeta, con el fin de llevarlas a una escala reducida sobre 

una superficie plana, con su correspondiente relación bi- o tridimensional, de 

modo que todos sus elementos naturales y culturales sean claramente legibles"(p. 

221). A su vez Franco y Valdez, (2003) los mapas temáticos se basan en mapas 

topográficos y representan cualquier fenómeno de la superficie terrestre que sea 

cartografiable, estos mapas persiguen objetivos bien definidos como la 

representación de una multiplicidad de fenómenos naturales, sociales y 

económicos. Medina (2011) con una propuesta metodológica para la construcción 

de mapas temáticos dirigida a los estudiantes del curso Dinámica espacial de 

IPMJMSM, como referente metodológico y agregándole elementos adicionales. 

En dichos referentes se plantean 1. los elementos básicos como la base 

matemática: Las Coordenadas, La proyección y La Escala, 2. los elementos 

auxiliares cómo: colores, Signos convencionales, norte geográfico, datos 

informativos y situación relativa, y 3. Elementos complementarios de los mapas 

temáticos cómo: Cifras y datos, perfiles, graficas, flujos y diagramas. Dichos 

elementos pretenden brindar un marco informativo, metodológico y didáctico 

para la elaboración de mapas temáticos y a que a su vez faciliten la construcción 

de conocimiento geográfico.  

A continuación se presenta la Guía Didáctica para la elaboración de mapas 

temáticos que faciliten la construcción de conocimiento geográfico en un formato 

impreso en blanco y negro, diferente al que corresponde a la versión final elaborada a 

color y en digital para los estudiantes, es importante agregar que la Guía Didáctica se 

encuentra diseñada a color sólo que para efecto de este trabajo se presenta en blanco y 

negro, para visualizarla en formato a color y digital, revisar el disco compacto (CD) 

anexo a este trabajo. 
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CAPÍTULO VI 

 

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES  

 

En este capítulo se muestran las conclusiones a las que se ha llegado como 

respuesta a las interrogantes del trabajo, en función de los objetivos de la 

investigación y en correspondencia con los soportes teóricos revisados y  con el 

análisis de la información obtenida.  

De igual forma se presentan una serie de recomendaciones que se consideran 

importantes para mejorar la situación analizada y que pueden ser consideradas en 

futuras investigaciones.  

 

Conclusiones 

 

Se consideró pertinente presentar en forma secuencial los descubrimientos 

encontrados en esta investigación de acuerdo con los objetivos de estudio, en el cual 

se llegó a las  siguientes conclusiones. 

1. Se disertó sobre las necesidades de los estudiantes de la especialidad de 

Geografía e Historia del IPMJMSM en cuanto a la elaboración de mapas 

temáticos a través de grupos focales lo cual arrojó como resultado un 

conocimiento muy básico sobre los conceptos de mapas y mapas temáticos, así 

mismo se evidenció la falta de una metodología clara para la elaboración de 

mapas, dichos resultados presentan una carencia significativa de conocimientos, 

habilidades y destrezas para la elaboración de mapas temáticos, aspectos 

particulares como la búsqueda de información y el cálculo de las escalas, entre 
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otros aspectos considerados para la elaboración de la Guía Didáctica, lo cual 

permitió justificar la elaboración de la misma. 

2. Se desplegaron los referentes teórico – metodológicos relacionados con la 

elaboración mapas temáticos y la construcción de conocimiento geográfico a 

través de materiales y medios didácticos. Realizada la exploración de diferentes 

fuentes bibliográficas, se efectuó el análisis de las mismas para lograr la 

contextualización  y fundamentación  teórica de la problemática estudiada, 

obteniéndose como producto básico el Marco Referencial de esta investigación. 

Luego de las revisiones bibliográficas, se establecieron los lineamientos teórico-

metodológicos asociados a la construcción de mapas temáticos que se insertaron 

como parte de la Guía Didáctica. En este sentido, es importante señalar algunos  

aspectos de relevancia en esta investigación como los que se exponen a 

continuación: Los mapas temáticos, surgen como una manera de clasificar los 

mapas, dividiendo de esta forma la cartografía básica o topográfica y la 

cartografía que trabaja un tema específico, en tal sentido, se concluye que es 

necesario el conocimiento de las diferentes teorías de la cartografía temática, 

conceptos como mapa, mapa temático, elementos de un mapa temático, uso 

adecuado de colores, entre otros.  

3. Se esbozaron los criterios para el diseño de la Guía Didáctica para la elaboración 

de mapas temáticos en la especialidad de geografía e historia del IPMJMSM. 

Para tal fin se hizo una revisión de trabajos en las cuales se realizaron propuestas 

de guías didácticas, y a su vez se consideraron los planteamientos de Flanagan 

(1991) en relación a los materiales didácticos como la vía a través de la cual se 

envía al receptor una serie de contenidos curriculares para desarrollar un curso o 

en forma mediatizada. Así mismo  se tomaron en cuenta los criterios establecidos 

por Aguilar (2005), que plantea que: La Guía Didáctica es el material educativo 

que deja de ser auxiliar, para convertirse en herramienta valiosa de motivación y 

apoyo. (p. 18). Así como también los elementos que debe contener una Guía 

Didáctica propuestos por la UNED (2001): Introducción, Objetivos, 
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Orientaciones para el Estudio, Las Actividades, La evaluación, Otros Elementos 

y las Referencias bibliográficas. Es de agregar que el criterio para el diseño de la 

Guía Didáctica que prevaleció fue el de Asinsten (2008), quien plantea que  entre 

los medios y materiales utilizados en el proceso de enseñanza y aprendizaje se 

encuentran los escritos publicados en línea o impresos, como los textos, 

manuales, guías didácticas, láminas, hojas de ejercicio, entre otros.   

4. Se construyó la Guía Didáctica para la elaboración de mapas temáticos que 

faciliten la construcción de conocimiento geográfico. Para tal fin se tomaron en 

cuenta los resultados de los grupos focales en donde se evidenciaron necesidades 

de diferentes tipos, las cuales se trabajaron de forma específica dentro de la Guía 

Didáctica, adicionalmente se consideraron los fundamentos teóricos 

metodológicos para la elaboración de mapas temáticos, así como los criterios 

para el diseño de la Guía Didáctica.  Cabe destacar, que la propuesta, es un 

aporte significativo para la construcción del conocimiento geográfico y para el 

desarrollo de habilidades y destrezas en cuanto a la elaboración de mapas 

temáticos y que asimismo, representa una contribución para los diferentes cursos 

de geografía humana de la especialidad de Geografía e Historia del IPMJMSM. 

 

Recomendaciones 

 

Toda investigación debe tener un alcance y profundidad que permita orientar y 

estimular investigaciones similares y/o relacionadas, así como generar un grupo de 

expectativas que sirvan de insumo para un nuevo abordaje del tema tratado. 

En este sentido, de acuerdo a los objetivos y las conclusiones emergidos del 

presente estudio se sugiere: 

 

1. Considerar el empleo de la Guía Didáctica en los diferentes cursos de 

Geografía Humana  Geografía Física de la Especialidad de Geografía e 

Historia del IPMJMSM. Como una herramienta que oriente a los estudiantes 
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sobre las herramientas, técnicas y pasos para la elaboración de mapas 

temáticos y que faciliten la construcción de conocimiento geográfico. 

2. Someter la Guía Didáctica a evaluaciones periódicas para su 

perfeccionamiento y actualización, para lo cual se considerará tomar en cuenta 

las sugerencias tanto de expertos en el área como de los estudiantes.  

3. Ampliar la Guía didáctica a procesos digitales a través del empleo de Sistemas 

de Información Geográfica, de tal forma que permita una actualización 

tecnológica en cuanto a la forma del abordaje cartográfico con medios y 

herramientas más acorde a tiempos modernos y hacia donde debe enrumbarse 

la universidad actual.  

4. Desarrollar actividades tales como prácticas, talleres o cursos que permitan 

capacitar, mejorar, perfeccionar y/o actualizar los conocimientos, habilidades 

y destrezas de los estudiantes en cuanto a la construcción de mapas temáticos.  

5.  Contemplar la inserción de la presente Guía Didáctica para uso regular 

durante los próximos períodos académicos en los diferentes cursos de 

Geografía Humana de la especialidad de Geografía e Historia y por supuesto 

con los procesos de actualización y mejoras pertinentes.  

6. Publicar la Guía Didáctica para la elaboración de mapas temáticos que 

faciliten la construcción de conocimiento geográfico, de tal manera que la 

información pueda llegar a aquellas personas que la requieran, estudiantes, 

profesores, otros.  

7. Divulgar el presente trabajo para así permitir enriquecer los procesos 

educativos de la enseñanza y su difusión como propuesta en encuentros, 

eventos y otros.  
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ANEXO A   

 

GUÍA DE PREGUNTAS PARA ENTREVISTA SEMI-ESTRUCTURADA  

PARA LA RECOLECCIÓN DE LA INFORMACIÓN A TRAVÉS DE 

GRUPOS FOCALES, CON EL FIN DE REALIZAR  DE UNA GUÍA  

DIDÁCTICA PARA LA ELABORACIÓN DE MAPAS TEMÁTICOS QU E 

FACILITEN LA CONSTRUCCIÓN DE CONOCIMIENTO GEOGRÁFIC O. 
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR 
INSTITUTO PEDAGÓGICO DE MIRANDA JOSÉ MANUEL SISO MA RTÍNEZ  

NÚCLEO DE INVESTIGACIÓN LISANDRO ALVARADO 
LÍNEA DE INVESTIGACIÓN DE ENSEÑANZA DE LA GEOGRAFÍA  

 
 
Guía de preguntas para entrevista Semi-estructurada para la recolección de la 

información a través de grupos focales, con el fin de realizar  de una Guía Didáctica 
para la elaboración de Mapas Temáticos que faciliten la Construcción de 

Conocimiento Geográfico. 
 

Objetivo: Disertar sobre las necesidades de los estudiantes de la especialidad de 

Geografía e Historia del IPMJMSM en cuanto a la elaboración de mapas temáticos. 

 
Participantes: Estudiantes de la espacialidad de Geografía e Historia del IPMJMSM.   
 
Indicaciones: Para el desarrollo de los grupos focales, se le solicitará a cada 
participante reflexione sobre las siguientes interrogantes de manera individual. Al 
culminar, deben consensuar con sus compañeros las reflexiones y sistematizarlas a 
través de una mandala. (Anexo indicaciones para realizar un mandala) 
 
Interrogantes a ser sometidas a reflexión individualmente y luego por cada grupo 
focal: 
 

1. ¿Qué es un mapa? 
2. ¿Para qué sirven los mapas? 
3. ¿Qué función cumplen en la Enseñanza de la Geografía? 
4. Considera que el docente de geografía, además de leer e interpretar un mapa, 

¿debe saber elaborarlo? ¿Por qué? 
5. ¿Qué son mapas temáticos? 
6. ¿En cuáles cursos de la especialidad le han asignado realizar algún mapa? 
7. ¿En cuáles otros crees que se puedan asignar? 
8. En los diferentes cursos de la especialidad en donde se le ha asignado la tarea 

de elaborar mapas, explique ¿Qué pasos realiza para elaborarlos? 
9. ¿Qué dificultades considera se le presentan al momento de realizar mapas?  
10. ¿Qué importancia tendría una guía didáctica para la elaboración de mapas 

temáticos?     
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ANEXO B 

EVIDENCIAS FOTOGRÁFICAS DE LA DISERTACIÓN SOBRE SOB RE 

LAS NECESIDADES DE LOS ESTUDIANTES DE LA ESPECIALID AD DE 

GEOGRAFÍA E HISTORIA DEL IPMJMSM EN CUANTO A LA 

ELABORACIÓN DE MAPAS TEMÁTICOS A TRAVÉS DE GRUPOS 

FOCALES  
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