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Quienes suscriben, miembros del jurado designados por el Consejo
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la region latinoamericana y caribena.

En fe de lo cual se levanta la presente Acta a los ocho dias del mes de
Jjulio de dos mil quince, dejando constancia, de acuerdo con lo dispuesto en
la Normativa vigente que el Dr. Andrés Moya, Tutor del trabajo: ELEMENTOS
PARA ORIENTAR LA EVALUACION DE LOS PROCESOS MATEMATICOS EN
FUNCION DE PROMOVER EL PENSAMIENTO CRITICO DEL MEDICO
INTEGRAL COMUNITARIO QUE SE FORMA EN LA ESCUELA
LATINOAMERICANA DE MEDICINA, actué como Coordinador del Jurado

examinador.

Dra. Luism\ ce
C.I: 11.925.538

\ C.I.: 11.489.816
Jurado Principal

Jurad6 Principal

. /}- Wl_gd?ar Serrano

COORDINADOR
Tutor

2/2



DEDICATORIA

A Dios Todopoderoso, por haberme dado salud y sabiduria para alcanzar esta meta.

A mi esposa Rosnelda, por su comprension y compromiso con mi desarrollo

profesional.

A mis hijas Maryann y Maria Fernanda, por ser mi inspiracion para aportar a una

mejor educacion.

A mis padres José y Magdalena, por su valiosa educacion y sus constantes oraciones

que han permitido que me encuentre en este punto de mi vida.

A mis estudiantes de la Escuela Latinoamericana de Medicina Dr. Salvador Allende,

porque ellos son la razon de ser de este trabajo.



AGRADECIMIENTOS

Al Doctor Andrés Moya, mi amigo, profesor y tutor, quien dirigio este trabajo con un

alto grado de compromiso y solidaridad.

A la Doctora Rosa Becerra por su valiosa colaboracion, especialmente en el

procesamiento de la informacion.

Al Doctor Wladimir Serrano por su apreciada cooperacion, especificamente en la

revision minuciosa y sugerencias pertinentes.

A mis colegas y amigos de la Escuela Latinoamericana de Medicina: Odalis
Cuaurma, Zulimar Moncada, Sol Patifio, Romulo Castillo, Marvin Romero, y
Henriqueta Estrada, por apoyarme y estar siempre dispuestos a compartir sus

conocimientos y reflexiones.

A la Universidad Pedagogico Experimental Libertadar “José Manuel Siso
Martinez”, por darme la oportunidad de desarrollarme profesionalmente.
Especialmente, a la Profesora Betzabeth Acosta y su equipo de trabajo docente y

administrativo.

A mis estudiantes del VI Curso Introductorio a las Ciencias Médicas del aiio 2012,
por su colaboracion y apreciaciones sobre la aplicacion de la evaluacion en

matematica.



INDICE GENERAL pp.
LISTA DECUADROS.......o e,

vii
LISTA DE GRAFICOS. . ..ot Vi
RESUMEN . ... oot

CAPITULO

TELPROBLEMA. ... ..ottt ettt et et 3
Planteamiento del Problema................coooiiiiiiiiie e 3
Interrogantes de la Investigacion..........ccceevveeiinieniieinie e 5
Objetivos de 1a INVeStiZACION. ...cce.vivvieei et e 5
JUSHIEICACION. ..o e ———— 6

IT MARCO REFERENCIAL.......ooiiiiiiii it 9
Referentes Base........oviiiiiii e 9

El Médico Integral COmMUNIATiO........ccueervierieeeiieiieeieeiee e eseee e eeee e 11
LaTeoria CritiCa. . ....ovviiiit et 15
Educacion Critica de las Matematicas.............ooevviiiiiiiiiiiiiiiieeeiieennn, 18
Pensamiento CIritiCO........ooiuuiiii i, 19
La Interdisciplinariedad..............oooiiiiiiiii e 24
La Problematizacion Matematica............c.c.oeviuiiiiiiiieiiiie i, 27
Concepciones y Creencias de la Evaluacion en Matematica.................. 31
(Qué se Entiende por Evaluacion?...........cccccoeoviiiiiiiiiiiieniiiiee e 34
11T MARCO METODOLOGICO.........oooieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 41
Paradigma de la Investigacion..............c.oooviiiiiiiiiiiiiininceicnecneeee. 41
Tipo de INVeStIZACION. ... .uuiti e 42
Modalidad de la Investigacion............ccoevuiiiiiiiiiiiiii i, 44
Momentos de 1a Investigacion............ccooevieiiiiiiiiiiiiieieieeae, 44
Escenario de 1a Investigacion...........c.coouiviiiiiiiiiiiiiiieieieeeenen, 45
Sujetos Sociales de la Investigacion y su Situacion.................oeevennn... 47
Procedimiento de Recoleccion y Organizacion de la Informacion............ 48
Organizacion, Interpretacion y Analisis de la Informacion.................... 50
IV PRESENTACION Y ANALISIS DE HALLAZGOS.......ovoivrierierniireriens 53
Familia 1: Ensefianza y Aprendizaje...........ooovviiiiiniiiiiiniiniianannann.. 54
Familia 2. Concepcion Docente...........ooeevviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeennnn, 68
IV CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.........cooteiiiiiieieeieeie e 85
L0703 3163 10 0 (o) o 11 P 85
Recomendaciones. ... .....c.oiiuiiiii i 103
REFERENCIAS ... ..ottt et e ssv e et saseesneessaeennaens 104
ANEXOS . .ot e et a e e e e aaaeeeenes 108
CURRICULUM VITAE... ..ottt e, 179

Vi



CUADRO
1

LISTA DE CUADROS

Familias, categorias y subcategorias correspondientes

vii



GRAFICO

[ VS T NS T NG T NG T N T N T S B g e T Ty ey
NAEON —~ OO0 AANNDE WD~ ORI B WD~

26

27
28
29
30
31
32
33

LISTA DE GRAFICOS

Modelo de Moya (2004)......c.viiniiniiiiiieieeceeee e
Los elementos del area de conocimiento de matematica.............
Mapa ELAM.....ooiiiiieeee ettt
Fotografia ELAM......ccooiiiiiiiiiieeeeeeee et
Familia: Ensefianza y aprendizaje.............ccovvviiiiniiienennnn
Categoria: Curso introductorio..............eoevuevuineieiennenn.n.
Subcategoria 1.1.1: Aplicacion matematica.........................
Subcategoria 1.1.2: Aplicacion de la evaluacion..................
Subcategoria 1.1.3: Desarrollo del pensamiento critico.........
Categoria: Educacion media.............cooooiiiiiiiiiiiiinnn..
Subcategoria 1.2.1: Aplicacion matematica.........................
Subcategoria 1.2.2: Aplicacion de la evaluacion...................
Familia: Concepciones docentes...........ooeevvevrieniennennennn.n.
Categoria: Evaluacion..............oooooiiiiiiiiiiiiiiii
Subcategoria 2.1.1: Educativa..............cooviiiiiiiiiiiiin,
Subcategoria 2.1.2: Integral..............coooiiiiiiiiiiiiii
Categoria 2.1: Pensamiento CritiCo...........covvvviiiieiniinnnennnn.
Subcategoria 2.1.1: Complejidad. ...t
Subcategoria 2.1.2: Criterio propio.......ccevveeeereerneeeneennnnn.
Categoria 2.3: Interdisciplinariedad......................ooun
Subcategoria 2.3.1: Integracion de contenidos....................
Subcategoria 2.3.2: Integracion docente...............coeennenn.
Matematicay realidad..............ooooiiiiiiii i
Actividad evaluativa sobre graficas estadisticas..................
Resolucion de problemas y matematica para comprender la
realidad. ... ..o
Evaluacion cualitativa y en diferentes espacios para formar
mEdicos humanistas...........ooevviiiiiiiiiiiii i
Boletin institucional del curso introductorio......................
Funciones de la evaluacion................c.ooooiiiiiiiiiiiiin,
Realidad y matematica para la comprension......................
Cumpliendo las metas del milenio.................c.oooviiiin.e.
Construccion del conocimiento. ... .....o.vveevveeiineiennenn.n.
Trascendencia de los contenidos matematicos....................
Elementos para orientar la evaluacion de los procesos
matematicos en funcidon de promover el pensamiento critico del
MIC que se forma en la ELAM con miras a cambiar la realidad
enel sector salud........ ..o

viii

pp.
26
29
46
46
55
55
56
58
61
63
64
66
68
69
70
73
75
75
77
79
80
82
90
91

92

94
95
96
97
98
99
100

102



UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE MIRANDA JOSE MANUEL SISO MARTINEZ
Maestria en Evaluacion Educativa

ELEMENTOS PARA ORIENTAR LA EVALUACION DE LOS PROCESOS
MATEMATICOS EN FUNCION DE PROMOVER EL PENSAMIENTO CRITICO
DEL MEDICO INTEGRAL COMUNITARIO QUE SE FORMA EN LA ESCUELA

LATINOAMERICANA DE MEDICINA

Autor: Leonel Vitalez
Tutor: Andrés Moya
Fecha: Julio de 2015

RESUMEN

La presente investigacion se plantea ante la necesidad de presentar elementos que
orienten la evaluacion de los procesos matematicos, en funcion de promover el pensa-
miento critico del Médico Integral Comunitario que se forma en la Escuela Latinoa-
mericana de Medicina. En ese sentido, esta investigacion tiene su apoyo en el para-
digma socio-critico. El tipo de investigacion es interpretativo o cualitativo. La moda-
lidad de investigacion es de campo y se utiliz6 un disefio no experimental. La investiga-
cion utilizoé cuatro (4) momentos: Reflexion inicial, planificacion, puesta en practica y
reflexion en torno al proceso y los resultados. En cuanto al escenario, se desarroll6 en
el ano 2012 en la Escuela Latinoamericana de Medicina Dr. Salvador Allende, la cual
estd adscrita al Ministerio del Poder Popular para Educacion Universitaria. Los suje-
tos sociales de la investigacion fueron los participantes relacionados de forma directa
con el VI Curso Introductorio a las Ciencias Médicas en el afio 2012, a saber: estu-
diantes, docentes y el investigador. Para la recoleccion de la informacion, se organiza-
ron dos grupos de discusion, el primero dirigido a cuatro (4) docentes y el segundo a
cuatro (4) estudiantes. Para la organizacion, interpretacion y analisis de la informa-
cion se siguieron tres tipos de procedimientos: (a) Conceptualizar y reducir los datos,
(b) elaborar categorias atendiendo a sus propiedades y (c) relacionarlos. Los hallaz-
gos mas relevantes de la investigacion fueron: Primero, la evaluacion de procesos de
la matematica relacionada con la salud, utilizando como estrategia la resolucion de
problemas y los espacios de discusion y reflexion, se convierte en una poderosa he-
rramienta para formar el pensamiento critico del Médico Integral Comunitario en fun-
cion de comprender y tomar decisiones en pro de la sociedad. Segundo, la construc-
cion del conocimiento en relacién con el contexto, con lo complejo, con lo multidi-
mensional como uno de los elementos clave para potenciar el pensamiento critico. Y
tercero, la evaluacion cualitativa teniendo como funcién principal informar y formar
el pensamiento critico en aras de insertar en la sociedad médicos humanistas y com-
prometidos.

Descriptores: evaluacion de procesos matematicos, pensamiento critico, médico inte-
gral comunitario, educacion matematica critica.



INTRODUCCION

La pertinencia de la educacion es tema que comparten los diferentes ambitos aca-
démicos. Para tener un acercamiento a tal necesidad de la educacion se requiere abor-
dar los elementos relacionados con ésta y sus dimensiones. En este contexto, uno de
los elementos claves es el conocimiento. De manera que, existe la necesidad de un
conocimiento adecuado, que se relacione con el contexto, con lo complejo, con lo que
el individuo conoce del mundo. Esto es, un conocimiento complejo y cercano a la
realidad, que es apropiado en la medida que provoque procesos de reflexion para so-
lucionar los problemas de la sociedad.

En este escenario, la evaluacién se debe convertir en la estrategia educativa que
abra espacio para el debate y la reflexion. Sin embargo, las concepciones predomi-
nantes en el ambito educativo se han caracterizado por comparar cuantitativamente la
congruencia entre los objetivos planteados y los conocimientos alcanzados por las y
los estudiantes.

En el ambito de la educacion matematica, predomina una concepcion instrumen-
tal de la matematica, esto es, consideran la matematica un conjunto de reglas y proce-
dimientos, sin ninguna relacion con la realidad.

De ahi que, las concepciones sobre evaluacion y educacion matematica que predo-
minan limitan el acceso a un conocimiento pertinente. En este escenario la Educacion
Matematica Critica cobra sentido, donde lo dialégico, lo reflexivo, lo comunicacional
y argumentativo son pilares fundamentales para desarrollar el pensamiento critico en
funcion de comprender e intervenir en los conflictos presentes en la sociedad.

Especificamente en la Escuela Latinoamericana de Medicina (ELAM), espacio
donde se realiz6 la investigacion, ésta se encuentra en la busqueda de formar Médicos
Integrales Comunitarios dotados con herramientas cientificas, tecnoldgicas, humanis-
ticas y de compromiso; para que incursione en la comunidad donde se requiera su ser-
vicio, en funcion de emprender acciones de prevencidn, curacion y rehabilitacion del

individuo, la familia, la comunidad y el medio ambiente.



Es por ello, que esta investigacion tiene como propdsito fundamental presentar al-
gunos elementos que orienten la evaluacion de los procesos matematicos en funcion
de promover el pensamiento critico del Médico Integral Comunitario que se forma en
la Escuela Latinoamericana de Medicina.

Ademas, esta investigacion representa un aporte para la formacion de profesiona-
les con competencias cientificas y sensibilidad humanistica para intervenir y mejorar
la realidad local y mundial. En especifico, los Médicos Integrales Comunitarios en
formacion, ademads, al equipo de docentes que tienen su centro de actividades en la
Escuela Latinoamericana de Medicina.

En cuanto a la estructura de la investigacion, ésta se organizé en cinco (5) capitu-
los, los cuales presentamos a continuacion:

El capitulo I contiene el problema, donde se presenta el planteamiento del mismo,
las interrogantes, los objetivos y la justificacion del estudio.

En el capitulo II se presentan algunos referentes base relacionados con esta inves-
tigacion, los cuales sirvieron para orientar la misma. De la misma manera, se incluyen
los referentes teoricos.

En el capitulo III se indica la metodologia asumida en la investigacion, especifica-
mente: Paradigma de la investigacion; modalidades de la investigacion; tipo de inves-
tigacion; momentos de la investigacion; escenario de la investigacion; sujetos sociales
de la investigacion y su situacion; procedimiento de recoleccion y organizacion de la
informacion; organizacion, interpretacion y analisis de la Informacion.

En el capitulo IV se hace la presentacion y el analisis de los hallazgos de la inves-
tigacion.

En el capitulo V se muestran las conclusiones y recomendaciones de la investiga-
cion.

Finalmente, se presentan las referencias de los documentos citados durante la in-

vestigacion.



CAPITULO I

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

Una Educacion Matematica Critica puede coadyuvar en la comprension y refle-
xi6én de conflictos en los ambitos: salud, social, econdmico, politico, educativo etc.,
en funcion de tomar acciones de empoderamiento y transformacion de la realidad en
beneficio de nuestras sociedades (Becerra y Moya, 2011).

En este escenario, la matematica desde la perspectiva de la Educacion Matemati-
ca Critica (EMC) puede contribuir en promover el Pensamiento Critico del Médico
Integral Comunitario que se forma en la Escuela Latinoamericana de Medicina
(ELAM) mediante una evaluacién que abra espacios para la participacion, compren-
sion, reflexion y transformacion de la realidad. En contraposicion a lo anterior, la pra-
xis evaluativa en matematica aplicada en la ELAM desde sus inicios se caracterizaba
por la aplicacion de pruebas escritas y manipulacion de simbolos.

Referente al Médico Integral Comunitario que se forma en la ELAM, éste debe
ser un médico con formacion cientifica y con sentido humanista, en funcion de parti-
cipar y procurar cambios en beneficio de la sociedad. Tal como lo sefiala el Plan Na-
cional de Formacién del Médico Integral Comunitario (PNFMIC) (2005) “El Médico
Integral Comunitario es un médico con competencias diagndsticas y terapéuticas |...],
portador de valores éticos, humanisticos, solidarios y de actitud ciudadana; llamados
a transformar la situacion de salud” (p. 24).

En cuanto al Pensamiento Critico, éste debe ser un elemento clave en la forma-
cion del Médico Integral Comunitario (MIC) quien debe trascender, un sistema que
hace ver como normal las adversidades de la sociedad, en funcion de intervenir y pro-
curar los cambios necesarios para un bienestar biopsicosocial. De ahi que, para desa-
rrollar el pensamiento critico, segin Giroux (2003), se debe asumir una posicion criti-

ca de nuestros pensamientos e intereses, asi como del sistema en el cual nos encontra-



mos inmersos, en funcidon de reflexionar sobre el origen, desarrollo y finalidad de las
cosas que afectan nuestra sociedad.

En otro orden de ideas, es evidente en nuestra sociedad una cultura “tayleriana™’
de la evaluacion, la cual se fundamenta en medir mediante pruebas escritas el conoci-
miento que la y el estudiante ha alcanzado en funcidon de los objetivos propuestos.
Congruente con esto, segin Moya (2008) la concepcion sobre la evaluacion se ha ca-
racterizado por estar “centrada, fundamentalmente, en exdmenes escritos de formatos
cerrados que sancionan y certifican lo que, supuestamente, el estudiante debe haber
aprendido en matematica, que muchas veces se identifica con un conocimiento mate-
matico signado por definiciones, conceptos y algoritmos” (p. 38).

En concreto, en la ELAM el autor de este trabajo ingres6 en esta Institucion en el
afio 2010 y efectivamente la evaluacion se basaba en examenes escritos de formatos
cerrados que tenian como funcion medir y certificar el conocimiento matematico al-
canzado por las y los estudiantes, el cual se basaba en la memorizacion de conceptos
y definiciones y su aplicacion siguiendo algoritmos predeterminados. De ahi que, el
problema central que se estd abordando en este trabajo, consiste en migrar a una for-
ma de evaluar en matematica diferente al solo hecho de aplicar pruebas escritas y ma-
nipulacién de simbolos, a una evaluacién que abra espacios para la reflexion y desa-
rrollo del pensamiento critico, siendo este un elemento clave para la formacion del
MIC, de quien se espera que tenga formacion cientifica, humanistica y con enfoque
social para resolver los problemas, contradicciones y adversidades de la comunidad y
sociedad en general.

Sobre la base de las consideraciones anteriores, en lo concerniente a la necesidad
de presentar elementos que orienten la evaluacion de los procesos matematicos en
funcion de promover el pensamiento critico del Médico Integral Comunitario que se
forma en la Escuela Latinoamericana de Medicina, para efectos del presente trabajo

se plantean las siguientes interrogantes:

'El término “tyleriana” hace referencia a la concepcion de la evaluacion de Ralf Tyler considerado el padre de la
evaluacion.



1. (Cuadles son las concepciones y creencias de las y los participantes de la inves-
tigacion referentes a la evaluacion de los procesos matemadticos y el pensa-
miento critico?

2. ;Cdémo se relacionan los elementos emergentes de la reflexion y experiencia
de los participantes de la investigacion y los referentes tedricos con la evalua-
cion de los procesos matematicos y el pensamiento critico?

3. (Qué elementos sobre la base de la reflexion y experiencia de los participantes
de la investigacion y de los referentes tedricos deben orientar la evaluacion de
los procesos matematicos, en funcidén de promover el pensamiento critico del
Médico Integral Comunitario que se forma en la Escuela Latinoamericana de

Medicina?
Objetivos de la Investigacion

Objetivo General
Presentar elementos que orienten la evaluacion de los procesos matematicos en
funcion de promover el pensamiento critico del Médico Integral Comunitario que se

forma en la Escuela Latinoamericana de Medicina.

Objetivos Especificos

1. Interpretar las concepciones y creencias de las y los participantes referentes a la
evaluacion de los procesos matematicos y el pensamiento critico.

2. Analizar los elementos emergentes de la reflexion y experiencia de los partici-
pantes asi como de los referentes tedricos relacionados con la evaluacion de los pro-
cesos matematicos y el pensamiento critico.

3. Constituir elementos sobre la base de la reflexion y experiencia de los partici-
pantes y de los referentes tedricos que orienten la evaluacion de los procesos matema-
ticos en funcion de promover el pensamiento critico del Médico Integral Comunitario

que se forma en la Escuela Latinoamericana de Medicina.



Justificacion

La concepcion “bancaria” de la educacion el inico margen de accion que ofrece a
los educandos es el de recibir depositos. Cuanto mas se ejerciten los educandos en el
archivo de los depdsitos menos desarrollaran en si la conciencia critica de la que re-
sultaria su insercion en el mundo, como trasformadores de ¢l (Freire, 2005).

En este contexto, el presente trabajo se justifica en virtud de plantear una pro-
puesta de evaluacion en el drea de matematica que abra espacios de participacion, en
funcion de formar médicos con pensamiento critico para mejorar la realidad local y
mundial. En ese sentido, este trabajo representa un aporte para la formacién de médi-
cos con conciencia critica para intervenir y transformar la realidad en el sector salud,
especificamente para los Médicos Integrales Comunitarios que se forman en la
ELAM, siendo ésta a la vez beneficiaria con este trabajo. También, este trabajo repre-
senta un aporte para docentes de matematica y en general de cualquier otra disciplina.
Ademas, la Universidad Pedagogica Experimental Libertador y La Maestria en Eva-
luacion Educacional tienen en este trabajo un aporte para una educaciéon y evaluacion
diferente a la predominante seglin las concepciones de docentes y estudiantes.

En cuanto a evaluar en el area de matematica en funcion de formar médicos con
pensamiento critico, este trabajo se justifica en aras de contribuir en educar profesio-
nales en el area de la salud con competencias cientificas y sensibilidad humanistica
para intervenir y mejorar la realidad local y mundial. En ese sentido, Giroux (2003)
hace referencia al pensamiento critico como las actitudes y aptitudes que deben em-
prender los seres humanos en funcion de salir del sistema instaurado a los fines de in-
tervenir y transformar la realidad.

Por otro lado, existe la necesidad de formar médicos con responsabilidad social,
de ahi que, este trabajo se justifica en funcidon de evaluar desde el 4drea de matematica
con elementos que coadyuven en formar médicos comprometidos en satisfacer las ne-
cesidades relacionadas con la salud de las comunidades donde se requiera de sus ser-
vicios. En este orden de ideas, la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) en el afio

2010 ha planteado la responsabilidad social de las facultades de medicina, y el deber



que éstas tienen de emprender acciones de formacion, investigacion y servicios orien-
tados a la atencion del estado biopsicosocial de la poblacién a la cual debera servir el
profesional del 4rea de salud.

En cuanto a la formacion de Médicos Integrales Comunitarios, este trabajo se jus-
tifica en aras de contribuir desde la evaluacion en el drea de matematica para formar
médicos con conocimientos cientificos que se complementen con conciencia huma-
nista y compromiso social. También la ELAM es beneficiaria de este trabajo ya que
es alli donde se forma el MIC y este trabajo sirve como registro de los cambios que se
vienen realizando relacionados con la formacion del MIC, y que busca formar Médi-
cos Integrales Comunitarios que tengan impacto en la sociedad. Asi mismo, el autor
de este trabajo ha sido beneficiario con esta investigacion por cuanto le ha ayudado
en su practica profesional dedicada a contribuir en la formacion de Médicos Integra-
les Comunitarios en la ELAM. En este contexto, la formacion del MIC segun el (PN-
FMIC, 2005), “conjuga lo humanistico y lo ético con lo cientifico-tecnolégico. Estos
principios estan caracterizados por: la responsabilidad con lo publico, el ejercicio del
pensamiento critico, la flexibilidad e integracion y el didlogo de saberes, la calidad
con equidad” (p. 9).

Con referencia a las y los docentes en general, este trabajo se justifica en funcioén
de contribuir con docentes de diferentes areas del conocimiento que tengan intencio-
nes de aplicar estrategias de evaluacion enfocadas a una educacién critica, de refle-
xién y comprension para intervenir y transformar la realidad. Consono con esto, Frei-
re (2004) sefiala, como una de las tareas mas importantes de la practica educativo-cri-
tica, abrir espacios para que las y los docentes reflexionen sobre su practica profesio-
nal y su relaciéon con los ambitos social e historico, de manera que estos a su vez
abran espacios con sus estudiantes, para una educacion critica que contribuya en for-
mar ciudadanos comprometidos con la sociedad.

Especificamente para la y el docente de matemética que considere la misma mas
alla del manejo de simbolos, este trabajo se justifica en virtud de aportar estrategias
de evaluacion en el area de matematica que permitan comprender la realidad de la so-

ciedad con argumentos cientificos propios de la matematica. En concordancia con lo



anterior, Becerra y Moya (2011) indican el potencial que tienen las y los docentes de
matematica con sustento en la teoria social critica y de la educacion critica de la ma-
tematica, para emprender acciones orientadas a la reflexion y comprension de los
conflictos y tensiones presentes en la sociedad.

Con respecto a la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, el presente
trabajo se justifica en funcidn de aportar ideas pedagogicas e innovadoras que puedan
contribuir en transformar la realidad social. Congruente esto con su vision como uni-
versidad, la cual UPEL (2007) sefiala de compromiso en contribuir con la formacion
de docentes que generen conocimientos ttiles para implementar procesos pedagogi-
cos innovadores ¢ impulsar la transformacion de la realidad social, y asi contribuir al
logro de una sociedad més prospera, equitativa y solidaria.

Especificamente para la Maestria en Evaluacion Educacional, este trabajo es jus-
tificable, en funcion de aportar conocimiento valioso para investigaciones futuras.
Conocimiento, que ha sido el producto de la experiencia de un trabajo de campo que
se analiza a la luz de los sujetos sociales relacionados directamente con la investiga-

cion y diversos referentes.



CAPITULO I1

MARCO REFERENCIAL

En el presente capitulo se presentan algunos elementos para apoyar la migracion
de la evaluacion en matematica del Médico Integral Comunitario en formacion en la
ELAM, que se habia caracterizado por ser memoristica, repetitiva y en funcion a con-
tenidos descontextualizados, a una forma de evaluar donde se abren espacios para la
reflexion con miras a formar el pensamiento critico de la y del estudiante para trans-
formar la realidad en el sector salud.

En tal sentido, primero presentamos tres referentes importantes para esta investi-
gacion. Segundo, se hace una presentacion del MIC y su rol en la sociedad el cual se
considera sujeto de estudio clave para esta investigacion. Tercero, se hace una resefia
de la Teoria Critica, la cual guia la presente investigacion, y un analisis de su relacion
con el MIC que se formar en la ELAM. Cuarto, se hace una resefia de la Educacion
Critica de las Matematicas y sus posibles aportes como herramienta cientifica para el
MIC. Quinto, se trata el pensamiento critico siendo este punto neuralgico a desarro-
llar en el MIC en formacion. Sexto, se hace un andlisis de la problematizacién como
elemento necesario para la reflexion y busqueda de solucion a los conflictos presentes
en el entorno del MIC. Séptimo, se analiza la interdisciplinariedad como herramienta
clave en la formacion holistica del MIC. Octavo, se hace un andlisis sobre las concep-
ciones que han predominado en la evaluacion en matematica. Y noveno, se hace refe-

rencia a como se ha entendido la evaluacion durante cuatro generaciones de la misma.

Referentes Base

En este apartado se hace una resefa de tres trabajos relacionados con esta investi-
gacion, a saber: el trabajo de Moya (2008) Elementos para la construccion de un mo-
delo de evaluacion en matematica para el nivel de educacion superior. También, se

presenta la investigacion de Remesal (2005) titulado: Los problemas en la evaluacion



del aprendizaje matematico en la educacion obligatoria: perspectiva de profesores y
alumnos. Finalmente, el trabajo de Moreano, Asmad, Cruz, y Cuglievan (2008): Con-
cepciones sobre la ensefianza de matematica en docentes de primaria de escuelas esta-
tales.

Referente al primer referente base, tenemos el trabajo presentado por Moya
(2008) titulado: Elementos para la construccion de un modelo de evaluacién en mate-
matica para el nivel de educacion superior. En el cual se analiza como contribuye la
evaluacion al aprendizaje matematico de las y los estudiantes, su relacion con los mo-
delos epistemoldgicos que subyacen a la enseflanza de la matematica, con los mode-
los docentes que se desarrollan en el aula de clase y coémo la evaluacion favorece el
desarrollo del conocimiento matematico de las y los estudiantes. El trabajo fue una
investigacion de tipo critico-reflexiva sustentada en la teoria fundamentada y utilizan-
do como método la fenomenologia hermenéutica. Se concluye presentando una pro-
puesta de modelo basado en un modo de comprender y desentraiar el entramado
complejo de la evaluacion. El trabajo de Moya tiene por lo menos tres puntos de en-
cuentro con el presente trabajo, a saber: la evaluacion y su contribucion en el proceso
de aprendizaje, la evaluacion mas alla de medir conocimientos y pertinencia de los
conocimientos evaluados en el area de matematica.

Como segundo referente base, tenemos el trabajo de Remesal (2005) titulado: Los
problemas en la evaluacion del aprendizaje matematico en la educacion obligatoria:
perspectiva de profesores y alumnos. En el cual se explora comparativamente las con-
cepciones de profesores y alumnos sobre los problemas matematicos en relacion con
la evaluacion, también contrasta estas concepciones con el uso que se hace de los pro-
blemas en las practicas evaluativas escolares habituales, a fin de avanzar en la com-
prension de los procesos de ensefianza y aprendizaje de la resolucién de problemas.
El estudio se llevo a cabo siguiendo un método cualitativo de investigacion. La con-
clusion mas destacada del trabajo es la evidencia empirica de la existencia de concep-
ciones divergentes entre profesores y entre estos y alumnos acerca de los problemas
matematicos como instrumento de evaluacion del aprendizaje matematico. Se advier-

ten diferencias importantes entre las dos etapas educativas estudiadas y se propone
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una aproximacion pluridimensional a las concepciones del profesorado sobre la eva-
luacion. El trabajo de Remesal tiene tres puntos de encuentro con el presente trabajo,
a saber: la evaluacion en el 4rea de matemadtica, las concepciones de profesores y es-
tudiantes sobre los problemas matematicos y la resolucion de problemas matematicos.

En cuanto al tercer referente base, tenemos el trabajo presentado por Moreano,
Asmad, Cruz, y Cuglievan (2008): Concepciones sobre la ensefianza de matematica
en docentes de primaria de escuelas estatales. El cual tenia como principal objetivo
identificar las concepciones que sostenian sobre la ensefianza y aprendizaje de mate-
matica para comprender su practica pedagogica. La investigacion fue un estudio cua-
litativo, realizado en cinco escuelas estatales de Lima entre el 2005 y el 2007. Los re-
sultados del estudio mostraron un fuerte arraigo de las concepciones pedagdgicas tra-
dicionales que se encuentra reflejado en las practicas docentes. La ensefianza de ma-
tematica se caracterizé por el seguimiento de reglas y procedimientos, la practica ruti-
naria de ejercicios, el uso de palabras clave y la falta de un contexto significativo para
su aprendizaje. El trabajo de Moreano, Asmad, Cruz, y Cuglievan y el presente traba-
jo tienen en comun el tema: concepciones docentes sobre la ensefianza y aprendizaje

de la matematica.

El Médico Integral Comunitario

“La idea de la responsabilidad social (merece) atencidon en todo el mundo, incluso
dentro de los circulos médicos tradicionales... El mundo necesita con urgencia gente
comprometida que genere los nuevos paradigmas de la formacion médica” (OMS,
2010).

Considerando lo anterior, en este apartado se hace un andlisis comparativo entre
las actuales practicas de la medicina tradicional y la propuesta segiin el Programa de
Medicina Integral Comunitaria para la formacion del Médico Integral Comunitario.

Para comenzar, es pertinente definir el término salud. Segin la OMS (2011) «La
salud es un estado de completo bienestar fisico, mental y social, y no solamente la au-

sencia de afecciones o enfermedades.»
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De manera que, el concepto de salud arriba indicado debe llamar a reflexion con
respecto a la practica médica que ha predominado, y evaluar si verdaderamente se
contempla alli el bienestar fisico, mental y social, y no solamente la ausencia de afec-
ciones o enfermedades.

El Programa de Medicina Integral Comunitaria para la Formacion del Médico In-
tegral Comunitario (PNFMIC, 2005) caracteriza la practica de la medicina tradicional
de la siguiente manera:

1. La practica médica se basa en un modelo de atencion centrado en la enferme-
dad y lo curativo (Modelo Curativo-Asistencial) de alto consumo tecnomédico, pro-
funda dependencia tecnologica y altos costos, con el subsecuente abandono de los
programas preventivos e inexistencia de programas de promocion de la salud.

2. Predominio del modelo conceptual biologicista y medicalizado, haciendo que la
formacion y la investigacion se impregnaran del concepto de enfermedad, desvincu-
landose de la salud y sus determinantes.

3. La creciente disminucion de la matricula de nuevo ingreso en la carrera de me-
dicina, signada por la “elitizacion”.

4. Formacion de profesionales con escasa sensibilidad social, poca capacidad re-
solutiva y mayor propension a la mercantilizacion y la deshumanizacioén de la aten-
cion médica.

5. En la actualidad existe un déficit de médicos generales y un elevado niimero de
especialistas. Los postgrados responden a necesidades individuales y no a prioridades
nacionales.

De los anteriores planteamientos, se deduce que la practica médica ha estado en-
marcada en un modelo enfocado en una sola dimension (la enfermedad) y es sobre
este elemento donde se ha montado todo el sistema de salud. De ahi que, al carecer de
programas preventivos, el indice de personas enfermas aumentara generando mayores
costos a los que se pudiera tener si se incluyera y tuviera prioridad la prevencion.

En cuanto a la formacion, este modelo tiene su fundamento en la enfermedad. De

ahi que no existen estrategias formativas para que la y el estudiante tenga contacto
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con la comunidad en funcioén de que reflexione sobre el concepto de salud mas alla de
la enfermedad.

En ese sentido, el médico formado en este modelo corre el riesgo de perder la sen-
sibilidad, el sentido de humanidad, e involucrarse en el negocio de la salud, donde al
paciente se le ve como mercancia, como una fuente de ingresos. De ahi que, las clini-
cas privadas se han convertido en un gran negocio.

En cuanto a las oportunidades de estudios, para esta carrera son muy pocas, en ese
sentido un selecto grupo de la sociedad aprovecha esta situacion para asegurarse el
estudio de esta carrera y perpetuar el sistema de salud mercantilista.

Por otro lado, la légica en la practica de la medicina centrada en la enfermedad
obedece a formar médicos especialistas en areas especificas, quienes al carecer de una
formacion humanista de la salud y encontrarse inmerso en un sistema donde la salud
€s un negocio sus intereses se veran estimulados en satisfacer sus necesidades indivi-
duales, con lo cual solo un pequefio grupo de la sociedad tendra acceso a su servicio,
mientras el sector mayor quedara excluido.

En contraposicion a la medicina tradicional el PNFMIC (2005) plantea la practica
de la medicina de la siguiente manera:

1. La salud individual, familiar y comunitaria que supere la formacion centrada en
la enfermedad del individuo que constituye la practica prevaleciente.

2. La humanizacion del servicio de salud, caracterizado por un servicio de mayor
afecto y compromiso, mas comunicativo y participativo en el cual la persona se invo-
lucre en su autocuidado, porque esta informada y educada.

3. La integracion de los saberes cientificos con los saberes populares, para mante-
ner una sabiduria activa, sostenedora del bienestar colectivo para fortalecer la salud y
el desarrollo social.

4. La participacion directa en y con las comunidades desde el inicio de su forma-
cion, incorpordndose a las redes promocionales de calidad de vida y salud.

En este orden de ideas, el MIC debe tener una formacion que le permita abordar el
tema de la salud no solo desde el punto de vista de la enfermedad, sino también en

como prevenirla. De ahi que, la formacion del MIC debe ser integral, es decir preven-
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tiva y curativa, para lo cual serd necesario un acercamiento hacia el paciente, su fami-
lia y su comunidad.

En ese sentido, la Medicina Integral Comunitaria pretende un acercamiento hacia
el individuo de manera de obtener informacion relevante para tomar decisiones ade-
cuadas en los diferentes ambitos de la salud. Asi mismo, se busca que el individuo al-
cance una educacion basica en salud para afrontar con la ayuda del médico cualquier
patologia, epidemia, virus, etc. en favor de su familia, su comunidad y su medio am-
biente.

Por otro lado, el MIC debe tener una formacion cientifica con todos los conoci-
mientos que demande la carrera de medicina. Ademas, con conocimientos en la medi-
cina tradicional que le permita al paciente mantener su salud a un menor costo y sin
efectos secundarios.

Por otra parte, la incorporacion del MIC a las comunidades desde el inicio de su
carrera, le permite una formacion congruente con la realidad que debe afrontar, esta
experiencia le va a proporcionar herramientas para transformar la realidad en la bus-
queda de mejorar el sistema de salud y en consecuencia una mejor calidad de vida.

En conclusion, las sociedades requieren de profesionales en el sector salud com-
prometidos en migrar a un modelo de salud mas humano, con responsabilidad social.
En consecuencia, la propuesta planteada por el PNFMIC es congruente con lo ante-
rior en el entendido que el MIC debe estar dotado con herramientas cientificas, tecno-
logicas, humanisticas y de compromiso, para que incursione en la comunidad donde
se requiera su servicio, en funcion de emprender acciones de prevencidn, curacion y
rehabilitacion del individuo, la familia, la comunidad y el medio ambiente. Contrario
al MIC, el modelo de atencion de la medicina predominante centra su atencion en la
enfermedad y lo curativo, su concepcion de salud es biologicista y medicalizado, la
formacion del médico presenta escasa sensibilidad social, poca capacidad resolutiva y

mayor propension a la mercantilizacion y la deshumanizacion.
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La Teoria Critica

Freire (2004) afirma que “la ideologia fatalista, inmovilizadora, que anima el dis-
curso liberal anda suelta en el mundo. Con aires de posmodernidad, insiste en con-
vencernos de que nada podemos hacer contra la realidad social que, de historica y
cultural, pasa a ser o a tornarse ‘casi natural’ (p. 7).

En este contexto, es necesario poner en evidencia este sistema de control que trata
de paralizar las formas criticas de pensar, para evitar que el individuo se revele en
contra de un modo de vida que le es adverso. De ahi que, la Teoria Critica pone en
evidencia la dominacion con sus contradicciones, con sus controles; y propone la tras-
formacion de la realidad teniendo como elementos claves: la conciencia historica, la
reflexion y la emancipacion. En este orden de ideas se presenta este apartado.

En cuanto a la dominacion, ésta es ejercida por un grupo o un individuo particular
para sostenerse y afirmarse a si mismo en una posicion privilegiada. De ahi que, la
sociedad estructurada bajo este sistema paga una cuota adicional por concepto de la
dominacion capitalista (Marcuse, 1983).

Ademas, es contradictorio como los grupos dominantes buscan extenderse por el
mundo, a la vez que van avanzando hacia niveles superiores de civilizacion. Sin em-
bargo, el hombre y la naturaleza deben pagar un alto precio a tal punto que hoy dia
existe gran preocupacion por conservar la vida en el planeta.

Segun Marcuse (1983) “al atacar, dividir, cambiar, pulverizar las cosas y los ani-
males (y, periodicamente, también a los hombres), el hombre extiende su dominacion
sobre el mundo y avanza a niveles ain mas ricos de civilizacion. Pero la civilizacion
conserva la marca de su mortal componente” (p. 61).

Asi mismo, la sociedad dominante impone sus controles para evitar que el hombre
comun reaccione ante un sistema que tiene como punto central la produccion de
bienes materiales y, poco o nada importa las condiciones laborales, sociales y huma-
nas. En ese sentido, se activa el dominio sobre el tiempo libre el cual la tecnologia se

encarga de ocupar para desviar su atencidon hacia asuntos superfluos y menos impor-
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tantes que la reflexion sobre un sistema diferente que tenga como punto central la
vida.

Para Marcuse (op. cit.) “cuando el crecimiento de la productividad amenaza con
desbordar los limites impuestos por la dominacion represiva, la técnica de la manipu-
laciéon en masa ha tenido que desarrollar una industria de la diversion que controla di-
rectamente el tiempo de ocio” (p. 58).

Otro elemento de control que utilizan la sociedad dominante es, la hegemonia
ideologica, se refiriere a los sistemas de practicas, significados y valores, que se con-
vierten en una cultura al servicio de la sociedad dominante (Giroux, 2003).

Es decir, la sociedad dominante mantiene el statu quo mediante el control del pen-
samiento y modo de vida de la sociedad dominada, manipulando el significado de
aquellas practicas que le son contraproducentes. En ese sentido, el sistema impuesto
por la sociedad dominante legitima dichas practicas para mostrarse como algo natu-
ral. De ahi que, la sociedad dominada adopte un comportamiento pasivo y sumiso
ante una realidad que le es adversa.

También, la administracion del conocimiento es clave para que la sociedad domi-
nante mantenga el control del hombre. De ahi que, ha establecido una concepcion po-
sitivista de este, para aislar la realidad del contexto histérico. En ese sentido, “la con-
cepcion positivista del conocimiento, los «hechos» y la ética no necesita ni da cabida
a una realidad historica en la que el hombre pueda construir sus propios significados,
ordenar su propia experiencia o luchar contra las fuerzas que le impiden hacerlo” (op.
cit., p. 38).

En otras palabras, la vision positivista considera la realidad fuera de todo contexto
y, sin relacion con los diferentes factores que le den un verdadero significado a la rea-
lidad en la cual se encuentra inmersa. De esta manera, al individuo se le niega la
oportunidad para relacionar, analizar y reflexionar de forma holistica, sobre la reali-
dad en funcién de construir su propio conocimiento.

De ahi que, “el modelo positivista propicia una vision antidialéctica y unidimen-

sional del mundo; segundo, niega el mundo de la politica y carece de una vision del
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futuro; tercero, rechaza la posibilidad de que los seres humanos puedan constituir su
propia realidad y alterarla y cambiarla frente a la dominacién” (op. cit., p. 37).

Es importante resaltar que, el positivismo no da cabida para construir el conoci-
miento a través del pensamiento y las experiencias de los sujetos. Ademads, despoja a
la realidad de todo contexto historico. En consecuencia, es un sistema que cierra la
posibilidad para que los individuos reflexionen en funcion de cambiar la realidad im-
puesta por la sociedad dominante.

Sin embargo, si se quiere poner en evidencia las formas de control de la clase do-
minante para emprender acciones que coadyuven a la liberacion del hombre, es nece-
sario abrir espacios de reflexion acerca de la realidad desde su génesis y entenderla de
forma contextualizada. Ademads, se debe tomar una postura critica con respecto al
modelo de vida que pareciera normal. Asimismo, se debe adoptar una disposicion
para liberarse del control ejercido por la clase dominante.

En palabras de Giroux “si pensamos en la emancipacion como praxis, cOmo una
comprension y a la vez una forma de accion destinada a derrocar las estructuras de
dominacion, podemos empezar a echar luz sobre el juego reciproco entre conciencia
historica, pensamiento critico y conducta emancipatoria” (op. cit., p.57).

En conclusion, la dominacidn es un sistema implementado por un sector de la so-
ciedad para mantener sus privilegios. Este sistema pone su atencion en la acumula-
cion de capitales, en los avances de la tecnologia y la civilizacion. Pero, se olvida del
hombre, su condicion humana y la vida en el planeta. Ademas, este sistema controla
el tiempo, la ideologia y el conocimiento, en funcion de evitar que el hombre refle-
xione sobre su condicion. En contraposicion a esto, la Teoria Critica, plantea la eman-
cipacion del hombre a través de: conciencia histoérica, pensamiento critico y conducta

emancipadora.
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Educacion Critica de la Matematica

Serrano (2009) nos dice que “atn no esta superado el problema del acceso a la in-
formacion y mucho menos, a la informacion confiable; no parece adecuado describir
a la sociedad actual como ‘de la informacion’” (p. 129).

En ese sentido, en un mundo donde uno de los grandes problemas es la informa-
ciéon manipulada, la Educacion Matematica Critica (EMC) se convierte en una pode-
rosa herramienta en la medida que se abran espacios para el didlogo, la reflexion y la
argumentacion; teniendo como complemento los elementos propios de la matematica.
De ahi, la importancia de la EMC para desentrafiar la informacion, promover con-
ciencia de libertad y empoderamiento, poner en evidencia los antivalores, formar en
valores y en consecuencia tomar acciones para el desarrollo politico y social.

Para desentranar la informacion, una EMC es necesaria para estudiantes, trabaja-
dores, funcionarios publicos y cualquier persona que dia a dia se enfrente al bombar-
deo de informacion que los diferentes medios exponen y que en muchos casos es ses-
gada con intereses politicos. De ahi que, la matematica desde un enfoque critico se
convierte en una poderosa herramienta para el analisis, la interpretacion, la reflexion
y la comprension en funcidon de generar acciones para transformar la realidad en be-
neficio de todos. En palabras de Becerra y Moya (2011), una Educaciéon Matematica
Critica es importante para todas las personas en general que necesitan interpretar la
informacion de las diferentes fuentes.

Con respecto a la EMC para la libertad y el empoderamiento, ese enfoque puede
abrir espacios para el debate y la argumentacion basada en elementos matematicos, en
funcién de formar un pensamiento critico que conlleve a procesos de reflexion y libe-
racion del pensamiento inoculado por un sistema de dominio que pretende mantener
su statu quo. De ahi que, la EMC puede generar acciones de empoderamiento, en
donde el ciudadano comun se sienta con derecho a participar en los dmbitos politico,
social, econdmico, etc. de su sociedad. Para Mora (2005), la tinica forma de ser ver-
daderamente libres sera cuando exista un empoderamiento de la herencia cultural, de

las instituciones que conforman el Estado, las maquinarias, las empresas, las tierras,
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las fabricas, las industrias. Para lo cual, se requiere una formacion general basica, cri-
tica y politica de todos.

En lo concerniente a la formacion de valores, en un espacio donde se aplique la
EMC con la cual se pretenda la formacion del pensamiento critico, serd un espacio
que ponga en evidencia los antivalores, de manera que la EMC puede generar proce-
sos de reflexioén y formacion en valores. Segtin Serrano (2005), si se pone en practica
una educacion matematica con ideas y técnicas matemadticas en situaciones problema-
ticas relacionadas con la realidad en funciéon de comprenderla y transformarla, enton-
ces se podra desarrollar el pensamiento critico con el cual sera posible hacer notorios
los valores y antivalores.

Finalmente, la EMC para el desarrollo politico y social implica generar procesos
de didlogo, reflexion y comprension que tengan como complemento los elementos
propios de la matematica para abordar situaciones de la realidad. En ese sentido, la
EMC puede permitir desentrafar la informacion sesgada con intereses politicos. Ade-
mas, es un elemento clave para formar el pensamiento critico a los fines de liberarse
del pensamiento impuesto y empoderarse de los beneficios del estado. También, en
una EMC el didlogo es una estrategia clave para la reflexion, la puesta en evidencia
de los antivalores y la formacién en valores. En consecuencia, “en el desarrollo politi-
co y social de nuestros paises, una vision de la Educacion Matematica Critica |[...]
puede desempefiar un papel preponderante para la comprension, reflexion y conse-
cuente transformacion de procesos que permitan una verdadera participacion” (Bece-

rra’y Moya, 2011, p. 359).

Pensamiento Critico

En el presente apartado se trata el tema pensamiento critico el cual es punto cen-
tral en la presente investigacion que lleva por titulo “Elementos para Orientar la Eva-
luacion de los Procesos Matematicos en Funcion de Promover el Pensamiento Critico
del Médico Integral Comunitario que se forma en la Escuela Latinoamericana de Me-
dicina”. De ahi que, con el presente apartado se busca definir pensamiento critico y

presentar algunos métodos de ensefianza-aprendizaje para promoverlo, asi como, al-
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gunas dimensiones relacionadas con este en funcion de proponer indicadores que sir-
van para evaluar el pensamiento critico del MIC en formacion.

El pensamiento es un término genérico que indica un conjunto de actividades
mentales tales como el razonamiento, la abstraccion, la generalizacion, etc. cuyas fi-
nalidades son, entre otras, la resolucion de problemas, la adopcion de decisiones y la
representacion de la realidad externa (Bruno, 1997).

Por su parte, Villarini (2003) define pensamiento como la competencia general
del ser humano para procesar informacion y construir conocimiento; combinando re-
presentaciones, operaciones y actitudes mentales; en forma automatica, sistematica,
creativa o critica; para producir creencias y conocimientos, plantear problemas, bus-
car soluciones, tomar decisiones, comunicarse, interactuar con otros, establecer metas
y medios para su logro.

Con base a las definiciones anteriormente expuestas, se puede decir que el pensa-
miento es una capacidad propia del ser humano que implica el procesamiento de in-
formacion de forma razonada para construir conocimiento cientifico o no, para la re-
presentacion de la realidad, la toma de decisiones y la resolucion de problemas.

En cuanto al pensamiento critico, existen diversas definiciones. Para efectos de la
presente investigacion se presenta la concepcion de cuatro autores, con base a las cua-
les se pretende hacer un breve analisis y una propuesta de definiciéon de pensamiento
critico que asumimos en esta investigacion. A continuacion se presenta la definicion
sobre pensamiento critico desde la postura de cuatro autores:

1. El pensamiento critico es el proceso activo, cognitivo y deliberado, empleado
para examinar el propio pensamiento e implica la utilizacién de la mente para refle-
xionar, efectuar deducciones, conclusiones y tomar decisiones (Carriles, Oseguera,
Diaz y Gomez; 2012).

2. Pensar criticamente requiere que la persona asuma una posicion de escepticis-
mo ante lo que le rodea y que por tanto tenga una mente abierta, imparcial para juz-
gar, que sea respetuoso de los demas en sus razonamientos, que esté abierto a diferen-
tes puntos de vista y que pueda cambiar de opinion cuando las razones que se le brin-

den y evidencias acumuladas asi lo indiquen, porque estén fundamentadas en criterios
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de enjuiciamiento de la informacion y en argumentos razonados, desde diferentes op-
ticas o puntos de vista (Paez, 2006).

3. Se llama pensamiento critico a la capacidad del pensamiento para examinarse y
evaluarse a si mismo (el pensamiento propio o el de los otros), en términos de cinco
dimensiones (logica, sustantiva, contextual, dialégica y pragmatica). La capacidad
para el pensamiento critico surge de la metacognicion (Villarini, 2003).

4. El pensamiento critico es una competencia de tipo cognitiva que cuestiona,
pone en tela de juicio y problematiza cualquier verdad o conocimiento que, sin un jui-
cio critico previo y contextualizado, pretenda erigirse como Unico, definitivo y abso-
luto, y que se expresa a través de la exposicion de destrezas de indagacion, analisis y
comunicacién encaminados a la resolucion de problemas (Miranda, 2003).

Frente a este marco de ideas expuestas por los autores, se pueden recoger los si-
guientes elementos sobre el concepto de pensamiento critico: Primero, el pensamiento
critico es un proceso, una capacidad o una competencia. Segundo, es de tipo cogniti-
vo. Tercero, es propio del ser humano. Cuarto, se evaliia o hace juicio de si mismo y
de los demas. Quinto, se fundamenta en informacion y argumentos razonados. Sexto,
hace relacion con el contexto.

De ahi que, se propone la siguiente definicion sobre pensamiento critico: El pen-
samiento critico es una competencia de tipo cognitiva propia del ser humano que eva-
lta el conocimiento propio y el de los demas a la luz de informacion y argumentos ra-
zonados, asi como del contexto.

Por otro lado, es importante sefialar que en la realizacion de tareas propias del
pensamiento critico los sujetos requieren tener ciertas destrezas, estas destrezas segliin
Miranda (2003) son las siguientes:

1. Destreza Analitica: incluye requerimientos especificos de alta complejidad, ta-
les como formulacion de hipotesis, uso de técnicas, uso de estrategias cualitativas y
cuantitativas especificas, flexibilidad y creatividad. También se relaciona con el he-
cho de ser capaz de realizar con éxito diferentes situaciones sociales, por ejemplo, ser
idoneo para evaluar y sacar conclusiones en busca de solucionar conflictos interperso-

nales.
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2. Destreza Indagativa: se refiere, al hecho de estar capacitado para planear la bus-
queda de informacion, que incluye: decidir, escoger recursos y estrategias para cons-
truir procedimientos de busqueda sistematica, expresada en habilidades de compren-
sion, extraccion, clarificacion y evaluacion a través del uso de métodos de observa-
cidén-descubrimiento.

3. Destreza Comunicativa: muy relacionada a las anteriores, se refiere a la capaci-
dad de los sujetos para realizar acciones y socializarlas. Cuando se evalla esta sub-
destreza se le pide al sujeto organizar situaciones a través del uso de codigos orales y
escritos elaborados y propios de su quehacer profesional.

Estas destrezas planteados por Miranda para promover el pensamiento critico tie-
nen relacion y se pueden desarrollar en el aula de clase mediante los siguientes méto-
dos de ensefianza-aprendizaje: El Aprendizaje Basado en Problemas, El Aprendizaje
Basado en Proyectos y el Aprendizaje Basado en Estudio de Casos.

En cuanto al Aprendizaje Basado en Problemas, es un método que consiste en
poner a la y el estudiante con situaciones de investigacion y reflexion para llegar a la
solucién de un problema planteado. Con este método se pretende promover: nuevos
conocimientos, creatividad, autoaprendizaje, argumentacion, relaciones interpersona-
les y trabajo en equipo (Montes de Oca y Machado, 2011).

En relacion al Aprendizaje Basado en Proyectos, consiste en enfrentar al estu-
diante a situaciones reales, en funcidon de aplicar los conocimientos adquiridos pre-
sentando propuestas para solucionar problemas o mejorar una situacion dada en una
comunidad determinada. Este método permite: un aprendizaje contextualizado, discu-
tir ideas, tomar decisiones, evaluar la puesta en practica de la idea, involucrar a las y
los estudiantes en la solucidon de problemas y trabajar de manera autébnoma (op. cit.).

Tocante al Aprendizaje Basado en Estudio de Casos, este método consiste en
plantear al grupo o individualmente una situacion concreta para que la sometan al
analisis y a la toma de decisiones. Con este método se busca generar en las y los estu-
diantes las siguientes acciones: estudiar la situacion; definir problemas; emprender,

contrastar y defender ideas; arribar a conclusiones (op. cit.).
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Por otro lado Villarini (2003) plantea cinco dimensiones del pensamiento critico
las cuales se presentan a continuacion.

1. Logica: La capacidad para examinarse en términos de la claridad de sus con-
ceptos y la coherencia y validez de los procesos de razonamiento que se lleva a cabo
conforme a reglas que establece la logica.

2. Sustantiva: La capacidad para examinarse en términos de la informacion, con-
ceptos, métodos o modos de conocer la realidad que se posean y que se derivan de di-
versas disciplinas (las cuales representan el conocimiento que se tiene como objetivo
y valido).

3. Contextual: La capacidad para examinarse en relacion con el contenido biogra-
fico y social en el cual se lleva a cabo la actividad del pensamiento y del cual es una
expresion.

4. Dialodgica: La capacidad para examinarse con relacion al pensamiento de los
otros, para asumir otros puntos de vista y para mediar entre diversos pensamientos.

5. Pragmatica: La capacidad para examinarse en términos de los fines e intereses
que busca el pensamiento y de las consecuencias que produce; analizar las luchas de
poder o las pasiones a las que responde el pensamiento.

Tomando como base estas cinco dimensiones, el autor del presente trabajo propo-
ne los siguientes indicadores para evaluar el pensamiento critico: (a) Manifiesta cohe-
rencia en su discurso, (b) domina conceptos basicos de la disciplina, (c) relaciona los
conocimientos con la realidad, (d) cuestiona o argumenta su idea en funcioén de la
idea del otro y (e) autoevalua su forma de pensar y actuar en funcion de sus intereses
individuales como de los intereses sociales y colectivos.

En resumen, el pensamiento critico es una competencia de tipo cognitiva propia
del ser humano que evalua el conocimiento propio y el de los demas a la luz de infor-
macion y argumentos razonados, asi como del contexto. En la realizacion de tareas
propias del pensamiento critico los sujetos requieren tener destrezas analitica, indaga-
tiva y comunicativa. Estas destrezas se pueden promover en el aula de clase mediante

los métodos de ensefianza basados en problemas, proyectos y estudio de casos. Para
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la evaluacion del pensamiento critico se deben considerar las dimensiones ldgica, sus-

tantiva, contextual, dialdgica y pragmatica.

La Interdisciplinariedad

Delgado (2009) afirma que “la realidad que vivimos es un todo coherente, en el
cual se reproducen los problemas y fenomenos que son irreductibles a una rigurosa
vision disciplinaria. Estos presentan objetos, procesos y acontecimientos multirefe-
renciales, multidimensionales, interactivos, recursivos con alto grado de aleatoriedad”
(p. 16).

En este escenario, la educacion debe migrar de un escenario que divide el conoci-
miento en disciplinas a otro que afronte las realidades y problemas desde un punto de
vista interdisciplinar. En ese sentido, este apartado se presenta de la siguiente manera:
en primer lugar, se hace una resefia sobre la division del conocimiento en disciplinas.
En segundo lugar, se hacer referencia a las realidades o problemas desde el punto de
vista poli-disciplinarios. En tercer lugar, se hace mencion a la busqueda de la interdis-
ciplinariedad. Y en cuarto lugar, se hace alusion a las relaciones de interdisciplinarie-
dad de la matematica con el conocimiento.

En cuanto a la division del conocimiento en disciplinas, este deriva de una con-
cepcidn positivista que ve la realidad fuera de su contexto. En ese sentido, se aborda
el conocimiento organizado en disciplinas y trata las asignaturas de manera comparti-
mentada y atomizada. Ademas, es un conocimiento mensurable e independiente de
los seres humanos. En consecuencia, esta concepcion debilita el pensamiento reflexi-
vo y critico, haciendo parecer el mundo social como mecanicista y predeterminado
Giruox (2003).

En ese sentido, es necesario organizar el conocimiento en su contexto, conside-
rando las diversas dimensiones, buscando puntos de encuentro entre las diversas dis-
ciplinas, evaluando los elementos en relacion con el todo, pensando el conocimiento
en relacion con los seres humanos, de manera que se pueda potenciar el pensamiento

critico para generar cambios en la sociedad.
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En cuanto a las realidades o problemas desde el punto de vista poli-disciplinarios,
este es el reto que tiene la educacion del futuro, que estd enfrentada a una inadecua-
cion cada vez mds amplia, profunda y grave entre los saberes desunidos, divididos,
compartimentados y por el otro, realidades o problemas cada vez mas polidisciplina-
rios, transversales, multidimensionales, transnacionales, globales, planetarios (Morin,
1999).

En cuanto a la bisqueda de la interdisciplinariedad, se trata inicialmente, de partir
de la disciplina para buscar relaciones dindmicas y estructurantes de cooperacion,
contribucion, permeabilidad, relacion de integracion e integralidad con otras discipli-
nas y con los problemas sociales (Delgado, 2009).

De ahi que, para avanzar de una educacion por disciplinas a una educacion inter-
disciplinar se requiera que las y los docentes investiguen y trabajen en equipo para
buscar las relaciones entre las diversas disciplinas en funcion de buscar puntos de en-
cuentro entre éstas y de éstas con los problemas sociales.

En cuanto a las relaciones de interdisciplinariedad de la matemadtica con el cono-
cimiento, Moya (2004) presenta un modelo (ver Gréfico 1) el cual se muestra a conti-

nuacion:
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Grafico N° I: Modelo de Moya. Tomado de Moya (2004).

Este modelo presenta dos operadores, el primero identificado como areas del co-
nocimiento que tiene como fin organizar la convergencia de las diferentes disciplinas
hacia la educacion matematica y un segundo operador que categoriza el conocimiento
desde los puntos de vista: ontoldgicos-epistemoldgicos, tecnologicos y socioldgicos.
La interaccion entre estos dos operadores promueve el pensamiento critico, flexible y
creativo para abordar la resolucioén de problemas (Becerra y Moya, 2008).

Desde esta panordmica, el conocimiento matematico adquiere sentido si se hacen
relaciones entre este y el conocimiento de otras disciplinas. Ademas, de las relaciones
que se debe hacer entre el conocimiento matematico con la realidad o los problemas
de la sociedad, en funcion de procurar acciones en pro de la humanidad.

Para puntualizar, consideramos que la realidad en nuestra educacion trata el co-
nocimiento bajo el paradigma positivista, es decir, dividido en disciplinas y sin ningu-
na relacion con la realidad. Sin embargo, la realidad y los problemas que €sta nos pre-
senta es poli-disciplinar y multidimensional. De ahi que, es necesario que la educa-

cion avance hacia la interdisciplinariedad, que las y los docentes trabajen en equipo e
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investiguen, para conseguir puntos de encuentro entre las disciplinas y la relacion de
¢stas con los problemas de la sociedad. En cuanto al conocimiento matematico, para
que este tenga sentido y en funcion de promover el pensamiento critico se requiere
que las diferentes disciplinas converjan hacia el conocimiento matematico, y que este

busque relaciones con la realidad y sus problemas.

La Problematizacion Matematica

Los problemas han sido desde siempre inherentes al ser humano desde su naci-
miento y resolverlos ha sido tarea desde que el hombre es hombre. Por otro lado, la
matematica ha hecho grandes aportes a los problemas del mundo cotidiano y cientifi-
co. De ahi que, el Proyecto Internacional para la Producciéon de Indicadores de Rendi-
miento de los Alumnos PISA (2003) ha incluido en su evaluacion la resolucion de
problemas de matematica en funcidén de determinar en qué grado las y los estudiantes

han adquirido destrezas y conocimientos necesarios para la vida.

En este contexto y ampliado con las dimensiones sociales, culturales y politicas
que la presente investigacion asume, la resolucion de problemas en el area de mate-
matica cobra importancia para este trabajo donde se pretende evaluar para promover
el pensamiento critico a través de procesos matematicos. En ese sentido, en este apar-
tado se comienza definiendo qué es problema, luego se hace referencia al significado
de solucion de problema, y finalmente se presentan elementos del drea de matematica

relacionados con la solucion de problemas.

En cuanto a, qué es un problema, diversos autores de diversas disciplinas han es-
crito al respecto. Por su parte, Remesal (2005) presenta un cuadro de definiciones de
problema por orden cronoldégico de publicacion. Algunas de estas definiciones se
consideraron para este trabajo las cuales se presentan a continuacion:

1. Surge cuando un ser vivo tiene un objetivo, pero no sabe como llegar a la meta.
(Duncker, 1945).

2. Es una pregunta para la cual no hay en este momento ninguna respuesta (Skin-

ner, 1966).
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3. Es una situacion, para la que el individuo que se enfrenta a ella no posee algo-
ritmo que garantice la solucion (Kantowski, 1980).

4. Es una situacioén que un individuo o un grupo quiere o necesita resolver y para
la cual no dispone de un camino rapido y directo que le lleve a la solucion (Lester,
1983).

5. Es una situacidon nueva o diferente de lo ya aprendido, que requiere utilizar de
modo estratégico técnicas ya conocidas (Pozo y Postigo, 1993).

6. El concepto de problema debe asociarse a la aplicacion significativa (no meca-
nica) del conocimiento matematico a situaciones no familiares, la conciencia de tal si-
tuacion, la existencia de tal dificultad a la hora de enfrentarse a ella y la posibilidad
de ser resuelta aplicando dicho conocimiento (Carrillo, 1998).

Con base en lo anterior, el autor del presente trabajo considera que un problema,
es una situacion desconocida y que necesita resolverse, donde el individuo o grupo de
individuos no puede dar una respuesta inmediata, no tiene un algoritmo o camino co-
nocido para llegar a la solucion, y debe valerse de estrategias, técnicas y la logica
para su resolucion.

Ahora bien, teniendo algunas ideas acerca de lo que es un problema, también es
necesario aclarar lo que significa solucionar un problema. Desde el punto de vista de
PISA (2003) solucionar un problema significa utilizar la capacidad o habilidad rela-
cionada con procesos cognitivos para resolver situaciones reales interdisciplinares en
las que la via de solucioén no es conocida o inmediata.

De acuerdo a lo anterior, se tienen dos elementos claves para solucionar problemas y
que también son validas en el 4rea de matemadtica, estos son: los procesos cognitivos
y las situaciones o contexto. Congruente con esto, PISA (op. cit.) hace referencia a
los elementos del area del conocimiento matematico relacionados con los problemas
y su solucidn, donde ademas de los procesos cognitivos y las situaciones también es-
tan presentes los contenidos. A continuacion se presenta el Grafico 2 con los elemen-

tos del 4rea de conocimiento de matematica presentado por PISA:
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Grdfico N° 2: Los elementos del area de conocimiento de matematica. Tomado de
PISA, 2003.

Seglin el Grafico 2, en primer lugar tenemos el contexto, el cual hace referencia a
situaciones cercanas a la realidad. En segundo lugar se tiene el contenido, que se re-
fiere a los elementos propios de la matematica. Y en tercer lugar se tienen las compe-
tencias, que alude a los procesos cognitivos que lleva a cabo la y el estudiante para re-
solver los problemas (op. cit.).

En efecto, esta propuesta representa un avance en la educacion matematica y su
pertinencia, sin embargo, es necesario avanzar de los problemas referidos a la reali-
dad hipotética a los vinculados con el contexto del aula, con la realidad de la y del es-
tudiante. Congruente con lo anterior, este trabajo se asume de acuerdo a la propuesta
de la alfabetizacion matematica, entendiéndose ésta como “la integracion de las com-

petencias matematica, metamatematica, social y axiolégica” (Serrano, 2005; p. 258).
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De ahi que, la alfabetizacion matematica teniendo como elementos: las compe-
tencias matematica, metamatematica, social y axioldgica trasciende la concepcion
predominante en la ensefianza de la matematica, caracterizada por la manipulacion de
simbolos bajo las reglas de esta disciplina, para orientarse hacia una ensefianza de la
matematica con pertinencia en la sociedad.

En el contexto de la alfabetizacion matemadtica, la soluciéon de problemas es un
elemento de la competencia matematica la cual ademds abarca el estudio y la com-
prension de conceptos y técnicas matematicas, manejo de lenguaje matematico, argu-
mentacion y demostracion de propiedades, discusion y comunicacion de ideas mate-
maticas, desarrollo del pensamiento matematico y habilidad para interpretar y disefiar
modelos matematicos referidos a diversas situaciones de la realidad (Serrano, op. cit.;
p-259).

En cuanto al término “problema” y su relacion con la ensefanza de la matematica
este ha sido enfocado de diversas maneras lo cual se hace evidente en las actividades
planteadas en los libros y las que indican el y la docente. Al respecto, Serrano (op.
cit.) sefala que “los problemas pueden referirse (1) a la estructuraciéon de parte del
edificio matematico, (2) a la realidad hipotética y (3) vinculado con el contexto del
aula, con la realidad.” (p. 263).

En efecto, este ultimo tipo de problemas es el que se propone en esta investiga-
cion, donde al estudiante se le plantee una situacion de la realidad en la cual esté in-
merso, de manera que, le lleve a procesos de reflexion y haga una propuesta argu-
mentada con datos cientificos provenientes de la matemadtica que implique tomar una
decision para mejorar la realidad social.

Segun Serrano (op. cit.) “son problemas en los que el estudiante debe recoger in-
formacion de su contexto, interpretarla, determinar que herramientas de la matemati-
ca le son ttiles, aplicarlas y/o interpretar o proponer modelos matematicos sobre cier-
tos fenomenos de la realidad” (p. 263).

En resumen, consideramos que la resolucion de problemas es uno de los elemen-
tos claves para el individuo que a diario debe enfrentar situaciones desconocidas don-

de no tiene una respuesta inmediata. En ese sentido, en este trabajo se asume la reso-
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lucion de problemas desde la perspectiva de la alfabetizacion matematica, entendién-
dose ésta, a los problemas relacionados con el contexto del aula, con la realidad, es
decir, mas alla de la estructuracion del edificio matematico y los referidos a la reali-
dad hipotética. De ahi que la resolucion de problemas desde el enfoque da la alfabeti-
zacion matematica se constituye en una valiosa herramienta que puede coadyuvar en
formar el pensamiento critico, en funcion de reflexionar y transformar la sociedad en
la medida que se planteen situaciones problematicas en contextos de la realidad de la
y del estudiante. Al respecto, Serrano (op. cit.) sefiala: “Las matematicas en relacion

con la realidad sirven para interpretar, comprender y transformar el mundo” (p. 245).

Concepciones y Creencias de la Evaluacion en Matematica

La evaluacion en matematica estd determinada en cierta medida por las concep-
ciones y creencias, implicitas o explicitas, que tengan docentes como estudiantes,
acerca de como aprender y ensefiar matematica (Moya, 2008). Este escenario nos pre-
senta algunos elementos claves para el andlisis asociados con el tema de este aparta-
do, a saber: primeramente es importante definir los términos Concepciones y Creen-
cias, en segundo lugar es necesario identificar las Concepciones Predominantes de las
y los Docentes acerca de la Evaluacion, en tercer lugar se requiere sefialar las Con-
cepciones mas Comunes de las y los Docentes Referentes a la Matemaética, y en cuar-
to lugar es ineludible hacer mencion sobre las Concepciones de las y los Estudiantes.

En cuanto a los término Concepciones y Creencias, es importante sefalar la di-
versidad de criterios asociados, al respecto, Remesal (2005) en un estudio detallado
sobre este tema, cita multiples autores y finalmente presenta su propuesta la cual se
considera adecuada para el presente trabajo. Segun esta autora, la concepcion es un
sistema organizado de creencias que tiene un individuo acerca de la realidad, tanto fi-
sica como social, en el entendido que las creencias son aseveraciones y relaciones que
el individuo toma como ciertas y que se derivan de la experiencia e interacciones con
el mundo.

Tocante a las Concepciones de las y los docentes sobre la Evaluacion, éstas se co-

rresponden con una concepcion tayleriana, donde mediante pruebas escritas se recoge
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la informacion para comparar cuantitativamente la congruencia entre los objetivos
planteados y los conocimientos alcanzados por las y los estudiantes. Tal como se se-
fiala en Mella (2009) quien concluye en su investigacion: “Los profesores ven con
buenos ojos las practicas vinculadas al paradigma cuantitativo y a la evaluacion basa-
da en la medicion por objetivos™ (p. 155).

Ademas, es importante sefialar que los objetivos que se espera que alcancen las y
los estudiantes en la evaluacion predominante, estan relacionados con el conocimien-
to impartido por el y la docente. En palabras de Moya (2008) “los ‘“buenos
resultados” quedan definidos por la capacidad del estudiante de reproducir, lo mas
fielmente posible, el conocimiento que el docente le ha transmitido” (p. 30).

En cuanto a las Concepciones de las y los docentes sobre la Matematica, dentro
de las mas predominantes tenemos por lo menos tres: la instrumentalista, la formalista
y la entendida como actividad de resolucion de problemas, tal como lo indica Reme-
sal (2005) quien sefiala que: la concepcion instrumentalista esta instituida por reglas
propias de la matematica sin ninguna relacion con la realidad. La concepcion forma-
lista, que considera la matematica un sistema cerrado y finito, su acceso solo es posi-
ble mediante un razonamiento 16gico-deductivo, su relacion con la realidad es distan-
te. Y la concepcion de la matematica entendida como actividad de resolucion de pro-
blemas, entendida como un sistema abierto a revision, donde se promueve el pensa-
miento logico-inductivo y se hace un acercamiento a la realidad.

Por su parte Moya (2001) sefala algunas creencias y actitudes predominantes de
las y los docentes hacia la matematica: (a) Aprender matematica significa manejar un
conjunto determinado de destrezas basicas. (b) Los problemas y las aplicaciones solo
pueden venir después del manejo de las destrezas basicas. (c¢) Los estudiantes apren-
den matematica, fundamentalmente, por memorizacion e imitacion.

También, Moreano, Asmad, Cruz, y Cuglievan (2008) sobre la concepcion de las
y los docentes acerca de la matemadtica, sefialan que estos mantienen una vision ins-
trumental de la disciplina, es decir, consideran la matemadtica como un conjunto de re-

glas y procedimientos.
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Ademas, en los estudios realizados por el Ministerio de Educacion a través del
sistema Nacional de Medicion y Evaluacion del aprendizaje (SINEA) en 1998 para
3°, 6°y 9° grados los topicos de mayor peso tenian que ver con nimeros y operacio-
nes (Serrano, 2005).

Desde estas perspectivas tenemos que, predomina en las y los docentes una con-
cepcidn instrumental de la matematica, es decir, consideran la matematica un conjun-
to de reglas y procedimientos sin ninguna relacion con la realidad. En otras palabras,
aprender matematica consiste en memorizar y manipular un conjunto de procedimien-
tos, reglas, algoritmos y simbolos.

En relacion a la Concepcion de las y los Estudiantes, considerando que la ense-
flanza predominante de la matematica estd centrada en la memorizacion y aplicacion
de algoritmos y simbolos, donde no se abren espacios para la reflexion, entonces, se
puede entender que la concepcion del estudiante se deriva de la concepcion de sus do-
centes, al respecto Remesal (2005) senala, “la mayoria de los estudios coinciden en
ubicar gran parte del origen de las concepciones del alumnado en las practicas educa-
tivas en las que participa, influidas a su vez por las propias concepciones del profeso-
rado” (p. 91).

Con base a lo anteriormente expuesto, sostenemos que en las concepciones sobre
evaluacion de las y los docentes predomina una concepcion “tayleriana”, caracteriza-
da por comparar cuantitativamente la congruencia entre los objetivos planteados y los
conocimientos alcanzados por las y los estudiantes. Es importante sefalar que, estos
objetivos a evaluar estan relacionados con los conocimientos que la o el docente ha
transmitido en el aula. En cuanto a las concepciones de las y los docentes sobre la
matematica, predomina una concepcion instrumental, caracterizada por la manipula-
cion de simbolos y algoritmos sin ninguna relacion con la realidad. Finalmente, refe-
rente a las concepciones de las y los estudiantes, éstas en su mayoria estan influencia-

das por las concepciones de las y los docentes y su practica en la ensefianza.
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.Qué se Entiende por Evaluacion?

El término evaluacion ha ido evolucionando en el tiempo. De ahi que, este aparta-
do se desarrolla primeramente, haciendo referencia a cuatro generaciones de la eva-
luacion: medicion, descriptiva, juicio y de negociacion. Luego, se hace mencion a los
modelos de evaluacion de la cuarta generacion, a saber: critica artistica, negociacion,
iluminativa, respondiente y estudio de caso. Y por ultimo, se hace una resefia de los

avances en Venezuela hacia la cuarta generacion de la evaluacion.

Generaciones de la Evaluacion

La evolucion del concepto de evaluacion, desde el punto de vista tedrico ha pasa-
do por cuatro generaciones que resumen como se ha avanzado en el concepto desde
una evaluacion que se consideraba sinéonimo de medicidon hasta la evaluacion vista
como una investigacion para las construcciones subjetivas y de negociaciones en fun-
cion de tomar decisiones. En ese sentido, a continuacion se presentan las caracteristi-
cas mas relevantes de estas generaciones segin Guba y Lincoln citado por Mufioz

(2007):

Primera Generacion o de Medicion (hasta 1960)

1. Los términos evaluacion y medicidon son considerados sindnimos.

2. Se fundamenta en medir los conocimientos de las y los estudiantes mediante
test de memoria.

3. Permite generar datos manipulables matematicamente para comparar un indivi-
duo con el resto del grupo (evaluacion normativa).

4. El rol del evaluador es el de un técnico experto en aplicar instrumentos de me-

dicion.
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Segunda Generacion o de Descripcion (1960)

1. Agrega a la evaluacion vista en la generacion anterior otros elementos como el
curriculo, los programas, estrategias pedagogicas, materiales instruccionales, organi-
zacion y otras mas.

2. Se fundamenta en la descripcion de fortalezas y debilidades respecto a objeti-
vos establecidos.

3. El rol del evaluador es el de un descriptor y medidor que ayuda a las y los do-
centes a seleccionar, organizar y formular los objetivos educacionales, las estrategias

y los procedimientos.

Tercera Generacion o de Juicio (1967)

1. Introduce el término juicio, manteniendo cualidades de las generaciones ante-
riores.

2. La tarea del evaluador es recolectar y procesar informacion para la toma de de-
cisiones.

3. El rol del evaluador es el de un juez.

La Cuarta Generacion o de Negociacion (1987)

1. Se fundamenta en las construcciones subjetivas y significativas de los actores
influenciadas por factores demograficos, psicoldgicos, sociales, econdmicos y cultu-
rales, entre otros.

2. Se orienta hacia la toma de decisiones mediante la negociacion.

3. El rol del evaluador es el de un investigador.

Modelos de Evaluacion Relacionados con la Cuarta Generacion

Es importante sefialar los modelos de evaluacion relacionados con la cuarta gene-
racion, estos son: la evaluacion basada en la critica artistica, evaluacion basada en la

negociacion, evaluacion iluminativa, el estudio de caso, evaluacién respondiente y
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evaluacion democratica. A continuacion se presentan las caracteristicas mas resaltan-

tes de cada uno de estos modelos, segiin Fonseca (2007); Rivera y Pifiero (2006):

Evaluacion Basada en la Critica Artistica. Elliot Eisner (1970)

1. Considera la ensefianza como un arte y el docente como un artista.

2. El evaluador es una especie de experto en educacion que tiene que interpretar lo
que observa, tal y como sucede en un medio saturado de significados.

3. La interpretacion depende de la comprension del contexto, de los simbolos, re-
glas y tradiciones.

4. La evaluacion implica valorar contextualmente cada situacion.

Evaluacion Basada en la Negociacion. Elliot (1982)

1. Concibe la ensefianza como un proceso dinamico cuyos significados y cualida-
des estdn cambiando continuamente.

2. Son raramente predecibles y a menudo no pretendidos e ideosincraticos.

3. Surgen a partir de numerosa y complejas negociaciones entre los participantes.

4. Solo puede analizarse por medio del estudio de casos.

5. Utiliza como metodologia para recoger la informacion la observacion participa-
tiva y las entrevistas.

En este modelo subyacen los siguientes submodelos: evaluacion iluminativa, el
estudio de caso, evaluacion respondiente y evaluacion democratica. A continuacion
se hace una caracterizacion con los aspectos mas resaltantes de cada uno de estos mo-
delos:

Evaluacion Iluminativa. Parlett y Hamilton (1972)

1. Comprende una tendencia holistica.

2. Deber ser contextualizada.

3. Se preocupan por la descripcion e interpretacion.

4. Se orientan al andlisis de los procesos.

5. Se desarrolla bajo condiciones naturales o de campo.

6 Los métodos mas usados para recoger informacién son la observacion y la en-

trevista.

36



El Estudio de Caso. Stenhouse (1982)

1. Son paraddjicamente, cercanos a la realidad pero dificiles de organizar.

2. Permite la generalizacion ya sea sobre una instancia o desde una instancia o una
clase.

3. Coloca cuidadosa atencion a las situaciones sociales. Debe representar las dis-
crepancias o conflictos que aparecen entre los puntos de vista que adoptan los partici-
pantes.

4. Toda la informacion recogida debe formar un archivo de material descriptivo
suficientemente rico para admitir subsiguientes interpretaciones.

5. Es una plataforma para la accion.

6. Es la forma mas accesible y ptblica que existe si se compara con otros informes
de investigacion y evaluacion.

Evaluacion Respondiente. Stake (1967)

1. Se orienta a describir las actividades de un programa educativo.

2. Concede mas importancia a los problemas que a las teorias.

2. Toma en cuenta las diferentes interpretaciones de aquellos que estan implicados
en el programa.

3. Debe responder a las necesidades de informacion y al nivel de conocimiento de
quienes se encuentran interesados en el programa.

4. Proporcionan a los interesados la experiencia vicaria del programa y los implica
en sus analisis y valoracion.

Evaluacion Democridtica. Salcedo (1995)

1. Demanda sumergirse en el curso real y vivo de los acontecimientos.

2. Conocer las diversas interpretaciones que hacen aquellos que viven esa reali-
dad.

3. Las opiniones ¢ interpretaciones de los participantes deben expresarse, contras-
tarse y reflejarse en el informe de evaluacion.

4. Las técnicas recomendadas para recabar la informacién son la entrevista y los
debates.

5. Debe facilitar y promover el cambio y la mejora.
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6. Integra el rol del profesor como investigador y evaluador.

7. Fomenta la cultura de la autodeterminacion y la autoevaluacion.

8. Propicia la emergencia del pensamiento libre y autdnomo.

9. Esta dirigido a modificar permanentemente la practica educativa.

10. Invita a los participantes a investigar, experimentar y a evaluar permanente-
mente en su propia realidad natural.

11. Demanda al profesor como evaluador que oriente, promocione, que sea capaz
de reconocer sus subjetividades, que favorezca el didlogo, la discusion, la busqueda y

el analisis.

Hacia una Evaluacion de Cuarta Generacion

Si bien es cierto, que desde una concepcion predominante de la evaluacion educa-
tiva, ésta presenta caracteristicas de la segunda generacion, es decir, estd orientada a
verificar el logro de los objetivos de aprendizaje a partir de mediciones realizadas por
instrumentos que permiten verificar la expresion del aprendizaje o comportamiento
observable de las y los estudiantes (Prieto, 2008). También es cierto que, en los dife-
rentes ambitos educativos existe gran interés por avanzar hacia la cuarta generacion
de la evaluacion, tal es el caso venezolano, que seglin la Ley Organica de Educacion
LOE (2009) articulo 44 sefiala:

La evaluacion como parte del proceso educativo, es democratica, participativa,
continua, integral, cooperativa, sistematica, cuali-cuantitativa, diagnostica, fle-
xible, formativa y acumulativa. Debe apreciar y registrar de manera permanen-
te, mediante procedimientos cientificos, técnicos y humanisticos, el rendimien-
to estudiantil, el proceso de apropiacion y construccion de los aprendizajes, to-
mando en cuenta los factores sociohistoricos, las diferencias individuales y va-
lorara el desempeio del educador y la educadora y en general, todos los ele-
mentos que constituyen dicho proceso.

En este contexto, la evaluacion mas alld de medir congruencia entre los conoci-
mientos de las y los estudiantes y los objetivos propuestos, se considera un proceso de
registro continuo de los diferentes factores que intervienen en la apropiacion y cons-
truccion de los aprendizajes. En ese sentido, tanto el contexto como los sujetos que

intervienen en el proceso de ensefianza-aprendizaje aportan informacion relevante
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para el analisis y toma de decisiones que coadyuven en mejorar el acto educativo.
También, es importante resaltar la funcion formativa de la evaluacion para “determi-
nar en qué medida se estan logrando las competencias requeridas, los bloques de con-
tenidos y los objetivos programaticos” (Reglamento General de la Ley organica de
Educacion, 1986).

Por otro lado, la LOE hace referencia a apreciar y registrar el rendimiento estu-
diantil mediante procedimientos humanisticos, considerando factores sociohistdricos
y diferencias individuales. Congruente con esto, Rivero (2007) plantea la evaluacion,
como un proceso de investigacion que toma como base la concepcion humanista,
donde se estudia la persona en su contexto interpersonal y social, para el desarrollo
justo y progresista de la sociedad. Ademas, considera los modelos de evaluacion que
se aplican en el ambito internacional como son: el democratico, de negociacion e ilu-
minativo. También, considera importante la creacion de un clima favorable que per-
mita la expresion de lo subjetivo.

Finalmente, en la presente investigacion asumimos la evaluacion considerando
que el evaluador debe adoptar el rol de investigador que recoge continuamente las
construcciones subjetivas de las y los participantes en sus diferentes dimensiones y
los factores que influyen en éstas, para su analisis y posterior toma de decisiones que
contribuya a mejorar el proceso de aprendizaje, en funcion de formar individuos con
conocimientos cientificos, técnicos y humanisticos en aras de intervenir y mejorar la

realidad.

A Manera de Sintesis del Presente Marco Referencial

Tenemos que, las sociedades requieren de la formacion de profesionales que se
conduzcan en un modelo de salud mas humano, con responsabilidad social. En ese
sentido, en la ELAM se forman Médicos Integrales Comunitarios que se deben dotar
con herramientas cientificas, tecnoldgicas, humanisticas y de compromiso, para que
incursionen en la comunidad donde se requiera su servicio, en funcion de emprender
acciones de prevencion, curacion y rehabilitacion del individuo, la familia, la comuni-

dad y el medio ambiente. Congruente con esto, la Teoria Critica plantea abortar el sis-
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tema inhumano impuesto por las clases dominantes, mediante los elementos: concien-
cia historica, pensamiento critico y conducta emancipadora. En tal sentido, la EMC
puede contribuir a generar procesos de didlogo, reflexion y comprension de la reali-
dad, teniendo como complemento la matematica como herramienta cientifica para la
argumentacion. Ademas, otro elemento clave es la formacion de un pensamiento criti-
co que evalue el conocimiento propio y el de los demas a la luz de informacion y ar-
gumentos razonados. Asimismo, es necesaria una formacion matematica mas alla de
la manipulacién de simbolos, a través de problemas relacionados con el contexto, con
la realidad. Igualmente, la interdisciplinariedad permite abordar los problemas socia-
les de forma holistica. Por otro lado, esta formacion requiere una evaluacion de cuarta
generacion, donde se considere las construcciones subjetivas de las y los participantes

y los factores que influyen en éstas.
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CAPITULO III
MARCO METODOLOGICO

La investigacion de la realidad social debe ser una actividad sistematica y planifi-
cada, y su andlisis precisa del conocimiento y uso de una metodologia con valor ins-
trumental para la accion social (Pérez Serrano, 1998). En ese sentido, esta investiga-
cion presenta los siguientes elementos relacionados con la metodologia: Paradigma
de la investigacion; modalidades de la investigacion; tipo de investigacion; momentos
de la investigacion; escenario de la investigacion; sujetos sociales de la investigacion
y su situacion; procedimiento de recoleccion y organizacion de la informacion; orga-

nizacion, interpretacion y analisis de la informacion.

Paradigma de la Investigacion

El uso de un modelo conceptual garantiza en cierta medida una interpretacion y
analisis de la informacion clara y precisa. De manera que, toda investigacion cientifi-
ca se apoya en un paradigma, entendido este, como un conjunto de creencias y actitu-
des y vision de mundo compartida por un grupo de cientificos que implica metodolo-
gias determinadas (Pérez Serrano, op. cit.).

Con respecto a la presente investigacion, su propdsito fue generar elementos para
orientar la evaluacion de los procesos matematicos en funciéon de promover procesos
de reflexion sobre problemas sociales desde el escenario de las y los participantes, a
los fines de formar un pensamiento critico para la emancipacion y la transformacion
de la realidad.

De ahi que, esta investigacion tuvo su apoyo en el paradigma sociocritico, de ma-
nera que es una investigacion orientada a la accion, a la formacion de sujetos reflexi-
vos para la emancipacion, a los fines de propiciar procesos de transformacion de la

realidad social (Pérez Serrano, op. cit).
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Tipo de Investigacion

Con respecto al tipo de investigacion es importante sefialar que, si bien es cierto
que esta investigacion tuvo su apoyo en el paradigma sociocritico, como se ha decla-
rado en el apartado anterior, orientada a generar procesos de reflexion, emancipacion
y transformacion de la realidad, y en efecto, el docente ha hecho cambios significati-
vos en su forma de evaluar, ademas de los procesos de reflexion que ha estimulado en
sus estudiantes, también es cierto que transformar la realidad es un punto que queda
pendiente, ya que esto implica cambios sustanciales en las y los docentes, en la insti-
tucion educativa, en el sistema de salud y en la sociedad. De manera que, lo que se ha
hecho en esta investigacion es interpretar lo expresado por los sujetos sociales orien-
tado por el paradigma sociocritico.

De ahi que, la presente investigacion es de tipo interpretativo, o cualitativo como
se indica en Pérez Serrano (1998), en ese sentido presenta elementos propios de este
tipo de investigacion, a saber: la concepcion de la realidad, la concepcion del conoci-
miento, la metodologia utilizada, la forma de recolectar los datos y la técnica aplica-
da.

En cuanto a la concepcion de la realidad, esta investigacion se constituye “no
solo por hechos observables y externos, sino también por significados, simbolos e in-
terpretaciones elaboradas por el propio sujeto a través de una interaccion con los de-
mas” (Pérez Serrano, op. cit.). De manera que, el investigador mas alla de hacer una
observacion a distancia se acercé a los sujetos para conocer e interpretar la experien-
cia de cada uno, como participantes directos de la realidad estudiada.

En lo que respecta al conocimiento, para esta investigacion se asume que este “no
es aséptico ni neutro; es un conocimiento relativo a los significado de los seres huma-
nos en interaccion: solo tiene sentido en la cultura y en la vida cotidiana” (Pérez Se-
rrano, op. cit.). En este sentido, fue necesario revisar diversas referencias y trabajos
relacionados con los temas tratados, ademas, la riqueza del conocimiento se encontrd
en los sujetos que tuvieron contacto con una realidad tnica e irrepetible.

En cuanto a la metodologia en la investigacion cualitativa, ésta “se refiere en su

mas amplio sentido a la investigacion que produce datos descriptivos: las propias pa-
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labras de las personas habladas o escritas, y la conducta observable” (Pérez Serrano,
op. cit.). Congruente con esto, esta investigacion se enfocd a obtener informacion
cualitativa que describia las concepciones, creencias y experiencias de las y los parti-
cipantes, y con base en esto, el investigador hizo un andlisis que puso en relieve un
conjunto de elementos relacionados con los objetivos de la investigacion.

En relacion a la recoleccion de datos, Pérez Serrano (op. cit.) sefiala: “Una fase
significativa en este tipo de investigacion es la recogida de datos; para ello hay que
valerse de fuentes diversas, incluso en la introspeccion”. En ese sentido, en esta in-
vestigacion se recolectaron los datos consultando diversas fuentes, a saber: docentes,
estudiantes, algunos referentes relacionados con la investigacion y el propio investi-
gador. Y mediante un proceso de triangulacion emergi6 la informacion relevante para
esta investigacion.

En cuanto a la técnica, Pérez Serrano (op. cit.) indica: “Las técnicas mas usadas
en este tipo de investigacion son: la observacion participante, la entrevista, el estudio
de casos, el andlisis de contenido, los perfiles, los grupos de discusion, etc.”. En efec-
to, en esta investigacion se organizaron dos grupos de discusion, uno con docentes y
otro con estudiantes y a partir de alli se obtuvo la informacién que contribuy6 en ge-
nerar los elementos planteados como objetivos.

Finalmente, esta investigacion se enmarca dentro del tipo de Investigacion cuali-
tativa, por sus caracteristicas, a saber: Se concibe la realidad a partir de la interpreta-
cion de significados y simbolos. Se entiende el conocimiento relativo al significado
de los sujetos sociales en interaccion. Por otro lado, se utiliz6 una metodologia que
produjo datos descriptivos en palabras de los sujetos sociales. Ademas, para la reco-
leccion de datos se consultaron diversas fuentes. Por tltimo, se aplicd como técnica

para obtener la informacion los grupos de discusion.
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Modalidad de la Investigacion

Esta investigacion estuvo orientada a la reflexion, comprension e interpretacion de
la realidad con la aspiracién de avanzar hacia procesos de emancipacion y transfor-
macion orientados por el paradigma socio-critico. También, es importante sefialar que
la informacion se recolectdé en forma directa de la realidad, es decir, se trata de una
investigacion a partir de datos originales.

En suma, la presente es una investigacion de campo, la cual se define en el Ma-
nual de Trabajo de Grado de Especializacion y Maestria y Tesis Doctorales (2006) de
la siguiente manera: “Se entiende por Investigacion de Campo, el anélisis sistematico
de problemas en la realidad [...] haciendo uso de métodos caracteristicos de cualquie-
ra de los paradigmas [...] los datos de interés son recogidos en forma directa de la
realidad [...] en este sentido se trata de investigaciones a partir de datos originales o

primarios” (p.18).

Momentos de la Investigacion

Teniendo en cuenta que, el tipo de investigacion que oriento este trabajo fue la
investigacion cualitativa, se trabajé con cuatro momentos planteados por Rojas
(2010) relacionados con este tipo de investigacion, a saber:

1. Reflexion inicial acerca de la situacion a la luz de la preocupacion tematica.

2. Planificacion conjunta de actividades y estrategias para mejorar la situacion.

3. Puesta en practica del plan y observacion del proceso y los resultados con miras
a reconsiderar la preocupacion tematica, las oportunidades y restricciones , los logros
e implicaciones futuras e introducir los cambios que se consideren pertinentes para
volver a comenzar el ciclo.

4. Reflexion en torno al proceso y los resultados con miras a reconsiderar la preo-
cupacion tematica, las oportunidades y restricciones, los logros e implicaciones futu-
ras para introducir los cambios que se consideren pertinentes y volver a comenzar el

ciclo.
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En cuanto al primer momento relacionado con la reflexion inicial, este momento
consistid en identificar y analizar el modelo de evaluacién en matematica que se apli-
caba en el Curso Introductorio 2012 del MIC que se forma en la ELAM.

En cuanto al segundo momento relacionado con la planificacion, se establecio
consultar algunos referentes relacionados con la evaluacion de procesos matematicos
en funcion de promover el pensamiento critico del MIC. Ademas, de propiciar la par-
ticipacion de los sujetos relacionados con la investigacion, para lo cual se elabord un
guion de entrevistas para registrar las experiencias y aportes de los grupos entrevista-
dos.

En cuanto al tercer momento relacionado con a la puesta en practica del plan, se
llevd a cabo los grupos de discusion a través de entrevista semi-estructurada, donde
docentes y estudiantes dieron sus aportes relacionados con la evaluacion de procesos
matematicos en funcion de promover el pensamiento critico del Médico Integral Co-
munitario.

En el cuarto momento relacionado con la reflexion en torno al proceso y los resul-
tados, se organizo y categorizo la informacion recolectada en los grupos de discusion.
Seguidamente, se trianguld la informacidon entre: participantes, grupos, referentes

consultados y experiencia del investigador.

Escenario de la Investigacion

Esta investigacion se desarrolld en el afio 2012 en la Escuela Latinoamericana de
Medicina Dr. Salvador Allende, la cual esta adscrita al Ministerio del Poder Popular
para Educacion Universitaria, Ciencia y Tecnologia. En cuanto a su ubicacion, ésta
Institucion se encuentra en el estado Miranda, municipio Sucre, parroquia Fila de Ma-
riches, carretera Petare-Santa Lucia Km 12, sector Monsefior Arias. En relacion a su
funcion principal, es la integracion y nivelacion de estudiantes que comienzan la ca-
rrera de Medicina Integral Comunitaria mediante el Curso Introductorio 2012 a las
Ciencias Médicas.

A continuacion se presenta mapa y foto de la ELAM:
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Grafico N° 3. Mapa ELAM. Tomado de Google Maps, 2015.

Grdfico N° 4. Fotografia ELAM. Tomado de Fuentes, 2011.
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Sujetos Sociales de la Investigacion y su Situacion

Los sujetos sociales de la investigacion fueron las y los participantes relacionados
de forma directa con el VI Curso Introductorio a las Ciencias Médicas del afio 2012, a
saber: estudiantes, docentes y el investigador.

En cuanto a las y los estudiantes, estos provienen de diferentes paises tanto de
América como de Africa y participaron en el VI Curso Introductorio a las Ciencias
Médicas de la Escuela Latinoamericana de Medicina del afio 2012 (comprendido en-
tre los meses agosto y noviembre). Por otro lado, este curso estd orientado tanto a la
integracién como a la nivelacion académica. Es importante sefialar que, el curso pre-
senta los siguientes ejes de formacion: convivencia, integracion multicultural, pensa-
miento critico y formacion sociopolitica, lenguaje y pensamiento, formacion basica
especializada y educacion en el trabajo. Sin embargo, este trabajo se ejecuto en el eje
de formacion basica especializada, especificamente en el area de Conocimientos Ba-
sicos de Matematica.

En lo que respecta al grupo de docentes participantes de la investigacion, se trata
de cuatro (4) profesores que segin la organizacion de la ELAM pertenecen a la Di-
reccion de Formacion Integral y prestan sus servicios a tiempo completo en los dife-
rentes ejes de Formacion desde por lo menos el afio 2010.

En relacion al investigador, es docente a tiempo completo desde el afio 2010 en la
ELAM - Direccion de Formacion Integral e imparte el curso Conocimientos Basicos
de Matematica en el Curso Introductorio a las Ciencias Médicas. También, dicta In-
formatica Médica II (estadistica descriptiva e inferencial aplicada a la salud) de se-
gundo afio del Plan de Formacion del Médico Integral Comunitario. Ademas, Infor-
matica Médica I (Word, Excel, PowerPoint y Access) igualmente en segundo afio.
Por otro lado, es egresado en el afio 2009 del Instituto Pedagdgico de Miranda José

Manuel Siso Martinez con el titulo de Profesor de Matematica.
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Procedimiento de Recoleccion y Organizacion de la Informacion

Este trabajo se planted bajo un enfoque cualitativo, por ser un tipo de investiga-
cion que considera la realidad de forma holistica y se le da participacion a todos quie-
nes estén involucrados. De manera que, la estrategia para la recoleccion de la infor-
macion fue organizar dos grupos de discusion o enfoque, el primero dirigido a docen-
tes y el segundo a estudiantes, en ambos casos se aplicd como técnica una entrevista
semi-estructurada. Ademas, estas entrevistas tuvieron como instrumentos de recolec-
cioén y organizacion de la informacion: una guia de entrevista, una grabadora digital y
el programa informéatico Atlas Ti.

En lo concerniente a los grupos de enfoque, segiin Hernandez, Fernandez y Bap-
tista (2006) son reuniones de grupos generalmente de tres (3) a cuatro (4) personas en
las cuales las y los participantes conversan en torno a uno o varios temas en un am-
biente relajado y poco formal.

En ese sentido, para la presente investigacion se organizaron dos grupos de enfo-
que, el primero dirigido a cuatro (4) docentes y el segundo a cinco (5) estudiantes.
Esto, en un ambiente de cordialidad y poco formal con miras a conocer del grupo
consultado sus opiniones y experiencias mediante una entrevista semi-estructurada.

Referente a la entrevista semi-estructurada, ésta “se basan en una guia de asuntos
o preguntas y el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales
para precisar conceptos u obtener mayor informacion sobre los temas deseados” (Her-
nandez, Fernandez y Baptista 2006, p. 597).

En este contexto, se construyd un guidon de entrevista con temas generales que
permitieron al entrevistador aprovechar en ahondar y precisar elementos claves de la
investigacion que emergieron durante la conversacion.

En relacion al guion de entrevista, este instrumento sirvié como una guia de pre-
guntas relacionadas con el tema en estudio, a saber, la evaluacion de procesos mate-
maticos en funcion de promover el pensamiento critico del médico integral comunita-
rio. De manera que, se elaboraron dos instrumentos, uno dirigido a docentes y el se-
gundo a estudiantes. A continuacién se presentan los temas generales que marcaron

cada uno de los instrumentos:
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1. Concepciones de las y los docentes en cuanto a:
1.1. Evaluacion
1.2. Pensamiento Critico
1.3. Interdisciplinariedad
2. Percepcion de las y los estudiantes en cuanto a:
2.1. Ensenanza y aprendizaje durante el Curso Introductorio 2012
2.1.1. Aplicacion Matematica
2.1.2. Aplicacién de la Evaluacion
2.1.3. Desarrollo del Pensamiento Critico
2.2. Ensenanza y aprendizaje en Educacion Media
2.2.1. Aplicacion Matematica
2.2.2. Aplicacién de la Evaluacion

2.2.3. Aplicacion del Pensamiento Critico

Con respecto a la grabadora digital, este instrumento sirvid para registrar las opi-

niones de los grupos entrevistados de manera Optima ya que permitié mantener una

atencion adecuada con cada participante, en cuanto a contacto visual y comunicacion

no verbal, a la vez que el registro se hizo de forma inmediata y con un minimo de

errores. Ademas, este instrumento ha permitido tener un registro fehaciente de toda la

entrevista.

Tocante al programa informatico Atlas Ti, fue un instrumento de gran ayuda para

tratar la informacion bajo el enfoque cualitativo, ya que facilité almacenar los datos

originales y el acceso a estos, pudiéndose establecer relaciones en funcion de inter-

pretar, analizar y generar conclusiones de forma mads objetiva. En ese sentido, Moya

(2008) caracteriza este programa de la siguiente manera:

Pertenece a la familia de programas informaticos de andlisis cualitativo de
datos, el cual permite, no solo almacenar los datos originales y facilitar el ac-
ceso a ellos, sino también tejer las relaciones mas variadas entre esta infor-
macidn para hacer mas explicitas nuestras interpretaciones y argumentar asi

de forma maés objetiva las conclusiones a las que arribamos.

De ahi que, se siguieron las etapas para la obtencion de resultados con Atlas Ti

presentadas en Moya (op. cit.):
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1. Preparacion de datos: referida a la recogida de informacion y el almacenamien-
to de la misma.

2. Anélisis inicial: es la primera codificacion que se realiza a todos los documen-
tos.

3. Analisis principal: atendiendo al refinamiento del sistema indexado, se procede
a hacer anotaciones especiales y se establecen relaciones entre los codigos. A través
de la opcion “Import neighbors™ del Atlas Ti se establecen nexos entre codigos, lo
que permite la creacion de categorias y subcategorias y posteriormente un analisis
mas detallado de los documentos.

4. Obtencion de resultados: Se detecta en esta etapa los conceptos claves, las defi-

niciones y se establecen relaciones.

Organizacion, Interpretacion y Analisis de la Informacion

Para la organizacion, interpretacion y analisis de la informacion se siguieron los
lineamientos de Strauss y Corbin (2002, p. 13), mediante tres tipos de procedimien-
tos: a) conceptualizar y reducir los datos, b) elaborar categorias atendiendo a sus pro-
piedades y c) relacionarlos.

En cuanto a conceptualizar y reducir los datos, con la informacion generada en los
grupos de enfoque almacenada mediante el programa Atlas Ti se procedi6 a identifi-
car mediante etiquetas las ideas y conceptos mas relevantes relacionados con la inves-
tigacion. En este procedimiento se consider6 el contexto de la informacion, de mane-
ra que los nombres de etiquetas se generaron con palabras propias de las y los partici-
pantes y palabras que el investigador consideré adecuadas y congruentes con lo que
expresaron.

En cuanto a elaborar categorias atendiendo a sus propiedades, la informacion eti-
quetada se organiz6 segun su naturaleza y caracteristicas comunes en subcategorias,
categorias y familias. De manera que, aquellas subcategorias con caracteristicas co-
munes se organizaron bajo una categoria, y las categorias con naturaleza y caracteris-

ticas comunes se organizaron en una familia.
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En cuanto a relacionar la informacion, ésta fue organizada en subcategorias, cate-
gorias y familias; luego se procedid a interpretarla y analizarla de acuerdo a tres ele-
mentos claves: caracteristicas comunes de la informacion, la experiencia del investi-
gador y el marco referencial. Este proceso, permitié generar conocimiento nuevo y
pertinente en el ambito de la evaluacion, la matematica y el pensamiento critico.

En cuanto a la garantia de confiabilidad en el analisis e interpretacion de los datos,
¢ésta viene dada por la convergencia en los hallazgos que aportaron las diversas fuen-
tes (estudiantes, docentes, referentes y el investigador). De acuerdo con esto la con-
fiabilidad, segiin Martinez (1998) estara “orientada hacia el nivel de concordancia in-
terpretativa entre diferentes observadores, evaluadores o jueces del mismo fenémeno,
es decir la confiabilidad serd, sobre todo interna” (p. 117).

Para minimizar las amenazas que se le presentan a la confiabilidad interna se si-
guieron las estrategias planteadas por Martinez (op. cit.) a saber: a) Usar categorias
descriptivas de bajo nivel de inferencia, es decir lo mas concretas y precisas posible,
que los datos sean primarios y frescos, y no manipulados. b) El mejor aval para la
confiabilidad interna es el trabajo en equipo, pues garantiza un mejor equilibrio de
observaciones, analisis e interpretacion. ¢) Pedir la colaboracion de los sujetos infor-
mantes para confirmar la “objetividad” de las notas o apuntes de campo. d) Utilizar
todos los medios técnicos disponibles en la actualidad para conservar en vivo la reali-
dad presenciada (grabaciones de audio y video, fotografias, etc.) de tal manera que
pueda ser revisada y analizada por otros investigadores (p. 119).

En este orden de ideas, en este trabajo se establecieron categorias concretas y pre-
cisas con informacion de los sujetos que tenian relacion directa con la investigacion.
Ademas, se realizé un grupo de discusion con estudiantes y otro con docentes para
analizar e interpretar la realidad. También, se ha consultado a las y los docentes antes
durante y después de la investigacion para descartar subjetividades por parte del in-
vestigador. Finalmente, se utilizé una grabadora digital donde quedaron evidencias de
las entrevistas.

Con respecto a la validez en el analisis e interpretacion de los datos de esta inves-

tigacion, se considerd la definicion de Martinez (op. cit.) quien hace referencia al
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“grado o nivel en que los resultados de la investigacion reflejan una imagen clara y
representativa de una realidad o situacion dada”. Ademas, considera importante este
autor “el modo de recaba los datos de captar cada evento desde sus diferentes puntos
de vista, de vivir la realidad estudiada y de analizarla e interpretarla inmersos en su
propia dinamica” (p. 119).

En este sentido, para presentar una imagen clara y representativa de la realidad,
reducir la subjetividad y dar fuerza a las conclusiones, los hallazgos resultaron de la
triangulacion que se hizo con los aportes de los sujetos sociales de la investigacion
(docentes, estudiantes y el investigador) quienes se encontraban inmersos en la reali-
dad estudiada. Ademas, otros estudios aportados por los referentes que se citaron en
la presente investigacion confirman los hallazgos que generaron los sujetos sociales

investigados.
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CAPITULO IV
PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS

En el presente capitulo se presenta la informacion recolectada durante el proceso
de investigacion como elementos fundamentales para la elaboracion de andlisis y re-
flexiones que el autor contrasta con la teoria relacionada y con los temas que emer-
gieron de lo que manifesto el grupo de estudiantes del Curso Introductorio a las Cien-
cias Médicas del afio 2012 y Profesores de la ELAM en las discusiones grupales.

En cuanto a la organizacion de la informacion, ésta quedo estructurada en orden
jerarquico de la siguiente manera: Familias, Categorias y Subcategorias. En cuanto a
las Familias, éstas agrupan gran cantidad de informacién de la misma naturaleza, ade-
mas de generar: Categorias y Subcategorias, que permiten ordenar y clasificar la in-
formacion de forma precisa. De ahi que, esta forma de organizar la informacion faci-
lita los andlisis y reflexiones de la investigacion.

Referente al principio de privacidad relacionado con quienes fueron entrevista-
dos, se siguieron lineamientos establecidos por Becerra (2006). De manera que se han
omitido los nombres de las y los participantes en los grupos de discusion. En ese sen-
tido, para la presentacion y andlisis de los resultados se procedio a identificar a cuatro
(4) profesores que participaron de la siguiente manera: Docente 1, Docente 2, Docen-
te 3 y Docente 4. Mientras que, el grupo de estudiantes que participaron se identifica-
ron de la siguiente como: Estudiante 1, Estudiante 2, Estudiante 3 y Estudiante 4.
Tampoco se pone en evidencia el género de las y los participantes, lo cual resguarda
atn mas la privacidad quienes fueron entrevistados.

A continuacion se presenta el Cuadro N° 1 con las Familias, Categorias y Subca-
tegorias que se establecieron para la organizacion de la informacion. En cuanto a las
Familias, éstas organizan la informacion en dos grandes conjuntos, identificados con
un nimero y una etiqueta. En lo que respecta a las categorias, éstas agrupan en dife-
rentes subconjuntos la informacién de una familia, donde cada subconjunto se identi-

fica mediante dos numeros, el primero hace referencia a la familia y el segundo a la
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categoria, ademas se agrega una etiqueta para identificar el tema. Adicionalmente,
cada categoria genera diferentes subcategorias, las cuales se identificaron con tres nu-
meros, el primero hace referencia a la Familia, el segundo a la Categoria y el tercero a

la Subcategoria. Ademas, se agrega una etiqueta para identificar el tema.

CuadroN° 1

Familias, Categorias y Subcategorias Correspondientes

Familias Categorias Subcategorias

1. Ensefianza y Aprendizaje 1.1Curso Introductorio  1.1.1 Aplicaciéon Matematica
1.1.2 Aplicacion de la Evalua-
cion
1.1.3 Desarrollo del Pensamien-
to Critico

1.2 Educacion Media 1.2.1 Aplicacién Matematica
1.2.2 Aplicacién de la Evalua-
cion

2 Concepciones Docentes 2.1 Evaluacion 2.1.1 Educativa
2.1.2 Integral

2.2 Pensamiento Criti-  2.1.1 Complejidad

co 2.1.2 Criterio Propio
2.3 Interdisciplinarie-  2.3.1 Integracion de Contenidos
dad 2.3.2 Integracion de Docentes

Familia 1: Ensefianza y Aprendizaje

Esta familia se presenta en el grafico N° 5 y es el producto de las respuestas que
expreso el grupo de estudiantes cuando se les pidid su opinion referente al proceso de

ensenanza — aprendizaje durante el Curso Introductorio a las Ciencias Médicas 2012.
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Ensefanza y Aprendizaje

durani=el

Curso Introductorio

Educacion Media

Grafico N°5. Familia 1: Ensefianza y aprendizaje.
Categoria 1.1: Curso Introductorio

Esta categoria surge de las respuestas que dieron las y los estudiantes cuando se
les solicitd sus opiniones referentes al proceso de aprendizaje - ensefianza durante el
Curso Introductorio 2012. En el proceso de organizacion de la informacion se abrie-
ron tres (3) subcategorias, a saber: Aplicacion Matematica, Aplicacion de la Evalua-
cion y Desarrollo del Pensamiento Critico. A continuacion se presenta el Grafico 6

sobre la Categoria Curso Introductorio.

| Curso Introductorio

asociago con

Aplicacion Matematica ‘
asochdo con

|A|Jlicaci6n de la Evaluacion ‘

| Desarrollo del Pensamiento Critico

Grafico N°6. Categoria: Curso introductorio.
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Subcategoria 1.1.1: Aplicacion Matemadtica.

La subcategoria “Aplicacion Matematica” ayuda a comprender cémo el grupo de
estudiantes que participo en la discusion grupal percibieron las estrategias, métodos y
actividades que se aplicaron en las clases de matematica durante los encuentros del
Curso Introductorio 2012. A continuacioén se presenta el Grafico 7 con las respuestas

de las y los estudiantes.

|A|Jlicaci6n Matemitica

[1:1] Estudiante 1. Salud "
[1:3] Estudiante 3. Cotidianidad

nuestra fortaleza fue habernos
enfocado en el sector salud, que para

aqui cuando lo relacionamos con lo

nosotros es lo mas importante y
quizas habiamos visto en el
bachillerato todo lo quetiens que ver
con conceptos de la matematica, pero
aqui al realizar la relacion entre salud

gue realmente nos gusta y con lo que
realmente vamos a seguir, con los
problemas cotidianos de lavida, es
cuando nosotros le vemaos realmente
la mayorimpartancia a la matematica

y matematica fue muy interesante

amplifica
amplffica

[1:2] Estudiante 2. Sociedad

[1:4] Estudiante 4. Medicina nosatros nos enfocamos mas en

tratar de resolver problemas dela
sociedad, o sea, una matematica muy
diferente a la que se aplica en los
centros docentes tradicionales, agqui
realmente me parece muy productiva nosotros utilizamos una matematica
la matematicas dentro de nuestras la cual definimos para el beneficio de
vidas. la humanidad.

pudimaos aplicar, ciertas cosas como
cuadros estadisticos y graficos, dentro
de lo que nosotros vamos a seguir
que 3 la medicina, entonces

Grdfico N°7. Subcategoria 1.1.1: Aplicacion matematica.

En funcién del Grafico 7 con las opiniones expresadas por el grupo de estudiantes
se pueden destacar dos elementos claves presentes en la matematica vista durante el
Curso Introductorio 2012, a saber: La Importancia de Relacionar la Matematica con
la Salud y La Resolucion de Problemas como Estrategia Matematica para Compren-
der la Realidad en el Sector Salud.

En cuanto a La Importancia de Relacionar la Matematica con la Salud, el Estu-

diante 1 en [1:1], sefiala que la matematica vista durante el Curso Introductorio 2012
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tuvo como fortaleza su enfoque en el sector salud lo cual fue interesante e importante
para ellas y ellos como estudiantes de medicina. Del mismo modo, el Estudiante 4 en
[1:4] apoya esta idea indicando elementos matemdticos como cuadros y gréficas esta-
disticas que permiten una matematica productiva y cerca de la realidad del Médico
Integral Comunitario en formacion. En ese sentido, Serrano (2009) senala, la estrecha

relacion entre la matematica y la realidad, mas alld del “saber sabio”?

. De ahi que, la
matemadtica es una importante herramienta para comprender la realidad de las diver-
sas areas, dentro de las cuales tenemos el area de salud.

En relaciéon a La Resolucion de Problemas como Estrategia Matemdtica para
Comprender la Realidad en el Sector Salud, el Estudiante 3 en [1:3] considera que
cuando se relaciona la salud y la cotidianidad con los problemas a resolver en clase es
cuando ellos ven la relevancia de la matematica. Asi mismo, el Estudiante 2 en [1:2]
hace mencion a la matematica vista en el Curso Introductorio 2012 diferente a la vista
anteriormente, es decir, enfocada a resolver problemas relacionados con la sociedad
en funcion de beneficiar la humanidad. Por su parte PISA (2003) considerando la ma-
tematica como un lenguaje, indica que, “los estudiantes deben aprender los elementos
caracteristicos del discurso matematico (signos, simbolos, procedimientos, etc.) para
resolver problemas en una variedad de situaciones definidas en términos de funciones
sociales” (p. 29).

Por todo lo anterior, consideramos como docentes investigadores en el area de
salud que, la educacion matematica desde el enfoque de las concepciones docentes
predominantes, es decir memorizacion y aplicacion de algoritmos y férmulas, mani-
pulacion de simbolos, etc., poco puede aportar para mejorar la realidad en el sector
salud. De ahi que, es importante que la matematica se relacione con la realidad del
MIC en formacion, de manera que se convierta en una poderosa herramienta para
comprender y tomar decisiones en pro de la sociedad. Ademas, la resolucién de pro-
blemas matemadticos relacionados con el sector salud es una estrategia que permite
comprender con argumentos cientificos la realidad, en funcion de introducir cambios

para beneficiar la humanidad. Por su parte, Serrano (2009) sefala la importancia que

?El término “saber sabio” hace referencia al saber del matematico el cual debe ser transformado por el docente al
saber ensefiado, planteado por Chevallard en su propuesta transposicion didactica.
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tiene la matematica para comprender las situaciones y relaciones entre el mundo y el

hombre.

Subcategoria 1.1.2: Aplicacion de la Evaluacion

Con respecto a la subcategoria “Aplicacion de la Evaluacion™, ésta sirve para

comprender como el grupo de estudiantes que participd en la discusion grupal enten-

dieron las formas de evaluacion aplicadas durante el Curso Introductorio 2012. En el

Grafico 8, se pueden observar las respuestas dada por las y los estudiantes cuando se

les realizaron diferentes preguntas relacionadas con la Aplicacion de la Evaluacion

durante el Curso Introductorio 2012.

[1:2] Estudiante 2

aqui en cada momento estamos
siendo calificados tanto cuandao
estamos en el aula de clases como
cuando estamos en el comedar, en el
comportamiento en nuestros
cubiculos, o sea, |a calificacion que
mosotros recibimos aqui a diario es
cualitativamente, es decir, observan
nuestras cualidades positivas o
negativas

Aplicaciones de la Evaluacion

.J""-F

amplifica

[1:3] Estudiante 2

aphya

[1:5] Estudiante 1

calificacion cualitativa

Yo creo que dentro de |a nueva
preparacion innovadora que estamos
teniendo como Medicos Integrales
Comunitarios va dentro de ¢lla la

L

a uno le estan calificando |as
cualidades, las cosas positivas que
nosotros tenemos, nuestro
companerismao, la forma de coexistir
con los demas individuos

expica

[1:4] Estudiante 3

g5 una evaluacion que nos ayuda a
SEr mejores personas mas que todo,
i bien es cierto debemos
preacuparnos de lo que es el estudio
de lostemas que estamos tratando,
pero mas gue todo nos ayuda a
SURETarnos Como persanas

Grdfico N° 8. Subcategoria 1.1.2: Aplicacion de la evaluacion.

Del Gréfico 8 referente a la Aplicacion de la Evaluacion en el Curso Introducto-

rio a las Ciencias Médicas 2012, se tienen los siguientes puntos sobre las apreciacio-
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nes del grupo de estudiantes: Evaluacion Cualitativa en Diferentes Espacios y, Eva-
luacion Cualitativa y Humanista.

Con respecto a La Evaluacion Cualitativa en Diferentes Espacios, el Estudiante 2
en [1:2] sefala que ellos fueron evaluados en el aula de clase, en el comedor y en el
cubiculo. También, hace mencidon de una evaluacion diaria y enfocada a observar la
actuacion de la y del estudiante de forma cualitativa. En este mismo sentido, el Estu-
diante 1 en [1:5] sefiala como innovadora la preparacion durante el Curso Introducto-
rio 2012, para lo cual se ha tenido una evaluacion cualitativa en funcion de preparar
Médicos Integrales Comunitarios. Esta forma de evaluar es congruente con por lo me-
nos tres caracteristicas del modelo de Evaluacion Iluminativa propuesto por Parlett y
Hamilton en 1972, en la 1* Conferencia de Cambridge (citado por Fonseca, 2007) a
saber:

1. Los estudios sobre evaluacion deben comprender una tendencia holistica.

2. La evaluacion tiene que ser contextualizada.

3. La evaluacion se debe preocupar mas por la descripcion y la interpretacion que
por la medida y la prediccion.

En cuanto a Evaluacion Cualitativa y Humanista, el mismo Estudiante 2 en [1:3]
amplifica su opinidn en [1:2], sefialando que a ellos les fueron evaluadas las cualida-
des: compafierismo y forma de coexistir. Esto es explicado por el Estudiante 3 en
[1:4] cuando sefala que este tipo de evaluacion los ayuda a superarse como personas,
a ser mejores personas, lo representa un complemento con la formacién cientifica y
técnica necesaria para la formacion de un médico integral. Esta forma de evaluar tam-
bién se indica en un trabajo de Rivero (2007) donde se sefala que, “es importante la
creacion de un clima favorable que permita la expresion de lo subjetivo y facilite las
relaciones interpersonales y la integracion de equipos de aprendizaje consubstancia-
dos y comprometidos con la formacion permanente y el desarrollo humano” (p 36).

Con base en lo anteriormente expuesto, consideramos que la evaluacion en el Cur-
so Introductorio debe ser holistica y abarcar todos los espacios posibles, en funcion
de comprender cualitativamente la actuacion de la y del estudiante en términos con-

ceptuales, conductuales y actitudinales. Ademads, se deben abrir espacios de evalua-
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cion donde se aprecie lo sujetivo, las relaciones interpersonales en funcion de formar
médicos humanistas. Congruente con esto, en la Evaluacion [luminativa segin Fonse-
ca (2007) un concepto clave es el medio de aprendizaje, el cual este autor lo define en

el contexto material, psicologico y social, donde estudiantes y docentes interactian.

Subcategoria 1.1.3: Desarrollo del Pensamiento Critico

Con respecto a la subcategoria “Desarrollo del Pensamiento Critico” el grupo de
estudiantes entrevistados mediante sus opiniones dan a conocer la relacion entre la
matematica y el desarrollo del pensamiento critico segun la apreciaron durante el
Curso Introductorio 2012. En tal sentido, a continuacion se presenta el Grafico 9 con
las diferentes intervenciones por parte de las y los estudiantes relacionadas con esta

categoria.
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[1:1] Estudiante 2. Relacion

dar nuestro punto de opinian, dar
referencias, dar conclusiones,

todo era una relacion en la quetodos
los estudiantes que estabamos en el
aula podiamos intervenir, podiamos

entaonces cada tema de matematica

era algo muy productivo para ponerla
en practica.

Desarrollo del Pensamiento Critico

amplifica

[1:4] Estudiante 3. Discusion

no fue solamente resolver el simple
gjercicio, o el simple hecho de hacer
un cuadro estadistico o un simple
grafico v ya, si no que generd
discusiones, generd debates, generd
pensamientos vy es0 s o bueno, lo

diferente de la matematica que
nosatros habiamaos vista,

Grdfico N° 9. Subcategoria 1.1.3: Desarrollo del pensamiento critico.

[1:5] Estudiante 3. Argumentacion

al momenta de hablar de algin tema

nosotros podiamos plantear los datos
que nosotros teniamos, con los

numeros que nosotros teniamos
podiamaos planteary €50 era como

una informacion mas al debate que
nosotros estabamos dando

=

amplia!I

[1:8] Estudiante 1. Comprension

las graficas que s en lo que mas se
basan por ejemplo los economistas,
asi nosotros las entendemos mas y

nosotros igual lo vamos a hacer llegar
al consultorio, lo que nosotros

tambign vemos en el consultoria en el
mural de informacian
1

[1:11] Estudiante 1. Reflexion

azar tenemos que buscar una

para todos v que todos tengan

cual todos estamos inmersos,

con esta matematica que nosotros
hemos aprendido, basicamente o
que hacemas es tomar la reflexian

mas que buscar una respuesta asi al

respuesta, pera analizarla, tratar de
comprenderla, tratar de dispersarla

intervencion para asi poder llegar a
un acuerdo o a un beneficio en el

Del Grafico 9, es importante resaltar cinco elementos claves que presentan el gru-

po de estudiantes al emitir sus opiniones referentes a la matematica y el desarrollo del

gumentacion, Comprension y Reflexion.

pensamiento critico en el Curso Introductorio 2012, a saber: Relacion, Discusion, Ar-

En cuanto a Relacion como elemento clave para el desarrollo del pensamiento

critico, el Estudiante 2 en [1:1] indica que todos los conceptos matematicos se rela-

cionaban, ademas, las y los estudiantes tenian la oportunidad de intervenir, dar puntos
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de vista, opiniones, referencias y conclusiones. De ahi que, cada tema de matematica
era muy productivo en funcion de llevarlo a la practica. éstas opiniones tienen con-
gruencia con lo planteado por Freire (2004) quien sostiene que, la ensefianza no pue-
de limitarse al conocimiento sin profundidad del objeto o del contenido, por el contra-
rio, deben abrirse espacios para el debate y la reflexiéon donde sea posible una educa-
cion critica.

En relacion a La Discusion como elemento clave para desarrollar el pensamiento
critico, el Estudiante 3 en [1:4] sefiala que ésta generd debates y pensamientos, pro-
ducto de elementos matematicos como cuadros estadisticos y graficos, lo cual hace la
diferencia entre la aplicacion predominante de la matematica predominante y la mate-
matica vista durante el Curso Introductorio 2012.

En lo que respecta a La Argumentacion como elemento clave para desarrollar el
pensamiento critico, el Estudiante 3 en [1:5] indica que al momento de discutir algun
tema ellas y ellos podian presentar datos cientificos producto de célculos matemati-
cos, como informacién complementaria para enriquecer los debates.

De ahi que, La Discusion y La Argumentacion son elementos claves en la educa-
ciéon matematica que busca desarrollar el pensamiento critico, tal como lo sefiala Be-
cerra y Moya (2011) “la discusion y la argumentacion, el analisis y la critica sustenta-
da, se convierten en elementos indispensables para los educadores matematicos” (p.
356).

En lo concerniente a La Comprension como elemento clave para desarrollar el
pensamiento critico, el Estudiante 1 en [1:8] sefiala que ésta se puede facilitar me-
diante elementos matematicos como la grafica estadistica, utilizada por profesionales
dentro de los cuales tenemos a los médicos. En ese sentido, Becerra y Moya (op. cit.)
senalan la importancia de la argumentacion en una educacién matematica que tenga
como estrategia el discurso en funcidon de generar procesos para comprender los con-
flictos de la cotidianidad.

En cuanto a La Reflexion como elemento clave para desarrollar el pensamiento
critico, el Estudiante 1 en la cita [1:11] sefiala que ésta busca analizar y comprender

la informacioén mediante elementos matematicos en funcion de buscar puntos de en-
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cuentro entre las y los participantes y que puedan ser en beneficio de la humanidad.
En ese sentido, Moya (2004) considera lo reflexivo, ademas de lo dialogico, lo comu-
nicacional y lo argumentativo como un elemento necesario que lleve a considerar la
educacion matematica un campo estratégico de la sociedad.

Por lo anteriormente expuesto, consideramos que en el desarrollo del pensamien-
to critico del MIC es necesario que la matematica tenga Relacion con la realidad. De
ahi que, se deben abrir espacios para la discusion de conflictos de la cotidianidad (po-
liticos, sociales, econdmicos, etc.), donde la matematica se convierta en una poderosa
herramienta para la Comprension de la informacion a la que se enfrenta el MIC. Ade-
mas, la Argumentacion con elementos matematicos puede servir como complemento
para lograr la Reflexion en funcion de mejorar la realidad en el sector salud. También,
es importante sefialar que la educacion matematica mas alld de buscar entender e in-
terpretar el conflicto, debe promover acciones con respuestas que generen procesos

de transformacion y emancipacion de la sociedad (Moya, 2004).

Categoria 1.2: Educacion Media

La categoria “Educacion Media” emerge en el proceso de recoleccion de la in-
formacion aportada por el grupo de estudiantes cuando se les solicitd hablar de su ex-
periencia referente al proceso de aprendizaje—ensefianza en Educacion Media. En ese
sentido, para presentar la informacion de acuerdo a su naturaleza se abrieron dos (2)
subcategorias, a saber: Aplicacion Matematica y Aplicacion de la Evaluacion. A con-

tinuacion se presenta el Grafico 10 relacionado con la categoria Educacion Media:

Educacion Media

relaciongdo con asochkdo con

|Ap|ia:acién Matematica ' |Ap|ia:acién de la Evaluacion |

Grafico N° 10. Categoria: Educacion media.
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Subcategoria 1.2.1: Aplicacion Matemdtica

En relacién con la subcategoria “Aplicacion Matematica”, se puede apreciar las
diferentes percepciones que tienen las y los estudiantes sobre la matematica que les
fue administrada en Educaciéon Media. En ese sentido, a continuacion se presenta el
grafico N° 11 con las opiniones del grupo de estudiantes entrevistados.

A >

o e

[1:2] Estudiante 2. 5in Contexto [1:3] Estudiante 3. Sin

no se utilizan otros tipos de gjercicios
o basados en algun tipo detema
especifico que sea de interés parael
estudiante,

Aplicabilida..

cuando nosotros estudiabamos en mi
caso nos daban trigonometria y
nosotros nos deciamaos jpara qué

estudio? quetal vez estaba unpoco...

- nos va a servir eso dentro de nuestro
amiha

[1:5] Estudiante 3. Sin Relacién e“d e

k.
[1:4] Estudiante 3. Sin Utilidad

simplemente se veian conceptos, se
mandaban doscientos (200,
trescientos (300) problemas que los
contestaramos pero nunca que los
relaciondramos conla vida cotidiana
sino simplements los puros
problemas

a nosotros se nos hacia tediosa la
clase de matematicas, porgue
pensabamos que no nos iba a servir
para nada, por €l mismao hecho de
que se basaba en unos conceptos y
enunllegando gue estaba plasmado
vy que se iba a seguir dando de
generacion en generacian y que no
s€ iba a cambiar

expyica
k.

[1:7] Estudiante 4. Basada en
Nimero..

cada uno de los que venimos de otros api}-a
paises no hemos tomado tan en

cuenta la matematica, sdlo nos
hemos basado en nimeros y en
memarizar

[1:6] Estudiante 1

Cuandao llendbamos es03
problemarios ysi siempre nos
preguntdbamos ;para que nos va a
senvir?, pero creo que también nos
sirve para hacer habil nuestra mente y
para hacer calculos mentales

Grdfico N° 11. Subcategoria 1.2.1: Aplicacion matemdtica.

Del Grafico N° 11, tenemos que la matematica aplicada en Educacion Media al
grupo de estudiantes entrevistados presenta dos caracteristicas: Descontextualizada, y
Sin Utilidad.

En cuanto a la aplicacion de la matematica Descontextualizada en Educacion Me-
dia, el Estudiante 2 en [1:2] sefiala que, no se utilizaron ejercicios relacionados con
algun tema especifico o de interés para ellas y ellos. Por su parte, el Estudiante 3 en
[1:5] amplifica lo anterior, sefialando que los problemas vistos en Educacion Media

no tenian relacioén con la vida cotidiana. También, el Estudiante 4 en [1:7] explica lo
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anterior sefialando que las y los estudiantes provenientes de otros paises no habian
concebido la matematica de una forma diferente a la basada solo en nimeros y en me-
morizar. Los anteriores planteamientos tienen apoyo en lo sefalado por Moya (2001)
referente a las siguientes creencias y actitudes de la matematica:

1. Aprender matematica significa manejar un conjunto determinado de destrezas
basicas

2. Los estudiantes aprenden matematica, fundamentalmente, por memorizacion e
imitacion.

Referente a la aplicacion de la matematica Sin Utilidad en Educacion Media, el
Estudiante 3 en [1:3] al igual que el Estudiante 1 en [1:6] indica el deslinde entre la
matemadtica vista en Educacion Media y su utilidad, sefialando su percepcion: ““;para
qué nos va a servir eso dentro de nuestro estudio?”. Ademas, el Estudiante 3 en [1:4]
expresa haber sentido tediosa la clase de matematica en Educacién Media por no ver-
le la utilidad. Efectivamente, de acuerdo a nuestra experiencia consideramos que la
educacion predominante de la matematica se ha caracterizado por mantenerse en un
sistema que es propio de la matematica y que no trasciende hacia la realidad. Por su
parte Serrano (2005) sefala que la matematica escolar tiene su fundamento en la Di-
dactica Fundamental, limitada a la matematica que se ha desarrollado y organizado a
través de la historia, es una matematica desde la perspectiva de los matematicos de
profesion y no desde la educacion matemadtica. Es decir, la matematica desde esta
perspectiva tiene su fundamento en conceptos, simbolos y algoritmos propios de la

matematica, pero sin ninguna relacion con la realidad.

Subcategoria 1.2.2: Aplicacion de la Evaluacion

En lo tocante a la subcategoria “Aplicacion de la Evaluacion”, se tienen las dife-
rentes opiniones expresadas por el grupo de estudiantes en relacion a como fueron
evaluados en Educacion Media. A continuacion se presenta el Grafico N° 12 con lo

manifestado por las y los estudiantes.
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Grdfico N° 12. Subcategoria 1.2.2: Aplicacion de la evaluacion.

En relacion al Grafico N° 12, segun las opiniones expresadas por el grupo de estu-
diantes, se tiene que la evaluacion aplicada en Educacion Media se caracteriza por
ser: Cuantitativa, Certificativa y Calificativa.

En cuanto a la evaluacion Cuantitativa aplicada en Educacion Media, el Estudian-
te 4 en [1:1] senala que fue evaluado con notas del cero (0) al veinte (20). También, el
Estudiante 2 en [1:4] indica que fue evaluado en un rango entre cero (0) y veinte (20).
Igualmente, el Estudiante 1 en [1:7] sefiala que las calificaciones en su pais estan
comprendidas entre cero (0) y diez (10) con un minimo aprobatorio de seis (6). Nue-
vamente, el Estudiante 2 en [1:14] interviene para hacer énfasis en que las calificacio-

nes que recibia en su pais siempre fueron cuantitativas.
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En lo tocante a la Evaluacion Certificativa aplicada en Educacion Media, el Estu-
diante 4 en [1:2] indica eran evaluados mediante examenes orales y escritos ademas
de las tareas, con lo cual se hacia una sumatoria para tener una nota final. De la mis-
ma manera el Estudiante 1 en [1:8] sefiala que pasando los examenes era suficiente
para aprobar sin considerar la asistencia a clase. De igual forma el Estudiante 1 en
[1:9] describe la evaluacion: cincuenta por ciento (50%) examenes, treinta por ciento
(30%) tareas y veinte (20%) por ciento en asistencias.

En lo que se refiere a la evaluacion Calificativa aplicada en Educacion Media, el
Estudiante 2 en [1:6] hace mencién de como desde Educacion Inicial se le inculca
que debe sacar veinte (20) porque si no saca veinte (20) No es el Mejor. Igualmente el
Estudiante 4 en [1:1] indica como los calificaban en Educacion Media: veinte (20)
Sabes, cero (0) No Sabes y diez (10) Sabes Poco. Asimismo, el Estudiante 2 en [1:15]
indica su experiencia evaluativa: veinte (20) es EI Mejor, pero quince (15) era un Es-
tudiante que No Vale.

Este panorama de opiniones del grupo de estudiantes, relacionadas con la evalua-
cion en Educacion Media, caracterizada por ser cuantitativa, certificativa y calificati-
va es apoyada por Moya (2001), quien hace referencia a las creencias y actitudes de
las y los docentes, sefialando que, el propodsito de la evaluacion es recoger informa-
cion sobre el conocimiento que han alcanzado las y los estudiantes mediante ciertos
instrumentos, generalmente pruebas de papel y lapiz, que miden los logros alcanzados
segun un patron de objetivos preestablecidos, y que finalmente genera un ntimero que
sirve para clasificarlos en aprobados y reprobados.

Para concluir, como docentes investigativos consideramos que la evaluacion de
los aprendizajes ha estado marcada por una tendencia a certificar los conocimientos
alcanzados por la y el estudiante de forma cuantitativa para calificar en: aprobado o
reprobado. Al respecto, Prieto (2008) hace referencia a los instrumentos de la evalua-
cion predominante, sefialando que “tiene como propdsito comprobar el aprendizaje
para otorgar una calificaciéon que solo indica cudnto sabe el estudiante, pero no pro-

porciona indicios respecto de como lo sabe o porqué no lo sabe” (p. 127).
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Con respecto a la ensefianza de la matematica, ésta se basa en la resolucion de cierta
cantidad de ejercicios y problemas con poca o ninguna relacion con la realidad de la 'y
del estudiante. De ahi que, este tipo de matematica anula su propio potencial como
herramienta para comprender, reflexionar, analizar y actuar en funcion de mejorar la
realidad. En contraposicion a lo anterior, es interesante revisar la definicion de com-
petencia matematica en PISA (2003) en la cual se indica como, “la aptitud de un indi-
viduo para identificar y comprender el papel que desempenan las matemadticas en el
mundo, alcanzar razonamientos bien fundados y utilizar y participar en las matemati-
cas en funcion de las necesidades de su vida como ciudadano constructivo, compro-

metido y reflexivo” (p. 28).

Familia 2. Concepcion Docente

Con respecto a la familia “Concepcion Docente” es el resultado de las opiniones
que manifesto el grupo de docentes entrevistados cuando se les preguntd su concep-
cion sobre la evaluacion, pensamiento critico e interdisciplinariedad. A continuacion

se presenta el Grafico N° 13 relacionado con la familia “Concepcion Docente”.

[ﬁﬁ Concepciones Docentes {0-3} J

asoCia El

con pecto a

[ﬁf& Evaluacion {0-1} J con respecto a

[ﬁ’lntemisciplinariedad {0-1 J

[ﬁ’ Pensamiento Critico {0-1} J

Gradfico N° 13. Familia: Concepciones docentes.
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Categoria 2.1: Evaluacion

En relacion a la categoria “Evaluacion” se generd al pedirle al grupo de docentes
sus opiniones referentes a la concepcion que ellas y ellos tenian de la evaluacion. De
ahi surgen dos subcategorias, a saber: La Evaluacion y su Funcion Educativa y La
Evaluacion y su Alcance Integral. A continuacion se presenta el Grafico N° 14 refe-

rente a la categoria Evaluacion.

Evaluacion

en su fyhcion

¥ suyisicon

Educativa

.Integral

Grdfico N°14. Categoria: Evaluacion.

Subcategoria 2.1.1: Educativa

En lo que respecta a la subcategoria “Educativa” surge de la Categoria Evalua-
cion segun las concepciones que manifesto el grupo de docentes referentes a la eva-
luacion y su funcion educativa. En tal sentido, a continuacion se presenta el Grafico

N° 15 referente a esta subcategoria:
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[1:10] Competencias - Docente 1:
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dictada.

Grdfico N° 15 . Subcategoria 2.1.1: Educativa
Segun el Grafico 15, tenemos tres puntos que resaltan con respecto a las concep-
ciones que tiene el grupo de docentes referentes a la evaluacion y su funcion educati-

Elemento Clave en la Evaluacion.

va, a saber: La evaluaciéon como Herramienta para Ayudar en el Proceso de Ensefian-
za-Aprendizaje, La Evaluacion y su Funcion de Informar, y Las Competencias como

En cuanto a La Evaluacion como Herramienta para Ayudar en el Proceso de En-

senianza-Aprendizaje, el Docente 2 en [1:2] sefiala que, la evaluacidon es un proceso
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mas dentro de lo que es el proceso de ensefanza-aprendizaje, la y el estudiante va al-
canzando ciertos niveles de conocimientos a través de la evaluacion. De la misma
manera, el Docente 4 en [1:7] amplifica lo anterior sefialando que, la evaluacion es
una herramienta para transmitir conocimientos. También, el Docente 3 en [1:5] apoya
las dos opiniones anteriores, indicando que la evaluacion es un proceso que ayuda en
la adquisicion del conocimiento. Estas opiniones, tienen relacion con la definicion de
evaluacion que se encuentra en el Manual de Evaluacion del Ministerio de Educacion
(1998) en su parte ultima, sefiala que, la finalidad de la evaluacion es “orientar, re-
troalimentar y mejorar el proceso de ensefiar y aprender” (p. 11).

En relacién a La Evaluacion y su Funcion de Informar, el Docente 2 indica en
[1:3] que a las y los estudiantes se les debe informar cuales cosas deben mejorar. Una
amplificacién de esta opinidn se tiene en Moya (2001) quien sefiala que, a las y los
estudiantes se le debe informar en qué condiciones serdn evaluados, cuales competen-
cias deben desarrollar, cuéles son los indicadores para valorar su actuacion. Ademas,
en el entendido que la evaluacion es un proceso y no un suceso, a las y los estudiantes
se les debe proporcionar retroalimentacion oportuna sobre su actuacion, para que pue-
dan reorientar su proceso de aprendizaje.

En lo tocante a Las Competencias como Elemento Clave en la Evaluacion, el Do-
cente 1 en [1:10] opina que, se debe evaluar en base a las competencias que se espera
que alcancen las y los estudiantes a lo largo de la materia dictada. También, Pisa
(2003) considera las competencias, ademas de los conocimientos, destrezas y otros
atributos, elementos importantes para el bienestar personal, social y econdmico de los
ciudadanos.

Con base a lo anteriormente expuesto, consideramos que la evaluacién es un pro-
ceso que debe contribuir en el acto educativo de ensefianza-aprendizaje. Ademas, du-
rante el proceso de evaluacion se les debe informar a las y los estudiantes sobre su ac-
tuacion, en relacidon a las competencias necesarias que deben tener para que puedan
contribuir en el bienestar de la sociedad. Este concepto de evaluacion, tiene sus pun-
tos de encuentro con el expuesto en el Manual de Evaluacion del Ministerio de Edu-

cacion (1998), y que tuvo su apoyo en la evaluacion iluminativa de Parlett y Hamil-
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ton; la respondiente de Stake; la democratica de Stenhouse, McDonald y Eliot; y la
Evaluacién Negociada de Guba y Lincoln.

La evaluacion de los aprendizajes es un proceso de valoracion continua, que
permite recoger y analizar evidencias sobre experiencias previas del alumno,
su desarrollo evolutivo, alcances progresivos en relacion con las competen-
cias basicas de grado derivadas de los objetivos generales de la Etapa, asi
como las condiciones en las cuales se realiza el aprendizaje para propiciar la
toma de decisiones consensuadas entre los participantes a fin de orientar, re-
troalimentar y mejorar el proceso de ensefar y aprender (p. 11).

Subcategoria 2.1.2: Integral

En relacion a la subcategoria “Integral” el grupo de docentes entrevistados dan a
conocer sus concepciones referentes a la evaluacion y su alcance integral. En ese sen-
tido, a continuacion se presenta la grafica N° 16 referente a la subcategoria

“Integral”.
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Grdfico N° 16. Subcategoria 2.1.2: Integral

De acuerdo al Grafico 16, el grupo de docentes expresaron sus opiniones sobre la
evaluacion integral en funcidon de dos puntos resaltantes, esto es, (1) Evaluar Diversi-
dad de Criterios, y (2) Evaluar Cualitativamente.

En cuanto a Evaluar Diversidad de Criterios el Docente 2 en [1:1] indica que se
debe evaluar diversos criterios, valores, conocimientos, capacidad de sintesis y argu-
mentacion. De la misma manera, el Docente 4 cita [1:8] apoya la opinion del Docente
2 en [1:1] resaltando la necesidad de evaluar de forma integral los valores, la ética y
la forma de pensar. Estos planteamientos son apoyados por el Docente 3 quien en
[1:6] indica que, mas alla de los aspectos académicos la evaluacion debe abordar ele-
mentos cualitativos como, los valores y la ética para formar mejores personas. En este

mismo orden de ideas, el Reglamento General de la Ley Orgéanica de Educacion
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(2003) en su Articulo 88 senala: “La evaluacion constituye un proceso permanente di-
rigido a: Identificar y analizar tanto las potencialidades para el aprendizaje, los valo-
res, los intereses y las actitudes del alumno para estimular su desarrollo, como aque-
llos aspectos que requieran ser corregidos o reorientados”.

En cuanto a Evaluar Cualitativamente el Docente 2 en [1:4] resalta la limitacion
de la evaluacion cuantitativa, ya que no puede definir las potencialidades de las y los
estudiantes. Esta posicion la comparte el Docente 4 en [1:9] sefialando que la evalua-
cion netamente cuantitativa lleva a un cognitismo. En este punto, es importante sefia-
lar que en la guia del Ministerio del Poder Popular para la Educacion sobre la Evalua-
cion en el Sistema Educativo Bolivariano (2007), se conceptualiza la evaluacion
como: “Un proceso permanente, interactivo, cooperativo y reflexivo que permite
comprender, analizar e interpretar el desarrollo real alcanzado por el y la estudiante y
sus potencialidades, asi como las experiencias de aprendizaje con la participacion de
los actores sociales corresponsables del proceso educativo” (p. 3).

Finalmente, sostenemos que la evaluacion cuantitativa, por si sola, no puede dar
cuenta de las potencialidades, actitudes, valores y conductas asociadas al contexto de
las y los estudiantes. De manera que, si queremos evaluar al estudiante para formarlo
integralmente con conocimientos cientificos-técnicos y con vocacion humanista, la
evaluacion cualitativa permite hacer una descripcion holistica de la y del estudiante
con el fin de tomar decisiones en funcion de mejorar el proceso de enseianza-apren-

dizaje.

Categoria 2.1: Pensamiento Critico

Con relacion a la categoria “Pensamiento Critico” ésta refleja la concepcion que
tiene el grupo de docentes sobre el pensamiento critico. De ahi que, de acuerdo a la
informacién suministrada por ellas y ellos se considerd necesario organizar la infor-
macion abriendo dos subcategorias, a saber: Complejidad y Criterio Propio. En ese

sentido, el Grafico 17 sobre Pensamiento Critico se presenta a continuacion.
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Grafico N° 17.Categoria 2.1: Pensamiento critico.

Subcategoria 2.1.1: Complejidad

Con respecto a la subcategoria “Complejidad”, el grupo de docentes expresaron
sus concepciones acerca del pensamiento critico y su relacién con la complejidad. En

este sentido, a continuacion se presenta el Grafico 18 Complejidad.
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Grdfico N° 18. Subcategoria 2.1.1: Complejidad.
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Con vista al grafico 18 sobre las opiniones del grupo de docentes acerca del pen-
samiento critico relacionado con la complejidad, destacan a modo general dos ideas
claves, a saber: La Interpretacion del Conocimiento, y La Integralidad del Conoci-
miento.

Tocante a La Interpretacion del Conocimiento, ¢l Docente 3 en [1:1] indica que,
el sujeto en formacion debe tener la capacidad para interpretar de manera critica la
realidad. Esta idea, la amplia el Docente 2 en [1:4] indicando que, es a través de la re-
flexion sostenida y constante de todo lo que acontece alrededor, y en todos los aspec-
tos de la vida, que se puede formar el pensamiento critico. En ese sentido, la cons-
truccion del conocimiento, segiun Morin (1999) se debe hacer buscando relaciones
con el contexto, con lo complejo, con lo que el individuo conoce del mundo.

Respecto a La Integralidad del Conocimiento, el Docente 2 cita [1:6] indica que,
se debe buscar un pensamiento complejo, buscar toda la integralidad ante un proble-
ma, ante un escenario. Concepcion que apoya el Docente 1 cita [1:7] quien sefiala
que, la y el estudiante debe tener la capacidad para relacionar el conocimiento con as-
pectos diarios diversos, tanto de otras disciplinas como de la vida cotidiana, que no
sea solo el concepto. Congruente con esto, en palabras de Morin “existe un tejido in-
terdependiente, interactivo e interretroactivo entre el objeto de conocimiento y su
contexto, las partes y el todo, el todo y las partes, las partes entre ellas. Por esto, la
complejidad es la unién entre la unidad y la multiplicidad” (op. cit., p. 17).

Asi pues, nosotros creemos que para la formacion del pensamiento critico se de-
ben abrir espacios para la interpretacion y construccion del conocimiento en relacion
con el contexto, con lo complejo, con lo multidimensional, de manera que el MIC
tome conciencia de la realidad que le rodea, para tomar decisiones y acciones que
contribuyan significativamente en el desarrollo de una mejor sociedad. Desde este
punto de vista, segin Morin la educacion debe promover una inteligencia holistica
preparada para relacionar el conocimiento con lo multidimensional, con lo complejo,

con el contexto, desde una concepcion global del mismo (op. cit.).
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Subcategoria 2.1.2: Criterio Propio
En la subcategoria “Criterio Propio” el grupo de docentes nos proporciona infor-

macion referente a sus concepciones sobre el pensamiento critico. En ese sentido, a

continuacion se presenta el Grafico 19 Criterio Propio.

[ﬁ‘fz{:rierio Propio {4-0} J

, [1:2] Personalidad - Docente
* P Y
Y

que lo interprete a traves de sus
propios criterios que tenga su propia :
personalidad para asumir esos .'
criterios gque estanalli de lo que esta '

viendao i
- H [1:8] Cuestionamiento -
B2
H E Docente 1.
cuestionarse tanto ellos mismos

i como lo que van recibiendo en el
| aula de clase, en los libros, en el cine

amplia

[1:3] Juicios - Docente 3

£jercer sus juicios y sus valores en
base ala realidad que se les presenta.

e m e,

¥

[1:9] Expresarse - Docente 4:

la oportunidad que tienen todos los

estudiantes de expresarse, desde si
estan de acuerdo o no can el sistema

Grdfico N° 19. Subcategoria 2.1.2: Criterio Propio.

Del Grafico 19, referente a las opiniones del grupo de docentes sobre la forma-
cion del pensamiento critico y su relacion con la Subcategoria Criterio Propio, se tie-
nen cuatro (4) elementos claves, estos son: Los Criterios Propios, Los Juicios y Valo-
res, El Cuestionamiento y La Libertad para Expresarse.

En cuanto a Los Criterios Propios, el Docente 3 cita [1:2] sefiala la relevancia de

interpretar la realidad mediante este elemento, de manera que la y el estudiante pueda

formar su personalidad para asumir con criterio propio dicha realidad. De ahi que,
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para formar el pensamiento critico es necesario evaluar la realidad desde diferentes
angulos aun cuando consideremos que estos son contrarios a nuestra forma de pensar.
En tal sentido, Giroux (2003) sefiala que, “El pensamiento critico representa la apti-
tud de trascender los supuestos de sentido comtin y evaluarlos en términos de su gé-
nesis, desarrollo y finalidad” (p. 57).

En relacion a Juicios y Valores, el Docente 3 en [1:3] los sefiala como elementos
claves del pensamiento critico, y que debe ejercer el MIC en formacion con base en la
realidad que se les presente. De manera que, los juicios deben ir en correspondencia
con valores que apunten al bienestar de la sociedad. Como complemento a estas
ideas, Giroux (2003) sefala que todo conocimiento se debe cuestionar con un sentido
critico en funcién de formar un pensamiento critico que genere transformaciones en
beneficio de lo social.

En lo que respecta a El Cuestionamiento, el Docente 1 en [1:8] indica la impor-
tancia de que la y el estudiante se cuestione a si mismo y a la informacidon que recibe
por los diferentes medios, como el aula de clase, los libros, el cine, etc. También, Mi-
randa (2003) incluye el cuestionamiento en su definicion, sefiala: “El pensamiento
critico es una competencia de tipo cognitiva que cuestiona, pone en tela de juicio y
problematiza cualquier verdad o conocimiento que, sin un juicio critico previo y con-
textualizado, pretenda erigirse como Unico, definitivo y absoluto” (p. 3).

Referente a La Libertad para Expresarse, el Docente 4 en [1:9] considera que se
puede contribuir a desarrollar el pensamiento critico abriendo espacios para que la 'y
el estudiante pueda tener libertad para expresarse. Esto es, en palabras de Giroux
(2003) la capacidad de hacer una critica que tenga como referente la historia va unida
con los espacios de comunicacion colectiva y didlogo critico.

Por todo lo anterior, consideramos que si como docentes pretendemos promocio-
nar el pensamiento critico en nuestros estudiantes, debemos abrir espacios con discu-
siones democraticas, donde el estudiante tenga la oportunidad de participar en un dié-
logo critico y abierto orientado al cuestionamiento de los pensamientos propios y el

de los demés, de manera que pueda formar criterios propios para emitir juicios que
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tengan correspondencia con valores que apunten al bienestar de la sociedad. De
acuerdo a esto, Giroux (op. cit.) sefala:

La idea de que cualquier nocion progresista del aprendizaje debe estar acom-
pafiada por relaciones pedagogicas marcadas por el didlogo, el cuestiona-
miento y la comunicacion. Esta concepcion del conocimiento subraya la ne-
cesidad de estructurar encuentros dulicos que sinteticen y demuestren la rela-
cion entre significado, pensamiento critico y reuniones democratizadas en la
clase.

Categoria 2.3: Interdisciplinariedad

Esta categoria esta relacionada con las concepciones expresadas por el grupo de
docentes acerca de la interdisciplinariedad. En ese sentido, para facilitar la compren-
sion de dichas expresiones se abrieron dos subcategorias relacionadas, a saber: Inte-
gracion de Contenidos e Integracion de Docentes. A continuacion se presenta el grafi-

co N° 20 relacionada con esta categoria.
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Grafico N° 20. Categoria 2.3: Interdisciplinariedad.

Subcategoria 2.3.1: Integracion de contenidos

Con respecto a la subcategoria “Integracion de Contenidos”, en ésta se ha agrupa-
do la informacion relacionada con la integracion de contenidos que aport6 el grupo de
docentes cuando se les pregunt6 acerca de su concepcion de la interdisciplinariedad.

A continuacion se presenta el Grafico 21 Integracion de Contenidos.
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Grdfico N°21. Subcategoria 2.3.1: Integracion de contenidos.

Con base en el Grafico 21, concerniente a las concepciones del grupo de docentes
sobre la interdisciplinariedad y su relacion con la integracion de contenidos, tenemos
cuatro (4) elementos que destacan. A saber: La Contribucion de los Contenidos, La
Trascendencia de los Contenidos, La Complementariedad de los Contenidos, y La
Contextualizacion de los Contenidos.

En cuanto a La Contribucion de los Contenidos, es importante sefialar la postura
del Docente 2 en [1:1] relacionada con su concepcidn acerca de la interdisciplinarie-
dad, quien la define como la capacidad o facilidad que tienen diversas disciplinas
para contribuir en alcanzar el conocimiento. Esta postura es apoyada por el Docente 3
en [1:2] quien manifiesta que, todas las disciplinas deben converger en una excepcion
de conocimientos tal como se practica en La Escuela. Por su parte Carvagal (2010)

sefala que, “La interdisciplinariedad contribuye a generar pensamiento flexible, desa-
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rrolla y mejora habilidades de aprendizaje, facilita el entendimiento, incrementa la ha-
bilidad de acceder al conocimiento adquirido y mejora habilidades para integrar con-
textos disimiles” (p. 166).

Con referencia a La Trascendencia de los Contenidos, el Docente 1 cita [1:3]
concibe la interdisciplinariedad como la transcendencia de los conocimientos mas alla
de los contenidos parcelados y su relacion con otras disciplinas. Congruente con esto,
Carvagal (op. cit.) considera que se deben eliminar las fronteras entre las disciplinas
para dar paso a un trabajo entre disciplinas, si se quiera poner en practica la interdis-
ciplinariedad en las instituciones de educacion universitaria.

Acerca de La Complementariedad de los Contenidos, €l Docente 3 en [1:4] sefa-
la la necesidad de que el MIC complemente los conocimientos cientificos y técnicos
con una formacion humanista. Esta opinion también es compartida por Carvajal (op.
cit.), quien sefiala que, mas alla del conocimiento, se debe buscar el desarrollo huma-
no integral para asumir la interdisciplinariedad en la educacion universitaria.

En relacion a La Contextualizacion de los Contenidos, el Docente 1 en [1:51] adi-
ciona su experiencia, sefialando la relacion que hacia del concepto basico y su funda-
mento, con la vida diaria y la vida en sociedad. En el mismo sentido, Morin (1999)
sefiala que, hay que ubicar el concepto en su contexto para que adquieran sentido.

Para finalizar, entendemos la interdisciplinariedad como la contribucion que pue-
den hacer las diversas disciplinas para transcender las fronteras de los contenidos y
alcanzar un conocimiento integral y contextualizado, que cubra tanto los aspectos
cientificos-técnicos como los humanistas, en funcion de resolver problemas de la rea-
lidad. En ese sentido, Delgado (2009) hace referencia a la interdisciplinariedad de la
siguiente manera:

Se requiere de un enfoque dialéctico global que nos permita observar al hom-
bre, a los sistemas creados por ¢l y a la naturaleza como un todo interactuan-
te; ademas de aprehender la realidad sobre la base del conocimiento de los fe-
némenos, de los objetos y de sus relaciones de manera mas integrada y cohe-
rente. Uno de estos enfoques es la interdisciplinariedad, que responde a la ne-
cesidad de aprehender la realidad, de solucionar problemas complejos y prac-
ticos. (p. 8)
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Subcategoria 2.3.2: Integracion Docente

En relacion con la subcategoria “Integracion Docente” en este apartado se ha
agrupado la informacion relacionada con integracion docente, de acuerdo a las res-
puestas que expresoé el grupo de docentes entrevistados cuando se les pidid su opinién
sobre el concepto de interdisciplinariedad. En ese sentido, se presenta el Grafico 22
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Grdfico N°22. Subcategoria 2.3.2: Integracion docente.

Considerando el Grafico 22, relacionado con la concepcion del grupo de docentes
referente a la interdisciplinariedad y su relacion con la integracion docente, se tienen
tres elementos relevantes, La Cohesion Docente, El Apoyo Docente, y La Contribu-
cion Docente.

Con referencia a La Cohesion Docente, el Docente 1 en [1:6] indica que, en la
busqueda de la interdisciplinariedad es necesario que las y los docentes de las diferen-
tes areas del conocimiento trabajen en conjunto, cohesionados, como equipo. Esto, lo
justifica el Docente 2 en [1:11] aportando su experiencia, sefialando que la interdisci-
plinariedad es muy utilizada en La Escuela ya que todos los Ejes de Formacion estan

unidos, vinculados, interrelacionados para alcanzar el conocimiento.
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Congruente con estas afirmaciones Carvagal (2010) indica algunos elementos ne-
cesarios que aporten en un proyecto interdisciplinario, estos son: cooperacion, respeto
mutuo, confianza y apertura mental para manifestar las complementariedades.

Por lo que se refiere a E/ Apoyo Docente, el Docente 3 en [1:9] sefiala que, aun
cuando existen diferentes especialidades y cada docente es especialista en un area de-
terminada, es posible acceder al conocimiento del otro si hay apoyo y trabajo en equi-
po. En ese sentido, el Docente 1 en [1:8] confirma tal posibilidad sefialando su expe-
riencia en La Escuela, donde se tiene un equipo bien formado, con suficientes compe-
tencias, para lograr complementariedad. También Delgado (2009) coincide con estas
posturas, sefiala que el trabajo en equipos colaborativos y cooperativos son indispen-
sables para generar procesos de interdisciplinariedad.

En lo tocante a La Contribucion Docente, el Docente 3 en [1:7] desde su expe-
riencia en La Escuela destaca los intentos hechos para trascender los limites entre las
areas del conocimiento, para obtener esa fusion de elementos. Por su parte, el Docen-
te 4 en [1:10] explica la importancia de contribuir a fusionar los diferentes elementos,
cualidades de todos los ejes, ciencia, lenguaje, multicultural, etc. Para lograr que el
Médico Comunitario tenga las cualidades de todos los Ejes de Formacion. Al respec-
to, Delgado (op. cit.) hace referencia a cdmo las y los docentes pueden contribuir con
la interdisciplinariedad estableciendo relaciones multidimensionales basadas en el
didlogo, en el respeto e intercambio de ideas y opiniones.

Finalmente, pensamos que para progresar desde la educacion predominante basa-
da en disciplinas aisladas hacia la interdisciplinariedad, las y los docentes se deben
integrar de manera que trabajen en conjunto, cohesionados, como equipo, que mani-
fiesten sus complementariedades y lo que cada uno puede aportar al proyecto, en rela-
ciones de aportes que tengan como condicion: la investigacion, comunicacion, humil-
dad y respeto. En ese orden de ideas, Delgado (op. cit.) plantea:

Se puede avanzar desde lo disciplinario a lo interdisciplinario, donde la in-
vestigacion se constituya en la estrategia principal para la accion conjunta, en
la cual se respeten y comprendan la diversidad, el azar, la incertidumbre, la
indeterminacion, lo complejo y lo efimero, la pluralidad de visiones, los con-
flictos y disconformidades, el desorden y todos aquellos sistemas y fenéme-
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nos, practicas y formas de entender que se vieron apartadas por el razona-
miento deductivo por ser contrarias a las leyes de la logica instituida (p. 12).

Para concluir este capitulo, y de acuerdo a la triangulacion de las opiniones
entre estudiantes, docentes, los referentes consultados y la opinién del investiga-
dor, hemos analizado cuatro areas tematicas a saber: matematica, evaluacion,
pensamiento critico e interdisciplinariedad. En cuanto a la ensefianza de la mate-
matica sostenemos que la tendencia de se basa en la resolucion de ejercicios sin
relacion con la realidad. Sin embargo, creemos que la matematica es una podero-
sa herramienta para entender y transformar la realidad. Referente a la evaluacion,
consideramos que debe ser un proceso que permita describir holisticamente al es-
tudiante en funcion de comprender la actuacion de este, en términos conceptua-
les, conductuales y actitudinales para tomar decisiones que contribuyan en formar
profesionales humanistas. Tocante a la formacion del pensamiento critico cree-
mos que se deben abrir espacios con discusiones democraticas que permitan la in-
terpretacion y construccion del conocimiento en relacion con el contexto y con lo
complejo. Y finalmente, para progresar desde la educacion tradicional basada en
disciplinas aisladas hacia la interdisciplinariedad, entendemos que las y los do-
centes se deben integrar para trabajar en conjunto, cohesionados, como equipo.
De manera que se pueda transcender las fronteras de los contenidos y alcanzar un

conocimiento integral y contextualizado.
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CAPITULO V
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES
Conclusiones

A continuacion se presentan las conclusiones, a las cuales se arribo producto de
los hallazgos de esta investigacion, las cuales se organizaron en funcion de los objeti-
vos especificos que se han propuestos:

En cuanto al objetivo 1: “Interpretar las opiniones y experiencias de los partici-
pantes referentes a la evaluacion, los procesos matematicos y el pensamiento critico”.
En ese sentido, se tienen las opiniones y experiencias de las y los estudiantes en el
contexto del Curso Introductorio 2012 y de Educacion Media. Por otro lado, estan las
concepciones del grupo de docentes.

Con respecto al Curso Introductorio, es importante sefialar que el investigador
abordd la matematica con diversas estrategias durante el Curso Introductorio en el
afio 2012, en aras de promover el pensamiento critico del Médico Integral Comunita-
rio que se forma en la ELAM. En este escenario, las y los estudiantes expresaron sus
opiniones y experiencias en cuanto a: Aplicacion de la Matematica, Aplicacion de la
Evaluacion y Pensamiento Critico.

Con relacion a la Aplicacion de la Matematica, el grupo de estudiantes sefialo la
importancia de relacionar la matematica con el sector salud ya que esto permite una
matematica productiva y cerca de la realidad del Médico Integral Comunitario en for-
macion. También, dieron importancia a la resolucion de problemas como estrategia
matemadtica para comprender la realidad en el sector salud.

Referente a la Aplicacion de la Evaluacion durante el Curso Introductorio, las y
los estudiantes resaltaron la evaluacion cualitativa y en diferentes espacios en pro de
formar Médicos Integrales Comunitarios humanistas y comprometidos con la socie-
dad.

En lo que respecta al Pensamiento Critico durante el Curso Introductorio, las y

los estudiantes sefialaron las relaciones que se hacian con los conceptos matematicos,
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generando la discusion y el debate. Ademas, sefialaron que los elementos matemati-
cos servian para argumentar cientificamente los debates. También, sefialaron la com-
prension de la realidad mediante elementos matematicos. Por ultimo, hicieron refe-
rencia a la reflexion sobre la realidad que se podia hacer mediante elementos matema-
ticos.

Por otro lado, el grupo de estudiantes sefial6 sus experiencias en Educacion Media
en cuanto a la Aplicacion Matematica y Aplicacion de la Evaluacion.

Acerca de la Aplicacion Matemadtica en Educacion Media, las y los estudiantes
senalaron que la matematica era descontextualizada, es decir, no tenia relacién con la
realidad. Ademas, indicaron que no le veian utilidad a la matematica.

En lo que respecta a la Aplicacion de la Evaluacion en Educacion Media, ésta ha
estado marcada por una tendencia a certificar los conocimientos alcanzados por la y
el estudiante de forma cuantitativa para calificarlo en: aprobado o reprobado.

Por otro lado, estan las Concepciones del Grupo de Docentes Relacionadas con la
Evaluacion, el Pensamiento Critico y la Interdisciplinariedad. En este contexto se tie-
ne:

Con relacion a la Evaluacion, el grupo de docentes sefiala que es una herramienta
que ayuda en el proceso de formacion, tiene la funcion de informar sobre la actuacion
de la y del estudiante y las competencias que se espera que ellas y ellos alcancen.
Ademas, se deben considerar diversos criterios cualitativos.

En cuanto al Pensamiento Critico, el grupo de docentes considera que se debe
buscar la complejidad mediante la interpretacion critica de la realidad y buscando la
contextualizacion del conocimiento. Ademas, sefialan la formacién de criterio propio
mediante espacios que promuevan juicios, valores, cuestionamiento y libertad para
expresarse en funcion de la realidad que se les presenta.

Con referencia a la Interdisciplinariedad, el grupo de docentes sefiala que ésta se
refiere a la contribucion que pueden hacer las diversas disciplinas para transcender las
fronteras de los contenidos y alcanzar un conocimiento integral y contextualizado.

También, las y los docentes se deben integrar de manera que trabajen en conjunto,
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cohesionados, como equipo, que manifiesten sus complementariedades y lo que cada
uno puede aportar al proyecto.

En lo tocante al objetivo 2: “Analizar los elementos emergentes de la reflexion y
experiencia de los participantes asi como de los referentes tedricos, relacionados con
la evaluacion de los procesos matematicos y el pensamiento critico”. Tenemos que:

Es importante que La Matemdtica se relacione con la realidad del MIC en forma-
cion, de manera que se convierta en una poderosa herramienta para comprender y to-
mar decisiones en pro de la sociedad. Ademas, la resolucion de problemas matemati-
cos relacionados con el sector salud es una estrategia que permite comprender con ar-
gumentos cientificos la realidad, en funcién de introducir cambios para beneficiar la
humanidad.

En relacion a La Evaluacion, ésta debe ser holistica y abarcar todos los espacios
posibles, en funcion de comprender cualitativamente la actuacion de la y del estudian-
te en términos conceptuales, conductuales y actitudinales. Asimismo, se deben abrir
espacios de evaluacion donde se aprecie lo sujetivo, las relaciones interpersonales en
funcion de formar médicos humanistas. Por otro lado, la evaluacion tiene como fun-
cion contribuir con el proceso de formacion. Igualmente, de informar a las y los estu-
diantes sobre su actuacion, en relacion a las competencias necesarias que deben tener
para que puedan contribuir en el bienestar de la sociedad.

En lo que respecta a Promover el Pensamiento Critico, sostenemos que se deben
abrir espacios para la discusion de conflictos de la cotidianidad (politicos, sociales,
economicos, etc.), donde la matematica se convierta en una poderosa herramienta
para la comprension de la informacion a la que se enfrenta el MIC. También, la argu-
mentacion con elementos matematicos puede servir como complemento para lograr la
reflexion en funcion de mejorar la realidad en el sector salud.

En contraposicion con lo anterior, consideramos que la educacion de La Matema-
tica Predominante se ha caracterizado por mantenerse en un sistema que es propio de
la matematica, es decir tiene su fundamento en conceptos, simbolos y algoritmos pro-

pios de la matematica, y que no trasciende hacia la realidad.
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Otro aspecto a considerar es La Interdisciplinariedad, 1a cual entendemos como la
contribucioén que pueden hacer las diversas disciplinas para transcender las fronteras
de los contenidos y alcanzar un conocimiento integral y contextualizado, que cubra
tanto los aspectos cientificos-técnicos como los humanistas, en funcion de resolver
problemas de la realidad. De ahi que, para progresar desde la educacién predominante
basada en disciplinas aisladas hacia la interdisciplinariedad, las y los docentes se de-
ben integrar de manera que trabajen en conjunto, cohesionados, como equipo, que
manifiesten sus complementariedades y lo que cada uno puede aportar al proyecto, en
relaciones de aportes que tengan como condicion: la investigacion, comunicacion, hu-
mildad y respeto

Con respecto al objetivo 3: “Constituir elementos, sobre la base de la reflexion y
experiencia de los participantes y de los referentes tedricos, que orienten la evalua-
cion de los procesos matematicos en funcion de promover el pensamiento critico del
Médico Integral Comunitario que se forma en la Escuela Latinoamericana de Medici-
na”, es necesario sefialar que los elementos que se constituyen en la presente investi-
gacion es el producto de relacionar, interpretar y analizar las diversas posturas entre
estudiantes, docentes, referentes y el mismo investigador. En ese sentido, la validez
de los hallazgos que se presentan en esta investigacion viene dada por la técnica de
triangulacion, propia de este tipo de investigacion, es decir, de la investigacion cuali-
tativa, tal como se ha planteado en el marco metodolégico. Ademas, se tiene registro
en audio de los planteamientos de cada participantes en los grupos de discusion, lo
cual ha permitido tener acceso permanente para corroborar lo interpretado y expresa-
do en los anélisis.

Por otro lado, es importante sefialar que en esta investigacion se ha asumido la
matematica desde el enfoque de la EMC, es decir, la matematica mas alla de simbo-
los, algoritmos, propiedades y reglas, debe ser una herramienta cientifica al servicio
de la sociedad, consono con lo planteado en el marco referencial.

Asi mismo es pertinente indicar que los elementos que se presentan en esta inves-
tigacion, corresponden a la realidad de la ELAM, la cual es unica e irrepetible, es de-

cir, no se puede extrapolar a otra realidad, no se puede generalizar. Sin embargo, con-
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sideramos que puede ser un referente para que docentes e instituciones comprometi-
das con realizar cambios en su forma de evaluar puedan constituir sus propios ele-
mentos.

Habiendo hecho las consideraciones anteriores, en el siguiente apartado se presen-
ta la constitucion de elementos para orientar la evaluacion de los procesos matemati-
cos en funcion de promover el pensamiento critico del Médico Integral Comunitario

que se forma en la Escuela Latinoamericana de Medicina:

Constitucion de Elementos

Con base en los aportes de estudiantes, docentes, el investigador y los referentes
consultados, su posterior interpretacion y analisis hemos considerado siete (7) ele-
mentos claves para orientar la evaluacion de los procesos matematicos en funcion de
promover el pensamiento critico del Médico Integral Comunitario que se forma en la
Escuela Latinoamericana de Medicina, a saber:

1. La matematica relacionada con la salud en funcién de que se convierta en una
poderosa herramienta para comprender y tomar decisiones en pro de la sociedad.

2. La resolucion de problemas con la matematica como estrategia para compren-
der la realidad en el sector salud.

3. La evaluacion cualitativa y en diferentes espacios en pro de formar médicos hu-
manistas y comprometidos con la sociedad.

4. La evaluacioén y su funcion de formar e informar.

5. Los espacios de discusion y reflexion de la realidad teniendo la matematica
como herramienta clave para la comprension y argumentacion.

6. Los espacios para la interpretacion y construccion del conocimiento en relacion
con el contexto, con lo complejo, con lo multidimensional.

7. La transcendencia de las fronteras de los contenidos para alcanzar un conoci-
miento integral y contextualizado.

Con respecto al primer elemento: “La matematica relacionada con la salud en fun-
cion de que se convierta en una poderosa herramienta para comprender y tomar deci-

siones en pro de la sociedad”, tenemos que el grupo de estudiantes sefial6 como forta-
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leza de la matematica vista en el Curso Introductorio 2012, la relacion que se hizo
con la salud. Como ejemplo se indica, la asociacion de contenidos como cuadros y
graficas estadisticas con datos tomados de la realidad en el sector salud, lo cual es
apreciada por ellas y ellos como productiva para el Médico Integral Comunitario en
formacion. Estas opiniones, estan en consonancia con la Educaciéon Matematica Criti-
ca, tema que se desarrollo en el marco referencial y que representa uno de los puntos
clave en esta investigacion por presentar una vision de la matematica diferente a la
predominante, es decir, mas alla de lo instrumental es una matematica que se enfoca a
comprender los problemas sociales con la intencién de generar cambios que contribu-
yan en construir un mundo mejor. Para ilustrar lo anterior se presenta el grafico N°

23:

MATEMATICA < > CONFLICTOS SOCIALES

herramienta comprender
cientifica transformar

REALIDAD

Grdfico N° 23. Matematica y realidad.

De manera que, como docentes investigadores conscientes de que la matematica
como herramienta cientifica, en relacion con los conflictos sociales puede coadyuvar
a generar procesos para comprender y transformar la realidad, a partir de esta investi-
gacion en la ELAM especificamente en el drea de matematica se han estado aplicando
estrategias, técnicas e instrumentos evaluativos que permiten asociar la matematica
con la realidad social. A continuaciéon se presenta como ejemplo una actividad de

evaluacion de un estudiante:
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Grafico N°24. Actividad evaluativa sobre graficas estadisticas.

El trabajo de este estudiante, permite apreciar no solo la elaboracion técnico-mate-

matica de una grafica, sino también, una reflexion sobre la conciencia que debe alcan-

zar el MIC para actuar con responsabilidad en su comunidad, para producir cambios

que conduzcan a transformar la realidad en el sector salud. También es importante re-

saltar que, el estudiante hace un andlisis critico acerca de los diferentes factores que

intervienen en en el sector salud segun la informacion que aporta la grafica. De ahi

que, es un trabajo donde la matematica relacionada con el sector salud se convierte en

una herramienta para comprender y transformar la realidad.

En relacion al segundo elemento “La resolucion de problemas con la matematica

como estrategia para comprender la realidad en el sector salud”, es importante senalar

la importancia que le dan las y los estudiantes a la matematica vista en el Curso Intro-

ductorio 2012, cuando ésta a diferencia de la predominante vista en los diferentes
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centros educativos, se enfoca a la resolucion de problemas relacionados con la socie-
dad y “para el beneficio de la humanidad” como indic6 uno de ellos. Estas apreciacio-
nes de las y los estudiantes, estan en sintonia con lo que se plante6 en el marco refe-
rencial donde se hizo mencion a la relevancia de la resolucién de problemas del con-
texto social teniendo como herramienta clave la matematica, de manera que estos ele-
mentos coadyuvan en la adquisicion de una competencia necesaria para comprender
la realidad de una sociedad saturada de informacion. Esta relacion entre la resolucion
de problemas sociales y la matematica para comprender la realidad se sintetiza en el

siguiente grafico:

Resolucion
de
Problemas

Comprender

|la Realidad

Matematica

Grdfico N° 25. Resolucion de problemas y matematica para comprender la
realidad.

También es importante resaltar que, tal como lo expresaron las y los estudiantes el
investigador en efecto ha venido introduciendo cambios en las estrategias para abor-
dar los contenidos de matematica. En ese sentido, estos que anteriormente se aborda-
ban mediante la manipulacion de simbolos, se han ido contextualizando mediante la
resolucion de problemas en funcion de comprender la realidad para generar cambios
hacia una mejor sociedad. Como ejemplo de lo anteriormente expuesto, se presenta

un problema tipo:
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“En el valle de Caracas se emitieron por fuentes fijas 58.000 toneladas por aiio de
contaminantes, correspondiendo al monoxido de carbono (CO) 4,8% ;Cudntas molé-
culas de dicho gas fueron emitidas en un aiio ;Como puede contribuir el médico
para reducir la contaminacion ambiental? .

Este problema, se plante6 en un taller donde las y los estudiantes debian resolver
la primera pregunta en subgrupos no mayores a cuatro (4) personas y la segunda pre-
gunta debia ser debatida con el grupo aula. Es importante destacar, que la segunda
pregunta gener6 en las y los estudiantes reflexiones en sus diferentes dimensiones, a
saber: politica, social, educacion, salud, etc. Ademas, fue interesante ver como el de-
bate cobraba sentido cuando se argumentaba a partir de la primera pregunta, relacio-
nada con célculos matematicos. De ahi que, este tipo de actividad puede contribuir en
formar el pensamiento critico del MIC en formacion y generar procesos de reflexion
para transformar la realidad en el sector salud.

Referente al tercer elemento, “La Evaluacion cualitativa y en diferentes espacios
en pro de formar médicos humanistas y comprometidos con la sociedad,” las y los es-
tudiantes expresaron como positivo, el hecho de que fueran evaluados en diferentes
espacios como el aula de clases, el comedor, en sus cubiculos, etc. También, indica-
ron la necesidad de una evaluacion integral mas alla de los aspectos académicos, don-
de se consideren los valores y cualquier otro aspecto que contribuya en formar mejo-
res personas, tal como lo sefial6 un estudiante “es una evaluacién que nos ayuda a ser
mejores personas”.

En correspondencia con lo expresado por docentes y estudiantes, en el marco re-
ferencial se sefialo la necesidad de formar profesionales con herramientas técnicas,
cientificas y especialmente con principios humanistas para un desarrollo justo y ar-
monico de la sociedad. En ese orden de ideas, se planted una forma de evaluar donde
se considera a la persona en su contexto social y personal.

Lo anteriormente expuesto se ilustra en el siguiente grafico:
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Evaluacion Diferentes Médicos

Cualitativa Espacios Humanistas

Grafico N° 26. Evaluacion cualitativa y en diferentes espacios para formar
médicos humanistas.

En efecto, nosotros como docentes investigadores y comprometidos con el pro-
greso de la sociedad en condiciones humanistas y de justicia, y ademas, siendo politi-
ca de la Institucion, en la ELAM hemos estado aplicando la evaluacion de forma cua-
litativa considerando no solo la formacion profesional sino también la personal. En
ese sentido, hemos considerado los espacios de aula y extra-aula en la evaluacion, en
funcion de que nos aporte informacion util y pertinente para la orientacion y reorien-
tacion del proceso de formacién. Como un elemento de evidencia sobre lo expuesto,

presentamos el instrumento aplicado en la evaluacion:
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Grafico N° 27. Boletin institucional del curso introductorio.

Este es el instrumento de evaluacion institucional, en el cual se resume la actua-
cion cualitativa de la y del estudiante. Para el llenado de este instrumento, se reuni6 el
grupo docente segun los diferentes Ejes de Formacion, en el caso del Eje de Forma-
cion Basica Especializada se reunieron las y los docentes de biologia, quimica y ma-
tematica, y en un intercambio de informacion se llegd a un consenso para ubicar la
actuacion de la y del estudiante en una categoria (NO, EP, DE, SE) de los diferentes
“ASPECTOS EVALUADOS”. Ademas, es importante sefalar que las y los docentes
de los diferentes Ejes de Formacion se reunieron semanalmente para intercambiar in-
formacion referente a la actuacion de la y del estudiante en los diferentes espacios.
Cabe destacar que, este instrumento se llend dos (2) veces durante el Curso Introduc-
torio 2012, es decir, a la mitad de este donde se hizo un corte y al final del mismo
donde el instrumento se constituia en el boletin final.

En cuanto al cuarto elemento, “La evaluacion y su funcion de formar e informar”

el grupo de docentes resaltd que, la evaluacion como parte del proceso educativo
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debe contribuir para que las y los estudiantes fijen los conocimientos y alcancen las
competencias que requiere la carrera. Ademas, sefalaron que la evaluacion debe ser
un medio para informarle al estudiante su actuacion, para que este haga los ajustes ne-
cesarios en su proceso de aprendizaje.

También, en el marco referencial se hace mencion a la evaluacion de tipo formati-
va, cuya finalidad es determinar en qué medida se estan logrando los contenidos y
competencias requeridas. En tal sentido, las apreciaciones de la o el docente con base
en la evaluacion deben ser compartida con sus estudiantes, para que ambos puedan
hacer los ajustes necesarios en el proceso de aprendizaje. A continuacion se ilustra las

funciones de la evaluacion en la siguiente grafica:

Evaluacion

| |
I funciones I

Formar Informar

Grdfico N° 28. Funciones de la evaluacion.

En cuanto a nosotros el grupo de docentes, durante el Curso Introductorio 2012 en
la ELAM aplicamos diversas estrategias evaluativas, como los talleres que permitie-
ron a las y los estudiantes complementar sus conocimientos, ver otros puntos de vis-
tas, integrarse y trabajar en grupo. También, las exposiciones fueron espacios orienta-
dos a ciertos contenidos pero que se aprovecharon para desarrollar en la y el estudian-
te habilidades y expresiones orales, el debate de ideas con argumentos, el respeto a
las diferentes opiniones. Ademas, las pruebas escritas orientadas a verificar ciertos
contenidos, también sirvieron para que expresaran sus ideas de forma escrita, estimu-
lando esta forma de expresion. De manera que, las diversas estrategias evaluativas

contribuyeron en la formacion académica y personal. Por otro lado, se aplic6 una eva-
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luacion continua que generaba informacidén permanente y oportuna, con la cual las y
los estudiantes podian reorientar su proceso de formacion.

Tocante al quinto elemento “Los espacios de discusion y reflexion de la realidad
teniendo la matemadtica como herramienta clave para la comprension y argumenta-
cion,” el grupo de estudiantes manifestd como muy importante que se abrieran espa-
cios de discusion y reflexion de la realidad, especialmente en el sector salud teniendo
apoyo cientifico en la matematica.

Estas apreciaciones tienen fundamento en el marco referencial que se planteo,
donde se hace mencion a la estrecha relacion entre la matematica y la realidad en fun-
cion de generar procesos de reflexion con miras a tomar acciones para la transforma-
cion. En el grafico N° 29 se presenta la relacion entre estos tres elementos, los espa-
cios de Discusion y Reflexion, la Realidad y la Matematica, para generar procesos de

comprension y argumentacion.

Discusion y
Reflexion

REEED!

Comprensiony
Argumentacion

Grdfico N° 29. Realidad y matematica para la comprension.

En cuanto a nuestra practica docente, podemos decir que durante el Curso Intro-
ductorio 2012 se planificaron estrategias de participacion sobre temas de la realidad

social donde los contenidos matematicos servian como apoyo cientifico para com-
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prender y argumentar las opiniones. De manera que, nosotros como docentes sentia-
mos que no era una clase de matematica a la que estabamos acostumbrados, en algu-
nos casos percibiamos que abandondbamos los contenidos, pero la reflexion nos con-
ducia a entender que los contenidos no solo estaban presentes, sino que tenian sentido
para las y los estudiantes, de manera que “fue muy productivo” como lo manifesto

uno de ellos. A continuacién se presenta uno de los elementos utilizado en clase:

GRAFICO 1. VENEZUELA. PORCENTAJE DE PERSONAS PROVENIENTES DE HOGARES
EN SITUACION DE POBREZA EXTREMA, SEGUN LINEAS
DE INGRESOS, 2DO SEM 1990-2009
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Fuente: Instituto Nacional de Estadistica (INE)

Grdfico N° 30. Cumpliendo las metas del milenio (Republica Bolivariana de
Venezuela, 2009; p. 26).

Este grafico, fue presentado en una exposicion por un estudiante quien hizo una
interpretacion del mismo acompafiada con un andlisis en sus diferentes dimensiones,
salud, politica, econdmica, educacion, social, etc. Ademas, sus compafieros expresa-
ron sus opiniones en sendos debates donde el conocimiento se enriquecia por los dife-
rentes puntos de vistas, sus diferentes dimensiones y la argumentacion. Por otro lado,

esta estrategia permitio orientar valores y aspectos relacionados con la personalidad
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como por ejemplo: respeto, responsabilidad, solidaridad, cooperacion, integracion,
etc.

Acerca del sexto elemento “Los espacios para la interpretacion y construccion del
conocimiento en relacion con el contexto, con lo complejo, con lo multidimensional”,
el grupo de docentes senald que el conocimiento debe tener relacion con aspectos di-
versos, tanto de la cotidianidad como de otras disciplinas. En ese sentido, indica uno
de ellos que “es a través de la reflexion sostenida y constante de todo lo que acontece
alrededor, y en todos los aspectos de la vida, es que se puede formar el pensamiento
critico”. También, las y los estudiantes declararon que uno de los puntos fuertes de
las clases de matematica fue la relacion que se hizo con el contexto, especificamente
en el sector salud.

Estas posturas de estudiantes y docentes, estdn en concordancia con lo que se ha
planteado en el marco referencial. Es decir, la necesidad de construir el conocimiento
buscando relaciones con el contexto, con lo complejo, con lo multidimensional, con
lo que la y el estudiante conoce del mundo. Para ilustrar estas ideas se presenta el si-

guiente grafico:

Complejo

Contexto Multidimensional

Construccion
del
Conocimiento

Grafico N° 31. Construccion del conocimiento.

Por nuestra parte, en el trabajo que hicimos durante el Curso Introductorio 2012,
la construccion de los conocimientos matematicos se planificé con diversas estrate-
gias para generar debates y discusiones que conlleven a relacionar los conceptos ma-

tematicos con el contexto en sus diferentes dimensiones, social, educativo, politico,
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econdémico, etc. Como prueba de esto, tenemos las declaraciones de las y los estu-
diantes quienes hicieron referencia a las estrategias para abordar la matematica desde
un punto de vista diferente al predominante, donde la matematica se convirtié en un
elemento clave para abordar la realidad en sus diferentes dimensiones (ver grafico N°
29).

En lo que se refiere al séptimo elemento “La transcendencia de las fronteras de
los contenidos para alcanzar un conocimiento integral y contextualizado”, en palabras
del grupo de docentes, existe la necesidad de que las diversas disciplinas contribuyan
en transcender las fronteras de los contenidos para alcanzar un conocimiento integral
y contextualizado que cubra tanto los aspectos cientificos-técnicos como los humanis-
tas, en funcion de resolver problemas de la realidad.

También, en el marco referencial se planted como necesidad organizar el conoci-
miento en su contexto, considerando las diversas dimensiones, buscando puntos de
encuentro entre las diversas disciplinas, evaluando los elementos en relacion con el
todo, pensando el conocimiento en relacion con los seres humanos, de manera que se
pueda potenciar el pensamiento critico para generar cambios en la sociedad. En el
grafico N° 32 se sintetiza la transcendencia desde los contenidos matematicos hacia

los extramatematicos para alcanzar un conocimiento integral y contextualizado.

Contenidos

Matematicos Extramatematicos

Conocimiento

Integral Contextualizado

Gradfico N° 32. Trascendencia de los contenidos matematicos.
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En lo que respecta a nosotros el grupo de docentes que participamos en el Curso
Introductorio 2012 tuvimos la oportunidad de trabajar en equipos por areas de conoci-
mientos, por ejemplo, algunas actividades que se realizaron en la clase de matematica
tenian relacion con: quimica, biologia y formacion socio-politica, un ejemplo de esto
se tiene en el problema relacionado con la contaminacién en Caracas por mondxido
de carbono presentado en este apartado. De ahi que, el equipo docente participaba en
reuniones constantes para buscar y conectar los puntos de encuentro entre los conteni-
dos de las diversas disciplinas. De manera que, fue una experiencia interesante ver
como la matematica se nutria de contenidos extramatematicos para generar un cono-
cimiento integral y contextualizado.

Finalmente, a continuacion se presenta el grafico 33 el cual sintetiza los elemen-
tos hallados en la presente investigacion, para orientar la evaluacion de los procesos
matematicos en funcion de promover el pensamiento critico del MIC que se forma en

la ELAM con miras a cambiar la realidad en el sector salud.
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Grdfico 33. Elementos para orientar la evaluacion de los procesos matematicos
en funcion de promover el pensamiento critico del MIC que se forma en la
ELAM con miras a cambiar la realidad en el sector salud.
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Recomendaciones

A continuacion se presentan las recomendaciones con base en las conclusiones:

1. Comunicar a la comunidad educativa de la Escuela Latinoamericana de Medici-
na esta investigacion a los fines de dar a conocer sus hallazgos.

2. Promover la discusion de los hallazgos de esta investigacion en funcion de ade-
cuar la evaluacion a la realidad que presentan los sujetos relacionados con el estudio.

3. Profundizar en los hallazgos de esta investigacion para enriquecer los procesos
de evaluacion en la Escuela Latinoamericana de Medicina.

4. Fomentar la aplicacion de los elementos hallados en esta investigacion a los fi-
nes de consolidar una evaluacion permanente que coadyuve con la vision de la Escue-
la Latinoamericana de Medicina.

5. Generar materiales didécticos e instrumentos de evaluacion acorde con los ha-
llazgos de esta investigacion.

6. Poner a la disposicion de otras instituciones este trabajo como un referente para

que generen sus propios elementos de evaluacion.
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BICENTENARIO

CONOCIMIENTOS BASICOS DE MATEMATICA
CURSO INTRODUCTORIO A LAS CIENCIAS MEDICAS 2012
Profesor: Leonel Vitalez

PLAN DE EVALUACION CUALITATIVA Y CONTINUA

OBJETIVOS

TEMAS

ACTIVIDADES

ESTRATEGIA, INSTRU-
MENTO E INDICADO-
RES

Introducir el Curso In-
troductorio a las Cien-
cias Médicas

Induccion al Cur-
so Introductorio

Conversatorio: La Matematica en la
Cotidianidad

Taller Exploratorio: La Matematica en
la cotidianidad

Resolver problemas re-
lacionados con la coti-
dianidad mediante los
niimeros naturales

Numeros Natura-
les

Conversatorio: Numeros Naturales y
Cotidianidad

Taller Consolidacion: Nimeros Natu-
rales

Resolver problemas re-
lacionados con la coti-
dianidad mediante los
nimeros enteros

Numeros Enteros

Prueba Escrita: Numeros Naturales
Conversatorio: Numeros Enteros y Co-
tidianidad

Taller Consolidacion: Nimeros Ente-
ros

Resolver problemas re-
lacionados con la coti-
dianidad mediante los
nameros racionales

Numeros Racio-
nales

Prueba Escrita: Numeros Enteros
Conversatorio: Nimeros Racionales y
Cotidianidad

Taller Consolidacion: Nimeros Racio-
nales

Resolver problemas re-
lacionados con la salud
mediante Proporciona-
lidad, Porcentaje, indi-
ce, Tasa

Proporcionalidad,
Porcentaje, Indi-
ce, Tasa

Prueba Escrita: Numeros Racionales
Conversatorio: Proporcionalidad, Por-
centaje, Indice y Tasa en relacion con
la salud

Taller Consolidacion: Proporcionali-
dad, Porcentaje, Indice, Tasa

Resolver problemas re-
lacionados con la salud
mediante Unidades de
Medida

Unidades de Me-
dida

Prueba Escrita: Proporcionalidad, Por-
centaje, Indice, Tasa

Conversatorio: Unidades de Medidas y
Salud

Taller Consolidacion: Unidades de
Medida

Resolver problemas re-
lacionados con la salud
mediante Potenciacion

Potenciacion

Prueba Escrita: Unidades de Medida
Conversatorio: Potenciacion y Salud
Taller Consolidacion: Potenciacion

Resolver problemas re-
lacionados con la natu-
raleza mediante Nota-
cion Cientifica

Notacion Cienti-
fica

Prueba Escrita: Potenciacion
Conversatorio: Notacion Cientifica y
Naturaleza

Taller Consolidacion: Notacion Cienti-
fica

Definir Lenguaje Alge-
braico

Lenguaje Alge-
braico

Prueba Escrita: Notacion Cientifica
Conversatorio: Leguaje Algebraico y
Cotidianidad

Taller Consolidacion: Lenguaje Alge-
braico

Estrategia: La Problemati-
zacion

Técnica: Observacion y Ac-
tividad Escrita

Instrumento: Escala de Es-
timacion

Indicadores:

-Construye y

expresa creativamente

sus puntos de vista
-Comprende y aplica con-
ceptos basicos

-Promueve y aplica proce-
sos de biisqueda e indaga-
cién

-Genera creativamente nue-
vas interrogantes e informa-
cion sobre problemas pro-
puestos

-Genera diversas expresio-
nes comunicativas para ex-
poner pensamientos e ideas
-Expresa en sus relaciones
respeto a la diferencia y a
los otros

-Expresa en sus relaciones
solidaridad, responsabilidad,
cooperacion e integracion
-Cumple con las recomen-
daciones y orientaciones del
equipo de formacion y
orientacion

-Cumple con su responsabi-
lidad, respeta las normas y
acuerdos establecidos
-Cuida y mantiene en orden
las diversas instalaciones de
la institucion

Categorias de Evaluacion:
SE = Sobre lo esperado

DE = Dentro de lo esperado
EP = En Proceso

NO = No observado
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ESTRATEGIA, INS-

S | OBJETIVOS TEMAS ACTIVIDADES TRUMENTO E INDI-
CADORES
Resolver problemas Pmeba Escrita: Lenguaje Alge-
. braico
1 relacionados con la . . . .
. . Ecuaciones Conversatorio: Ecuaciones y Coti-
0 | cotidianidad median- .
te Ecuaciones dianidad
Taller Consolidacion: Ecuaciones
Resolver problemas Prueba Escrita: Ecuaciones
1 | relacionados con la Funciones Conversatorio: Funciones y Coti-
1 cotidianidad median- dianidad
te Funciones Taller Consolidacion: Funciones
Prueba Escrita: Funciones
Definir Conceptos Conceptos Ba- Conversatopo: goncep tos B?SICOS
1 . ) . de la Investigacion en relacion con
Basicos de Investi- sicos de la In-
2 acion vestigacion la Salud
& & Taller Consolidacion: Conceptos
Basicos de la Investigacion
Prueba Escrita: Conceptos Basicos
de la Investigacion
1 Definir Conceptos Conceptos Ba- | Conversatorio: Conceptos Basicos
3 Bésicos de Estadisti- | sicos de Esta- de Estadistica y su relacion con la
ca distica Salud
Taller Consolidacion: Conceptos
Basicos de Estadistica
Prueba Escrita: Conceptos Basicos
Elaborar Instrumen- Instrumentos de Estadlstha
1 L, ., Conversatorio: Instrumentos de
tos de Recoleccion de Recoleccion .
4 de Datos de Datos Recoleccion de Datos
Taller Consolidacion: Instrumen-
tos de Recoleccion de Datos
Prueba Escrita: Instrumentos de
Resolver problemas -,
. . Recoleccion de Datos
relacionados con la Medidas de . .
1 . . Conversatorio: Medidas de Ten-
salud mediante Me- Tendencia Cen- .
5 didas de Tendencia tral dencia Central en Salud
Taller Consolidacion: Medidas de
Central .
Tendencia Central
Prueba Escrita: Medidas de Ten-
Resolver problemas dencia Central
1 relacionados con la Tabla Estadisti- | Conversatorio: Tabla Estadistica
6 salud mediante Ta- ca en Salud
blas Estadisticas Taller Consolidacion: Tabla Esta-
distica
Prueba Escrita: Tabla Estadistica
Resolver problemas . . .
. , Conversatorio: Graficas Estadisti-
1 relacionados con la Graéficas Esta-
. , . cas en Salud
7 salud mediante Gra- | disticas ., ,
.- Taller Consolidacion: Graficas Es-
ficas Estadisticas ;-
tadisticas
1 | Exponer problemas Estadistica Exposicion
8 | relacionados con la

salud mediante la
Estadistica
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ESTRATEGIA, INS-

OBJETIVOS TEMAS ACTIVIDADES TRUMENTO E INDI-
CADORES

Exponer problemas

relacionados con la Estadistica Exposicion

salud mediante la
Estadistica

Fin del curso
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ANEXO A-2
GUION DEL GRUPO DE DISCUSION CON DOCENTES

Participantes: Cuatro (4) docentes del Curso Introductorio a las Ciencias Medicas
Fecha: Diciembre de 2012 (posterior a la finalizacion del curso)

Lugar: Sala de profesores

Puntos Base para la Discusion:

e FEvaluacion
e Pensamiento Critico

e Interdisciplinariedad
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ANEXO A-3
GUION DEL GRUPO DE DISCUSION CON ESTUDIANTES

Participantes: Cuatro (5) estudiantes del Curso Introductorio a las Ciencias Medicas
del afo 2012

Fecha: Diciembre de 2012 (posterior a la finalizacion del curso)

Lugar: Aula 5

Puntos Base para la Discusion:

e Curso Introductorio

o Aplicacion Matematica

o Aplicacién de la Evaluacion

o Desarrollo del Pensamiento Critico
e Educacion Media

o Aplicaciéon Matematica

o Aplicacion de la Evaluacion

o Desarrollo del Pensamiento Critico
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ANEXO A-4

TRANSCRIPCION DE LA ENTREVISTA HECHA AL GRUPO DE DOCEN-
TES
Entrevistador Investigador: Leonel Vitalez

Fecha: 17 de diciembre de 2012.
Hora: 10:47 AM
Lugar: Sala de Profesores de La Escuela Latinoamericana de Medicina.
Entrevistador: Comenzamos con el primer toépico Concepciones de la Evaluacion,
(cudl es la concepcion que ustedes tienen de la evaluacion?
Docente 1: Se evalua en base a las competencias que se espera que alcancen los mu-
chachos a lo largo de la materia dictada.
Docente 2: En La Evaluacion se utiliza el término de la escolaridad, tienes que eva-
luar un todo en los estudiantes, evaltas diversos criterios que se incorporan en cuanto
a valores, los conocimientos, capacidad de sintesis, argumentacion, entre otras cosas
y esa es mi forma de evaluar, La Evaluacién no debe ser algo para castigar, para deci-
dir quién es el que sabe o el que no sabe, sino un proceso mas dentro de lo que es la
ensenanza—aprendizaje, el estudiante va alcanzando ciertos niveles de conocimiento a
través de La Evaluacion, que debe ser continua, debe informarsele a los estudiantes
cuales son las cosas que ellos deben mejorar y yo no estoy de acuerdo con La Evalua-
cidon netamente cuantitativa porque no define quien es mas o menos inteligente, todos
tenemos las mismas potencialidades. La Evaluacién que se hace aqui mas o menos
abarca ese estilo constructivista de aprendizaje y yo estoy de acuerdo, sin embargo,
creo que a veces los excesos son malos, tiene que haber un justo equilibrio en todas
las evaluaciones.
Docente 3: Yo concibo La Evaluaciéon como un proceso que me va a permitir como
ayudante a esa adquisicién de conocimiento, ver donde debo retomar o que debo re-
forzar, es decir, cuales son los aspectos que debo reforzar y que deben los estudiantes
a su vez, tomar en cuenta para ir trabajando sobre eso y por supuesto debe ser inte-
gral, no solamente los aspectos académicos, sino también los aspectos inherentes a

los valores, la ética, esos elementos que no son cuantitativos, sino que son mas bien
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cualitativos que van a permitir que la persona mejore, no solamente como estudiante
sino también como persona, brindando un crecimiento personal ademas de la parte
académica.

Docente 4: Yo veo La Evaluacién como una herramienta que nos permite hacer llegar
lo que uno ha adquirido a través del tiempo, dar esos conocimientos a los estudiantes
y la forma de evaluar seria de forma integral donde se toman en cuenta varios aspec-
tos, los valores, la ética del estudiante, su forma de pensar, tiene que haber un equili-
brio, que deberia haber una parte cualitativa y una parte cuantitativa, eso seria lo ideal
que no sea totalmente cuantitativa, porque eso lleva ya a un cognitismo y eso es lo
que no se quiere.

Entrevistador: ;Cognitismo?

Docente 4: Si llega el profesor dio su clase y ya, si entiendes y si no, arréglatelas. Y
esa no es la idea, deberia haber un equilibrio y como dicen mis compafieras no es
bueno el exceso, porque el exceso arroja malos resultados a mi parecer.
Entrevistador: ;Como fue esa evaluacion que ustedes aplicaron?, ;tiene que ver con
lo mismo que ustedes tienen como concepcidon o con lo que ustedes creen que es La
Evaluacion?, ;como fue ese proceso de evaluacion?

Docente 2: Todo tiene que tener un justo equilibrio, a mi me parece muy bien que se
utilicen elementos cualitativos dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, especial-
mente en La Evaluacion, sin embargo, cuando nosotros vamos al instrumento de eva-
luacion y aparecen unas leyendas o unos aspectos dentro de los esperado, Sobre lo
Esperado, No Observado y otros, la verdad es que estamos cambiando los codigos,
pero seguimos siendo una evaluacidon cuantitativa le estamos dando mayor o menor
ponderacion a los estudiantes y La Evaluacion es algo subjetivo, nadie puede decir t
eres bruta, tu eres inteligente con un niimero o con un c6digo, creo mas bien que en
esta oportunidad se aplico el instrumento como para tener quiza alguna idea y se apli-
c6 algo que a mi me gusta mucho, que es la caracterizacion, porque hay se define o se
puede describir o se puede comentar o se puede argumentar, todas las potencialidades
de los estudiantes, si son empaticos con los compaieros, si son aplicados en sus estu-

dios, si son responsables a la hora de hacer sus tareas y asignaciones, es lo que yo
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considero. Me gust6 que hayan incorporado la caracterizacion, quizas es mas dificil,
es mas tedioso para un docente ponerse a evaluar cien (100) estudiantes, ciento
ochenta (180) estudiantes, sin embargo, creo que es una de las vias para acercarnos a
esa subjetividad que tiene La Evaluacion.

Docente 3: Si ademas La Caracterizacion destaca los aspectos de cada uno de los es-
tudiantes, todos son totalmente diferentes son ciento y pico de estudiantes con una
personalidad diferente y cada uno tiene su horizonte de formacidn distinto, entonces
claro si llevamos un solo pardmetro vamos a evaluarlo dentro de esos limites que son
muchos, estan muy limitados, a lo mejor uno no cumple ese parametro pero igual-
mente algo adicional de ese horizonte de formacion se ha corrido mas, entonces espe-
ramos mas de ¢l y siempre €l va a ir aumentando esos limites, entonces yo creo que
La Evaluacion debe abarcar esos 360° que va a contribuir con sus ensefianzas o con
sus procesos de ensefianza de aprendizaje integral, completamente integral. Yo por lo
menos trato de aplicarlo y ver cuéles son las caracteristicas, reforzar esas caracteristi-
cas positivas, que ellos vean cuales son las caracteristicas negativas o que deberian
mejorar las debilidades para que ellos mismos vean ese proceso de evolucion y como
pueden mejorar.

Docente 4: Estoy totalmente de acuerdo con la caracterizacion, me parece que es una
parte fundamental en La Evaluacion, porque ahi uno a parte de su proceso educativo,
uno ve el comportamiento del estudiante dentro y fuera del aula y aparte de eso, este
proceso te da los lineamientos para tu saber mas o menos cuales son las potencialida-
des que tiene el estudiante. A parte de eso, con ello uno sabe, si ese estudiante que un
dia llega callado y otro dia llega hablando y uno mas o menos ya sabe, porque uno
aprende a conocerlos, porque uno esta con ellos el dia a dia. A mi me parece que La
Caracterizacion es fundamental a parte de su proceso de que La Evaluacion sea conti-
nua, uno evalua dia a dia.

Docente 1: Yo pienso que el instrumento que utilizamos si se acerca bastante a lo que
se quiere medir en el estudiante, sin embargo, tiene el problema de que un solo item,
abarca caracteristicas que a veces son diversas, entonces uno no halla donde encasi-

llar, que ya de por si es otra critica que se le haria, uno igualmente encasilla al estu-
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diante y adicionalmente con la dificultad de dentro de aspectos tan diversos que estan
en un mismo item, no sabes como colocarlo, pienso que cada item deberia abarcar un
aspecto diferente, aunque haya mas item pero que cada uno te abarque un aspecto di-
ferente, de manera que no tengas ese problema de que en un mismo item tengas cosas
diferentes, ademas hay algunas caracteristicas que se repiten en varios items, incluso
en la practica cuando uno esta evaluando a los estudiantes hay cosas que se quedan
por fuera, que afortunadamente tienes La Caracterizacion y lo colocas alli, pero de re-
pente no hay ninguno de los items donde tu puedas colocar eso acerca del estudiante.
Entrevistador: Nosotros utilizamos La Caracterizacion digamos, ya al final del pro-
ceso, sin embargo, teniendo en cuenta lo que ustedes acaban de decir, todos coinciden
en que La Caracterizacion es basica y me parece que no deberiamos hacerlo al final,
,es posible hacerlo?

Docente 1: Ademas no la tomamos en consideracion para nuestra planificacion, no ha
estado contemplada en la planificacion.

Entrevistador: ;Como hariamos esa caracterizacion entonces de manera que no sea
al final?, y ;bajo qué instrumento recogeriamos esa caracterizacion?, jes posible re-
cogerlo en el proceso?, o ;lo vamos a recoger siempre al final?, ;lo ideal seria eso, re-
cogerlo al final?

Docente 3: Lo ideal seria durante el proceso, asi vamos viendo como van evolucio-
nando los estudiantes.

Entrevistador: ;Ustedes recogieron esa informacién durante el proceso?

Docente 2: En El Eje de Lenguaje y Pensamiento si, porque es un Eje donde ta tienes
que tratar de potencializar las habilidades del lenguaje oral, no oral, verbal de los es-
tudiantes, entonces para nosotros es fundamental que desde el primer dia que veamos
a los estudiantes comencemos con esa recoleccion de informaciéon. Vemos, que algu-
nos compaieros aunque son de un mismo pais tienen diversidad en su forma de ser en
su forma de actuar, de acuerdo a sus procesos histéricos. En el caso de Bolivia, hay
unos estudiantes que son de La Sierra y ellos han sido en la historia mas reservados,
mas callados que los muchachos que viven en la zona plana de Bolivia, que son mas

de La Amazonia, mas de la frontera con Brasil, ellos son mas dados y mas sueltos, sin
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embargo, con aquellos, los de La Sierra, hay que tener una atencioén especial; se co-
mienza, por lo menos de mi parte, a recolectar esa informaciéon de los estudiantes y a
buscar estrategias como educador, como docente para potencializar esas habilidades,
que ellos, evidentemente si las tienen, pero a veces no saben que las tienen, entonces
comenzamos con estrategias para desarrollarlas, por ejemplo, que suelten sus expre-
siones, sus opiniones respetandolas y también fomentando en el resto, que ellos son
individuos, o sea, esta el reconocimiento al otro. Si es necesario hacerla desde el prin-
cipio porque nosotros vemos incluso al final como ellos se desenvuelven y es lamen-
table a veces cuando un estudiante no alcanza en el poco tiempo que tenemos para
ayudarlos en este proceso de aprendizaje que ellos no alcancen ese objetivo. Sin em-
bargo, es muy satisfactorio cuando ti ves que estdn encaminados y cuando ves que
estan en otros afios de la carrera y los muchachos comienzan a desarrollar esas poten-
cialidades comunicativas verbales, no verbales, hay unos que les gusta escribir mu-
cho, pero no tienen la herramienta entonces se les ensefa técnicas de estudio y ellos
pueden tratar poco a poco porque escribir no es facil, a veces tenemos siete (7) afios
estudiando o mas de siete (7) afios el proceso de la escritura y nosotros todavia no sa-
bemos escribir, hay muchos profesionales en el area que todavia no saben escribir, en-
tonces no es facil en cinco (5) o seis (6) meses alcanzar todos los objetivos pero es
muy gratificante cuando ellos van encaminados. ;Como sabemos que ellos lo logran
o no logran? Recogiendo toda la informacion, nosotros tenemos tres (3) fases que
aunque no estan cortadas entre si van unidas y desde que ellos llegan a La Escuela,
nosotros los estamos observando, luego esta el primer corte, el segundo corte y el cor-
te final. Ademads la interaccién que tenemos con otros docentes, con los mismos estu-
diantes, nosotros vamos evaluando, “a mira €l esta evolucionando de una manera sa-
tisfactoria, porque al principio a pesar de que ¢l no podia dar sus opiniones, ahora si
expresa.”

Uno de los casos que recuerdo ahorita es la compaiera Clarisa una chica indigena ve-
nezolana warao, que cuando lleg6 ella no hablaba pero nada era una nifia muy callada
y ahora tu la ves que se interrelaciona con sus compafieros, con sus docentes, es capaz

de dar opiniones y siempre fue capaz de dar opiniones pero por una u otra cosa por su
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constitucion como indigena, a lo mejor no quiso darlas o a lo mejor se sentia menos
que los demas, que lamentablemente eso es asi en nuestra actualidad. Muchas veces
los indigenas han sido desplazados y ellos mismos a través de esa historia se han sen-
tido menos que los demas y no es el deber ser y eso puede ser una de las causas que
quiza ellos tienen para no expresarse en El Eje de Lenguaje y Pensamiento.
Entrevistador: ;Qué tan facil o que tan dificil puede ser recoger toda esta informa-
cion teniendo en cuenta que manejamos entre setenta (70) a ciento ochenta (180) es-
tudiantes?, ¢la cantidad de estudiantes influyen para poder recoger toda esta informa-
cion?

Docente 2: Claro, porque ti necesitas un tiempo para sistematizar y ver las evolucio-
nes de los estudiantes no es fécil y si tuvieras un cuaderno, una guia o un manual, se-
ria genial, pero tu ahorita preguntabas, ;podemos hacer un instrumento? Yo creo que
eso tiene que ser libre porque a veces no puedes encasillar al estudiante, yo llevaba un
cuaderno anecddtico o un registro anecddtico. Para mi, yo creo que la libertad es basi-
ca porque no encasillas al estudiante, sin embargo, se toman criterios para llevar una
coherencia, analisis del discurso, capacidad de sintesis, capacidad de argumentacion,
expresion oral, expresion verbal, el desarrollo de los valores o el fomento de los valo-
res que ellos tengan, el respeto, la ética que ellos manejen, la responsabilidad, la dis-
ciplina en el desarrollo de sus actividades, porque la carrera que a ellos les viene es
muy fuerte y creo que el desarrollo de los valores es fundamental, eso en cuanto al re-
gistro de todas esas caracterizaciones que cada uno como individuo tiene. En mi opi-
nion, si colocas un cuadro y los encasillas creo que queda mucho por fuera por co-
mentar sobre el estudiante sobre esas potencialidades.

Docente 1: Yo quiero afiadir, no solamente los problemas para sistematizar, sino para
aplicar las estrategias porque en mi caso también atendi a todos los grupos de clase y
cada grupo entre treinta y dos (32) y treinta y seis (36) estudiantes y para la cantidad
de cosas o la cantidad de competencias que uno quiere o espera que los estudiantes al-
cancen, pues las estrategias de evaluacion tienen que ser diversas y definitivamente el
tiempo no alcanza para aplicarlas a cada estudiante y mas en areas como la nuestra,

ciencias basicas, donde hay un monton de conceptos basicos que uno tiene que traba-
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jar con los muchachos y entonces el tiempo no te alcanza para aplicar diversas estra-
tegias de evaluacion a cada estudiante.

Docente 3: También tienen que ser diversas porque ellos mismos son diversos, pue-
den venir de un mismo pais pero son personalidades totalmente diferentes, culturas e
historias totalmente diferentes, sentimientos, pensamientos, entonces eso mostrarlo en
un solo instrumento es muy dificil y en un tiempo tan corto, se dificulta mucho.
Entrevistador: ;Cuéles pueden ser esas diversas estrategias?

Docente 4: Una atencion mas personalizada porque uno dentro del aula uno atiende
todo el grupo y es complicado dar clases, atender a los estudiantes, hay uno que otro
que pregunta, una duda, pero no todos preguntan porque hay unos que les da miedo
preguntar, siempre pregunta el mismo, el que quiere saber pero hay otros que se que-
dan callados, entonces lo ideal seria una atenciéon mas personalizada y de repente si
los grupos fueran mas chiquitos seria mas facil de manejar. Pero ya cuando los grupos
son mas de treinta (30) estudiantes es mucho mas complicado y en el momento inicial
cuando se hacen las planificaciones nosotros aun ni siquiera conocemos a los estu-
diantes, planificamos nuestras estrategias y tenemos que estar conscientes que esas
estrategias pueden ser modificadas.

Docente 2: Nosotros por ejemplo en un analisis del discurso podemos escuchar una
cancion, una musica bien sea de Ali Primera, por ejemplo que son musica con conte-
nido bien importante y no siempre la discusion o el debate se va a desviar por el mis-
mo tema, o sea, unos pueden enfocarlo a una cosa y otros estudiantes pueden enfocar-
lo a otra, por eso digo que si tu encasillas no les das esa libertad a los estudiantes, tie-
nes que darle esa flexibilidad y todas las clases son distintas, aunque tu planificas
para todos, todos ellos son distintos. Un dia me quede con los estudiantes conversan-
do sobre biologia y yo no soy bidloga yo no sé nada, yo soy humanista, no tengo nada
de ciencia y esa época estaban hablando sobre la teoria creacionista, la teoria evoluti-
va 'y como a mi me interesa es que ellos puedan desarrollar esa habilidad del lenguaje,
no me importa el contenido, porque el contenido es una excusa y no era la planifica-
cioén que yo tenia para ese dia, pero no hay problema, porque igual estoy alcanzando

mis objetivos, entonces creo que el contenido en ese caso es una excusa mas para al-
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canzar el conocimiento.

Docente 1: En nuestro caso si importa el contenido, pero cuando hablamos de diver-
sidad de estrategia, implica que tienes que aplicar estrategias de evaluacion oral y es-
crita, diversas estrategias de evaluacion oral y diversas estrategias de evaluacion es-
crita, que el muchacho tenga distintas maneras de poder expresarse y es alli donde
esta el problema, que puedas hacer eso con cada estudiante, en paralelo con tener que
cubrir los conceptos basicos, que tienes que hacerlo.

Entrevistador: ;Es complejo por la cantidad de estudiantes? Porque entiendo que en
la educacion primaria eso se hace, mas no se hace en bachillerato y eso, ;tendra que
ver con la cantidad de estudiantes que manejamos? Es decir, si nosotros tuviéramos
una cantidad reducida de estudiantes o también un tiempo para sistematiza.

Docente 4: El tiempo es fundamental porque cuando ti hablas de primaria tienen un
afio, ellos tienen un afio desde julio hasta julio del afio que viene, tienen un afo y ta
puedes aplicar diversas estrategias pero en este Pre-Médico nosotros tuvimos escasa-
mente cuatro (4) meses practicamente, en donde uno tenia que dar contenido que es
fundamental para ellos porque ellos estan estudiando medicina y a la vez aplicar di-
versas estrategias para ti evaluar, eso es lo complicado, lo que se hizo mas complejo
pues, a mi parecer.

Docente 1: Incluso la comparacion que se hace de primaria con secundaria, en secun-
daria también los profesores ven un afio a los estudiantes, solo que los ven dos (2) o
cuatro (4) horas a la semana, pero en primaria la maestra atiende todos los dias, la
misma maestra a todos los estudiantes todo un afio.

Entrevistador: Ahora, La Evaluacion que se lleva aqui durante todo este afo, que es
cualitativa no es cuantitativa, aunque en algin momento pudiera verse asi, esa evalua-
cion se esta aplicando no con treinta (30) estudiantes que vemos durante toda una se-
mana, sino que la estamos aplicando en el caso nuestro hasta con ciento setenta (170)
estudiantes, que los vemos dos (2) horas a la semana, sin embargo, ;eso es posible o
no?, ;hay algunas cosas que modificar en esa estrategia?, o ;esa estrategia no nos sir-
ve?, (la estrategia que funciona es la otra cuando es cantidad de estudiantes?, ;como

es eso?, ;como lo ven ustedes?
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Docente 1: Necesitariamos o mas tiempo o menos cantidad de estudiantes.
Entrevistador: O sea que eso es proporcional, ;no?

Docente 3: Si bueno, también diversas estrategias porque puede que una estrategia no
funcione para un grupo, mientras que para otro funciona perfectamente, entonces eso
la diversidad y la flexibilidad de las estrategias, o sea adaptarlas a ese grupo, ver
como el grupo mejora con una o con otra.

Entrevistador: En el caso del ano pasado, aun cuando estamos tratando este tema
para este afio, el afio pasado vimos mucho mas de cinco (5) grupos e incluso habia
docentes que tenian mas de diez (10) grupos, en este caso, ;es posible llevar un regis-
tro detallado, un registro anecdoético detallado de cada estudiante siendo tantos?
Docente 3: Se lleva pero a grandes rasgos, no se profundiza en cada uno de los estu-
diantes, en lineas generales se habla del grupo, de lo que van alcanzando, de los obje-
tivos alcanzados.

Entrevistador: ;No lo podemos individualizar entonces?, es decir, usted se presento
en un aula de clases, hay va a presentar sus estrategias y, /jen qué momento recoge la
informacion?, jtiene que regresar, tener un espacio o algo?

Docente 2: Claro y nosotros el afio pasado fue muy bueno porque todas las mafanas
veiamos clases con los estudiantes y todas las tardes, estdbamos disponibles para ha-
cer la sistematizacion y trabajamos ademads dos (2) docentes con los diez (10) grupos
simultaneamente, o sea tenemos la ayuda de ambas docentes con los diez (10) grupos
y en las tardes podiamos apoyarnos en estas docentes y sistematizar. Cuando tenia los
catorce (14) grupos, la verdad, si fue horrible, era dificil porque eran muchos estu-
diantes y ademds habia una gran variedad de paises hispanohablantes, entonces ahi si
costd mucho, pero en estos dos (2) tltimos afios, a pesar que son de diversas culturas,
creo que ha sido menos la afluencia de estudiantes con habla no hispana y bueno te-
niamos el apoyo del equipo de lenguaje y pensamiento y este afio si nos aumentaron
el tiempo. Yo creo que hay una proporcion entre el tiempo que ti tengas con los estu-
diantes en aula y también el tiempo que tu tengas disponible para sistematizar. El afio
pasado teniamos solamente dos (2) horas en los encuentros y este afio si nos pusieron

cuatro (4) horas en el horario y a mi me parece que estaba bien. Ya estamos separados
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en aulas pero si teniamos menos cantidad de estudiantes.

Entrevistador: ;Hay que contar con una buena memoria?, para por ejemplo, vamos
a suponer que yo atienda dos (2) grupos en la mafiana y en la tarde me siente a regis-
trar eso, y son sesenta (60) estudiantes en promedio, ;tenemos que tener unos profe-
sores con buenas memorias?

Docente 2: Si pero primero hay que empezar a conocerlos a todos y hay que tener
muy buena memoria para recordarlos a todos, incluso los que ya los recuerdas bueno
se hace mas facil.

Docente 2: Comienzas incluso a recordar sus nombres en el momento en que los ves,
luego no solo estd la parte académica sino también comienzas a saber un poco de su
vida, que hicieron, que no hicieron, hay estudiantes que de pronto estdn bien y bajan
después su participacion, sus evaluaciones bajan y entonces te das cuenta de que ’es
cierto, esta nifia o esta muchacha tenia a su mama enferma o su mama se agravo”, en-
tonces uno ya comienza a entender esa integridad del individuo, a entender al otro, a
cuando ¢l estd bajando su calidad de participacion, sus evaluaciones, es porque algo
sucede, no porque es flojo o bruto, porque no quiere estudiar, algo sucede en su en-
torno, por eso es que estd el concepto de integralidad. Es importante que el docente
conozca a sus estudiantes, no que sea su amigo porque eso es dificil, pero que tampo-
co sea su enemigo, hay que conocerlo y entenderlo, porque se trata de un profesional
distinto y si nosotros comenzamos desde ahorita desde su momento de estudio, uno
también puede aportar su grano de arena, para que ellos también modelando apren-
dan, o sea, ellos aprenden a través del modelaje e inclusive ellos pueden comenzar a
entender a los otros y es una cadena es algo que yo creo que esta todo organizado.
Pero la pregunta fundamental que si, jtienes que tener memoria? Bastante, para en-
tenderlos, comprenderlos, saber, ;,como son?, ;qué les pasa?

Entrevistador: ;Y el que no tenga memoria sera que se tiene que poner a registrar en
el mismo momento en que van sucediendo las cosas?

Docente 2: Asi son los docentes cuando puede, tipo periodista, tienen su libretica, lle-
vando su cuaderno anecdotico.

Entrevistador: O sea que yo estoy dando una clase y de repente hay un estudiante
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que hizo algo que me llamo la atencidn, entonces yo me tengo que ir corriendo al es-
critorio a registrar eso y luego otra vez seguir. ;Como es el proceso?

Docente 2: Recuerda que aqui no tenemos esa caracteristica de escuela comun, esto
es una escuela donde los estudiantes viven aqui, a veces tu en clase okey, dejas pasar
y t ya sabes que hay un estudiante que estd, que tiene algiin inconveniente y luego lo
ves en la hora del almuerzo. Por ejemplo, nosotros nunca cerramos esta oficina, siem-
pre estd abierta y aunque no podemos estar con ellos aqui todo el dia las veinticuatro
(24) horas, en la medida de lo posible nosotros siempre estamos disponibles para los
estudiantes para atenderlos o para ayudarlos en lo que podamos, es una cuestion de
solidaridad y empatia y hay otros docentes que si se quedan aqui también y que por
su trabajo, tienen una habitacion disponible y esos se dedican quizds un poco mas en
la parte humana, en la parte de ética, pero nosotros que estamos aqui la mayor parte
de nuestro dia, tenemos que buscar para alcanzar esa felicidad social de los estudian-
tes.

Docente 3: Si es importante también esa confianza que ellos depositan en nosotros,
que no lo vemos académicamente en el aula de clases pero lo vemos afuera y ellos
llegan a nosotros y nos cuentan y nos dicen, entonces se crea esa union, ese nexo que
nos permite ir mas alla de la parte académica.

Entrevistador: Pero eso en el caso de los estudiantes que manifiestan eso, pero a lo
mejor hay otros estudiantes que no lo manifiestan, son timidos en el aula, pero tampo-
co se atreven a abordar a un docente y contarles sus cosas.

Docente 3: Bueno a mi me ha sucedido que chicos y chicas muy timidos en el aula,
se acercan a decirme: “Profe lo que pasa es que yo no intervengo porque me da pena,
porque soy de alla, de otro pais, en mi cultura no se hace asi se hace de otra manera”
entonces es €so, la manera, ese nexo que se crea entre ellos.

Entrevistador: ;Y qué pasaria entonces con los otros estudiantes que no se manifies-
tan ni en el aula ni a través del docente asi fuera del aula?

Docente 4: Bueno, pero uno lo aborda, usualmente cuando tu ves a un estudiante que
es muy callado uno lo llama, ;qué te pasa? Y uno empieza a indagar y mas o menos

uno sabe que ese estudiante tiene algin problema o es de los estudiantes que no le
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gusta hablar , porque también se encuentra eso que hay estudiantes que te dicen:
Profesora yo entiendo todo lo que usted dice, pero a mi no me gusta hablar “ y uno lo
puede obligar pero uno siempre estd pendiente de esos estudiantes que son mas calla-
dos, yo en particular agarro y después que termina la clase lo llamo, y le pregunto,
(qué te pasa? Y alli ti estas tejiendo esa cuerda de confianza entonces ellos empiezan
a hablar y te dicen porque no hablan.

Docente 2: También al inicio de cada periodo, se hace un instrumento de recoleccion
de experiencia, de informacion, es el encuentro conmigo, cuando se hace los protoco-
los de recibimiento, se hace también el llenado de cuestiones médicas, cuestiones ad-
ministrativas y entre eso se hace una ficha donde ellos responden tres (3) preguntas,
(quién soy?, ;de donde vengo?, y ;a donde voy? Y la verdad es que es increible pero
ellos se destapan alli, comienza a comentar todo si sufrieron de operaciones, si su
papa no los quiso y de eso se trata, a lo mejor la conversacion se esta desviando un
poco hacia lo humano, pero es que de eso se trata porque ya la parte de conocimiento
todos la tenemos clara, cada uno tiene su especialidad y por ahi dicen que el conoci-
miento es uno y eso estd clarisimo y perfectamente entendible. Sin embargo, la cons-
truccion de este mundo mas humano, este mundo mas fraterno, mas es de cambio,
porque ultimamente vemos que los valores estan destrozados y nadie los aplica enton-
ces nosotros creemos y tenemos la conviceidon de que este nuevo mundo es posible y
por eso es que nos dedicamos a atender a esos estudiantes a dar lo que nosotros poda-
mos para que ellos ademés de que tengan sus conocimientos académicos y sus bases
firmes para la carrera que emprenden que no es facil, tengan ese lado humano y por
eso es que nosotros estamos desde el principio. Aqui La Direccién de Formacion hace
su instrumento y nosotros estamos alli con ellos aplicdndolos, se les da a cada profe-
sor una tutoria, para que los muchachos sienten alguien de confianza que los pueda
ayudar en su desempeio estudiantil y entendiendo este desempefio estudiantil en el
sentido integral, el concepto de integralidad siempre esta presente y evidente en nues-
tro proceso formativo, entonces es necesaria.

Entrevistador: ;Qué instrumentos disefiaron ustedes para evaluar a los muchachos?

En la escuela tradicional lo que se hace es que elaboro una prueba, con algunos items
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que pudiéramos alli marque con X, otro pudiera ser resolver algin problema. ;Qué
tipo de instrumento utilizaron ustedes?

Docente 2: En la parte de lenguaje-pensamiento, la verdad es que las pruebas no son
tan necesarias, porque yo entiendo en la parte de ciencias basicas que necesitan tener
un conocimiento practico y necesitan las pruebas pero nosotros las pruebas tradicio-
nales, en si, no son tan necesarias, nosotros mas bien evaluamos la responsabilidad, la
capacidad de argumentacion, la capacidad de sintesis, la elaboracion de ensayos escri-
tos, la investigacion, la exposicion oral, entre otros criterios de evaluacion que son
bien significativos. Ellos por supuesto ven la parte académica y la parte tedrica.
Entrevistador: ;Y eso todo lo registramos digamos en un registro anecdotico o hay
otro instrumento?

Docente 2: Si nosotros tenemos los registros anecdoticos y tenemos las fichas de eva-
luacidon que usamos en todos los cortes, entonces alli ti puedes ver todos los items,
pero algunos encierran varios aspectos como responsabilidad y creatividad en uno
solo y un alumno a lo mejor fue creativo pero no responsable, entonces se hace dificil
La Evaluacion. Nos basamos en esos registros pero creo que le falta un poco més y de
resto el registro anecdotico, con el que mas nos manejamos

Entrevistador: En el caso de ciencia, biologia y quimica, ;como lo hacia con prue-
bas escritas, pruebas orales?

Docente 1: En mi caso particular, como el instrumento oficial con el que contdbamos
era el boletin, entonces yo buscaba medir aspectos de ese boletin en las evaluaciones
que aplicaba en el aula, las exposiciones, investigaciones, los analisis de lectura,
pruebas escritas.

Entrevistador: Ahora, en el caso de ustedes, ;hacian exposicion, por ejemplo?, esa
exposicion tu te guiabas con este boletin ;jno? Pero en el momento en que estan ha-
ciendo la exposicion como hacias, ;llevabas un registro anecddtico o como hacias?
Docente 1: Hacia un registro y luego eso lo llevaba al boletin.

Docente 4: Bueno de igual manera, pruebas orales, escritas, les mandaba a investigar
o participacion, yo preguntaba a alguien, por decir algo, ;qué es la ciencia? Y de las

respuestas construia el concepto y la informacion la voy registrando en una hojita per-
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sonal de cada estudiante y luego lo plasmaba en las boletas.

Docente 3: Desde El Eje de Lenguaje y Pensamiento lo que se busca sobre todo es
potenciar ese modo de expresion, que el alumno incremente las habilidades del len-
guaje y por su puesto el didlogo para nosotros fue sumamente importante, alli se evi-
dencia el respeto a los valores, el respeto al otro, como elementos importantes, no so-
lamente para su formacion cientifica, sino humanista, porque lo que se quiere formar
es Médicos que tengan mucho conocimiento cientifico pero a la vez que sean perso-
nas con la capacidad de entender y ponerse en los zapatos de los demads, para poder
llevar la solucion a ese problema de salud o ir a la comunidad y sentir apego a esa co-
munidad.

Docente 2: Y ademas esa reflexion constante y sostenida, donde se hacen anélisis in-
cluso de politica que los estudiantes aprendan de su entorno también y reflexionen so-
bre su entorno, una de las cosas que suceden también y que a veces no son casuali-
dad, sino que a veces son causalidad.

Entrevistador: Puntualizando un poco mas, ;qué cambiarian ustedes de esta evalua-
cion que hemos hecho?

Docente 2: Yo creo que el respeto a los tiempos.

Entrevistador: Se habla de que La Escuela es dinamica y eso nosotros lo sabemos,
que pudiéramos tener una planificacioén pero de repente hay un acto.

Docente 2: Si lo que pasa es que hay tres (3) fases y estas tres (3) fases aunque no es-
tan marcadas, nos permiten saber la evolucion de los estudiantes, pero esta evolucion
de los estudiantes se les debe informar a ellos, si salieron bien o mal, porque ellos son
los que tienen que cambiar, si nosotros no les damos esto en los tiempos que conside-
ramos conveniente, se nos pasa dos (2) meses o un mes y el estudiante no ha recibido
la retroalimentacion de su evaluacion, lamentablemente quizas por la dindmica de La
Escuela o la parte administrativa o quizas hasta la burocracia, estos estudiantes no re-
ciben esta informacion a tiempo y muchos no van a saber que deben mejorar.
Entrevistador: ;Nosotros no somos los que (independientemente del boletin) tene-
mos que dar esa retroalimentacion dia a dia?

Docente 2: Si claro, por supuesto, pero muchas veces el peso oficial para el estudian-
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te es la hoja, que es lo que les importa porque incluso hemos aprendido, todos sin ex-
cepcion que el sistema evaluativo te da tu hoja o te da tu boleta, en donde ves si vas
bien o mal, es algo como aprendido, cultural, entonces si vamos a ir a esta transicion
tenemos que ir un poco a la logica, pero eso va poco a poco, porque en ocasiones hay
fuertes resistencias a los cambios entonces tenemos que ir a los cambios pero progre-
sivo, paulatinamente, para los muchachos

Entrevistador: ;Qu¢ otra cosa pudiéramos cambiar?

Docente 4: Incluir las semanas de aniversario de La Escuela en la planificacion para
asi uno tomar sus previsiones, en este afio eso no fue asi, entonces un dia hay clase y
otro no.

Entrevistador: Sin embargo, siempre La Escuela va a ser asi, porque hablamos de La
Escuela dinamica y podemos entender que la semana que viene a lo mejor no hay cla-
ses.

Docente 4: Si, pero ya eso es algo que estd establecido, por lo que esas fechas que sa-
bemos que no va a haber clases, deberian ser incluidas en la planificacion, por lo tan-
to en medio de los imprevistos hay previstos, ya tu sabes que va a estar la semana ani-
versario, no sabes si la semana que viene te van a invitar a un acto de la asamblea por
ejemplo, pero sabes que hay una semana aniversario.

Docente 2: El cambio de los horarios, aunque La Escuela es dindmica, yo creo que
los horarios se deben respectar, eso es un respeto hacia el docente y hacia el estudian-
te, no puede ser que hoy hay un horario y en dos semanas hay otro y la tercera sema-
na hay otro y el préximo mes otro, yo entiendo el dinamismo pero para mi eso ya es
anarquia. Creo que hay que organizarse bien, no es la primera vez, ya esta escuela tie-
ne seis (6) afos.

Entrevistador: /El cambio de horario, se debié a cuestiones de espacio y
profesores?, ;por qué cambiaron los horarios?

Docente 2: Hay dos (2) razones justificadas para el cambio de horario, pero eso era
previsible e incluso informarle a los estudiantes, la primera era porque compartiamos
algunos docentes venezolanos clases en Informatica Médica con los compafieros estu-

diantes del segundo afio y aprovechando que estaban de vacaciones en agosto, se qui-
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so intentar ingresar a los muchachos del Curso Introductorio a Barrio Adentro en las
mananas, esas dos (2) opciones son las probables justificadas, quizas por la falta de
docentes en ese entonces, Sin embargo, no han sido dos (2) veces lo del cambio de
horario fueron varias veces, en ocasiones ibamos un viernes y el lunes teniamos otro
horario y todos andabamos perdidos, creo que esa es una de las debilidades que no se
justifica. Otra de las cosas que apoyo es que en el instrumento de evaluacion se colo-
quen aspectos mas detallados, eso puede ser positivo.

Docente 1: En este caso, seria que cada items evalué un aspecto diferente, porque el
actual es varios aspectos diferentes en un mismo item, es decir, si ti lo que vas a me-
dir es si el muchacho tiene creatividad encima de lo esperado, Sobre lo Esperado, que
sea eso lo que vas a hablar, no que ademas tengas alli metida la responsabilidad, la in-
tegracion, cada aspecto en un item aparte, ese seria el cambio que yo sugiero.
Docente 3: Yo cambiaria, que a pesar de que es una escuela bien dindmica y sabemos
que es dinamica, aun asi debe estar basada en un principio de no improvisacion, por-
que la improvisacion nos ha llevado a desmejorar el trabajo, yo lo siento asi, si vienes
un dia y te dicen que no puedes seguir con esa planificacion que ya tienes, sino que
repentinamente, tienes que hacer otra cosa y ni siquiera sabes, exactamente qué es lo
que se debe hacer , entonces ahi hay un desequilibrio y eso por su puesto nos afecta a
todos, a los profesores, docentes y estudiantes y por eso creo que es un aspecto que
debemos cambiar, que a pesar del dinamismo, que debe ser muy flexible la planifica-
cion, pero se debe construir con una base concreta, porque ademas para €so nosotros
revisamos todo lo que se ha hecho en afios anteriores y tratamos de mejorar pero si
estamos improvisando sobre eso, lamentablemente, estamos derrumbando y constru-
yendo y bueno la idea yo pienso que es construir , flexiblemente sobre la experiencia
que ya tenemos, por lo tanto para mi es bien importante que no se improvise.

Docente 2: Como el equilibrio que existe al principio, yo creo que los docentes en
ciencias bésicas también necesitan sus pruebas escritas, porque hay también un cono-
cimiento que es practico, reflexivo, critico, pero también hay un conocimiento memo-
ristico, porque ellos como estudiantes de medicina tienen que saber cudntos huesos

tiene el ser humano y tienen que saber los nombres las funciones.
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Entrevistador: ;O Sea que agregarias la prueba certificativa?

Docente 2: No necesariamente, pero si la prueba escrita en espacios que convenga,
por lo menos en el Eje de Ciencias, en el caso de Los Ejes que son mas humanistas o
mas de reflexion no necesariamente la tipica prueba de guarden todo y saquen una
hojita, pero si creo que en ciencias a veces es fundamental demostrar ahi, algunas co-
sas en cuanto a pruebas escritas.

Entrevistador: ;Qué entendemos acerca de las categorias de evaluacion, No Obser-
vado, En Proceso, Dentro de lo Esperado y sobre lo observado?

Docente 3: No Observado, no lo ha desarrollado, a 1o mejor lo tiene pero no lo ha de-
sarrollado si no cuando esta en otro momento, entonces yo creo que a lo mejor no lo
observo yo pero lo tiene y la idea es que ellos tengan esa herramienta, pero el instru-
mento nosotros tenemos que colocarlo.

Docente 2: Habia un item que decia quien mantenia las instalaciones y la verdad es
que yo no observe que las haya cuidado o que las destruya, entonces yo coloco No
Observado, los muchachos lo entienden mal, pero el final del boletin es que hayan al-
gunos items de reflexion y ellos entienden el “No Observado” como un cero (0), “En
Proceso” como regular, entonces es lamentable que se entiende asi y todavia nosotros
seguimos esa cultura tradicional, incluso a veces en reuniones echando broma y pue-
den ser trampas del subconsciente o del inconsciente y dicen pon le “No Observado”,
pero el “No Observado” no es ni bueno, ni malo, es que simplemente yo como ser hu-
mano no lo observé en ese momento, pero hay que trabajar mas en comprender ese
item y se presta a confusion y no se llega a un consenso.

Entrevistador: ;Como llegamos a ese consenso? ;Como evitamos esa confusion?
Docente 1: Por el didlogo por su puesto, si todos los docentes vamos a estar de acuer-
do en que el item “No Observado”, no es necesariamente que el muchacho esta por
debajo del proceso, sino simplemente que no lo observaste y ya, es decir, ;cuida y
mantiene las instalaciones?, y colocas “No Observado”, pero porque no lo viste arre-
glando el pupitre, no porque dafie las instalaciones, si todos los docentes estamos de
acuerdo en eso y cada docente se lo hace saber asi a los estudiantes, seria mejor com-

prendido ese item, que se presta a confusion, porque hay profesores que lo utilizan
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con otros fines, no se van a la parte ética, porque en muchos casos dicen vamos a po-
nerle el “No Observado”, ;qué significa?, ;qué estamos castigando al estudiante?, eso
lo vimos que ponian el “No Observado” en todo y esa no es la idea, no creo que ni si-
quiera un item tu observaste y alli incluye la ética docente, yo veo un boletin en don-
de todos los item dicen “No Observado” es como si el estudiante fuera un pupitre mas
o nunca fue. Eso es posible, solo en el caso de que el estudiante estuvo en el corte
evaluativo hospitalizado, que nunca fue a clases, solo asi, pero de resto es como difi-
cil que no hayas observado nada.

Entrevistador: ;En Proceso?

Docente 3: Siempre estamos En Proceso, el aprendizaje es un proceso, por lo tanto
siempre vamos a estar En Proceso.

Entrevistador: ;A quiénes les ponian ustedes En Proceso entonces?

Docente 2: Por ejemplo a Clarisa le puse En Proceso, porque no expresa sus opinio-
nes y sus ideas claramente al principio, a aquellos que su evolucion es mas lenta, pero
todos seguimos En Proceso.

Entrevistador: ;Entonces este item también tendriamos que discutirlo y ponernos de
acuerdo?

Docente 2: Tendriamos que discutirlo en didlogo directo, en dialogo autentico.
Docente 4: Bueno, si se podria discutir pero no a profundidad, porque yo creo que to-
dos estamos En Proceso, que uno u otro estudiante se desarrolla mas o se expresa mas
0 son mas notorios que otros, pero la mayoria de los estudiantes que estan en La Es-
cuela estan en un continuo proceso. En Pre-Médico (Curso Introductorio) es un pro-
ceso bajo.

Entrevistador: ;Qué pasaria si le ponemos al estudiante en la boleta al final En Pro-
ceso?

Docente 2: Yo lo entiendo como algo natural, habria que ver como lo ve control de
estudios, o sea como lo aplican con los muchachos.

Entrevistador: Dentro de lo Esperado, ;para quién Dentro de lo Esperado?, ;para la
y el docente?, ;para el estudiante?

Docente 2: Yo lo entendi hacia mi y luego creo que la verdad es que todavia estamos

132



aprendiendo, por eso digo que este no es un proceso evaluativo facil, pero yo entendi
en un principio que La Evaluacion que se le hacia a los estudiantes, era de acuerdo a
las percepciones que tenia el docente, por ejemplo, cuando un estudiante estaba Den-
tro de lo Esperado, es porque este muchacho o muchacha estuvo entre esas categorias
que tu esperabas que iba a estar, por ejemplo, habia un muchacho que era vocero de
su delegacion, €l desde el principio yo lo vi muy responsable, muy ecuanime, muy
participativo y asi continu6 por el primer periodo, yo esperaba que el fuera asi, va a
cumplir sus actividades, va a ser responsable, participativo, va a seguir sus asignacio-
nes y yo le coloque, “Dentro de lo Esperado”, para mi no hubo ninguna superacion de
expectativas, creo que ahora es de acuerdo a los estudiantes, pero para mi yo siempre
los he evaluado de acuerdo a mis percepciones y mis expectativas.

Entrevistador: /Y esas expectativas era en funcién a un estandar o en funcion de
cada uno de los estudiantes?

Docente 2: En funcion de cada estudiante en particular, porque hay una de las catego-
rias o de los aspectos que era: “expresa creativamente sus ideas”, yo s¢ que desde el
principio habian unos muy creativos y habian otros un poquito mas calladitos y yo es-
peraba algo de ellos, cuando ellos con su estandar tnico, o sea eso se hace es con el
individuo, La Evaluacion es para cada uno, esa muchacha que no hablaba el primer
dia, pero ya a las dos (2) semanas comienza, “mira profesora investigamos esto (...)”
ah! ella esta superando las expectativas que yo tenia de ella, entonces esa muchacha
puede estar incluso a pesar de que hable menos que el primero, puede estar “Sobre lo
Esperado”. Es complejo, no es facil.

Docente 1: Ahi es donde estd una de las fallas, porque es muy subjetivo, o sea si ella
espera mucho el estudiante va a estar mal evaluado, si espera poquito el estudiante va
a estar bien evaluado, es subjetivo y ademas influyen otros aspectos de la vida del es-
tudiante, o sea, si tiene problemas en su casa, a lo mejor su nivel de participacion, su
creatividad, esos elementos que estamos evaluando bajan, entonces alli ;cémo hace-
mos?, lo sabemos y lo vamos a calificar por debajo de “lo esperado” o “no esperado”
o cualquiera de esos criterios, es también esa parte, ver que estd influyendo para que

¢l haya bajado el rendimiento.
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Entrevistador: En el caso de quimica mas que todo, ya que no tenemos otro profesor
de ciencia que tenga que ver con calculo o con cosas que haya que manejar, concep-
tos muy basicos, ;como hace uno en este caso? Digamos el estudiante debe despejar
una formula, t le pones el ejercicio en la pizarra y el estudiante pasa y despeja la for-
mula, ;en qué categoria esta ese estudiante?

Docente 4: Dentro de lo Esperado.

Entrevistador: ;Por qué no Sobre lo Esperado si lo hizo perfecto?

Docente 4: Porque ya esos son conocimientos que ti tienes desde que te ensenaron a
despejar una formula en bachillerato, que capaz tu llegas aqui se te olvida, es otra
cosa, pero yo lo pondria “Dentro de lo Esperado”.

Entrevistador: ;Y cuando estaria Sobre lo Esperado?

Docente 4: Yo usualmente cuando un estudiante estd Sobre lo Esperado, es porque
son estudiantes que dan mas, es decir, que capaz y preguntas en un interrogatorio o
una evaluacion y el estudiante te contesta pero va mas alla o te lo lleva a la vida coti-
diana o te lo relaciona, yo ese estudiante considero que estd por encima de lo espera-
do, porque esta contestando mas de lo que yo le pido.

Docente 3: Hay estudiantes que vienen con muchas deficiencias de comunicacion
que llegan que no saben expresarse debidamente y van mejorando paulatinamente
esas limitantes, entonces bueno la forma como la van superando, para mi ya estan So-
bre lo Esperado, hace un esfuerzo por mejorar, por presentar sus trabajos, por hacer lo
que exige el programa de formacion, entonces bueno alli van superando esas limitan-
tes como te dije anteriormente y si estan Sobre lo Esperado, en funcion del estudiante,
a lo mejor dice do (2) palabras nada mas pero esta sobre los esperado porque antes no
decia ni una sola y entonces es un esfuerzo que ha hecho y ademas que para ellos no
es facil.

Entrevistador: ;Y no se esperaba que ¢l dijera esas dos palabras?

Docente 3: Se esperaba y se aspiraba también pero €l hace un esfuerzo, es su perso-
nalidad, es un arraigo que trae desde muy pequefio y lo supera, entonces eso merece
ser visto como lo esperado, a lo mejor ¢l nunca se imagind que se yo que iba a dictar

una charla, una conferencia y lo hace y eso es loable pues y por eso lo coloco Sobre
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lo Esperado.

Docente 1: A ellos se les asignd una exposicion, se les dijo: minimo su exposicion
debe contener tales aspectos, pues la mayoria de los estudiantes vino y expuso esos
aspectos, bien, pero viene una chica y se trae un montén de clips y crea su proteina,
esto es asi, es estructura cuaternaria porque esto es asi, esto viene de aqui y lo repre-
senta, ella fue creativa mas alla de lo que se pidio, ella esta “Sobre lo Esperado”. Vie-
ne otro grupo y hace su exposicion pero la hace dramatizada y dice todo lo que se le
pidié pero cada uno es un personaje y van explicando todo lo que se les pide, pero
dramatizando y ademas poniéndole un toque donde todo el mundo prestaba atencion
y se reia de paso, €l esta Sobre lo Esperado.

Entrevistador: Hay dos indicadores, uno tiene que ver con conceptos basicos y el
otro tiene que ver con que expresa creativamente su punto de vista. En funcion de los
ejemplos que tu acabas de poner en conceptos basicos, €1, ;donde estaria?, ;jen que
categoria dentro de La Evaluacion?, ;Dentro de lo Esperado o Sobre lo Esperado?
Docente 1: Yo lo colocaria Sobre lo Esperado porque fue capaz de entender el con-
cepto y lo relacion6 con aspectos de la vida cotidiana, fue mas alla de solamente com-
prender y decir el concepto.

Entrevistador: ;Y en expresa creativamente su punto de vista donde lo colocarias?
Docente 1: También, Sobre lo Esperado.

Entrevistador: Vamos a suponer que el estudiante no trajo esos clips para representar
eso, ;donde colocarias en ese caso esas dos categorias, conceptos basicos y expresa
creativamente?

Docente 1: Puede estar Dentro de lo Esperado, pero es que ademads se da una dindmi-
ca con el resto del grupo, el resto del grupo pregunta cosas y ellos alli pueden mostrar
a pesar de que no se les haya ocurrido la dramatizacion y la dindmica con los clips al
interactuar con el resto del grupo, todavia ellos pueden hacer ver si fueron mas alla de
lo que se les pidio.

Entrevistador: Bueno fijense, para terminar esta primera parte de la entrevista, que-
ria puntualizar un poco que cambiarian ustedes, que sugerencias tienen en cuanto a

estas categorias de evaluacion jestan bien asi, las cambiarian, no las cambiarian?,
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(qué cambiarian y porque? Hablando de No Observado, En Proceso, Dentro de lo Es-
perado y Sobre lo Esperado.

Docente 2: Hay que entenderlo, asumirlo, digerirlo, pensarlo, ir al didlogo directo, re-
flexionarlo, yo creo que todas las propuestas de evaluacion tienen su por qué y estan
bien fundamentadas, sin embargo, nosotros venimos de ese proceso de tradicionalis-
mo cuantitativo, que a veces nos quita esa capacidad de digerir de una vez o de inter-
nalizarlo, pero es valida, si todos los entendemos y manejamos el recurso de una ma-
nera adecuada, es positivo.

Docente 4: De igual manera yo creo que esas categorias deben llevarse a la mesa y
explicar la base fundamental de cada uno. A lo mejor a veces parece que el estudiante
no hizo nada pero otros lo ven desde otro punto de vista, como la forma de castigar a
un estudiante. Entonces todos esos elementos, esos aspectos deberian llevarse a una
mesa y explicar estos es esto y se evitarian muchos inconvenientes.

Docente 1: Y es que hay que entender que La Evaluacion es para el estudiante, el es-
tudiante tiene que conocer con claridad que es lo que tiene que mejorar y contar ade-
mas con el apoyo del docente para mejorar esos aspectos que son necesarios que me-
jore y entonces si tu entiendes el No Observado como una cosa y asi se lo haces saber
al estudiante, el otro con otra y el otro profesor con otra, entonces confunden al estu-
diante y pierde sentido La Evaluacion, ese sentido que es justamente, ser un instru-
mento para que el estudiante crezca y mejore esos aspectos, entonces lo que habria
que cambiar seria el ponernos de acuerdo, para no confundir a los estudiantes.
Docente 3: No hay propuesta mala ni buena, las propuestas estan alli, lo que hay es
que verlas, esclarecerlas y que todos manejemos el mismo codigo, que todos sepamos
de que se trata y como lo vamos a aplicar, incluso los estudiantes.

Entrevistador: En relacion a La Interdisciplinariedad, ;qué pueden decir ustedes?
Docente 2: La Interdisciplinariedad es la capacidad o la facilidad que tienen diversas
disciplinas en contribuir para alcanzar el conocimiento, incluso se sabe que el conoci-
miento es uno solo y en cierta parte de la historia se fragmento, se parcelo, entonces
cada disciplina empez6 a trabajar por su cuenta y se olvidaron que ese conocimiento

unico era necesario para contribuir con las ayudas sociales o con la ayuda comunita-
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ria, nosotros seguimos en esa historia teniendo el conocimiento de manera parcelada,
matematica por un lado, biologia por un lado, lenguaje por un lado, fisica por un lado,
sin saber que todas éstas se interrelacionan, entonces La Interdisciplinariedad aqui se
utiliza mucho porque todos Los Ejes de Formacion estan unidos, vinculados, interre-
lacionados para alcanzar ese conocimiento.

Docente 3: Desde el punto de vista de la integracion de todos los conocimientos que
tratamos de poner en practica aca, es importante que todas las disciplinas convergen
una excepcion de conocimientos que queremos fomentar en La Escuela y por su pues-
to de la formacion técnico-practica y las disciplinas humanisticas, porque como diji-
mos anteriormente necesitamos médicos que ademas de conocimientos cientificos y
técnicos también tengan una sensibilidad especial, humanista bastante marcado, en-
tonces hay que hacer converger todas las disciplinas para que se dé todas esas carac-
teristicas con esa informacidon que tenemos.

Docente 1: La interdisciplinariedad, se da cuando tu trasciendes mas alla de lo que es
la parcela de conocimiento de una disciplina dada y la relacionas con las otras disci-
plinas y nosotros aqui estamos en la busqueda de eso, yo no podria decir que lo he-
mos logrado, estamos en la busqueda de, para lograr eso creo que haria falta que este-
mos todavia aun mas cohesionados como equipos de las distintas ramas y podamos
trabajar en conjunto para realmente acercarnos a esa buisqueda de la interdisciplinarie-
dad.

Docente 4: Continuando con lo que han dicho mis compafieras con lo que estoy total-
mente de acuerdo, en La Escuela lo que se ha buscado es que todos Los Ejes Temati-
cos lleguen a un solo punto, es decir, que todos vallamos contribuyendo con un grani-
to hasta lograr que ese Médico Comunitario tenga todas las cualidades de todos Los
Ejes, tanto de Ciencia, Lenguaje, Multicultural y otros Ejes, que cada uno valla agre-
gando su granito.

Entrevistador: ;Hemos hecho algo de interdisciplinariedad?, ;podemos citar algunos
ejemplos?

Docente 2: Si, por ejemplo en politica se coordiné un ciclo de cine utilizando la es-

trategia de cine en el aula de manera que llegue el conocimiento, se aplicaba un espa-
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cio para cine, luego en politica, se discutia la pelicula y lo que se recogia o los resul-
tados, los analisis, las reflexiones, se escribian en lenguaje y pensamiento. En otros
casos como ciencias bdsicas, estaban hablando de embarazos en adolescentes y sus
efectos en el organismo y nosotros tuvimos la oportunidad de hacer analisis critico de
la lectura, hacer sintesis, hacer informes en lenguaje y pensamiento, también la parte
politica en solo las causas sociales y politicas de este problema de salud nacional.
Docente 4: Por lo menos en la parte refiriéndome a ciencias, tomando la idea de cine
de aula, se estudiaba desde alli y se mandaba a los estudiantes a hacer mapas concep-
tuales, cuando se tocaban temas como las de las transnacionales, también se discutian
dentro del aula u otro tema politico, siempre se busca esa brecha.

Docente 1: [gualmente desde ciencias bésicas, ya con el aspecto de biologia siempre
se trabajaba de manera tal que se trataba el concepto basico, su fundamento y luego
eso se relacionaba con la vida diaria y la vida en sociedad, entonces por citar algun
ejemplo concreto, esta el caso de cuando se ve la parte de genética y se extrapola a
los alimentos transgénicos, lo que esta ocurriendo con La Compania Monsanto y
como eso esta relacionado con la politica.

Docente 3: Bueno hemos intentado trascender esos limites entre unas y otras mate-
rias, asignaturas, unidades curriculares o como lo llaman para formar esa fusion de
elementos y trabajando sobre eso pues, es decir, las del 4rea humanistica no solamen-
te trabajamos con el aspecto humanista, sino también que, a pesar de que conocemos
poco de la parte cientifica, también intentamos conversar o que ellos trabajen en rela-
cion a la parte cientifica pues, entonces bueno si es ese ir fusionando o colocando to-
dos estos elementos a la par, ninguno es mas importante que el otro, ni descartar nin-
guno sino mas bien trabajar con todos pues integralmente.

Entrevistador: Sin embargo, nosotros estamos formados como especialistas, somos
especialistas y con la interdisciplinariedad, ;hasta donde debemos llegar?, ;sera que
el de matematica tiene que estudiar quimica y tiene que estudiar biologia y otras co-
sas para llegar a la interdisciplinariedad?, o ;como se va a preparar el docente para
llegar a eso?, ya que ustedes acaban de decir al principio que estamos en vias de, que

hemos logrado algunas cosas, pero ;hasta donde vamos a llegar?, ;qué es lo que se
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quiere realmente?, ;hasta donde llega el docente?

Docente 1: Yo creo que aqui somos un equipo bien formado, con suficientes compe-
tencias como para asumir eso complementandonos unos a otros.

Entrevistador: Es como complemento y no que el de biologia tenga que hacer una
carrera en matematica o quimica, ;eso no es lo que se quiere?, o /si?

Docente 3: No, es un complemento, no todos sabemos todo, por lo menos tenemos
diversas especialidades, uno conoce su campo, pero cuando no tenemos el acceso a
ese conocimiento del otro, nos apoyamos en esa persona y por €so €s que somos un
equipo y debemos trabajar en equipo. Y esa es la idea de la interdisciplinariedad.
Entrevistador: Entonces uno de los requisitos es que debemos trabajar en equipo.
Docente 1: Incluso tal vez un ejemplo claro es la parte de matematica, tu puedes
abordar elementos de la quimica, cuando haces tus planteamientos de problemas de
matematica, sin tener que convertirte por ello en un experto en quimica, en todo caso
eso debia ir coordinado con la tematica que se esté tratando en ese momento en el
area de quimica.

Entrevistador: En cuanto a Pensamiento Critico, ;qué es para ustedes Pensamiento
Critico?

Docente 3: Bueno que el estudiante o la persona, el sujeto en formacion, pueda inter-
pretar de manera critica la realidad o lo que se le pone a la vista, lo que tiene a la
mano, que lo interprete a través de sus propios criterios que tenga su propia personali-
dad para asumir esos criterios que estan alli de lo que estd viendo, me parece que es
sumamente importante y esto es basico en el desarrollo del Pensamiento Critico, que
empiecen a ejercer sus juicios y sus valores en base a la realidad que se les presenta.
Docente 2: Yo creo que se trata de una reflexion sostenida y constante, ante los suce-
sos, momentos, episodios, escenarios de la vida integral, antes nos ensefiaban dos mas
dos son cuatro y ya, y nosotros teniamos que hacerle caso a las maestras a los docen-
tes, como nos lo dijeron porque eso era lo bueno, pero ;qué es lo bueno y que es lo
malo?, solamente lo podemos decidir nosotros a través de nuestro Pensamiento Criti-
co, incluso Simén Rodriguez lo decia: “ensefien a los nifios preguntones, ensefien a

los nifios irreverentes, enseiien a los nifios desobedientes”, porque la idea es cada
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quien tenga su propia personalidad, fomentar su criterio y si cada persona tuviera esa
capacidad o desarrollara esa capacidad, creo que hubiera menos engafios, menos men-
tiras en el mundo, seriamos un mundo mas humano, entonces se fomenta mucho a
través de analisis, de discusiones, didlogos francos y directos, reflexiones, lo que es el
Pensamiento Critico en todos Los Ejes de Formacién hasta en matematica que nadie
lo creeria pero es una realidad que lo hace el profesor aqui presente, la reflexion criti-
ca, que no solamente es decir cudnto es el porcentaje de algo, sino porqué el buscar
un pensamiento complejo, buscar toda la integralidad ante un problema, ante un esce-
nario.

Docente 4: Es la oportunidad que tienen todos los estudiantes de expresarse, desde si
estdn de acuerdo o no con el sistema y asi a ellos les permite reflexionar y criticar si
uno estd actuando bien o mal, por lo menos en mi época eso no ocurria, la profesora
daba la clase y si me gustaba o no ese era mi criterio pero yo no tenia la oportunidad
de reflexionar, antes eso no ocurria, en cambio aqui en La Escuela uno le da esa opor-
tunidad al estudiante de reflexion.

Docente 1: Establecer relaciones, el Pensamiento Critico implica, ademés de todo lo
que han dicho, que al darle determinado concepto basico al estudiante, sea capaz o
promover uno como docente que el estudiante sea capaz de relacionarlo con aspectos
diarios diversos, tanto de otras disciplinas como de la vida cotidiana, que no sea solo
el concepto y ya, que sepas hacer con el conocimiento, no solo obtener el conoci-
miento, sino lograr hacer con el conocimiento también y cuestionarse tanto ellos mis-
mos como lo que van recibiendo en el aula de clase, en los libros, en el cine, cuestio-
nar, cuestionar ;de donde viene eso?, jpor qué?, preguntarse siempre si €so es asi o
noy ;por qué?

Entrevistador: ;Como desarrollar el Pensamiento Critico en el aula?, ;como lo ha-
cian ustedes?

Docente 3: A partir de la reflexion de temas determinados, a partir de lo que llama-
mos La Interdisciplinariedad, veian las peliculas, luego hacian la reflexion de esa pe-
licula a través del didlogo, de forma escrita, a través del analisis, la reflexion de diver-

sas situaciones cotidianas, lo que veian en Barrio Adentro, entonces todo eso va a fo-
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mentar que ellos empiecen a observar y entonces ellos van a analizar y a expresarse,
entonces de esa manera un granito de arena va a coadyuvar en el desarrollo e incre-
mento de ese Pensamiento Critico.

Entrevistador: ;Como hacer para desarrollar el Pensamiento Critico en el aula?
Docente 4: Yo partia era del cine, como siempre se buscaban temas relacionados que
pudiéramos abordar todos Los Ejes, entonces yo partia de, ;qué opinan ustedes de los
alimentos transgénicos?, ;qué opinan ustedes de La Industria Monsanto?, y alli los
empezaba a abordar, de ahi era que partia el Pensamiento Critico.

Docente 2: Desarrollar el Pensamiento Critico es una actividad que no es nada facil,
porque a veces ellos ni siquiera se creen sus opiniones, ellos a veces tienen sus opi-
niones y no las dicen porque creen que estd mal o porque creen que ellos no tienen los
suficientes argumentos para opinar, en principio es los didlogos, sacar esas opiniones
que ellos tienen dentro y que son vitales, importantes porque ellos también tienen una
historia de vida, ellos también tienen parte del conocimiento arraigado en si y luego
uno aplica otras estrategias ademads del didlogo como el andlisis de texto, andlisis de
canciones, analisis de opiniones, se hacen mapas mentales, para desarrollar la capaci-
dad de sintesis, mapas conceptuales, son multiples las estrategias que se pueden utili-
zar y todo depende del grupo y de los estudiantes.

Docente 1: En mi caso, siempre una vez que hablabamos de algiin concepto basico y
que se preguntaba si quedaba alguna duda sobre ese concepto, se les hacia preguntas
generadoras, preguntas generadoras que podian ser de como se relaciona eso con de-
terminada cosa y eran ellos quienes tenian que tratar de responder y se daban dindmi-
cas bien interesantes donde ellos hacian sus andlisis y respondian y otra era el aprove-
char la estrategia del cine en el aula, teniendo el conocimiento de qué peliculas habian
visto ellos y entonces recordar tal escena de la pelicula y preguntarles como se rela-
ciona con el concepto que estamos trabajando o al revés trabajar ese concepto y pre-
guntarles si pueden relacionar ese concepto con algo de lo que vieron en la pelicula
de la semana anterior, con lecturas también, se les proporcionaba lecturas y se hacia
el andlisis luego de esa lectura con preguntas de reflexion.

Entrevistador: ;Es posible que ellos se sientan intimidados por el docente y por eso
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digan lo que el docente quiere oir y no precisamente su pensamiento?

Docente 1: Cuando les preguntas un concepto basico si, pero cuando es algo a lo que
ellos no saben la respuesta, por lo tanto ellos no saben lo que el docente quiere escu-
char, entonces ellos lanzan su anélisis, errado o no, pero ellos hacen su analisis.
Docente 2: Es posible que si, porque los estudiantes son también seres complejos,
ellos estan buscando también una nota por la misma historia de vida que tienen edu-
cativa, es posible que si, los estudiantes también tienen esa capacidad, hay estudiantes
que si uno como docente tiene que captarlos, tiene que capturarlos, por ahi unos que
hablando en términos coloquiales haciéndose el paisa, haciéndose vamos a ver que
podemos indagar de ese estudiante, son estrategias, yo creo que la vida de un docente
estd signada por estrategias, sino funciona esto inmediatamente cambio y si no fun-
ciona aquello inmediatamente lo cambio, lo supero, lo mejoro, lo aprendo, lo des-
aprendo, lo reaprendo, por eso creo que hay que trabajar con seres humanos y siem-
pre trabajar con seres humanos es algo complejo. Todo es posible.

Entrevistador: ;Es posible que el estudiante se sienta intimidado por el docente y no
diga lo que ¢l quiere decir, sino lo que el docente quiere oir?

Docente 3: A veces en el inicio algunos estudiantes a lo mejor tratan de hacerlo, por-
que no hay suficiente contacto, pero cuando ya empieza a haber mas el contacto, la
confianza, empiezan ya a poner en practica ese Pensamiento Critico y a decir o que
ellos sienten y no lo que quiere oir el docente, o sea, ellos primero indagan a ver
como el docente pone la cara o recibe la informacion, pero ya después ellos se sueltan
y hacen sus reflexiones.

Entrevistador: ;Para qué le puede servir el Pensamiento Critico al estudiante y a
quién mas le puede servir? ;Qué objetivo tiene desarrollar el Pensamiento Critico en
el estudiante?

Docente 3: No solo los estudiantes, todos deberiamos desarrollar nuestro Pensamien-
to Critico, estudiante, profesional, lo que sea, es una cuestion de vida, tener nuestros
propios juicios, nuestros propios pareceres sobre situaciones determinadas, para los
profesionales por supuesto, en el ejercicio de la profesion, siempre va a ser importan-

te el Pensamiento Critico, poder descifrar e interpretar las situaciones para poder lle-
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var a cabo ese trabajo profesional que le es asignado, creo que no solamente para es-
tudiantes, para todos es importante.

Docente 2: Todos debemos desarrollar Pensamiento Critico y ya que somos docentes
debemos ponerlo siempre en practica en todos los escenarios de la vida, con la fami-
lia, con los hijos, con nuestros estudiantes porque esa es la mejor defensa que noso-
tros tenemos ante las manipulaciones que no hacen ciertas personas o ciertos impe-
rios, por ejemplo, la manipulacion mediatica, a veces te dicen que uses los zapatos
Nike porque “s¢ de este mundo usa Nike”, entonces uno dice, si yo no tengo Pensa-
miento Critico jah! Yo en seguida voy a caer en toda la manipulacion que me hacen, y
en cambio si yo reflexiono y digo; pero si yo ya soy parte de este mundo, yo no nece-
sito esos zapatos entonces quiere decir que esa persona esta reflexionando, esa refle-
xi6n constante, esa criticidad, ese pensamiento de complejidad o ese criterio de pen-
samientos complejos y esta analizando toda las circunstancias del entorno y esté to-
mando todas sus decisiones, eso da personalidad, eso da desarrollo a un pais, desarro-
lla una sociedad que es vital.

Docente 1; Igualmente, no es solamente para el estudiante, es para el estudiante, para
el docente, para el profesional de cualquier area, es mas, el Pensamiento Critico no
debe desarrollarse solamente en el Pensamiento Critico, debe desarrollarse desde que
el nifo comienza su aprendizaje, porque sin Pensamiento Critico somos simplemente
fichas movibles para un lado o para otro de quien nos quiera mover, entonces todas
las personas deben desarrollar el Pensamiento Critico.

Docente 4: El Pensamiento Critico debe ser de manera obligatoria en todos los profe-
sionales, porque asi uno pone sus puntos de vista y aparte de eso no tienes parcelados
tus conocimientos, se los puedes pasar a muchas generaciones de forma critica, con
las cosas buenas y con las cosas malas.

Entrevistador: En el caso especifico del Médico Integral Comunitario, jcuales serian
los beneficios de desarrollar el Pensamiento Critico?

Docente 3: En todas las profesiones es necesario desarrollar el Pensamiento Critico
para el optimo desarrollo de sus funciones, para el médico es sumamente importante

porque su trabajo va a estar directamente relacionado con los seres humanos y por su
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puesto por su complejidad y porque el otro también tiene Pensamiento Critico, enton-
ces bueno va a ser parte de esos elementos que debe ir incorporando, en su complejo
solucionar problemas debe estar enmarcado en todo lo que se relaciona con el Pensa-
miento Critico.

Docente 2: El Pensamiento Critico es fundamental en la constitucion de un profesio-
nal en la medicina, porque hay decisiones que se toman y unas son mas importantes
que otras y €l debe saber que es lo correcto, a veces te dicen: bueno que la paciente
tiene malestar estomacal que se tome esta pastilla, jah! Pero resulta que la pastilla que
vendid la transnacional y esa transnacional estd auspiciada por un imperio por unas
ciertas normas del mercado, resulta que esa pastilla le va a producir a la larga algo en
el estdbmago y entonces tiene que usar otra pastilla para prevenir, es una cadena y po-
siblemente se pudo solucionar con alguna buena dieta, alguna medicina tradicional
que el médico pudo haberle dicho a la paciente que se lo tomara, ese es un ejemplo.
Otro ejemplo es esos médicos que creen que su grado de profesionalismo o de éxito
estd en el modelo de la camioneta que llevan, por ejemplo, o dicen: aquel que se que-
do en las areas rurales ayudando a todas esos pobres es el flojo porque, no hizo el
postgrado en cirugia plastica y entonces jah!, Tiene que tomar en consideracion su ca-
pacidad de analisis, su capacidad de reflexion, su Pensamiento Critico, para entender
cudl es su verdadera mision como Médico. Tu estudiaste medicina para salvar vidas,
no para andar en carros montados, ti decides, como tu profesion te lo indica, salvar
vidas y quedarte en un lugar extrafio salvando esa cantidad de nifios y personas, bue-
no entonces estas haciendo algo grandioso, grandisimo por la humanidad. Si no tuvie-
ra ese Pensamiento Critico, ¢l se dejaria llevar por la l6gica del mercado y creo que
por eso es vital e importantisimo.

Docente 1: El Médico Integral Comunitario es una persona de mucho peso de mucha
influencia en la comunidad en la que hace vida, entonces es sumamente importante
que el Médico Integral Comunitario, tenga un alto desarrollo del Pensamiento Critico
para poder aprovechar y asumir su rol, adicionalmente, siempre esta expuesto a cua-
dros distintos de acuerdo al paciente que se atiende, debe tener la capacidad para rela-

cionar, no solamente el sintoma que tiene el paciente y el tratamiento que debe apli-
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carle, es un Médico altamente enfocado a lo que es la prevencion y para poder hacer
su labor preventiva como debes, debe tener una alta capacidad de razonamiento criti-
co y Pensamiento Critico, para tomar en consideracion todas las posibles causas y
darle solucion y prevencion a las distintas problematicas a las que se enfrenta.
Docente 4: Uno de los beneficios es que ellos van a tener la oportunidad de divulgar
y pensar criticamente en sus comunidades y a partir de esos pensamientos ellos extra-
polan lo que viven en sus comunidades, es decir, en sus paises de origen con lo que se
estd viviendo ahorita en Venezuela, entonces eso a ellos los ayuda a ver qué es lo que
realmente ocurre y cudles son las fallas que siempre traen origenes politicos, de por-
que hay tantos problemas con la salud.

Entrevistador: La ultima pregunta para cerrar, a veces nosotros estamos formados
bajo unas concepciones y en el caso de ciencia sobre todo donde para nosotros lo pri-
mordial son los contenidos, ;verdad?, ahora, nosotros para desarrollar el Pensamiento
Critico, incluso con el tema anterior que tenia que ver con La Interdisciplinariedad,
[sera que nosotros para poder aplicar esos dos componentes, necesitamos mucho
tiempo, poco tiempo?, ;serda que vamos a olvidar algunos contenidos, para poder de
repente en un aula de clases desarrollar el Pensamiento Critico, pero resulta que tengo
que dar un contenido especifico?, ;cémo hago en ese caso?.

Docente 1: Bueno como te describia cuando nos hablabas de los ejemplos precisos de
cémo se aplicaba eso en clases, no tienes porqué sacrificar una cosa por la otra, pue-
des hacer ambas, das tu concepto y te aprovechas de eso para desarrollar el Pensa-
miento Critico, y el tiempo en aula cuando te planificas y planificas tu clase, tienes
que involucrar ambos componentes, por supuesto que necesitas mas tiempo ti tam-
bién para prepararte, para leer, para conversar con tus compafieros expertos en otras
areas.

Docente 2: Los contenidos son bien importantes en el proceso educativo y de nada
me sirve reflexionar pero no saber nada del mundo, entonces yo creo que podemos
usar los contenidos como esa excusa para fomentar el Pensamiento Critico, puedes
hacer ambas cosas a la vez y no es una utopia porque ya lo hacemos entonces se hace

en todos Los Ejes de Formacion, al principio cuando yo llegué aqui era netamente tra-
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dicionalista, llegaba a mi clase, mi contenido, mi planificacion por contenido y punto,
no me importaba si entendian o no entendian, si reflexionaron mas alla o si fueron
mas acd. Pero en la practica hemos visto que si es posible que nosotros desarrollemos
los contenidos con esta nueva educacion que fomenta el desarrollo del Pensamiento
Critico, la reflexion sostenida.

Docente 3: Yo creo que es mas bien necesario, asumir el contenido a través de la re-
flexion y de la interpretacion del contenido, entonces el contenido es tan importante
que va a generar ese Pensamiento Critico, va a incrementar que el estudiante contintie
desarrollando ese Pensamiento Critico, entonces no se pueden separar ambos son im-
portantes y lo podemos hacer en poco o mucho tiempo se puede hacer.
Entrevistador: ;A veces le damos toda la importancia a los contenidos y a lo mejor
descuidamos desarrollar el Pensamiento Critico porque nos parece que perdemos el
tiempo?

Docente 4: No, lo que hay es que buscar el equilibro entre el contenido, porque el
contenido viene siendo la excusa para tu desarrollar ese Pensamiento Critico, ahora si
vamos a hacerlo dentro del aula lo que hay que buscar es el equilibrio, o sea, buscar la
oportunidad y el momento apropiado para ir desarrollando el Pensamiento Critico,
pero aqui en La Escuela desde un principio, o desde hace aproximadamente dos afios,
se ha tratado de buscar de enlazar en esos contenidos ir insertando el Pensamiento
Critico en el estudiante.

Entrevistador: Cuando hablamos de los contenidos como excusa, a mi me suena €so
como que los contenidos son menos importantes, eso es lo que yo interpreto, ;/eso es
asi?, ;como es eso?

Docente 2: Es que antes la educacion era: se evaluaba matematica, jcuanto sacaste en
matematica?, a quién se estaba evaluando al individuo, al ser humano, al sujeto o a
matematica. Saque diez (10) en matematica, entonces matematica saco diez (10), in-
cluso tu veias los boletines y decia “matematica”, pero no evaluaban a la persona. En-
tonces yo creo que la evaluacion, la educacion, el proceso de ensenanza de aprendiza-
je debe ser de la persona. Y cuando yo digo que los contenidos son una excusa, no les

estoy dando menos importancia, sino que yo me apoyo de ahi, para que los estudian-
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tes crean que quizas estamos estudiando ese contenido, pero yo aprovecho esa excusa
o ese contenido para fomentar, ahondar, profundizar en lo que es una educacion mas
critica, un pensamiento mas complejo. Entonces no es que sea menos importante sino
que yo me agarro de ese ancla para seguir fomentando, la educacion en el proceso de
ensefianza de aprendizaje, pero es igual de importante lo que dije al principio, de nada
sirve tener una buena persona que no conoce de nada, o sea tiene que saber. Pero, ya
es un cambio, es como una revolucion pedagdgica de esas de las que hablaba Simoén
Rodriguez, ya no es solo evaluar matematica, evaluar fisica, evaluar ortografia, eva-
luar lenguaje, yo me agarro de ahi para ensefiar otras cosas que son mas de vida, mas
de que le va a servir a lo largo de la vida.

Docente 1: No se trata solo de otorgar un saber o de buscar en el estudiante un saber,
sino saber usar ese conocimiento, entonces por supuesto que es importantisimo el
contenido pero no es lo Unico, porque antes era solo el contenido y ya, lo que busca-
mos aca es ir mas alld de ese contenido, no es que no sea importante el contenido,
sino que se quiere ir mas alla.

Entrevistador: ;Cudles son los indicadores para evaluar el Pensamiento Critico?
Docente 2: Bueno, dentro de los indicadores para evaluar el Pensamiento Critico se
encuentran la capacidad de sintesis, capacidad de analisis que tengan los muchachos,
reflexiones, el respeto a las opiniones de los demés, aunque no compartas las opinio-
nes tienes que respetarla, tienes que tener la capacidad de discernir lo bueno, lo malo,
lo interesante.

Docente 3: Bueno, complementando lo que dijo mi compaiiera la capacidad para ar-
gumentar sobre los planteamientos que tu les hagas a los estudiantes.

Docente 4: Bueno, siguiendo la tonica de mis compafieras de trabajo, puede ser la ca-
pacidad de sintesis a la hora de contestar cualquier pregunta que se le haga al estu-
diante.

Entrevistador: Entonces, con estos elementos que tenemos podemos evaluar el Pen-
samiento Critico. Si hablamos de los conocimientos basicos de cada materia ;eso pu-
diera entrar dentro del Pensamiento Critico?

Docente 2: Claro, porque eso es una educacion para la vida, una educacion integral,

147



de que te sirve que te ensefien a sumar dos mas dos si ti no vas a usar eso de forma
critica, analitica, tu tienes que entenderlo, tienes que interiorizarlo y después tienes
que exteriorizarlo.

Docente 1: En El Eje de Lenguaje, yo pienso que la argumentacion es uno de esos in-
dicadores, el poder argumentar con base de manera fluida teniendo el conocimiento y
que pueda atribuirle a ese conocimiento la aplicabilidad en el espacio, en el tiempo,

en la vida cotidiana.
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ANEXO A-5

TRANSCRIPCION DE LA ENTREVISTA GRUPAL A LOS ESTUDIANTES
DEL CURSO INTRODUCTORIO A LAS CIENCIAS MEDICAS DEL ANO
2012
Entrevistador-Investigador: Leonel Vitalez

Fecha: 11 de diciembre de 2012.
Hora: 10:47 AM

Lugar: Aula 5 de la Escuela Latinoamericana de Medicina.

Entrevistador: ;Qué opinan ustedes de la matematica que estuvimos desarrollando
durante el Curso Introductorio?

Estudiante 1: Yo creo que nuestra fortaleza fue habernos enfocado en el sector salud,
que para nosotros es lo mas importante y quizads habiamos visto en el bachillerato
todo lo que tiene que ver con conceptos de la matematica, pero aqui al realizar la rela-
cion entre salud y matematica fue muy interesante.

Estudiante 2: Si lo vemos desde el punto de vista de la matematica como ciencia, la
matematica se puede decir que es el estudio de cambios, de cantidades, de estructuras,
de espacios, etc., pero basicamente en el Curso Introductorio de las Ciencias Médicas,
nosotros nos enfocamos mas en tratar de resolver problemas de la sociedad, o sea,
una matematica muy diferente a la que se aplica en los centros docentes tradicionales,
aqui nosotros utilizamos una matematica la cual definimos para el beneficio de la hu-
manidad.

Estudiante 3: Nosotros tal vez habiamos visto ya ciertos conceptos de matematica en
cada uno de nuestros bachilleratos, pero lo importante es que aqui cuando lo relacio-
namos con lo que realmente nos gusta y con lo que realmente vamos a seguir, con los
problemas cotidianos de la vida, es cuando nosotros le vemos realmente la mayor im-
portancia a la matematica y personalmente yo creo que la matematica estd presente en
todos los dias de nuestra vida cotidiana, porque en lo minimo estamos utilizando la

matematica y mucho mejor que pudimos aplicar, ciertas cosas como cuadros estadis-
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ticos y graficos, dentro de lo que nosotros vamos a seguir que es la medicina, enton-
ces realmente me parece muy productiva la matematicas dentro de nuestras vidas.
Entrevistador: Durante el Bachillerato o los estudios que hiciste (Estudiante 1) ante-
riormente, {Como era la matematica?

Estudiante 1: Todo primer afio tuve algebra, segundo afio fue geometria y trigono-
metria y tercer afo fue calculo diferencial integral y derivada.

Entrevistador: ;Ese tipo de matematicas tenia relacién con ejemplos practicos, con
la cotidianidad, o era simplemente resolver el algoritmo?

Estudiante 1: Era mas enfocado a ingenieria, entonces nosotros resolviamos puros
problemarios, era puros ejercicios de cien (100) y doscientos (200) ejercicios, si rela-
ciondbamos cosas cotidianas, pero no era nuestra base.

Estudiante 2: En mi caso en el bachillerato se estudia lo que es algoritmo, derivadas,
algebra, pero es una matematica muy limitada, se podria decir una tradicion porque
todo el bachillerato van a consultar los mismos libros y no se utilizan otros tipos de
ejercicios o basados en algin tipo de tema especifico que sea de interés para el estu-
diante.

Entrevistador: Ustedes se preguntaban en algin momento ;para que servia la mate-
matica?, ese tipo de preguntas les surgia a ustedes o les parecia que la matematica no
tenia ninguna importancia, porque bueno era simplemente algoritmos

Estudiante 3: Si en realidad si surgian esas dudas y bueno cuando nosotros estudia-
bamos en mi caso nos daban trigonometria y nosotros nos deciamos ;para qué nos va
a servir eso dentro de nuestro estudio? que tal vez estaba un poco deslindada la mate-
matica, no mucho pero si un poco alejada entonces uno decia para que hablar de tri-
gonometria si eso les va a servir a los ingenieros no a nosotros, pero bueno en reali-
dad cuando ya nos vimos enfocados ¢ hicimos las comparaciones con las distintas ca-
rreras, vimos que las matematicas si tenia relacion con todas las cosas que nosotros
estdbamos hablando y ahi fue cuando comenzamos a darnos cuenta que la matematica
tenia mucho que ver en todo, que estaba siempre presente en todo, entonces fue alli
que recién nosotros despertamos del mundo en el que estdbamos, porque a nosotros

se nos hacia tediosa la clase de matematicas, porque pensabamos que no nos iba a
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servir para nada, por el mismo hecho de que se basaba en unos conceptos y en un lle-
gando que estaba plasmado y que se iba a seguir dando de generacion en generacion y
que no se iba a cambiar, simplemente se veian conceptos, se mandaban doscientos
(200), trescientos (300) problemas que los contestaramos pero nunca que los relacio-
naramos con la vida cotidiana sino simplemente los puros problemas, pero luego es
que uno se da cuenta que si sirve.

Estudiante 1: Cuando llenabamos esos problemarios y si siempre nos preguntabamos
(para qué nos va a servir?, pero creo que también nos sirve para hacer habil nuestra
mente y para hacer calculos mentales y entonces al estudiar quimica, ya se nos hacia
mas facil hacer una conversion, ya la haciamos mentalmente y escribiamos el resulta-
do, entonces ahora que nuestro fuerte es materia como la quimica, las matematicas
nos ha servido muchisimo.

Investigador: En cuanto a las expectativas cuando ustedes llegaron a la ELAM, ;us-
tedes pensaron que estaba matematica dentro del Curso Introductorio?

Estudiante 1: La verdad no, nunca me imagine, ya habia visto varios planes de estu-
dio de muchas universidades en mi pais y en ninguna estd la matematica y entonces
se me hizo bien curioso llegar y que tuviéramos esa materia.

Investigador: ;Qué pensaste tu en cuanto a ver matematica?, ;qué expectativas te-
nias acerca de esa matematica que ibas a ver aqui?

Estudiante 1: La verdad nunca imagine que la relaciondramos tanto con la salud,
pensé que iba a ser lo mismo que bachillerato, que ibamos a ver muchos ejercicios y
que en eso se iba a basar todos los seis (6) meses de Pre-Médico, pero no, al contrario
nos ha servido para graficar, para tabular, para nivelarnos todos, si muchos no sabia-
mos hacer cosas, ya todos vamos a empezar de cero en el primer afo de la carrera.
Estudiante 2: En mi caso, en mi pais tampoco se ve matematica cuando uno llega a
la carrera de medicina, se ve por ejemplo fisica pero matematica no entra en el pen-
sum de estudios, sin embargo, a mi si me sorprendié mucho el ingreso de matematica
en nuestro pensum de estudios, pero ademas me dio una gran expectativa, ya que la
matematica que nosotros vimos en el Curso Introductorio, se bas6 mas alla de algorit-

mos y algebra, en codmo descifrar y resolver los problemas de la sociedad, de salud
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publica, como tabular enfermedades, como hacer los ejercicios empresariales de cada
comunidad, entonces creo que es un enfoque diferente que le dimos aqui en la escuela
a la matematica.

Estudiante 3: Bueno yo igual, tampoco me imaginé que ibamos a tener matematica
aca, en nuestro pais existe dentro del pensum de estudios tal vez una rama de la mate-
matica que es la estadistica que esté ligada a la farmacologia que es lo inico que se da
cuando se sigue la carrera de medicina, pero siempre son lineamientos especificos y
conceptos basicos, jamads se trabaja de la manera que se trabaja aqui. Creo que eso fue
realmente lo que mas me llamo la atencion, porque si tal vez alguna vez estuve pre-
sente en una clase de farmacologia en mi pais, realmente no trabajamos matematica
como se trabaja aqui, aqui nosotros trabajamos la matematica de una manera diferen-
te, de una manera que nosotros podemos ponerla en practica en todos los dias de
nuestra vida y cada vez que nosotros salgamos a la sociedad se nos hace mucho mas
facil realizar un calculo matematico, que ya lo pusimos en practica con la sociedad,
que lo pusimos en practica con datos estadisticos de la comunidad, y lo pudimos po-
ner en practica en nuestro proyecto integrador, e inclusive trabajamos con las Metas
del Milenio, y que no lo sabiamos, y que nos sirvio mucho ahora en el Curso de Pre-
Médico, y nos ayudé mucho para poder continuar con nuestros estudios.
Entrevistador: ;Cudles son las fortalezas de esta matematica?

Estudiante 1: La resolucion de problemas, para mi esa fue la fortaleza, porque si no-
sotros algun dia llegamos a nuestra comunidad, se nos va a hacer bien practico plan-
tearnos los problemas y los factores de riesgo que hay ahi y llevarlo a los calculos,
entonces es como lo que hacen los médicos en los consultorios, tabular toda su infor-
macion y tener los archivos bien guardados y yo creo que eso es lo que nos va a ser-
VIT.

Estudiante 2: Nosotros nos basamos en los que eran los problemas de la vida més
que todo (no?, y eso nos ayuda mucho a tener una prioridad, ya que al resolver estos
ejercicios eran casi basados en los hechos reales, entonces cuando llegamos a la co-
munidad, ya tenemos una idea de cémo resolver las cosas, que vamos a hacer, como

vamos a actuar, o sea los ejercicios que nosotros resolviamos nos daban mucho de
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que pensar, mucho de qué hablar en el aula de clases, discutiamos mucho el tema, nos
ayudaba a reflexionar y eso cabe destacarlo mucho en la matematica que vimos en el
Curso Introductorio.

Estudiante 3: La fortaleza principal de la matematica que vimos en el Curso Intro-
ductorio es que va ayudar bastante en nuestra funcion como médicos, porque la pudi-
mos poner en practica con los problemas comunes que se dan en la sociedad, y esta la
matematica presente en la problematica a la que nosotros nos vamos a enfrentar, y fue
bueno poder ponerla en practica desde el Curso Introductorio, para asi cuando ya es-
temos en segundo o primer afio ya no tengamos inconvenientes con eso, porque desde
un principio la estamos aplicando.

Estudiante 1: También nos sirvi6 para elaborar nuestros proyectos, que fue elegir un
tema de salud y ya de ahi nosotros agregamos en nuestros proyectos los datos que te-
niamos en los consultorios, entonces no solo es el hecho de tener unos datos en una
tabla, sino también hacer las graficas para nosotros ver que sea mas facil para el estu-
dio de investigacion, y ya de plantearnos otros planes de accion como los que hicimos
en nuestros proyectos.

Entrevistador: ;Cuales son las debilidades?

Estudiante 3: Pueden haber, pero yo no le encuentro debilidades a la matematica que
vimos aqui en el Introductorio, no le encuentro ninguna debilidad, porque realmente
debilidades pude encontrar en la matematica que vi en el bachillerato, pero a la mate-
matica que vimos en el Curso Introductorio no le veo debilidades porque realmente
nosotros trabajamos con la realidad, trabajamos con los datos que teniamos en ese
instante y si queriamos hacer un cuadro estadistico, lo haciamos pero con datos rea-
les, con datos que teniamos de la dispenzarizacion. Si queriamos hacer una gréfica, la
haciamos con los datos reales, entonces mas que debilidades yo lo que le veo son for-
talezas, para mi no existen debilidades dentro de la matematica que vimos.
Estudiante 1: Es muy bueno el plan de estudio que tiene la matemadtica aqui, que
ahora se aplica aqui en Pre-Médico porque es una vision transformadora, pero creo
que solo se necesita fortalecer el lado de los calculos mentales, que eso es lo basico

en el algebra, trabajar muchos ejercicios para que se nos haga mas fécil hacer calculos
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mentales, proponer mas ejercicios de calculos mentales, y con eso yo creo que al estar
en un laboratorio (vamos a pasar mucho tiempo ahi) se nos va a facilitar mucho.
Estudiante 2: En la matematica que vimos, yo tampoco le encuentro debilidades, me
parece que es una matematica muy equilibrada, ya que trabajamos con problemas
mentales pero también problemas algebraicos, claro que no nos enfocamos mucho en
resolver los problemas mentales y algebraicos o derivadas y todo eso.

Estudiante 1: De suma, resta, multiplicacion a esos calculos nos referimos
Estudiante 2: Pero sin embargo, yo creo que fue una matematica muy buena y equili-
brada y dedicada para cada estudiante, ya que todos pudimos intervenir en esta mate-
matica e incluso en las discusiones que se abrian cada dia con cada tema que veia-
mos.

Entrevistador: Esos debates pudieron generar discusiones ;verdad? y estas discusio-
nes /pueden tener alguna incidencia en la formacion del Pensamiento Critico del Mé-
dico Integral Comunitario en formacion aqui en la ELAM?

Estudiante 2: Por su puesto, o sea en la matematica que nosotros vimos se integra-
ban muchos aspectos: sociales, econdémicos, politicos, tal vez, a algunos estudiantes
no les gustaba mucho la politica, pero les gustaba los problemas relacionados con la
sociedad, tal vez a algunos no les gustaba lo de la sociedad pero si la politica, enton-
ces todo era una relacion en la que todos los estudiantes que estdbamos en el aula po-
diamos intervenir, podiamos dar nuestro punto de opinion, dar referencias, dar con-
clusiones, entonces cada tema de matematica era algo muy productivo para ponerlo
en practica.

Estudiante 3: El mismo hecho de que estdbamos trabajando con datos reales que en
ese mismo instante se estaban dando, y con problematicas que en ese mismo momen-
to se estaban dando, generaba discusiones, no solo en el ambito de la matematicas,
también se generaba discusiones en lo politico, en lo social, en lo personal, incluso al-
guno de nosotros muchas veces en algunos temas que vimos de matematicas, tuvimos
bases para hacer una discusion en El eje de Pensamiento Critico, tuvimos también el
momento para hacer una reflexién personal sobre que estaba sucediendo en ese mo-

mento, y uno mismo darse cuenta de lo que se va a enfrentarse, entonces no fue sola-
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mente resolver el simple ejercicio, o el simple hecho de hacer un cuadro estadistico o
un simple grafico y ya, si no que gener6 discusiones, generd debates, generd pensa-
mientos y eso es lo bueno, lo diferente de la matematica que nosotros habiamos visto.
Entrevistador: Ta hablabas que sirvid de base para lo que tiene que ver con Pensa-
miento Politico ;Como es eso de “base”?

Estudiante 3: Nosotros veiamos los datos reales de lo que estaba sucediendo en ese
momento.

Entrevistador: O sea ;nimeros?

Estudiante 3: Si, nimeros que se podian discutir, porque al momento de hablar de al-
gun tema nosotros podiamos plantear los datos que nosotros teniamos, con los niume-
ros que nosotros teniamos podiamos plantear y eso era como una informacion mas al
debate que nosotros estdbamos dando, y por ende se generaban més discusiones, por-
que tal vez algunos estaban de acuerdo con esos numeros, pero tal vez otros que no
tenian el conocimiento o que no lo habian visto todavia no estaban de acuerdo y en-
tonces alli es cuando se generaba la discusion, e incluso cuando nosotros discutiamos
no podiamos dar un numero al azar, por ejemplo decir mil (1.000), sino que mejor y
para mayor entendimiento podiamos decir diez por ciento (10%) o el dos por ciento
(2%), pero para saber eso teniamos que hacer un calculo matematico para poder lle-
gar a esa conclusion, entonces eso era lo bueno que nosotros lo podiamos aplicar en
todos los campos en los que nosotros estdbamos trabajando.

Estudiante 1: Nuestra medicina es integral, entonces nosotros estamos agregando to-
das las materias con lo que es politica, nos va a servir para la economia, por ejemplo
nos ayudd a entender mas conceptos como: ingreso per-capita, inflacion, IVA, que
todo eso lo vimos a través del curso también, e incluso en pedagogia, porque nosotros
no solo estamos aprendiendo para nosotros, sino que debemos de ensenar a la pobla-
cion esos datos y debemos de ver la manera mas facil para que ellos puedan entender-
lo, por el nivel de educacion de la gente, entonces igual las graficas que es en lo que
mas se basan por ejemplo los economistas, asi nosotros las entendemos mas y noso-
tros igual lo vamos a hacer llegar al consultorio, lo que nosotros también vemos en el

consultorio en el mural de informacién, entonces yo creo que toda esta integracion
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que es como la estadistica estudia una poblacion, que ingresa todos esos datos para
que nos sirven.

Entrevistador: ;Qué opinas tu (Estudiante 4) de la matematica que damos aqui en el
Curso Introductorio de la ELAM?

Estudiante 4: Dentro de lo que es la matematica en si pues, hay que resaltar muchas
cosas importantes, una de ellas es que cada uno de los que venimos de otros paises no
hemos tomado tan en cuenta la matematica, solo nos hemos basado en nlimeros y en
memorizar, entonces aqui en La Escuela Latinoamericana de Medicina es una herra-
mienta en si para el médico que va a trabajar en la comunidad y también lo mas im-
portante es que ha sido una matematica entendible, ya que nosotros con las graficas
que hemos realizado que hemos leido de dispenzarizaciones eso es muy importante,
respetando todos los niveles de estudio de las personas lo que nosotros aplicamos en
si es entendible para ellos, entonces es muy importante, ahora entiendo realmente que
pues un Médico Integral no solo se basa en medicina cientifica, sino también en esto
que realmente es una herramienta muy importante para integrarnos asi con la comuni-
dad.

Entrevistador: Tu ;qué opinas acerca de la formacién del Pensamiento Critico en el
Médico Integral Comunitario en formacion aqui en la ELAM y la matematica que vi-
mos en el Curso Introductorio? si hay alguna relacion.

Estudiante 4: Todo se conecta, porque si hablamos de una materia, pues la otra se
complementa, entonces dentro de lo que usted senala del Pensamiento Critico, yo
creo que es algo fundamental de si en la esencia del Médico Integral Comunitario,
porque hay que pensar que estd pasando en el mundo hay que reflexionar sobre eso y
en base a eso, nosotros empezar a cambiar la realidad y la mayoria de toda la gente
tenia ese Pensamiento Critico escondido y aqui creo que uno la ha desarrollado.
Entrevistador: Tu has mencionado un punto que es importante y son las siguientes
palabras “cambiar la realidad”, ;es posible cambiar la realidad? y esta matematica,
(puede servir para ello?

Estudiante 4: Si, yo creo que cambiar la realidad no es un suefio, aunque el mundo

no lo sepa pues aqui se estd cambiando el mundo, aqui se estd sembrando conciencia
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dia a dia en cada actividad que uno realiza esta cambiando, y mas aun con la matema-
tica pues como le sefialaba anteriormente, la matematica tradicional a uno le ensefia a
tener memoria, a razonar poco, en cambio con esta matematica uno razona en base a
lo que est4 pasando y eso lo hemos mostrado dentro de todo este Curso Introductorio
que ha dejado buenas ensefianzas, nos retroalimentamos con nuestros profesores, en-
tonces es muy importante.

Entrevistador: ;Ustedes querian hablar algo sobre cambiar la realidad? Que son pa-
labras bien interesantes, y cambiar la realidad no es nada fécil, algunos pudieran pen-
sar que es una utopia, es un suefio, o sea, yo no puedo cambiar la realidad, pero, ;qué
piensan ustedes?, y ;qué relacion tiene esto con la matematica?, ;es posible?, ;la ma-
tematica ayuda a esto?

Estudiante 1: Desde algin punto de vista cambiar la realidad podria sonar hasta una
locura, sin embargo, aqui en la ELAM nosotros hemos entendido y comprendido que
nosotros somos entes que estamos inmersos en la realidad, en la sociedad, o sea so-
mos parte de un sistema y estamos dedicados a tratar de transformar esta sociedad, o
sea no simplemente vamos a trabajar para ganar y llenar nuestro bolsillo, nosotros te-
nemos que trabajar en beneficios de las comunidades y con esta matematica que no-
sotros hemos aprendido, basicamente lo que hacemos es tomar la reflexion mas que
buscar una respuesta asi al azar tenemos que buscar una respuesta, pero analizarla,
tratar de comprenderla, tratar de dispersarla para todos y que todos tengan interven-
cion para asi poder llegar a un acuerdo o a un beneficio en el cual todos estamos in-
mersos.

Estudiante 1: Cambiar la realidad, yo creo que empieza desde El Pacto Sandino
cuando dijeron que iban a ser doscientos mil (200.000) médicos, desde esa cifra la
matematica ha sido importante, doscientos mil (200.000) Médicos Integrales que se
iban a formar y desde entonces nosotros que somos esa nueva vision transformadora
de los universitarios que ya no vamos a seguir las reglas, lo tradicional entonces noso-
tros estamos integrando, es como si agarraramos un costal y empezamos a echar de
todo, entonces nosotros somos esos médicos que estamos incluso integrando la mate-

matica en nuestras materias, cosa que otras universidades no lo hacen y que se ha

157



convertido en importante en nuestra formacion basica, porque como decian los com-
paneros que han estado platicando, los datos son muy importantes, de ahi se parte, de
los datos de una poblacion para nosotros basarnos en cuatro puntos importantes: pro-
mocion, prevencion, rehabilitacion y curacion, nosotros vamos a separar a las perso-
nas para nosotros poder trabajar con ellas, y eso es organizacion en la comunidad.
Estudiante 3: Tanto asi como cambiar la realidad, realmente eso es complejo y suena
loco, incluso hasta podriamos decir que eso es mision imposible, pero tomando en
cuenta de que nosotros estamos aqui siendo parte ya de un cambio, porque nosotros
no vamos a ser médicos tradicionales, que se va poner detras de un escritorio a espe-
rar que el paciente llegue, solamente a recibir su dinero por una consulta, sino que no-
sotros vamos a cambiar de cierto modo esa manera de pensar del médico, porque no-
sotros somos los que vamos a estar para tratar a la comunidad. A nosotros no nos va a
interesa si la persona tiene o no tiene dinero, lo que nosotros nos va a interesar es la
salud de la persona el bienestar de esa persona y el prevenir que esa persona tenga en-
fermedades o se empeore la enfermedad que tiene, entonces realmente ahi como que
estariamos aportando un pequefio cambio. No tanto a la realidad, sino un pequefio
cambio a la conciencia y un pequefio cambio a la vida, porque de esta manera noso-
tros hariamos que otras personas piensen de la manera en que nosotros pensamos, y
tal vez asi podamos algln dia llegar a cambiar la realidad que estamos viviendo aho-
ra.

Estudiante 4: Es posible, si tomamos en cuenta que matematicamente cada uno de
nosotros vamos a nuestro pais y convencemos a diez (10) personas, entonces si €s po-
sible cambiar la realidad, y voy a citar una frase de Ernesto Guevara que dice: “(...)
en cada ser humano hay un gesto, hay un germen revolucionario [...]” entonces yo
creo que desde alli también hay que partir, porque para cambiar hay que ser revolu-
cionario no hay otro camino, y también lo que se vive aqui en Venezuela es el Socia-
lismo que lo hemos entendido en si como una forma de vida donde existe justicia,
igualdad, equidad, respeto, solidaridad, compafierismo, integracion, entonces yo creo

que también desde ahi se parte para cambiar la realidad.
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Entrevistador: Ahora el solo hecho de que se estan formando Médicos Integrales
Comunitarios diferente al tradicional, eso implica que ya estamos cambiando la reali-
dad, ya hay un cambio de un médico tradicional a un médico con conciencia y enton-
ces ya tenemos un cambio de la realidad alli, ahora que van a haber otros cambios
mas profundos, bueno ya ahi es otro camino por recorrer.

Entrevistador: ;Qué debilidades has visto ta (Estudiante 4) acerca de la matematica
que trabajamos durante el Curso Introductorio?

Estudiante 4: Debilidades no he visto muchas, las que si hemos visto es la que cada
uno traia de su pais, entonces insisto, nosotros venimos de una educacion tradicional
y a algunos nos costd adaptarnos a esta nueva forma de hacer una matematica razona-
ble, porque no era el profesor en el pizarron, la calculadora en el escritorio y los li-
bros, o sea, iba mas all4, porque dentro de los nimeros también se generaban debates
y entonces eso era muy importante, pero en si debilidades no observe muchas.
Entrevistador ;Cuales son las sugerencias que ustedes le hacen a la matematica que
vieron en el Curso Introductorio?

Estudiante 1: Yo creo que seria importante que nos dejaran un poco mas de tarea con
respecto a lo que es aritmética, mas de lo que es la base del algebra, mas de célculo,
suma, resta, multiplicacion y ver conceptos basicos para nosotros agilizarnos mental-
mente.

Estudiante 3: Esa es una buena sugerencia, porque de esa manera nosotros como que
nos despertamos un poco mas y ponemos a funcionar nuestra mente y de esa manera
la vamos haciendo trabajar y en el momento que tengamos que reaccionar vamos a
reaccionar mucho mas répido, ya no lo vamos a hacer dependientes de una calculado-
ra o tal vez de sacar un lapiz para ponernos a hacer un célculo simplemente mental-
mente lo podriamos hacer e incluso por experiencia propia, en el Curso Introductorio
realmente no tenemos mucha tarea, por ende como que nuestra mente se vuelve un
poco vaga, pero en el caso de que se aumentara el nivel de tareas, se aumentara el ni-
vel de ejercicios mas que nosotros nuestra mente se va a poner a trabajar mucho mas

y realmente eso nos va ayudar mucho para nosotros, porque igual cuando lleguemos a
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primero, segundo afio, vamos a tener que poner a trabajar nuestra mente mucho mas,
entonces realmente es una ayuda la que nos harian ustedes a nosotros a futuro.
Estudiante 4: A los proximos compafieros que vengan, pues si es muy importante la
exigencia, porque habia responsabilidad pero no un grado mayor, pero si habian res-
ponsabilidades, porque si habian tareas pero no muchas, entonces igual apoyo la mo-
cion de que haya maés tareas de que se tome en cuenta la responsabilidad, porque se
nos va a hacer un poco dificil cuando ingresemos ya al primer afio, pues supuesta-
mente estamos en esta rutina de que no hay nada que hacer, o sea quizé sea la pro-
puesta un poco fuerte, pero esa seria la sugerencia también.

Estudiante 2: Yo creo que las tareas deberian ser impartidas individualmente y en el
aula trabajar de forma grupal, ya que estos grupos de trabajo ayudan mucho al inter-
cambio de ideas, al intercambio de razonamientos, pero ya las tareas que se enviarian
para el cubiculo servirian para la responsabilidad de cada individuo y esto nos ayuda-
ria mucho a iniciar mas la actitud mental.

Estudiante 1: A parte de nosotros resolver los problemas que nos dejan, digamos en
el caso de que se mejore su efecto y que en el aula hubiera una evaluacién de cada
clase continua, como un tipo de examen practico pero no para ver una calificacion,
sino para ver que alumnos tienen mas debilidad y en qué aspectos, y que haya una
asesoria extra clase para que todos podamos nivelar.

Estudiante 4: Siento que se ha hecho aqui con la mayoria de los compaiieros, que
mal no se ha tomado la cuestion de calificacion, sino en ubicarse en conocimiento
para darle la mano y continuar todos.

Entrevistador: Entonces, con respecto a lo que tiene que ver con La Evaluacion pri-
meramente pudiéramos hablar un poco acerca de que creen ustedes, /cudles son las
concepciones que ustedes tienen a cerca de La Evaluacion? ;Qué es para ustedes La
Evaluacion? ;Qué es evaluacion? ;Qué es evaluar?

Estudiante 1: Evaluar yo creo que es observar a las personas no nada mas académi-
camente, no nada mas en las cifras, de que cuanto saque en el examen, sino de forma

integral, como te comportas en clases, si asistes, si pusiste atencion, si le echaste ga-
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nas, si fuiste a tus asesorias extra clase, yo creo que es toda una integracion de noso-
tros como estudiantes.

Estudiante 2: Es una forma de calificar muy diferente a la tradicional, ya que al me-
nos de donde yo vengo las calificaciones siempre las hacen cuantitativamente, o sea,
se hacen por medio de exdmenes orales, escritos, sin embargo, aqui en cada momento
estamos siendo calificados tanto cuando estamos en el aula de clases como cuando es-
tamos en el comedor, en el comportamiento en nuestros cubiculos, o sea, la califica-
cién que nosotros recibimos aqui a diario es cualitativamente, es decir, observan
nuestras cualidades positivas o negativas que nosotros podamos dar a conocer.
Entrevistador: En cuanto a La Evaluacion como ti lo veias antes ;como veias ti la
evaluacion?, o ;cudl fue ti experiencia en cuanto a La Evaluacion?, ;como era esa
evaluacion?

Estudiante 2: Bueno al principio lo vi algo un poco ilégico, porque no le encontraba
mucha relacion a eso de “Dentro de lo Esperado”, “Sobre lo Esperado”, “No Obser-
vado”, pero sin embargo, a medida que paso el tiempo en el Pre-Médico”, me di
cuenta que es una forma de calificar que se puede recalcar mucho lo positivo de cada
individuo, o sea la forma de cambiar de cada individuo, porque como lo decia ante-
riormente, la forma de calificar de ustedes es diferente a la tradicional, o sea a uno le
estan calificando las cualidades, las cosas positivas que nosotros tenemos, nuestro
compafierismo, la forma de coexistir con los demds individuos, aqui habemos perso-
nas de varios paises de varias culturas y esta escuela La Escuela Latinoamericana de
Medicina, nos permite a nosotros comunicar culturas, interrelacionarnos, coexistir ,
nos permite entender a cada persona y eso es algo que se puede recalcar mucho en
esta forma de calificar.

Estudiante 3: Realmente La Evaluacion aqui es muy diferente a la que nosotros esta-
bamos acostumbrados, pero realmente es una evaluacion que nos ayuda a ser mejores
personas mas que todo, si bien es cierto debemos preocuparnos de lo que es el estudio
de los temas que estamos tratando, pero mas que todo nos ayuda a superarnos como
personas, porque realmente, si nosotros vemos que estamos fallando en algo, de esa

manera nosotros podemos tomar conciencia y mejorarlo y cambiarlo para bien, y se-
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guir de esa manera adelante y continuar siempre con lo que nosotros vinimos a hacer
aca y con los ideales que nosotros tenemos y con nuestros pensamientos, siempre se-
guir adelante con eso.

Estudiante 4: En mi pais el evaluar es algo muy rigido, porque era de veinte (20) a
cero (0), pero yo me he dado cuenta que el ser humano no puede medir su conoci-
miento mediante una calificacion, en todo centro educativo lo hacen, pero aca no lo
hacen asi y eso es muy importante, ya que dentro de todo lo que se vio aqui los com-
pafieros en si se han dado cuenta que la calificacién no es tan importante para medir
el conocimiento y eso es lo que ha pasado aqui, al principio no sabias lo que era el ré-
cord “Dentro de lo Esperado”, “Sobre lo Esperado”, pero ya ahora después de todo lo
que paso en Pre-Médico pues creo que fue la mejor forma de evaluar.

Estudiante 1: Yo creo que dentro de la nueva preparacion innovadora que estamos
teniendo como Médicos Integrales Comunitarios va dentro de ella la calificacion cua-
litativa, porque bien sabemos que hay alumnos que son inteligentes natos y que se
aprovechan de eso, entonces de que le sirve a un alumno que sea muy inteligente y
que pueda aprender mas rapido que otros, dependiendo de la formacion que haya te-
nido en su pais, aqui sabemos cual es la calidad académica de cada pais y de que le
sirve abusar de eso, si sabe y no va a clases, de eso no se trata un nuevo médico que
va a llegar a la comunidad a trabajar, también ahi intervienen aspectos como la res-
ponsabilidad y también eso va dentro de la calificacion cualitativa.

Entrevistador: ;Como fueron sus experiencias de evaluacion durante sus estudios
anteriores?, ;fueron iguales a esta?, ;como los evaluaban?

Estudiante 4: Nos evaluaban con notas del cero (0) al veinte (20).

Entrevistador: ;Y esas notas de donde salian?

Estudiante 4: Salian de tareas, de examenes orales, examenes escritos, entonces se
hacia una sumatoria de todo lo que hayas hecho y habia una nota final, entonces si lo
ponemos asi veinte (20), ti sabes, cero (0), no sabes y diez (10) sabes mas o menos,
entonces es una forma que desde el Jardin hemos tenido, yo recuerdo que mi califica-
cion era dieciséis (16) en el Jardin, entonces yo creo que desde el Jardin es lo de las

calificaciones por nimeros, nunca he tenido eso de este tipo de evaluacion.
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Estudiante 2: Realmente la palabra evaluacion es en el dia a dia en nuestros paises,
porque cuando decian “chicos vamos a evaluar” todo el mundo se ponia mal, se po-
nian tristes e incluso asustados, tanto que estudiar un monton de horas por el simple
hecho de que se veia la evaluacion de una manera diferente. Aqui realmente, la eva-
luacion tiene una vuelta de ciento ochenta grados (180°) a la evaluacion que nosotros
teniamos con rango entre cero (0) o veinte (20), logico que en este rango habia el que
se acercaba a dieciocho (18) y no se sentia contento y queria llegar al veinte (20), y
realmente eso se inculca desde que somos pequefios, desde el jardin. Desde el Jardin
a uno ya le estan inculcando tiene que sacarte veinte (20) porque si no sacas veinte
(20) no eres el mejor y no te la sabes y tienes que esforzarte mucho para sacar veinte
(20), entonces verdaderamente esa evaluacion mas que ayudar a la persona a cambiar
su manera de pensar, su manera de ver las cosas, la hace autodependiente a un limite
o la hace dependiente a un cuaderno, porque el simple hecho de sacar un veinte (20)
quiere decir que esa persona es buena persona, pero realmente la evaluacion no se la
deberia ver de esa manera, sino que se la deberia ver de la manera en la que se ve
aqui, no por el simple hecho del conocimiento se califica, sino por el simple hecho de
la persona como es, el hecho de la persona como realmente es, como se comporta,
como interactua con los demas, su manera de hablar, su respeto mas que todo, su hu-
mildad y realmente eso también deberia tomarse en cuenta en muchos dmbitos, en
toda la educacion y en todos los paises deberia tomarse en cuenta esto, pero lamenta-
blemente solamente se basan en conocimientos.

Estudiante 1: La calificacion en mi pais es del cero (0) al diez (10) y el aprobatorio
es de seis punto seis (6.6) en adelante, entonces me acuerdo que a mi en bachillerato
me daba mucho coraje que habian compafieros que no iban a clases y pasaban los
examenes, companeros de ahi mismo de clase y los maestros no se daban cuenta y
aprobaban y yo me preguntaba ;por qué?, a veces uno por mas que estudie tiene la
minima calificacion, porque cuesta, los exdmenes muy dificiles, entonces calificaban
cincuenta por ciento (50%) examenes, treinta por ciento (30%) tareas y veinte por
ciento (20%) de asistencia, entonces asi integraban la calificacion y siempre es lo

mismo en todas las universidades alla, esa es su manera de calificar, no ven si partici-
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pa o no, si siempre esta serio, si hizo las tareas, si paso un examen, entonces de qué se
trata, qué tipo de alumnos estan formando.

Estudiante 2: Bueno desde cierto punto de vista las calificaciones que yo recibia en
mi pais siempre eran cuantitativas (se basaban por nimeros), si tenias veinte (20) eras
el mejor de todos, o sea te la sabias todas, pero si te sacabas quince (15) para abajo
eres un estudiante que no vale y dedicate a otra cosa. Sin embargo, aqui aparte de ca-
lificar nuestro intelecto, en que categoria estamos, también califican las cualidades
que tenemos y coémo vamos avanzando o desarrollando nuestra forma de ser a diario,
viendo nuestra evolucion. Hay que tomar en cuenta que, si bien es cierto que solo las
calificaciones de Pre-Médico fueron cualitativas, en primer afio van a ser cuantitati-
vas, pero también se va a dar cierta apertura para lo que es la calificacion de cualida-
des.

Entrevistador: Ustedes acaban de hablar de, para qué sirve esta forma de evaluacion
que ustedes tuvieron, y yo entiendo que servia para calificar: ti eres bueno, tu no eres
muy bueno. Ahora, eso pasaba con ustedes anteriormente, ahora en el curso Pre-M¢-
dico, ;también se vio eso?, de que ti eres muy bueno, ti no eres muy bueno, ;Sirvio
para eso la calificacion?

Estudiante 1: No, incluso nos dijeron que no dijéramos la palabra calificar, porque
calificar no estd dentro de lo que ustedes hacen, ustedes evaliian y como ya hablamos,
evaluar es enfocarse en todos los aspectos de la persona, por eso es que lo hacen cua-
litativamente y no cuantitativamente.

Estudiante 3: Realmente eso no nos servia para calificar a las personas, porque real-
mente nos ayudaba a mejorar, porque si yo sabia que tenia un “No Observado” o “En
Proceso” trataba de superarme como persona para lograr obtener un “Dentro de lo Es-
perado” o “Sobre lo Esperado”. Realmente, es una calificacion rigurosa porque /si
tienes un “No Observado” entonces no sirves?, ;si estas “En Proceso” realmente te
vas a regresar a tu pais porque no es lo tuyo?, no. Entonces eso nos ayudaba a autoe-
valuarnos a nosotros mismos, y deciamos bueno entonces en que falle, no me preocu-

pe, tal vez no preste suficiente atencion, ahora voy a hacerlo mejor y nos ayudaba a
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superarnos a nosotros mismos como personas mas que al simple hecho de mejorarnos
en la materia o en el eje de formacion.

Estudiante 4: Aqui vimos eso que fue muy importante, que hay igualdad entre todos,
entonces aqui no habia una calificacion que a ti te separaba en un grupo o en otro, no,
aqui se veia la igualdad dentro de la clase, porque la clase era para todos, asi el com-
pafiero que en su pais tal vez tuvo mejores oportunidades de aprender, nunca se le se-
paro en tu sabes mads, vete para alld, igualdad para todos y eso es muy importante.
Entrevistador: Ustedes se sintieron en algin momento, que la forma que fueron eva-
luados digamos que, ustedes estaban “Dentro de lo Esperado”, pero habian compafie-
ros que estaban también “Dentro de lo Esperado”, sin embargo, ustedes como que te-
nian mayor conocimiento, mayor forma de expresarse y por eso deberian estar en otra
categoria, justedes se sintieron en algin momento asi?

Estudiante 4: No, porque aqui todos los dias se siembra valores de humildad, yo creo
que nadie puede decir que hay otro escalon por encima a “Dentro de lo Esperado”, no
creo.

Estudiante 1: Yo creo que caeriamos en lo mismo y seria mas bien como cuantitati-
VO porque es como en nuestros paises, nos dicen llegas a un veinte (20) y ya te sientes
el mejor y ya te sientes superior a los demas y nos pasaria lo mismo si nos lo hicieran
aqui, diriamos no porqué tienes mas y yo quiero estar del otro lado, quiero ser mas in-
teligente y yo creo que no, hay un nivel en el que todos debemos de llegar que puede
ser “Dentro de lo Esperado” y que a partir de eso vamos a empezar a estudiar y si to-
dos estamos “Dentro de lo Esperado” entonces que bueno, que bien que todos apren-
damos, que todos estemos iguales, que no discriminemos porque pasa, no, pasa que
de repente compaieros que suelen sentirse asi. Me pareci6 importante que nos deja-
ron tener contacto con ustedes los profesores y no ver al profesor con miedo o ver al
profesor asi como ya no puedo hablarle, ya no puedo preguntarle porque me puso eso
y nos dieron la confianza de preguntar por qué estamos en “No Observado” o “Dentro
de lo Esperado” o “En Proceso”, entonces igual ellos nos hicieron sus criticas, para
nosotros mejorar en la siguiente evaluacion y estar a nivel de los demas, estar como

todos y aprender igual.
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Estudiante 3: No solamente ustedes evaluaban la manera de hablar, la manera de
desenvolverse en clase, si presentaba o no presentaban trabajos, mas que esto, ustedes
evaluaban a la persona en si, su nivel de respeto, su nivel de responsabilidad, de hu-
mildad, entonces si tal vez una persona que hablaba mucho o que entregaba todos los
trabajos estaba “Dentro de lo Esperado” y una persona que no participaba mucho en
clase pero se comportaba de una manera respetuosa, trataba de llevarse con todos,
realmente yo creo que deberian tener la misma nota, porque no todos somos iguales y
no todos vamos a tener una misma cualidad, si no que todos somos diferentes y cada
uno de nosotros tiene diferentes cualidades y eso es realmente lo que evaltian ustedes
lo que realmente vale la pena, rescatar las cualidades que cada uno tiene, y las cuali-
dades que uno no tiene desarrollarlas, tratando de encontrar nuevas cualidades y sien-
do mejor cada dia.

Estudiante 2: Ademads, también cabe destacar que este nuevo sistema de calificacion
se podria decir, mas que aportarle a la competencia entre los compaiieros le apuesta al
compartir los conocimientos, o sea, todos estan en un solo estandar de conocimientos,
pero al estar iguales también nos esforzarnos por avanzar mas, no solamente quedar-
nos ahi aplastados o quedarnos en un solo conocimiento basico, sino, siempre tratar
de esforzarnos, preguntar a los profesores, investigar en la biblioteca, o sea es algo to-
talmente diferente, nunca he visto este nivel de calificacion.

Entrevistador: En cuanto a los Indicadores de Evaluacion, habian algunos que tenian
que ver con manejo de conceptos basicos de la disciplina, el dominio de esos concep-
tos basicos, eso tiene que ver con lo académico, pero habian otras categorias que te-
nian que ver con el respeto, la solidaridad, entre otros, ;cémo vieron ustedes el peso
de cada uno de estos Indicadores?, ;serd que habia mas peso si el compatfiero era res-
petuoso, que si el compafiero tenia los conocimientos?, ;como era eso?

Estudiante 4: Yo creo que habia como una balanza ahi, porque en todos los pardme-
tros que se nos practicaban, se buscaba el equilibrio de cada estudiante, yo creo que
fueron los indicadores exactos, y como lo sefialaba, lastimosamente todas las univer-
sidades califican de esa forma, pero habra que ver si implementan lo que se hace aqui,

ahi va a haber muchas sorpresas creo.
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Estudiante 1: Fue bueno ver el lado de la responsabilidad y sobre todo de la convi-
vencia entre nosotros mismos, que también era un punto que estaba ahi en la evalua-
cion, hay compafieros que de repente se sienten un poco cohibidos, no hablan, no par-
ticipan, no conviven con los demads, y al ver su nota a lo mejor les interesa un poco
empezar a relacionarse, empezar a abrirse, empezar a hablar, igual que nos pidan ayu-
da, a los deméas compaifieros, y para eso nos servia, para mejorar nosotros como perso-
nas, y si habian compaferos por ejemplo que no tenian un poco de respeto por los
profesores y cosas asi, yo creo que casi no sucede aqui, yo creo que entre nosotros
mismos también les deciamos en el salon y eso es importante porque hay personas
que no ven los errores que tienen, pero por e€so estamos como compaifieros y aparte
amigos para ayudarlos a mejorar.

Estudiante 3: La confianza que se brindo entre el profesor y el alumno, realmente
eso es algo que es maravilloso, porque es la misma confianza que nosotros pretende-
mos brindar en algin momento con nuestros pacientes y tener una relacion médico-
paciente similar o igual, podriamos decir que hasta mejor que la que tienen ustedes
los maestros con nosotros los alumnos, porque realmente nosotros teniamos la con-
fianza de acercarnos a ustedes a hacer cualquier tipo de pregunta, o incluso nos sen-
tiamos en la libertad de decir “no entendimos usted nos puede explicar nuevamente”,
y realmente esa confianza que brindaron ustedes hacia nosotros y nosotros hacia uste-
des fue valiosa porque nos ayudé mucho, més que todo a entender que nosotros debe-
mos desempefiarnos de la misma manera con nuestros pacientes, porque realmente es
algo bonito y es algo que vale la pena.

Entrevistador: Este tipo de evaluacion, ;tuvo mayor peso hacia los conocimientos o
hacia la parte humana o hubo equilibrio?

Estudiante 2: Yo creo que hubo equilibrio entre conocimientos y parte humana, o
sea aqui todos comprendidos que es valido que todos nos equivocaramos, pero es
obligatorio que todos aceptemos el error y todos tratemos de cambiar y avanzar, o
sea, aqui lo que nosotros aprendimos dentro de lo que es el humanismo, la solidari-
dad, la equidad, la igualdad, son valores que cada dia nosotros aplicabamos tanto en

el aula de clase, en la convivencia, en el cubiculo, en nuestra relacion con los profeso-
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res, o sea siempre hubo ese equilibrio entre los conocimientos y las cualidades del in-
dividuo, era lo que se calificaba.

Estudiante 4: Cada uno tenia una debilidad, una fortaleza, y por eso creo que los pa-
rametros fueron simples y marcados, porque probablemente en un compafiero pues no
era tan respetuoso cuando llego de su pais, pero aqui entendi6 que hay que hacerlo
por el simple hecho de que estamos aqui y que tenemos en si una meta en comun.
Entrevistador: Los indicadores usados en la evaluacion eran: “No Observado”, “En
Proceso”, “Dentro de lo Esperado y “Sobre lo Esperado”. “No observado”, ;qué opi-
nan ustedes, de qué se trataba esa categoria? Llamémoslo categoria por ponerle un
nombre.

Estudiante 4: El “No Observado”, pues personalmente lo tomo como: lo que se esta
evaluando lo hay pero no lo he visto en si todavia, o sea pero de que lo tienes ahi lo
tienes, pero el maestro no lo ha visto.

Entrevistador: Y las razones por las que el maestro no las vio ;cuales pudieran ser?
Estudiante 4: Muchos factores, una puede ser tal vez que no habla mucho, que no
tiene en si el tema de hablar bastante, de participar en clase, entonces tal vez no lo vio
el profesor, pero si trascendemos algunos espacios, el que tal vez no habla en el aula
de clase tal vez en otro lado habla y a uno le sorprende.

Estudiante 1: Como por ejemplo los alumnos de habla no hispana, ellos tuvieron va-
rios “No Observado” pero se entiende, entonces al menos en nuestro salon lo que hi-
cimos fue nombrar un compaiiero que lo ayudara a mejorar su espafiol y con la ayuda
de todos yo creo que si mejoraron. Y a veces también he observado que tenemos “No
Observado™ quizas porque salimos bien en algun aspecto y lo descuidamos en la se-
gunda evaluacion, a lo mejor tuvimos “No Observado” en ese aspecto, pero hasta no-
sotros nos damos cuenta, entonces hablamos con los profesores.

Entrevistador: ;En el caso de matematica obtuvieron “No Observado”?

Estudiante 1: No

Entrevistador: Ahora, en el caso del que el docente no vea, no observe una cualidad
como dice el compafiero, lo mas probable es que este alli pero que el docente no la

haya observado, ;qué creen ustedes que deba hacer el docente para observarla? Estu-
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diante 3: Continuar con lo que ya se venia haciendo, porque de cualquier modo los
que hemos sido testigos de lo que estaba pasando es que si, una persona no estaba
realmente rindiendo como el docente esperaba que rinda, lo que se venia haciendo o
sea, hablar con esa persona detenidamente, bueno, ;qué es lo que sucede?, ;qué es lo
que pasa?, si no le entiende al docente, o si necesita una explicacion a parte, o si ne-
cesita un refuerzo, y darselo, y eso es lo que ustedes han estado haciendo hasta el mo-
mento, porque hay personas que a lo mejor no hablaban en clases o tal vez sacaron
buena nota y luego la descuidaron, pero fue bueno que de parte de ustedes se acerca-
ran hacia esa persona y le dijeran, bueno, mira tu en un principio estabas bien.
Entrevistador: ;Eso se hizo en matematica?

Estudiante 3: Si eso se hizo, en si en matematica se decia bueno ti normalmente ac-
tuas, ;qué pasa?, ;por qué estas tan callado?, ;por qué no vas a clase?, ;por qué ahora
ya no te interesa?, si desde el primer momento eso se hizo en matematica, incluso en
matematica se dio la preocupacion de que por ejemplo, cuando no se iba a clase o
cuando una persona estaba en servicio médico, habia la preocupacion de ver si la per-
sona realmente estaba indispuesta en ir a clases o si realmente no tenia el interés de ir
a clases, y eso es algo muy bueno porque ahi el docente se da cuenta de la responsabi-
lidad que tiene la persona y del nivel de interés que le pone a lo que usualmente esta
haciendo, entonces yo creo que deberia continuarse con eso e incluso mejorarlo para
asi dialogar con aquellas personas que también son reservadas y no les gusta hablar
mucho, que el docente les haga ver que en €l o en ella hay una persona en quien con-
fiar, un amigo mas al que le pueden abrir tal vez su corazon si algo les oprime o no
les gusta hablar, tal vez puede comunicarle al docente y de esa manera, pueden ayu-
darlo de alguna u otra manera para que se valla soltando un poco mas.

Estudiante 2: Ademas, el docente lo que siempre hacia era hablar con el estudiante
porque el docente tiene la capacidad de prestar ayuda al estudiante, pero es la obliga-
cion de cada persona de cada individuo tratar de cambiar, por ejemplo: si un estudian-
te esta en clase de politica pero no le gusta y por eso no actia, obviamente va a estar

en la categoria de “No Observado”, porque no has dado a conocer tu conocimiento o
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tu forma de pensar, entonces es obligacion de cada estudiante hacer que el docente se
dé cuenta de su grado de interés y de su forma de pensar.

Estudiante 1: Yo creo que ustedes como docentes y nosotros estamos en ese aprendi-
zaje, entonces en la relacion profesor-estudiante por ejemplo, en ese tipo de casos se
deberia de incentivar a los alumnos para que ellos desarrollen sus habilidades, porque
yo tuve el caso de compafieros que no querian hablar porque decian: “es que yo no sé,
es que yo no s¢” y creen que callados van a pesar como desapercibidos, entonces eso
no es la soluciéon y por eso seria bueno también en el caso de matematica las aseso-
rias, porque no hablan porque sienten que no saben o porque se van a equivocar o co-
sas asi, y entonces en las asesorias a ellos les permiten tener mas confianza con uste-
des.

Entrevistador: En el caso de que tengamos estudiantes, que de hecho los hay, estu-
diantes que son muy callados, muy timidos, o a lo mejor el idioma no les permite ex-
presarse mas claramente, bien, sin embargo, las evaluaciones que hacia el docente de
matemadtica solo eran orales, es decir, que si eran solo orales y el estudiante no habla-
ba o era timido, el docente nunca iba a ver esas cualidades, pero si hacia otra estrate-
gia quizds una estrategia escrita, a lo mejor podia ver esas cualidades, entonces
(,como vieron ustedes eso?, /era una sola evaluacion de tipo oral en matematicas?
Estudiante 2: Tal vez no era tanto evaluaciones era mas bien actividades en clases,
de esta forma el docente trataba de explorar hasta que nivel estaba cada individuo en
el aula de clase, haciamos actividades como la tabulacion de graficas, ejercicios mate-
maticos y de esta forma el estudiante estaba obligado a actuar si no lo hacia oralmen-
te, lo hacia de forma escrita, de alguna forma era evaluado.

Entrevistador: De alguna forma era evaluado y no quedaba “No Observado”
Estudiante 3: De alguna manera el docente veia la forma de ayudar al alumno que tal
vez no hablaba porque era timido, porque tenia temor a hablar por equivocarse, pero
realmente lo ayudaba en la manera de que no solamente lo hacia hablar, sino que tam-
bién lo ponia a escribir y actividades en clase como las que nosotros realizabamos,
ahi se notaba el grado de interés o del conocimiento que tenia la persona y si a lo me-

jor le faltaba un poco mas de conocimiento o le faltaba un poco més de interés, el do-
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cente se tomaba la oportunidad de hablar con esa persona y decirle bueno saliste mal
vamos a ver, vamos a volver a ver el tema si no lo entendiste te lo voy a volver a ex-
plicar, y si no le pusiste de tu parte pues aplicate, incluso en cosas minimas como titu-
los o como subtitulos, como fuentes, hasta en eso se estaba preocupando el docente,
eso quiere decir que de una u otra manera el docente lo que queria era que la persona
ponga todo de si y que tenga los conocimientos necesarios para que de esa manera
pueda ser evaluado de la mejor manera.

Estudiante 4: También es importante las estrategias pedagdgicas que se utilizaron,
porque también como lo sefialaba, no solo era una prueba oral, sino que se podia tra-
bajar en grupo, entonces yo creo que tambi€n eso es muy importante, complementan-
do también la confianza que existe con el docente, afianzarse en el grupo, porque ahi
es donde ¢l convive, donde ¢l puede participar, donde €l interviene, entonces yo creo
que ahi es donde en si el estudiante puede salir a brote todo su potencial, porque aqui
todos tenemos cualidades, todos tenemos diferentes cualidades, solo que hay que ex-
plorarlas y descubrirlas.

Estudiante 1: Es importante que entre nosotros como compaieros que tenemos mas
confianza, podriamos ayudarnos, los que tienen mas cualidades que otros en las debi-
lidades que tenemos, pero también yo creo que del lado de ustedes seria importante si
algunos compafieros, por ejemplo, que saben un poco mads, hacer un grupo que ayude
a los demas, pero en contacto con ustedes que nos den material o que les den material
a los que mas saben para que puedan ayudar a los demas, entonces asi a lo mejor hay
mas confianza entre nosotros como estudiantes.

Entrevistador: La siguiente categoria es “En Proceso”, ;de qué se trataba eso?, ;qué
significd para ustedes “En Proceso”?

Estudiante 4: “En Proceso”, lo que se queria estaba ahi pero se estaba haciendo poco
a poco, se estaba llegando de lo “No Observado” que tal vez no lo vieron o tal vez se
vio pero todavia falta un poco mas, o sea, la palabra estd “En Proceso”, yo creo que
no es nada malo, hay que entender aqui que no es una mala calificacion, si no, es algo
que se estd llevando a cabo y que requiere de tiempo de esfuerzo de cada uno y de

constancia.
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Estudiante 2: “En proceso” como su nombre lo indica esta en camino, o sea paso a
paso, escalon por escalon, es el trabajo que va haciendo el docente y el estudiante, o
sea se trabajaba en conjunto porque de esta forma se podia ayudar al estudiante a que
explore mas su capacidad de actuar en clases, su capacidad de investigar y bueno no
es que era una mala categoria, sino que era ir trabajando en la idea de ir mejorando en
cada materia.

Estudiante 3: Que el estudiante estaba en vias de desarrollo, estaban poniendo de su
parte pero no en un 100%, si no que en un veinte por ciento (20%) o veinticinco por
ciento (25%), sin embargo ya hubo parte del estudiante a responder hacia lo que que-
ria el maestro, entonces tal vez ahi podriamos utilizar el término “En proceso”, quiere
decir que el estudiante est4d poniendo de su parte pero todavia no alcanza el nivel co-
rrespondiente, como para que el maestro sepa que ya puso de su parte.

Estudiante 1: Yo creo que al principio, a muchos nos espantaba esos items que tenia-
mos en las boletas de evaluacion, pero como hemos dicho, no hay porque espantar-
nos, si todos aqui estamos “En proceso”.

Entrevistador: Todos siempre estamos “En proceso”, igual alcanzamos los conoci-
mientos pero seguimos “En proceso”.

Estudiante 1: Lo que pasa es que por naturaleza humana queremos estar “Dentro de
lo Esperado”, “Sobre lo Esperado”, pero la realidad es otra.

Entrevistador: Bueno, “Dentro de lo Esperado” sabemos que ustedes la entienden
bien, pero queremos su opinion también.

Estudiante 4: “Dentro de lo Esperado” es saber que nosotros estamos haciendo bien
las cosas de forma honesta y “Dentro de lo Esperado” pues, si a mi me ponen a califi-
car, pues todos estan “Dentro de lo Esperado” porque el mismo hecho de venir de tu
pais aca, alejarte de tu familia, pues dice mucho.

Estudiante 2: “Dentro de lo Esperado” es estar dentro de lo que La Escuela exige,
dentro de las responsabilidades que debes cumplir en tus estudios, el no faltar a cla-
ses, de tu comportamiento con los compaieros, o sea, significa estar dentro de lo que
La Escuela espera de ti y de lo que tu debes dar a diario en tu desenvolvimiento estu-

diantil aqui en la ELAM.
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Estudiante 3: “Dentro de lo Esperado” quiere decir dentro de la plataforma, dentro
de lo que el maestro como La Escuela lo esperaba, queria que a ese punto llegara el
alumno, porque si tal vez no puso de su interés y luego puso el interés necesario, en-
tonces ya estamos hablando de que ya estd “Dentro de lo Esperado”, porque es lo que
El Maestro y La Escuela querian.

Estudiante 1: Para mi “Dentro de lo Esperado” es manejar los conceptos basicos de
cada Eje de Formacion, y eso es lo que hemos aprendido academicamente en nuestros
paises, lo basico y por ejemplo si aqui estuviéramos todos “Dentro de lo Esperado”,
empezariamos ya con otros conocimientos, pero entonces estamos en un punto donde
nos estamos nivelando todos, y nosotros eso lo tenemos que entender.

Entrevistador: “Sobre lo Esperado”, ;qué opinan ustedes de esa categoria? ;Quienes
deberian estar en esa categoria y de acuerdo a que criterio?

Estudiante 3: Yo creo que todos deberiamos estar en esa categoria, pero realmente
como bien sabemos hay personas que no ponen de su parte para estar en esa catego-
ria, entonces tampoco podemos poner a una persona en “Sobre lo Esperado” si no ha
hecho nada para ganarse un “Sobre lo Esperado”, pero realmente estariamos hablan-
do de que “Sobre lo Esperado” es que el estudiante sobrepaso la meta que tenia, o
sea, que dio el ciento un por ciento (101%), podriamos decirlo asi, porque si bien es
cierto en “Dentro de lo Esperado” tal vez dio un noventa y cinco por ciento (95%)
para estar ahi, para “Sobre lo Esperado”, estamos hablando de que dio més de lo que
deberia dar, es decir, que se esforzé al maximo para llegar a eso, dio lo que tenia que
dar y se preocupo lo que tenia que preocuparse para poder ser mejor.

Entrevistador: Si hacemos una actividad donde se colocan algunos niimeros en un
cuadro y se manda a hacer una grafica a cada uno de ustedes de forma escrita, ;cémo
seria un “Sobre lo Esperado” alli?, yo mande a hacer una grafica, nada mas una grafi-
cay te doy los datos, ;cémo seria un “Sobre lo Esperado” alli?

Estudiante 4: Seria que aparte de la cuestion técnica con la que se lo hizo, el saber
explicar y entender lo que quiere decir ese grafico, porque no nos basamos en que se
lo hizo con estos nimeros pero no reflexionamos en que quieren decir €sos numeros y

en base a qué, entonces yo creo que uno ahi despunta en “Sobre lo Esperado”.
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Entrevistador: Siguiendo el ejemplo que ti acabas de dar, se les mando a hacer la
grafica, pero vamos a suponer que se les mando a hacer la grafica y también se les
mando a hacer un analisis a la grafica, ;Como seria “Sobre lo Esperado” en ese caso?
Estudiante 3: A parte de aplicar conocimientos que ya se tienen, y a parte de aplicar
conceptos rigidos, es decir, una grafica se hace siguiendo estos pasos asi, aparte de
seguir eso, realmente la creatividad de la persona podria también ponerse en juego y
eso es lo que podria darle a entender “Sobre lo Esperado” y dentro de lo que usted
nos decia, reflexionar en el aspecto grafico, la manera en como se le interpreta al gra-
fico, con tres (3) o cuatro (4) palabras pero que sean precisas, yo creo que podria esa
persona ir en una categoria de “Sobre lo Esperado”. “Dentro de lo Esperado” podria-
mos decir que estan las personas que simplemente cumplieron con los pasos que se
deben seguir para hacer la grafica.

Entrevistador: Se mando a hacer la grafica y se mando a hacer el andlisis, este es el
gjercicio que nosotros hicimos, una actividad escrita, se mando hacer la grafica, uste-
des cumplieron los pasos y ademas se mando hacer el analisis, “Sobre lo Esperado”,
yo mande a hacer el analisis y el compafiero hizo el analisis, pero ;cémo seria ese
analisis “Sobre lo Esperado™?

Estudiante 4: Ser critico ir mas alla de lo que dicen los niimeros y el entender que lo
que esta pasando con eso no es algo lejano, es algo que estd sucediendo ahi, ser criti-
co, reflexionar sobre la realidad que esta viendo reflejada en esos nimeros, su pensa-
miento propio, sus ideas, su ideologia y plasmarlo en el papel.

Estudiante 1: Con respecto al trabajo que nos mandaron a hacer, eran cosas que en
nuestra comunidad habiamos visto, entonces era un trabajo que habiamos visto todo
este tiempo y que nosotros hicimos en nuestros proyectos, entonces la critica que te-
niamos que hacer era integrar nuestra experiencia y €so es importante, porque noso-
tros lo vivimos, nosotros fuimos a terreno, nosotros vimos las enfermedades mas con-
curridas, los indices que habia de cada una de ellas y también esa critica integra esa
experiencia que fuimos a hacer a Barrio Adentro.

Estudiante 2: Claro y ademas dentro las actividades que nosotros hicimos también

calificdbamos, o sea, que era lo positivo, lo negativo y ademds consultar como podia-

174



mos ayudar a la comunidad, o sea no simplemente hacer el andlisis, decir jah bueno!
esta comunidad est4 atacada por esta enfermedad y por tal motivo, tiene tales conse-
cuencias, sino que también, planteamos ciertos puntos de vista sobre como la comuni-
dad puede tratar de evitar o de prevenir ciertas enfermedades y desde ese punto de
vista se puede levantar una calificacion de “Sobre lo Esperado”, ademas la creativi-
dad, la higiene de presentar un trabajo, eso hace que cada individuo se coloque o gane
un “Sobre lo Esperado”.

Estudiante 1: Yo creo que también la rapidez con la que se haga el ejercicio, porque
eso indica que nosotros practicamos, por ejemplo hubieron compafieros que se encar-
gaban de hacer las graficas en el proyecto, entonces terminaban mas rapido su traba-
jo, y entonces tienen mas conocimiento, o hasta en la misma aula se vio como unos
ayudaron a otros, mira la formula es tal y eso se ve por la experiencia que se tiene.
Entrevistador: En cuanto a una categoria que dice cuida y mantiene las instalaciones
de la ELAM. ;Quién seria un “Dentro de lo Esperado”?

Estudiante 2: Desde el momento en que entramos aqui en la ELAM que dejamos
nuestros paises para venir a estudiar una medicina diferente, la ELAM es nuestra casa
y debemos cuidarla y mantenerla siempre limpia, tratar de cuidar el espacio en el cual
nos desenvolvemos, tratar de no manchar las paredes, siempre mantener el aula en or-
den, nuestros cubiculos en orden, eso lo calificaria en un “Sobre lo Esperado”.
Entrevistador: Alguien que no manche, que no raye las mesas, no raye las paredes,
no ensucie, tu dices que estaria sobre lo esperado y entonces ;quiénes estaria “Dentro
de lo Esperado™?

Estudiante 1: Estos estarian “Dentro de lo Esperado. Y “Sobre lo Esperado”, Al-
guien que aporte un poco mas como un tipo trabajo social, nosotros nos pusimos de
acuerdo con nuestros compafieros barrimos el salon e incluso pintamos nuestras au-
las, si una cortina esta dafnada vamos a cambiarla, si mancharon el pizarron vamos a ir
por alcohol porque ya lo vamos a limpiar, no importa si no lo utilizamos nosotros,
pero la gente que va ir a estudiar lo va a usar igual, cuidar las butacas, las sillas, no

rayarlas, limpiarlas si estan rayadas.
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Estudiante 4: Los compaieros que estaban aqui antes de que lleguemos yo los pongo
“En Proceso” encontramos un poco mal las instalaciones y justamente pues se hizo
una jornada de limpieza en el aula, porque es donde nosotros aprendemos y vamos to-
dos los dias.

Entrevistador: Entonces es en ese caso donde ustedes pasarian a “Sobre lo Espera-
do”, porque no solo estan cuidando, sino que estan aportando.

Estudiante 3: Aportando cosas nuevas, 0sea es nuestra casa y no nos gustaria vivir
en un ambiente o en una casa donde todo este sucio, rayado, grafiteado, sino al con-
trario a la mayoria de nosotros los que nos gusta la limpieza, entonces seria muy bo-
nito y bueno vivir en un ambiente donde todo este bien y mucho més con la satisfac-
cion de sentir que nosotros tuvimos algo que ver para que se vea de esa de manera,
porque nosotros pusimos nuestro granito de arena.

Entrevistador: Interdisciplinariedad, la relacion que tenia la matemadtica con otras
areas, nosotros lo manejamos como ejes, donde la matematica estd dentro del Eje de
Ciencias y ese Eje estd compuesto por la biologia, la quimica y la matematica, pero
ademas habian otros Ejes, ustedes vieron la relacion de la matematica dentro del Eje o
con otros Ejes, se pudo ver o como fue eso?

Estudiante 4: Si se pudo ver, hablemos de la biologia, donde hablamos de enferme-
dades, se relaciono de forma estadistica las enfermedades que hay. La matematica se
relaciono con politica, ya que nosotros al interpretar algo en numeros lo deciamos de
forma critica.

Estudiante 3: Ya manifestabamos en puntos anteriores que ya habiamos tocado,
velamos que la matematica estaba relacionada con casi la mayoria de las actividades
tanto curriculares, o sea, dentro de los Ejes de Formacion, como en la vida diaria, por
el simple hecho de que nosotros cuando llegamos aca era de una forma y estidbamos
acostumbrados con una moneda en nuestro pais y aca es otra moneda, el simple hecho
de manejarnos ya al cambio de moneda, ya estamos hablando de un ejercicio de mate-
matica, el hecho de que bueno para la quimica, para bioquimica, para la farmacologia,
necesitamos la matematica y la matematica como ya lo decia antes estd presente en

cada una de las actividades diarias y cotidianas de nosotros, solamente por ir al come-
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dor ya estamos utilizando la matematica, porque simplemente ya estamos diciendo
bueno ya faltan diez (10) para las seis (6), pues alli estamos haciendo un célculo ma-
tematico para saber qué tiempo nos falta para ir a comer, entonces en todas las activi-
dades diarias de nuestra vida, esta presente la matematica.

Estudiante 2: Si bueno la matematica esta relacionada en todos los ambitos de nues-
tras vidas, por ejemplo en quimica habian unas ecuaciones, en biologia podiamos ca-
tegorizar cada enfermedad, vimos también en politica el punto critico-social que po-
dia aportar cada estudiante. En la tabla gimnéstica por ejemplo, ;cudntos individuos
se deben utilizar para formar una piramide?, la matematica siempre estuvo presente
en cada actividad que realizamos aqui en la ELAM y fue de gran ayuda.

Estudiante 1: Yo creo que en quimica que es bésica en la carrera de medicina y la
matematica es importante, en las reacciones quimicas, usted mismo nos enseflo a ha-
cer conversiones, porque vamos a utilizar medidas que en nuestros paises no usamos,
las reacciones para hacer las conversiones a pulgadas y todo esto, y la regla de tres
que nos ha servido mucho, son cosas que no son tan dificiles pero quizas no sabiamos
hacerlas y que en el laboratorio las hemos usado.

Entrevistador: ;Sugerencias?

Estudiante 2: Que se hable lo que nosotros estamos hablando aqui con los alumnos
que vienen después de nosotros, que se les hable de esto y que se les haga ver a todas
las personas que la matemadtica tiene un gran peso e importancia en la vida de cada
uno de nosotros y relacionarla con Los ejes de Formacion, relacionarla con la salud y
no cambiar la manera de dar la matematica, esa manera real en tiempo presente de dar
la matematice con casos reales que se estd presentado en ese momento, no cambiarla,
porque como le dije hace un momento, para nosotros eso ha sido muy provechoso y
nos va a servir de aqui hasta que terminemos nuestra carrera y sobre todo cuando la
estemos ejerciendo.

Estudiante 1: También es importante, que no era tan pesado el curso, entonces yo
creo que podria ser un poquito de mas trabajo para nosotros, porque nos va a servir en

un futuro, trabajo independiente.
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Estudiante 3: A parte de que sea mds trabajo independiente, tratar de concientizar a
la poblacion estudiantil, que no porque es trabajo independiente van a esperar a que
uno lo haga para que el resto lo copie, porque eso fue lo que sucedi6 en quimica, se
mandaba las guias de estudio pero siempre se esperaba que uno lo termine para los
demas copiar, y asi eso no nos va a ayudar y estariamos cayendo en lo mismo, no es-
tariamos mejorando en nada, entonces de una u otra manera, buscar la manera de que
se envien los trabajos pero siempre y cuando no exista esa comodidad.

Estudiante 1: Yo creo que al tener presion de tarea, muchos van a empezar a buscar
y van a empezar a preguntar entre sus propios compaifieros, y asi es como surgen los
grupos de estudio entre estudiantes, y eso es importante porque eso también es la con-
vivencia, es parte de la organizacion y es lo que vamos a hacer en la comunidad.
Estudiante 2: Claro, ademas también apostarle y hacer hincapi¢ al trabajo colectivo e
individual, o sea, tratar de intercambiar los conocimientos las reflexiones, de esta for-
ma pondriamos en practica lo que es el mutualismo, podriamos decir, el bien entre
dos seres y también un poco mas de tareas porque nos faltaron un poco de exigencias
en los cubiculos, los trabajos de matematica basicamente los resolviamos en clase, en
trabajo grupal, pero para el cubiculo no teniamos mucho peso.

Estudiante 4: M4s que una sugerencia es una felicitacion, porque usted profe nos ha
hecho cambiar la vision de la matematica que veniamos arrastrando de nuestro pais,
de tenerle terror, de que los nimeros, de que no me gusta, pues aqui se lo ha cambia-
do la forma de ver la matematica, y yo estoy seguro y convencido de que la mayoria

de los compaifieros vio de esa forma la matematica, de aplicarla razonando.
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