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RESUMEN

La presente investigacion tiene como proposito promover la composicion
de textos escritos a través de un Club de Escritores dirigido a los nifios
cursantes del Tercer Grado del Nivel de Educacién Primaria en la Escuela
Bésica Privada “San Vicente de Paul”, ubicada en Guatire — estado Miranda.
Los objetivos de la investigacion fueron: (a) Diagnosticar las estrategias
empleadas por los docentes de Tercer Grado del Nivel de Educacion
Primaria en la Escuela Basica Privada “San Vicente de Paul” para orientar la
composicién de textos escritos en sus estudiantes, (b) Disefar estrategias
instruccionales que se pongan en practica a través de un Club de Escritores,
para promover la composicion de textos escritos en estos estudiantes, (c)
Valorar las estrategias instruccionales derivadas de la creacion del Club de
Escritores para promover la composicion de textos escritos en los
estudiantes de Tercer Grado del Nivel de Educacion Primaria en la Escuela
Basica Privada “San Vicente de Paudl’. Se empledé las metodologias
cuantitativa y cualitativa y el disefio de la investigacion fue una Proyecto
Especial fundamentado en una Investigacion de campo de caracter
descriptivo e interpretativo. Entre los resultados estan: (a) Las estrategias
instrucccionales se adaptaron a los intereses y motivaciones de los nifios, (b)
La aplicacion de las estrategias instruccionales permitié que los estudiantes
conocieran los aspectos que se involucran en la composicion de textos
escritos, (c) Asimismo, permitieron un aprendizaje significativo ya que los
estudiantes lograron una actividad mental de reflexion, y (d) Los nifios al
componer textos escritos reflejaron sus emociones, sus pensamientos y sus
sentimientos de forma clara, libre y creativa.

Descriptores: Estrategias Instruccionales, Promocion de la escritura, Club de
Escritores.



INTRODUCCION

Hoy dia para contribuir con el mejoramiento de la composicion de textos
escritos en la practica escolar, la autora de esta investigacion sugiere
conocer ¢COmo se realiza este proceso en el aula? ¢Qué escriben los
estudiantes? ¢Cuéles temas se abordan? ¢Por qué y para qué se escribe?
¢, Qué sucede con los textos que se producen? y ¢Cudl es el papel del
docente en todo este proceso?

La lectura y la escritura se han constituido en principales fuentes de
investigaciones para descubrir lo que ocurre en el aula, sus causas y
consecuencias del entramado contexto escolar.

Serrano de Moreno (2002) afirma que una de las funciones de la escuela
debe ser la de formar nifios productores de texto; para ello debe otorgarsele
mucha importancia a la practica frecuente de la escritura en el aula invitando
a los estudiantes a comentar lo que se lee y se escribe, a compartir sus
opiniones e ideas; esto se traduce como orientar el proceso de composicion
escrita.

La afirmacion anterior fundamenta la importancia de la practica escolar
en cuanto a la produccion de textos escritos ajustados al nivel de
escolaridad. Al respecto, Odreman (2005) sefiala que cuando el nifio escribe,
no realiza una copia al carbon pasiva de modelos dados por el adulto, sino
que hace una interpretacion activa de esos modelos, lo cual representa una
estructuraciéon del conocimiento. Para esta autora, la escritura ha dejado de
ser concebida solamente como una habilidad que depende especificamente
de la motricidad fina; hoy el aprendizaje de la escritura es un proceso
cognitivo, largo y complejo el cual se logra con mucha practica.

Serrano (2003) define: “la escritura es un proceso dindmico de expresion

de ideas, sentimientos, afectos, visiones de mundo, conocimientos y



experiencias para componer textos que tengan significado para un
destinatario real y en atencion a propadsitos especificos”.

De esta manera, resulta primordial ofrecer al nifio un cumulo
de experiencias relacionadas con la escritura, ya que a través de esta, él va
estructurando su conocimiento y su vision del mundo. Muchas de esas
experiencias las provee la escuela. De alli que se requieran docentes
capacitados para disefar estrategias que orienten el proceso de composicion
de textos escritos en los estudiantes de los diferentes niveles de escolaridad.

Por lo antes expuesto, la finalidad de esta investigacién es proponer
estrategias instruccionales dirigidas a través de un Club de Escritores, para
la composicion de textos escritos en los estudiantes de Tercer Grado de la
Escuela Basica Privada “San Vicente de Paul”, ubicada en la poblacion de
Guatire, Estado Miranda.

Las estrategias para la composicién de textos escritos constituyen una
serie de acciones orientadas a incentivar, consolidar y desarrollar este
comportamiento.

Este trabajo de investigacion esta estructurado en 5 capitulos:

El Capitulo | denominado Planteamiento del Problema, presenta la
contextualizacién del estudio, descripcién de la situacién, objetivos de la
investigacion y justificacion de la misma.

El Capitulo Il denominado Marco Referencial, contiene los aspectos
relacionados con antecedentes de la investigacion, bases teodricas, bases
conceptuales y bases legales que sustentan el estudio.

El Capitulo Il presenta la Metodologia, donde se justifica el tipo y disefio
de la investigacion, sujetos de la investigacion, técnicas e instrumentos y el
procedimiento seguido para el cumplimiento de los objetivos propuestos.

El Capitulo IV contiene el analisis e interpretacion de la informacion
recolectada y las evidencias que sirvieron para demostrar la efectividad de

las estrategias disefiadas.



El Capitulo V presenta las conclusiones y las recomendaciones
formuladas de esta investigacion. Finalmente se incluyen las Referencias

Bibliograficas y los Anexos.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

El siguiente capitulo tiene como finalidad presentar la problematica
objeto de estudio. Se incluyen en este apartado la contextualizacién del tema
abordado, los objetivos general y especificos y la justificacion de la

investigacion.

Contextualizacion del Estudio

En una sociedad globalizada, donde los avances cientificos vy
tecnologicos han impregnado todos los &mbitos de la vida, la preparaciéon de
sus ciudadanos amerita un mayor nivel de exigencia, tanto en el plano
personal como profesional (Stavenhagen, 2000), por lo tanto, se hace
necesario formar a una nueva generacion con mayores habilidades y
destrezas comunicativas que puedan enfrentar con éxito los acelerados
cambios vy, para ello, el dominio de la lengua oral y escrita es primordial.

Motivado a esto, el Curriculo Basico Nacional (1997) apoya la labor del
docente en la formacion de individuos que dominen el lenguaje oral y escrito;
por esto, los contenidos establecidos para el area de Lengua y Literatura se
perfilan hacia el desarrollo de competencias e indicadores que permitan
visualizar lo que deben lograr los educandos al culminar el Nivel de
Educacion Primaria.

Este disefio curricular plantea la formacién de un individuo que se
exprese en forma oral con propiedad y adecuacion y participe como oyente
en procesos de comprension de textos orales y descubra en la literatura oral

y escrita una fuente de disfrute y recreacion. De igual modo, escriba textos



breves y significativos adecuados a los diferentes contextos comunicativos y
a los aspectos normativos elementales para la lengua escrita.

Expresarse con propiedad y adecuacion es lo que algunos autores como
Chomsky (1965) han llamado competencia linglistica la cual este autor la
define como: “la capacidad innata que tiene todo ser humano para poder
hablar y crear mensajes que nunca antes habia oido partiendo de los
elementos que le proporciona su medio social y con la ayuda de la educacion
en actuacion linguistica” (p. 24).

En consecuencia, el Curriculo Basico Nacional (1997) establece entre sus
objetivos centrales de los primeros grados de escolaridad que los nifios
descubran que lo que hablan lo pueden reproducir en forma escrita. Sin
embargo, el proceso de escribir representa para el ser humano una actividad
muy compleja ya que involucra la manifestacion de varias capacidades y
habilidades logradas desde estos primeros grados.

Escribir, pues es producir mensajes reales, con intencionalidad y
destinatarios reales; no es transcribir (copiar) ni caligrafiar. Tampoco es
producir “composiciones” o0 “redacciones” de tipo escolar, con la intencion de
mostrar al docente qué sabe o no sabe hacer el alumno. Escribir es producir
textos, en funcion de necesidades especificas y proyectos (Van Dijk, 1989).

Ferreiro (1987) plantea:

Si la escritura es concebida como un cédigo de transcripcion, su
aprendizaje es concebido como adquisicion de una técnica; si la
escritura es concebida como un sistema de representacion, su
aprendizaje se convierte en la apropiacion de un nuevo objeto de
conocimientos, o sea, un aprendizaje conceptual (p. 16).

Frente a la cita anterior, el docente debe asumir a la escritura como un
sistema de representacion y quien aprende a escribir con propiedad domina

un conocimiento que le sera util para el resto de su vida, por cuanto hara



uso de una herramienta indispensable que le permitira apropiarse de otros
conocimientos.

Es necesario, por lo tanto, que el docente propicie ambientes de
aprendizaje y disefie estrategias didacticas que estimulen y desarrollen

efectivamente la competencia linguistica.

Descripcion de la Situacion

Uno de los objetivos primordiales de la Educacion Primaria es lograr
que los nifios consoliden su lectura y su escritura (Curriculo Basico Nacional,
1997). No obstante, en algunas instituciones educativas de Venezuela la
situacion pareciera ser diferente, ya que el aprendizaje de la lengua escrita
esta caracterizado por ser un proceso rigido solo guiado por el docente y
apegado estrictamente a los aspectos formales de la escritura.

La realidad en el sistema educativo venezolano muestra algunas
dificultades relacionadas con la manera como el docente aborda estrategias
para la ensefianza de la lectura y de la escritura; asi lo demuestran los
trabajos realizados por Odreman (2005) quien sefiala que esta situacion se
genera por la manera como el docente orienta el aprendizaje de la escritura
sujeto solo a la dimensién gramatical, desconociendo la percepciéon de cada
estudiante en el acto de escribir; asimismo, se observa que el estudiante
recibe sanciones por parte del docente cuando se desarrolla el proceso de
escribir, de forma natural y espontanea. Estas sanciones ocurren cuando el
docente no acepta textos producidos por los estudiantes de manera original y
creativa, pues exige que se escriba lo que él indica.

Los trabajos de esta autora demuestran los graves problemas que
presentan los estudiantes de los diferentes niveles educativos al momento de
redactar textos escritos y como el dominio de esta habilidad se relaciona con

el éxito en la vida escolar del estudiante.



Existen investigaciones como la de Russo (2009) y D’amato (2010) donde
se evidencia que con la promocion de la lectura se ha intentado solucionar
esta situacion; sin embargo, es necesario que la promocion de la lectura
vaya acompafiada por el fomento de la composicién de textos escritos para
lograr eficientes lectores y escritores desde una vision humana y sensible
donde las emociones y los sentimientos sean elementos determinantes.

Morles (1999) sefala:

El Ministerio de Educaciéon ha realizado durante décadas,
esfuerzos por revisar y actualizar los programas educativos, pero
los docentes en general, por fuerza de costumbre siguen la practica
tradicional y continian usando enfoques basados en el desarrollo
de habilidades especificas (p. 70).

Las habilidades especificas de las que habla el autor se refieren a la
ensefianza de la ortografia, la acentuacion, los signos de puntuacion y la
sintaxis o estructuras oracionales como elementos formales de la lengua
escrita; lo que quiere decir que el docente dirige su enseflanza hacia un
enfoque basado en la gramatica. Lo anterior trae como consecuencia que se
obvia el enfoque basado en el proceso de composicion de textos escritos el
cual se interesa por los aspectos cognoscitivos de la produccion textual; por
ejemplo, cOmo se generan, relacionan y organizan las ideas en el texto. Bajo
este dltimo enfoque, la actividad del aula estd mas dirigida al proceso de la
elaboracion textual que al producto final (Sanchez, 1993).

De lo anterior, se deduce que la dinamica escolar y el poco
conocimiento del enfoque basado en el proceso de composicién de la
escritura en las aulas hacen que los docentes realicen practicas escolares
aburridas que no favorecen el desarrollo y adecuado uso de la lengua en
todas sus modalidades: hablar, escuchar, leery escribir.

La situacion antes descrita ha originado que los estudiantes perciban el
acto de escribir solo como una reproduccion de ideas extraidas y copiadas



de un texto o de un pizarrén; esto dificulta el adecuado dominio de la lengua
escrita desde una perspectiva funcional, humanistica y estética.

Tradicionalmente, las actividades de escritura han sido relegadas a la
escuela y algunos docentes se limitan a desarrollar solo los aspectos
gramaticales y formales como se sefiald anteriormente, obviando la esencia
del arte de escribir; es decir, escribir desde la funcionalidad del lenguaje
(Cassany, 1990); lo anterior no cumple con las exigencias curriculares
descritas anteriormente en cuanto a la consolidacion de la escritura.

La falta de interés del nifio hacia la produccién de textos escritos es
algo que tanto el docente responsable como padres y representantes deben
resolver. En este sentido, se debe fomentar la produccion de textos escritos
de forma libre sin restricciones o parametros rigidos y normativos; es decir,
ofrecer al nifio la posibilidad de escribir desde su vision, sus intereses y sus
inquietudes con el propdsito de que se active la escritura libre y creativa
(Serrano Moreno, 2002).

Para lograr esta meta, es necesario que el docente propicie situaciones
de aprendizaje que sean significativas y disefie estrategias que estimulen la
composicién escrita desde esta vision.

En las escuelas, actualmente se observa que los estudiantes de los
diferentes niveles de escolaridad muestran poco interés al momento de
plasmar sus ideas en forma escrita. La autora de esta investigacion
considera necesario que las practicas pedagogicas se redimensionen
constantemente y que el docente no solo se capacite y actualice
continuamente a traves de talleres, cursos, seminarios, entre otros, sino que
indague acerca de las nuevas tendencias y estudios que apoyen su practica
educativa. Las préacticas pedagdgicas recomendadas son aquellas que
conciben a la escritura funcional como un proceso, las cuales han sido
desarrolladas fundamentalmente por la ciencia cognitiva. Autores como
Smith (1982), Bereiter y Scardamalia (1992), Camps (2003), Flower y Hayes
(1980), entre otros se han preocupado por describir y explicar el proceso de



la escritura y para ello se han apoyado en los desarrollos de la linglistica, la
psicolinguistica y la ciencia cognitiva. Dado que estos modelos se centran
en el desarrollo de los procesos cognitivos Yy sociales del escritor, ellos
ofrecen opciones nuevas de trabajo en el aula. Estos modelos proponen al
docente componer los textos escritos cumpliendo con tres fases: la
planificacion, la elaboracién de los borradores y la revision.

En consideracion con lo anterior, las practicas pedagodgicas menos
recomendadas para la orientacion de la escritura son aquellas donde se le
otorga importancia al texto como producto porque no promueven el
desarrollo cognitivo y metacognitivo en los estudiantes.

Desde esta vision, la escuela es una institucion social sobre la cual
recae la responsabilidad de ensefar a leer y a escribir y donde, por lo
general, se asocia el hecho de escribir con los actos de copiar del pizarron,
hacer copias de libros o realizar caligrafias; todo esto se ha evidenciado
durante largo tiempo. Situacidbn que deberia ser motivo de reflexion de
docentes, especialistas del éarea e instituciones responsables en la
implementacion y desarrollo de los programas educativos en el pais.

En consonancia con lo expuesto hasta ahora, el docente debe estar
consciente de que los estudiantes tienen que fijarse diferentes propositos al
momento de escribir de acuerdo con sus necesidades, intereses,
experiencias y conocimientos previos; es importante que el docente le oriente
al nifio a reflexionar por qué esta escribiendo, qué debe comunicar y cual es
su intencionalidad al escribir. Ademas, su papel como facilitador es
determinante, porque debera propiciar situaciones de aprendizaje tomando
en cuenta el desarrollo cognitivo de cada nifio y el desarrollo del lenguaje
en la cual se sustenta la ensefianza de la lengua oral y escrita.

La autora de esta investigacion, en su practica pedagogica, ha
observado que los docentes de la Escuela Basica Privada “San Vicente de
Paul” de Guatire, estado Miranda, emplean estrategias poco novedosas y se

limitan solo a impartir y ensefiar la gramatica de la lengua escrita, sin



considerar la practica funcional de la escritura y su poder de trascendencia
en la sociedad; lo que no permite acercar a los nifios a la escritura creativa.

Algunos docentes solo orientan practicas con actividades tradicionales
tales como: la copia, la caligrafia, el dictado, entre otras sin brindar al
estudiante la oportunidad de disfrutar ese proceso desde su percepcion y sus
experiencias. En realidad, el manejo de la copia y la caligrafia se asocian a
actividades pasivas con la intencionalidad de controlar la atencion o la
disciplina dentro del aula. No obstante, el uso de la copia y la caligrafia
puede ser provechoso, si el docente desarrolla actividades creativas a partir
de ellas, las cuales generarian aprendizajes significativos en sus alumnos
(Flores, 2008).

También se ha observado en la planificaciéon de los docentes que las
actividades de escritura no consideran las necesidades e intereses del nifo;
solo se abocan a cumplir con los contenidos establecidos en el programa del
grado respectivo.

Morles (1999) afirma que la falta de promocioén de la escritura funcional,
espontanea y creativa es un problema que no se deriva de lo planteado en el
Disefio Curricular; pareciera mas bien de la practica educativa. Esto
demuestra que los factores que influyen en las deficiencias que presentan los
nifios venezolanos en el area de lengua se relacionan con la formacion de
los docentes y las estrategias didacticas que se manejan en las aulas.

En la E. B. P. “San Vicente de Paul”, al inicio de cada afio escolar se
realiza un diagnostico anual de la institucion donde se evalla el desempefio
de los docentes, del personal administrativo, del personal obrero y de los
estudiantes. En esta evaluacion realizada en el afio 2012, los resultados
reflejaron que los alumnos desde primero a sexto grado muestran
desmotivacién para participar en actos de lectura y revelan dificultades en la
redaccion de ideas. Todo esto evidencia que en la escuela no se observa un
interés particular hacia la promocion de la composicion escrita desde las

aulas de clase; y tampoco cuentan con material impreso (recursos literarios)
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para estimular al nifio a leer para luego escribir. De alli que la mayoria de los
docentes se limitan a cumplir con los contenidos curriculares, convirtiendo el
trabajo de sus estudiantes en practicas repetitivas sin valor funcional.

La situacion explicitada ocasiona limitaciones en la produccion escrita
de los educandos de los diferentes niveles de la Educacién. En
consecuencia, los estudiantes del Tercer Grado de Educacion Primaria de la
Escuela Béasica Privada “San Vicente de Paul” no escapan de esa realidad.

Por ello, la presente investigacion pretendio crear un Club de Escritores
para estudiantes del 3er. grado de educacién primaria; en el mismo se
generaron diferentes estrategias que permitieron la composicién de textos
escritos, con lo cual se espera que se produzca un cambio de actitud en el
docente y, por ende, en las estrategias de enseflanza, ya que en la
promocién de la escritura el papel del docente como mediador es
fundamental.

Ante esta problematica se desprenden las siguientes interrogantes:

1. ¢Cudles son las estrategias que utiliza el docente para orientar la
composicion de textos escritos en estudiantes de Tercer Grado de Educacion
Primaria en la Escuela Basica Privada “San Vicente de Paul™?

2. ¢ Qué estrategias se pueden disefiar para orientar la composicion de
textos escritos en los estudiantes de Tercer Grado de Educacion Primaria en
la Escuela Basica Privada “San Vicente de Paul’?

3. ¢De qué manera tendran utilidad las estrategias instruccionales para
la promocion de la composicion de textos escritos en los estudiantes de
Tercer Grado de Educacion Primaria en la Escuela Basica Privada “San
Vicente de Paul™?

Para dar respuesta a estas interrogantes, la investigadora se planted

los siguientes objetivos:
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Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

Promover la composicién de textos escritos a través de un Club de
Escritores dirigido a los nifios cursantes del Tercer Grado del Nivel de
Educacion Primaria en la Escuela Basica Privada “San Vicente de Paudl”,

ubicada en Guatire — estado Miranda.

Objetivos Especificos

1. Diagnosticar las estrategias empleadas por los docentes de Tercer
Grado del Nivel de Educacién Primaria en la Escuela Basica Privada “San
Vicente de Paul” para orientar la composicion de textos escritos en sus
estudiantes.

2. Disefiar estrategias instruccionales que se pongan en practica a través
de un Club de Escritores, para promover la composicién de textos escritos
en los estudiantes de Tercer Grado del Nivel de Educacion Primaria en la
Escuela Béasica Privada “San Vicente de Paul”.

3. Valorar las estrategias instruccionales derivadas de la creacion del
Club de Escritores para promover la composicion de textos escritos en los
estudiantes de Tercer Grado del Nivel de Educaciéon Primaria en la Escuela

Basica Privada “San Vicente de Paul”.
Justificacion de la Investigacion
Esta investigacion se realizé con la finalidad de proponer la creacion
de un Club de Escritores, como un espacio dedicado para desarrollar el arte

de componer textos escritos en los estudiantes de Tercer Grado del Nivel

de Educacion Primaria; lo que originaria en ellos la interaccion con diversos
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materiales impresos tales como: revistas, libros, folletos, cuentos, novelas,
poemas, entre otros. Ademas, esto les ofrece actividades en las que
experimenten nuevas vivencias relacionadas con la escritura; de tal manera,
que siempre mantengan un contacto con ella y se apropien de su valor e
importancia durante un tiempo suficiente, hasta lograr el objetivo deseado.

La escuela es el centro de formacion de los nifios, de alli la necesidad de
que los docentes reflexionen sobre su actuacion y de cémo facilitan el
conocimiento a sus educandos. Por ello surge la inquietud de que el maestro
internalice la importancia de la escritura, ya que a través de esta el nifio
podra apoderarse del saber y transferir estos aprendizajes a otros contextos.

Asi mismo, se pretende que la investigacion sea un aporte valioso para
la escuela, los docentes y los alumnos para que juntos participen en esta
experiencia y pueda convertirse en una posibilidad que contribuya a la
formacién de nifios escritores.

En este sentido, esta investigacion sera valiosa para la institucion
porque a través de ella se solucionara uno de los problemas diagnosticados
en el Proyecto Educativo Integral Comunitario (PEIC, 2012), relacionado con
las competencias que deben adquirir los estudiantes en el dominio de la
produccion de textos escritos.

De igual manera, repercutira en los alumnos ya que por medio del club
de escritores, podran desarrollar habilidades que les permitan potenciar el
arte de escribir, en un espacio destinado para ello, cuando asi lo deseen y
puedan.

En el personal docente, se aspira que esta propuesta permita favorecer
el conocimiento de estrategias y estas repercutan de manera satisfactoria en
el aprendizaje de los estudiantes.

Es importante sefialar que esta investigacion forma parte de la linea de
investigacion de Estrategias Instruccionales perteneciente al Disefio
Curricular de la Maestria en Educacion, Mencion Estrategias de Aprendizaje

del Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez; alli se
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estudian problemas teéricos, metodolégicos y practicos relacionados con los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Es por ello que esta investigacion
incluye estrategias instruccionales desde su disefio hasta su ejecucion para
favorecer el aprendizaje escolar en sus primeras etapas, donde la actuacion
del docente es guia valiosa durante este proceso.

Para concluir, la autora pretende que esta propuesta sea ejecutada por
docentes de cualquier institucion educativa, considerando su creatividad,
relevancia y transcendencia, ya que si se logra formar nifios escritores, esto
permitird lograr que ellos disfruten el arte de escribir y plasmen sus

emociones, sentimientos o ideas de una forma clara y coherente.
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CAPITULO 1l

MARCO REFERENCIAL

En este capitulo, se presenta todo lo relacionado con los fundamentos
tedricos que sustentan esta investigacion; entre los aspectos considerados
estan: los antecedentes o trabajos anteriores relacionados con la
investigacion; bases teoricas, bases conceptuales que definen la promocién
de la escritura y, por ultimo, las bases legales que amparan el derecho a

una educacion integral.

Antecedentes

Acevedo (2004) realizé una investigacion que titulé Estrategias
instruccionales para promover el dominio progresivo de los aspectos
formales de la lengua escrita en alumnos de tercer grado de educacion
basica del colegio “San Vicente De Paul” de Guatire Estado Miranda.
La misma estuvo dirigida a determinar los efectos de las estrategias
instruccionales que contribuyen al dominio progresivo de los aspectos
formales de niflos del tercer grado.

En la referida investigacion se utilizé la metodologia cuantitativa,
el disefio fue proyecto especial, basada en una investigacion de
campo de caracter descriptivo de tipo experimental. Entre los
resultados se encontré que posterior a la aplicacién de las estrategias
instruccionales disefiadas, hubo un progreso significativo en el manejo
de los aspectos formales de la escritura por parte de los nifios.

Araujo (2004) se propuso en su investigacion disefiar estrategias
cognitivas que permitieran iniciar un cambio significativo en los alumnos de

tercer grado y asi lograr un mejor aprendizaje de la escritura de textos, a
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través de un plan de actividades que abarcé la participacién de los alumnos
y la evaluacién de la estrategia por parte del docente como mediador del
proceso del aprendizaje de sus alumnos. Los resultados permitieron
establecer que los estudiantes mejoraron en lo referido a la redaccion de
textos, concluyendo que la aplicacion de las estrategias cognitivas de
aprendizaje son favorables para la redaccién de textos, ya que es una forma
de organizar las acciones, usando las capacidades propias en funcién de las
demandas de las tareas, contribuyendo también a guiar los procesos de
pensamiento hacia la solucion del problema detectado; en este caso, fallas
en la redaccion de textos.

Caldera y Escalante (2006) investigaron acerca de las formas de
cambiar los procesos de ensefianza y de aprendizaje de la lengua escrita en
alumnos de sexto grado de la Unidad Educativa Bolivariana “Vivienda Rural”,
investigaciéon que tuvo como propoésito fundamental ofrecer un diagndstico
interpretativo de la realidad del aula de clases en cuanto al tratamiento que
se le da a la lengua escrita y a partir de alli abordar la transformacion de
dicha préactica. Esta investigacion permiti6 ademas observar, describir e
interpretar el proceso de escritura, la actitud de los estudiantes, el rol del
docente, asi como la forma como estos desarrollan sus evaluaciones; todo
en funcidn de los aportes del paradigma constructivista. Se concluyd que las
nociones que los alumnos poseen acerca de la expresion escrita se refieren
basicamente a la copia, el dictado y la reproduccion mecanica de modelos,
asi como la ausencia en los estudiantes de estrategias que les permitan
abordar la escritura con mayor propiedad.

Rosales (2006) presentd una investigacion que tuvo como propodsito
proponer estrategias metacognitivas para fortalecer la produccion escrita de
textos de orden expositivo del tipo descriptivo. Entre sus objetivos
especificos estan: (a) diagnosticar los tipos de estrategias metacognitivas
que utilizan los alumnos de cuarto grado en la E.B.M Miguel José Sanz de

Baruta para la produccion de textos, (b) determinar la factibilidad de aplicar
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las estrategias metacognitivas para fortalecer la produccion escrita, (C)
propiciar un entrenamiento con estrategias metacognitivas para fortalecer la
produccion escrita de textos expositivos del tipo descriptivo, y (d) aplicar
estrategias metacognitivas para fortalecer la produccion de textos de orden
expositivo del tipo descriptivo en los estudiantes. Los resultados arrojaron
que los estudiantes a través de las estrategias metacognitivas lograron
producir de una forma efectiva textos expositivos del tipo descriptivo.

Quintero (2006) en su investigacion trabajé con una muestra de treinta y
tres nifios, veintidos varones y once hembras de Primer Grado de Educacion
Basica en la U.E.N. “Ricardo Zuloaga” ubicada en el sector los Chorros del
Municipio Sucre Estado Miranda donde se plantedé como objetivo analizar los
efectos de las Estrategias Instruccionales basadas en el método Lesmes
para abordar los procesos de lectura y escritura en estos estudiantes. El
estudio se basé en una investigaciéon de campo, obteniendo como conclusion
que el método Lesmes representa una excelente herramienta para el
proceso de adquisicion de la Lectura; de alli que se recomienda la
capacitacion de los docentes sobre la practica del Método Lesmes.

Urbina (2008) desarrollé un estudio en la Escuela Basica Nacional “12
de octubre” con alumnos de 4to grado. Orientado por los siguientes objetivos
especificos: (a) diagnosticar la produccion escrita de los alumnos de cuarto
grado de la Escuela Basica Nacional “12 de octubre”, (b) determinar la
factibiidad de diseflar una guia de estrategias de ensefianza para
desarrollar la produccién escrita de los nifios de segunda etapa, (c) disefar
una guia de estrategias de ensefianza para desarrollar la produccion escrita
de los estudiantes de cuarto grado, (d) aplicar la guia de estrategias de
ensefianza para el desarrollo de la produccién escrita en los estudiantes de
cuarto grado de educacion basica, (e) validar la efectividad de la guia de
estrategias de ensefianza en el desarrollo de la produccion escrita de los

estudiantes de cuarto grado. El analisis de los resultados permitié concluir
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gue las estrategias de ensefianza ajustadas a los intereses de los educandos
contribuyen con el desarrollo del eje transversal lenguaje.

Russo (2009) planteo en su trabajo determinar los efectos de estrategias
instruccionales, disefiadas para orientar el desarrollo de la produccion textual
en nifios de tercer Grado de la Unidad Educativa Municipal Barbaro Rivas.
Se emplearon las metodologias cuantitativa y cualitativa y el disefio de la
investigacion fue un Proyecto Especial fundamentado en una investigacion
de campo de caracter descriptivo. Entre los resultados obtenidos estan: (a)
los estudiantes adquirieron conciencia sobre la intencion comunicativa de un
texto; es decir, asumieron que todo escrito tiene un propdsito, (b) expresaban
claramente el significado de lo que deseaban transmitir, (C) contextualizaban
el texto acorde con un contexto especifico, (d) representaban sentimientos y
emociones y, (e) alto nivel de creatividad.

Tovar (2009) en su trabajo buscé determinar el efecto del disefio de
estrategias instruccionales basadas en la escritura grupal, dirigidas a
favorecer el manejo adecuado de los elementos normativos convencionales
de la lengua escrita en alumnos de Cuarto Grado de Educacion Basica en la
Unidad Educativa Nacional Rural Batalla de Carabobo. La metodologia
desarrollada fue de caracter cuantitativo, con un proyecto especial
fundamentado en una investigacion de campo a nivel descriptivo. Se
concluyo que si el abordaje de la escritura en lo referido al uso y manejo
adecuado de los elementos normativos convencionales de la lengua escrita
se hace en ambientes de escritura grupal y bajo el esquema de planificacion,
textualizacion y revision se hace posible generar en los estudiantes la
reflexion de los procesos inherentes al acto de escribir y, por ende, se puede
lograr la comprensién de las dimensiones estructurales y funcionales que
regulan la escritura formal.

La seleccion de los antecedentes antes mencionados obedece a sus
aportes a la presente investigacion; entre los aportes estan: la aplicacion de

estrategias para la produccién escrita, la practica de escritura a través de la
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interaccién de materiales impresos, el disefio de estrategias donde el alumno
participe de forma activa en su proceso de aprendizaje y el papel del docente
como promotor de procesos de aprendizajes capaces de transformar esa
realidad.

Finalmente, la relacibn que guarda cada antecedente con la presente
investigacién es que en cada trabajo el disefio de estrategias instruccionales
permitid6 resolver el problema planteado Yy contribuir a crear espacios de
aprendizaje en los cuales los estudiantes sean capaces de construir y de
producir textos escritos en ambientes de intercambios con docentes
mediadores.

A continuacion, se incluyen las bases tedricas que sustentan la

investigacion.

Bases Teodricas

Durante el desarrollo historico del hombre, diferentes explicaciones se
han generado para entender fendbmenos de la vida y la naturaleza con la que
interactda en el ambiente.

De alli surge la necesidad de que los docentes sean poseedores de
conocimientos que les permitan ajustarse a los cambios y demandas de sus
alumnos que evidencian dentro de las aulas. Por lo tanto, deben propiciar
ambientes de aprendizajes realmente significativos para que promuevan la
evolucion de sus estructuras cognitivas. Es por ello que toda instruccién deba
sustentarse en los fundamentos de las teorias del aprendizaje.

Para el abordaje de este trabajo de investigacion referido al disefio de
estrategias instruccionales basadas en la promocion de textos creativos a
través de la creacion de un club de Escritores, se tomaron como sustentos
dos de las teorias cognitivas visualizadas desde una perspectiva integradora,
donde se conjugan algunos de sus aspectos basicos para explicar los

procesos de ensefianza y de aprendizaje.
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Los enfoques que fundamentan la presente investigacion son: El enfoque
cognitivo con las teorias del Aprendizaje Significativo de Ausubel y la Teoria
de Jean Piaget y el Enfoque Sociocultural representado por Lev Seminovich

Vigotsky.

El Enfoque Cognitivo

El enfoque cognitivo es uno de los que tiene mayor proyeccion en el
ambito de la psicologia educativa. Las primeras investigaciones del
paradigma fueron de caracter basico sobre procesos perceptivos, de
atencion, percepcion, entre otros. Su influencia durante los afios cincuenta y
sesenta fue muy limitada en todas las situaciones de la vida real, incluyendo
el ambito educativo. Sin embargo, fue hacia los afios setenta que logrd su
auge, con el apoyo de las aportaciones de Bruner y Ausubel basandose en
los postulados de los trabajos de Jean Piaget. De esta manera este enfoque
va tomando nuevos matices con el aporte de psicélogos como: Gagné,
Rohwer, Glaser, Dewey entre otros, que lo enriquecen.

Este enfoque centra su atencidon en los procesos mentales que se
desarrollan en el ser humano cuando se enfrenta al proceso de construccion
de conocimiento y considera todos los elementos que intervienen en dicho
proceso. En este enfoque el estudiante es un agente activo, cuyas acciones
dependen en gran parte de las representaciones o procesos internos que él
mismo elabora como producto de las relaciones previas con su entorno fisico
y social.

Los tedricos cognitivos han orientado sus trabajos a describir y explicar
los mecanismos de la mente humana que forman parte en el procesamiento
de informacién tratando de explicar como sucede y de qué manera influyen la
memoria, la atencion, la percepcion , entre otros.

Para esta corriente, el aprendizaje es un proceso mental donde la

informacion nueva se integra a la estructura cognoscitiva del individuo y se
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construyen nuevos significados. Por tanto, el aprendizaje escolar depende
de la informacion que el profesor presenta al alumno y de la manera como el
estudiante procesa la informacion. Este Ultimo pasa a tener un rol
determinante como participante activo de su propio aprendizaje (Poggioli,
1989).

A partir del planteamiento central del cognoscitivismo, surgieron varias
propuestas para explicar el aprendizaje; entre ellas y a efectos de esta
investigacion, es importante destacar la Teoria del Aprendizaje Significativo

de Ausubel y la Teoria Psicogenética de Jean Piaget.

El Aprendizaje Significativo de David Ausubel

Ausubel (1976) plantea que el aprendizaje significativo ocurre
cuando la informacion nueva se relaciona con la ya existente en la estructura
cognitiva de forma sustantiva, no arbitraria ni al pie de la letra; el alumno
debe tener una disposicion o actitud favorable para extraer el significado y
debe poseer los conocimientos previos o0 conceptos de anclaje pertinentes.

Estos conocimientos previos sirven de soporte para que el alumno
pueda adquirir y procesar informacion al relacionarla con los conceptos que
él ya posee en su estructura cognoscitiva. Esto supone que el aprendizaje
no sera igualmente significativo para todos los aprendices ya que algunos
pudieran carecer de los conceptos previos necesarios 0 poseerlos, pero
errados; en este Ultimo caso, la informacion no puede ser retenida y el
estudiante se limita a memorizar. Por lo tanto, el concepto fundamental en la
teoria de Ausubel es el aprendizaje significativo.

Segun este autor, el aprendizaje significativo tiene las siguientes
ventajas : (a) produce una retencidon mas duradera de la informacién, (b)
facilita la adquisicion de nuevos conocimientos relacionados con los
anteriormente aprendidos de forma significativa, ya que al estar claros en la

estructura cognitiva se facilita la retencion de nuevos contenidos, (c) la nueva
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informacion al ser relacionada con la anterior es guardada en la memoria a
largo plazo, (d) es activo, pues depende de la asimilacion de las actividades
de aprendizaje por parte del alumno (aprendizaje de: representaciones,
conceptos y proposiciones), y (e) es personal, ya que la significacion de
aprendizaje depende los recursos cognitivos del estudiante.

Para lograr el Aprendizaje Significativo se requiere de ciertos elementos,
entre ellos: significatividad l6gica del material, significatividad psicolégica del
material y la actitud favorable del alumno. La primera relacionada con el
material que presenta el docente al alumno, el cual debe estar organizado,
con la finalidad que favorezca la construccion de conocimientos. La segunda,
permite que el alumno conecte lo que aprende con los conocimientos
previos y que relacione. Finalmente, la actitud del alumno ante el acto de
aprender el cual se dara solo si este esta motivado, con el apoyo del
docente.

A continuacion se describen los elementos que deben estar presentes
para que un aprendizaje sea significativo:

El material de aprendizaje no debe ser arbitrario, debe tener sentido y
estar organizado l6gicamente, es decir, debe ser potencialmente significativo
para el aprendiz. En esta investigacion se propusieron actividades que
giraron en torno a las necesidades e intereses de los estudiantes y en la
organizacion de las mismas se respeto el nivel de complejidad, presentando
inicialmente las actividades mas sencillas y posteriormente las mas
complejas.

El alumno tiene que estar en abierta disposicion para aprender,
presentar una actitud significativa para el aprendizaje. Este objetivo dentro de
la investigacién se logré a través de promocion de conversaciones con los
alumnos para que recordaran las actividades anteriores y de alguna manera
las asociaran a las nuevas actividades del momento, permitiendo un clima de

trabajo propicio para el desarrollo de la jornada diaria.
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El sujeto que aprende debe poseer lo que denomina conceptos
inclusores, es decir, estructuras cognitivas que le permitan confrontar los
nuevos conocimientos con los anteriores. En otras palabras, sucede cuando
el sujeto que aprende es capaz de llevar esos nuevos conceptos a otros
contextos.

Igualmente, este tedrico postula diferentes tipos de Aprendizaje
Significativo, a continuacion se nombran: Aprendizaje de representaciones,
Aprendizaje de conceptos y Aprendizaje de proposiciones.

Aprendizaje de representaciones: sucede cuando el nifio adquiere el
vocabulario. Primero aprende palabras que representan objetos reales que
tienen significado para él. Sin embargo, no los identifica como categorias.

Aprendizaje de conceptos: el nifilo, a partir de experiencias concretas
comprende que la palabra “mama” puede usarse también por otras personas
refiriéndose a sus madres. También se presenta cuando los nifios en edad
preescolar se someten a contextos de aprendizaje por recepcidon o por
descubrimiento y comprenden conceptos abstractos como “gobierno”, “pais”,
“mamifero”.

Aprendizaje por proposiciones: ocurre cuando conoce el significado de
los conceptos, puede formar frases que contengan dos o0 mas conceptos en
donde afirme o niegue algo. Por lo tanto, un concepto nuevo es asimilado al
integrarlo en su estructura cognitiva con los conocimientos previos. Esta
asimilacion se da en los siguientes pasos: (a) Por diferenciacion progresiva:
cuando el concepto nuevo se subordina a conceptos mas inclusores que el
alumno ya conocia, (b) por reconciliacion integradora: cuando el concepto
nuevo es de mayor grado de inclusion que los conceptos que el alumno ya
conocia, y (c) por combinacion: cuando el concepto nuevo tiene la misma
jerarquia que los conocidos.

Ausubel (ob.cit.) concibe los conocimientos previos del alumno en
términos de esquemas de conocimiento, los cuales consisten en la

representacion que posee un individuo en el momento determinado de su
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historia sobre una parcela de la realidad. Estos esquemas incluyen varios
tipos de conocimiento sobre la realidad, como son: los hechos, sucesos,
experiencias, anécdotas personales, actitudes, normas, entre otros.

La presente investigacion se fundamenta en los planteamientos
realizados por el autor. Su objetivo es promover un espacio para la
composicién de textos escritos a través de un club de escritores, lo que
permite a los alumnos el contacto con diversos materiales impresos, disfrutar
de la lectura e intercambiar ideas y experiencias, para luego escribir desde
su percepcion y emociones. De esta manera, el docente disefia sus
estrategias de acuerdo con los intereses y necesidades de los alumnos. En
esta investigacion se presentan un grupo de estrategias instruccionales y se
ofrecen como herramientas para que los alumnos aprendan a producir textos

creativos de forma coherente y espontanea.

La Teoria de Jean Piaget

Entre las teorias educativas mas conocidas en América Latina se
encuentra la teoria de Piaget (1975). Este tedrico empez0 a investigar como
se forma la mente y se concentr6 en el estudio cognitivo. Pretendia explicar
el origen del conocimiento (epistemologia genética) y su teoria dio la base
para el surgimiento de una serie de postulados.

La teoria piagetiana, esencialmente, se centr6 en el desarrollo
cognoscitivo del nifio, haciendo énfasis en la formacion de estructuras
mentales; la idea central de Piaget (ob. cit.), en efecto, es que resulta
indispensable comprender la formacion de los mecanismos mentales en el
nifio para conocer su naturaleza y funcionamiento en el adulto; tanto si se
trata en el plano de la inteligencia, de las operaciones légicas, de las
nociones de nimero, de espacio y tiempo, como en el plano de la percepcion
de las constancias perceptivas y de las ilusiones geométricas.
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La Unica interpretacion psicologica valida es la interpretacion genética, la
que parte del andlisis de su desarrollo. Asimismo, esta teoria concibe la
formacion del pensamiento como un desarrollo progresivo cuya finalidad es
alcanzar un cierto equilibrio en la edad adulta y sucede a través de diferentes
etapas.

De acuerdo con Piaget (ob. cit.), los procesos del pensamiento en los
seres humanos cambian de forma radical aun cuando ello ocurre con lentitud
desde el nacimiento hasta la madurez. Esta teoria busca explicar el conflicto
constante del hombre por darle sentido al mundo. Este teoérico identifica
cuatro factores fundamentales que influyen en los cambios del pensamiento.
Estos factores son: (a) Maduracion biolégica que consiste en el
desenvolvimiento de los cambios biolégicos que se encuentran programados
a nivel genético en cada individuo, (b) La actividad , relacionada con la
capacidad de actuar en el entorno y aprender de él, (c) Experiencias
Sociales, el desarrollo cognitivo es influenciado por la transmision social, y
(d) Equilibrio, esta constituido por el proceso de busqueda de un balance,
supone que las personas prueban de manera continua la suficiencia de sus
procesos de pensamiento a fin de lograr ese balance.

Este autor, en sus postulados, presenta la descripcién tedrica de la forma
como un niflo conceptualiza la vision del mundo; para ello elaboré una teoria
integral del desarrollo, desde su nacimiento hasta la edad adulta, en la cual
se hace especial referencia al caracter inmutable de las secuencias de las
etapas del desarrollo; es decir, el orden progresivo en que se cumplen estas
etapas de la génesis del conocimiento, los cuales son sensorio — motor,
preoperacional, operaciones concretas y operaciones formales.

A continuacién se describen cada uno de los periodos sefialados
anteriormente:

Etapa sensorio — motora (0-2 afios). En ella, los nifios muestran una

vivaz e intensa curiosidad por el mundo que les rodea. De esta manera
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aprenden a conocer el mundo valiéndose de sus sentidos y sus conductas
motoras, este aprendizaje ocurre a través de acciones.

Etapa pre operacional (2 — 7 afios). Etapa en la que el pensamiento del
nifio es magico y egocéntrico. En esta etapa el nifio ya utiliza simbolos como
la palabra para comunicarse, empieza a pensar a través de la intuicion y se
proyecta al mundo desde si mismo.

Etapa de las operaciones concretas (7 — 11 afios). El pensamiento del
nifio es literal y concreto. Es caracteristico de esta etapa que el nifio pueda
descubrir la relacion que existe entre los objetos y las situaciones. Su
pensamiento es de tipo logico al finalizar la etapa. Aqui se desarrollan los
siguientes procesos: (a) Descentracion: a los 7 u 8 afio los nifios pueden
tomar en cuenta varios aspectos de un problema al mismo tiempo, (b)
Reversibilidad: el nifio puede representar simbolicamente el camino inverso,
llevando una accion ya pasada a su punto original, (c) Heterocentrismo: el
nifio tiene otras percepciones del medio, es decir, puede colocarse en lugar
de otros sentir y comprender desde otras perspectivas, (d) Conservacion es
la capacidad para comprender que los objetos permanecen iguales asi
cambie su apariencia, (e) Inclusién de clases: el nifio aprecia un orden entre
ciertas clases, es decir, clasifica, y (f) Seriacién: capacidad que tiene el nifio
para ordenar los elementos segun su tamafio o0 peso.

En esta etapa el nifio desarrolla las operaciones concretas es la fase de
consolidacion y organizacion de la evolucion de la inteligencia representativa,
precedida por el periodo preoperatorio y seguida por la preparacion y
consolidacion de una fase de equilibrio de la inteligencia representativa
constituida por el estadio de las operaciones formales.

Es importante sefialar que los sujetos de esta investigacién se ubican en
esta etapa ya que sus edades promedio oscilan entre 8 y 9 afos.

Etapa de las operaciones formales. En el nivel adulto, es capaz de

realizar altas abstracciones.
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El Enfoque Sociocultural de Vigotsky

El enfoque de Vigotsky (1977) se focaliza en el origen de la naturaleza
social de las funciones superiores de la mente entrelazado con la cultura.
Asegura que el funcionamiento mental de un individuo solamente puede
explicarse mediante la relacion entre los procesos culturales que suceden en
la sociedad donde convive. Es por ello, que existen en este enfoque dos
vertientes: una de origen bioldgico relacionada con los procesos elementales
y otra de origen sociocultural relacionada con los procesos psicolégicos de
origen sociocultural. Su énfasis se focalizO en demostrar que los factores
genéticos juegan un papel de menor relevancia en la génesis del desarrollo,
mientras que los factores sociales son absolutamente determinantes.

Vigotsky (ob. cit.) postulé que el desarrollo es un proceso social que se
inicia a partir del nacimiento y es asistido por adultos y otros agentes
considerados mas competentes en cuanto al manejo del lenguaje,
habilidades y tecnologias disponibles en ese espacio cultural.

Este tedrico establecid6 que, el desarrollo del lenguaje parte de
transformaciones mentales que suceden en el individuo producto de las
relaciones sociales. Las funciones mentales se forman primeramente en el
ambito colectivo como relaciones interindividuales y después se convierten
en las funciones mentales del individuo; en otras palabras, primero son
funciones interpsiquicas para convertirse luego en funciones intrapsiquicas.

El enfoque de Vigotsky plantea un Modelo de Aprendizaje Sociocultural
en el cual postula que la adquisicion de aprendizajes se logra a través de
formas de socializacion y concibe al hombre como una construccion mas
social que bioldgica, donde las funciones superiores son producto del
desarrollo cultural e implican el uso de mediadores.

Asi se consideran cinco conceptos fundamentales: las funciones

mentales, las habilidades psicolégicas, la zona de desarrollo préximo, las
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herramientas psicologicas y la mediacion. Seguidamente, se explica cada
uno de estos conceptos.

Las Funciones Mentales

Para Vigotsky (1976) existen dos tipos de funciones mentales: las
inferiores y las superiores. Las funciones mentales inferiores son aquellas
con las que nace cada individuo, son las funciones naturales y estan
determinadas genéticamente. EI comportamiento derivado de estas
funciones es limitado; esta condicionado por lo que se puede hacer.

Las funciones mentales superiores se adquieren y se desarrollan a
través de la interaccion social. Puesto que el individuo se encuentra en una
sociedad especifica con una cultura concreta, estas funciones estan
determinadas por la forma de ser de esa sociedad.

Las funciones mentales superiores son mediadas culturalmente. El
comportamiento derivado de las funciones mentales superiores esta abierto a
mayores posibilidades. El conocimiento es resultado de la interaccion social;
en la interaccion con los demas se adquiere conciencia de cada uno, se
aprende el uso de los simbolos que, a su vez, permiten pensar en formas
cada vez mas complejas. Para este autor, a mayor interaccion social, mayor
conocimiento, mas posibilidades de actuar, mejores funciones mentales.

Desde esta vision, el ser humano es ante todo un ser cultural, lo que le
permite establecer la diferencia entre el ser humano y otros seres vivientes.
El punto central desde esta perspectiva establece que el individuo no se
relaciona Unicamente en forma directa con su ambiente, sino también a

través de y mediante la interaccion con los demas individuos.
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Habilidades Psicoldgicas

En cuanto a las habilidades psicoldgicas, Vigotsky (1976) formula que
las  funciones mentales superiores se desarrollan y aparecen en dos
momentos. En un primer momento, se manifiestan en el ambito social y, en
un segundo momento, en el ambito individual. Por lo tanto, sostiene que en
el proceso cultural del nifio, toda la funcion aparece dos veces, primero a
escala social, y mas tarde a escala individual. Primero entre personas
(interpsicolégica) y después en el interior del proceso propio del nifio
(intrapsicolégica). Afirma que todas las funciones psicologicas se originan
como relaciones entre seres humanos. El paso de las primeras a las
segundas es denominado interiorizacién. El desarrollo del individuo llega a su
plenitud en la medida en que se apropia, hace suyo e interioriza las

habilidades interpsicologicas.

Zona de Desarrollo Proximo

Vigotsky (1976) considera que en cualquier punto del desarrollo hay
problema que el nifio esta a punto de resolver y, para lograrlo, solo necesita
cierta estructura, claves, recordatorios, ayuda con los detalles o pasos del
recuerdo, aliento para seguir esforzandose y cosas por el estilo. Desde luego
gue se presentan problemas que escapan a las capacidades del nifio,
aunque se le explique con claridad cada paso.

La zona de desarrollo proximal es “la distancia entre el nivel real de
desarrollo determinado por la solucion independiente de problemas y el nivel
posible, precisado mediante la solucién de problemas con la direccion de un
adulto o la colaboracién de otros comparieros mas diestros” (Vigotsky, 1976
p. 25).

Para este autor, el proceso de escribir lo concibe como una manifestacion

del habla interna y que sucede en varias etapas: la primera es un dialogo
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interno, donde la persona tiene que generar, organizar y evaluar ideas, luego
viene el periodo de plasmar las palabras en el papel y la Ultima etapa sucede
cuando el escritor revisa su produccion para pulir lo que escribio. De esta
manera demuestra que la palabra es la materializacion de la vida interna o
conciencia. Entonces, no se puede separar lo psicoldgico de lo social.

Lo anteriormente expuesto permite determinar que toda instruccién de la
escritura debe fundamentarse en las estrategias cognitivas que involucre los
procesos antes descritos. Los docentes formados desde esta concepcion,
son mediadores entre el aprendizaje y el estudiante y facilitan, pero nunca
imponen. Vigotsky (1977) afirma que el contexto social de la lengua escrita
determina que el aprendiz aprende a hablar y a pensar por medio de
dialogos internalizados.

A través de los enfoques de Vigotsky (ob. cit.) se ayuda a comprender
coémo la escritura es una experiencia de aprendizaje y como esta estructura
la mente. Para ello, se presentan cinco puntos fundamentales que explican
este proceso:

Los procesos psicoldégicos superiores (procesos especificamente
humanos) tienen su origen en la vida social, es decir, se constituyen a partir
de la mediacién y la internalizacion de practicas sociales y de instrumentos
psicoldgicos creados culturalmente. En el aprendizaje de la lengua escrita, es
necesaria la participacion en procesos de socializacion especificos como la
educacion.

La escritura representa un sistema de mediacién semidtica en el
desarrollo psiquico humano, que implica un proceso consciente y autodirigido
hacia objetivos previamente definidos. De esta manera, la escritura actia
como mediadora en los procesos psicoldgicos, activa y permite el desarrollo
de otras funciones como la percepciéon, la atencién, la memoria y el
pensamiento; funciones que se intervienen en el proceso de escribir.

La escritura es una herramienta psicolégica porque su adquisicion

cambia la estructura de los procesos cognitivos llevando al individuo a
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razonamientos practicos y, por lo tanto, genera una actividad mental que
ayuda a organizar el pensamiento y a elaborar nuevos conocimientos.

La composicion escrita es un proceso que exige una compleja
estructuracion del pensamiento porque involucra una serie de operaciones,
tales como: (@) un control permanente por parte del escritor quien ejecuta
una actividad verbal regida por un motivo y subordinado a una tarea que
requiere del dominio de las formas del lenguaje escrito, (b) el motivo o
propésito es el factor inicial y orientador del proceso, y (c) en este camino, el
escribir interpreta su lenguaje interno, crea la situacion, construye el contexto
se imagina al interlocutor y escribe borradores utilizando un lenguaje mas
preciso, sin perder el sentido de lo que quiere expresar.

Las consecuencias de todo lo anterior son: (a) hay que reconocer que
la lengua escrita, ademas de ser producto de una sociedad y expresion de
una cultura en un momento histérico determinado, encierra tras si la historia
de esa sociedad y de su lenguaje como representacion de su mundo, (b) la
segunda consecuencias es que la lengua escrita sistema semiotico, es social
porque se usa para fines sociales. Se usa para la comunicacion entre los
seres humanos, y (c) como tercera consecuencia, tiene que ver con el
proceso de su adquisicién, el cual se define como un proceso de apropiaciéon

de un instrumento construido socialmente.

La mediacién

La palabra mediar significa etimolégicamente, entre otras cosas, actuar o
intervenir entre dos elementos en conflicto con un propdsito benigno.
Caceres (1980) define este término como “interponerse entre dos o0 mas que
rifien o litigan, con el propdsito de conciliarlos” (p. 547). Esta definicion se
acerca a la nocion psicolégica de mediacién, ya que esta infiere la
participacion de un ser humano entre un organismo en crecimiento y los

estimulos ambientales con la intencion de hacer posible la asimilacion

31



consciente de estos, en funcién de una necesidad adaptativa que trasciende
el presente. Por ello la mediacién puede ser descrita como “aquella accion
intencional que usa los recursos pertinentes, produce los cambios necesarios
para conseguir los fines que se pretenden cuando se interactua” (Funes,
1995; p. 327).

Lo anteriormente expuesto permite determinar que toda instruccion de la
escritura debe fundamentarse en las estrategias cognitivas que involucren
los procesos antes descritos. Los docentes formados desde esta concepcion
son mediadores entre el aprendizaje y el estudiante y facilitan, pero nunca
imponen. Este tedrico afirma que el contexto social de la lengua escrita
determina que el aprendiz aprende a hablar y a pensar por medio de los
didlogos internalizados. Por lo tanto, esto también permite determinar que el
docente debe propiciar situaciones de aprendizajes que favorezcan la
comunicacién y a su vez acompafiar al alumno en los diferentes momentos
del proceso de escribir ofreciendo las reglas gramaticales y sintacticas que
establece la lengua escrita, como también permitiéndole reflejar en su
escritura sus sentimientos y emociones.

En la formacién de nifios escritores, se hace necesario que la actuacion
del docente sea mediadora, logrando la incorporacion de miembros de la
familia y de los alumnos mas aventajados, esto permitird orientar y estimular
el proceso de aprender a escribir desde diferentes dimensiones.

En resumen, la fundamentacion teorica seleccionada responde a las
inquietudes de cémo se da el aprendizaje en cada uno de los aprendices,
donde el papel de la memoria juega un rol importante; sin embargo, la
actividad cognitiva es de suma relevancia, ya que en este trabajo el aprendiz
debera potenciar sus habilidades y recurrird a sus experiencias previas para
formar asi su nuevo conocimiento.

A continuacion, se presentan las bases conceptuales que definen todos

los términos importantes en este estudio.
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Bases Conceptuales

Las bases conceptuales siguientes estan conformadas por las

estrategias instruccionales, la escritura y el club de escritura.

Estrategias Instruccionales

La palabra estrategia se refiere, etimolégicamente, al arte de dirigir las
operaciones militares. En la actualidad su significado ha sobrepasado su
inicial ambito militar y se entiende como habilidad o destreza para dirigir un
asunto (Bernardo, 1997).

Smith y Ragan (1999) manifiestan que las estrategias instruccionales son
“la organizacion secuencial, por parte del docente, del contenido a aprender,
la seleccion de los medios instruccionales idoneos para presentar ese
contenido y la organizacion de los estudiantes para ese proposito” (p. 13).

Para Dorrego y Garcia (1991) definen las estrategias instruccionales
como parte importante dentro del disefio instruccional, ya que estas
comprenden el conjunto de eventos, actividades, técnicas y medios

instruccionales dirigidos a lograr los objetivos del aprendizaje.

La Estrategia Instruccional de Mario Szczurek (1989)

Para Szczurek (1989):

La estrategia instruccional es un conjunto de acciones deliberadas
y arreglos organizacionales para llevar a cabo la situacion de
ensefianza-aprendizaje. Comprende la consideracion de los
siguientes componentes: técnicas instruccionales, actividades,
organizacion de la secuencia, organizacion de grupos, organizacion
del tiempo y organizaciéon del ambiente (p. 7).
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En esta investigacion, se asume la definicion dada por Szczurek sobre
estrategia instruccional por considerarla como una serie de arreglos
organizados con un fin didactico; en la cual se incluyen todos los elementos
necesarios para ejecucion. Para este autor, los componentes fundamentales
de un proceso de instrucciébn son los siguientes: elementos directrices,

estudiantes, docentes, medios y otros recursos, evaluacion y estrategias.

Elementos directrices. Son los que orientan globalmente el proceso,
indicando lo que se espera lograr. Generalmente esos logros se expresan en
términos de lo que el estudiante aprendera como consecuencia de la
instruccion. Pueden aparecer bajo uno o mas de los siguientes nombres o
formas: fines, propositos, metas, contenidos, objetivos (generales,
terminales, especificos, expresivos, etc.). Los elementos directrices

constituyen el “que” o “para que” del proceso de instruccion.

Estudiantes. Protagonistas del proceso de instruccion, traen sus
propias caracteristicas como individuo y como grupos. Dichas caracteristicas
no se refieren solo a los previos conocimientos, habilidades, destrezas y
actitudes, sino que también deben considerarse las comunmente englobadas
bajo el término de “caracteristicas biopsicosociales”. ElI componente
estudiantes constituye parte del “quién” o “con quién” del proceso de

instruccion.

El docente. Se trata de un componente importante del proceso y, sin
embargo, no suele considerar como tal en los modelos de disefio de
instruccion. Posiblemente se deba a que las caracteristicas de los docentes
como individuos, como grupo y en la interaccion con los estudiantes, se han
estudiado aun menos que las caracteristicas de los propios estudiantes. El

docente constituye la otra arte del “quién” o “con quién” del proceso.
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Medios y otros recursos. Se entiende por medio cualquier persona,
organismo u objeto que proporciona la informacion necesaria para facilitar un
determinado aprendizaje de conocimientos, actitudes o habilidades”
(Szczurek, 1984). Algunos medios pueden requerir de otros recursos
adicionales para que se efectie la transmisién de la informacién; por
ejemplo, una pelicula requiere de un artefacto llamado proyector, asi como
un objeto real microscopico requiere del microscopio. Asi mismo, son
recursos los materiales tales como aparatos, instrumentos, equipos,
herramientas, Uutiles y sustancias. Los medios y otros recursos como

componentes del proceso de instruccidn constituyen el “con que” del mismo.

Evaluacion. Se debe considerar tanto la evaluacion de los aprendizajes
como la evaluacion del disefio mismo formativa y sumativamente. El
componente de evaluacién constituye el “gue tan bien” del proceso de

instruccion.

Estrategia. La estrategia instruccional constituye el “como” del proceso
instruccional. La estrategia no debe tratarse de forma aislada, sino en el
contexto de sus interrelaciones con los otros elementos del disefo
instruccional. La estrategia como elemento del sistema instruccional debe
considerarse a su vez como un sistema con sus propios elementos,

interrelaciones y proposito.

Técnicas Instruccionales. Aungque método y técnica se refieren ambos
a “procedimientos”, los métodos son procedimientos mas generales
aplicables por lo comun a diversas areas del conocimiento, mientras que las
técnicas son procedimientos regulares y funcionales mas especificos,
generalmente propios de ciertas disciplinas. Las técnicas instruccionales son
procedimientos especificos para llevar a cabo el acto instruccional, bien

delimitados por una serie de pasos o caracteristicas definidas las cuales
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contribuyen al logro de los objetivos 0 metas de instruccion propuestas. Una
clasificacion bastante comun las divide en técnicas de: (a) Presentacion: es
la forma mas tradicional y sigue siendo la mas empleada. En este caso, se
trata de técnicas como la exposicion oral y/o visual y las demostraciones; (b)
Interaccion: entre docentes y estudiantes o entre estudiantes. Técnicas tales
como discusion, seminario, proyectos de grupo, mesa redonda y Phillips 66;
y (c) Estudio individual: cada estudiante trabaja independientemente.
Ejemplos de esta técnica son: lecturas guiadas, instruccion programada,

proyectos individuales, estudio libre y descubrimiento.

Caracteristicas del Estudiante. Es otro de los elementos a tomar en
cuenta para la seleccidon de las técnicas. Aparte de considerar factores tales
como: edad, sexo, desarrollo mental y de los sentidos, habilidad general e

intereses.

Caracteristica del Docente. Hay que preguntarse si ¢ El docente domina
suficientemente el empleo de la técnica? ¢Se siente a gusto aplicandola?

¢ Le permite realizar su potencial?

Actividades. El plan detallado de actividades va a depender mucho de la
técnica que se haya seleccionado, pues esta determina una serie de pasos a
seguir. Se incluyen aca los pasos determinados por rutina administrativa.
Ejemplos de rutina administrativa: verificacion de asistencia, la recepcion de
tareas o trabajos encomendados, avisos generales o especificos del curso,

nuevas asignaciones, temario de futuras sesiones, etc.

Organizacion de la secuencia. Esta etapa se refiere a la organizaciéon
de los objetivos y contenidos en el orden en el cual procedera la instruccion.
Generalmente, ya hay un preestablecimiento de la secuencia en la etapa de

definicion de los elementos directrices del disefio de instruccion, puesto que
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alli se enumeran los objetivos terminales y contenidos generales y luego se
hace lo mismo con objetivo y contenido mas especificos al realizar los
analisis de tareas, de objetivos y de contenido.

Por una parte, para cada objetivo/contenido o0 grupo de
objetivos/contenidos hay que tomar en cuenta quién va a controlar la
secuencia. Asi la secuencia puede estar controlada por el docente
directamente, como en el caso de las presentaciones; por el docente
indirectamente a través del material, como en el caso de un texto de
instruccion programada; o por el estudiante como en el caso de la técnica del
descubrimiento.

Hay multiples posibilidades de secuencias a saber: (a) secuencia légico-
jerarquica: es la que se emplea con mas frecuencia. Se ordena de acuerdo a
los requisitos o0 aprendizaje previos que requiere un aprendizaje nuevo; (b)
secuencia regresiva: se estructura en forma logico-jerarquica como la
anterior pero el orden de aprendizaje se administra a la inversa. El estudiante
aprende primero el ultimo paso, habiéndosele dado todos los datos de los
pasos anteriores; (C) secuencia cronoldgica: tipica en el aprendizaje de la
historia, la ordenacion se efectia segun la ocurrencia de los hechos en el
tiempo; (d) secuencia causal: especialmente utilizada para el aprendizaje de
relaciones causa-efecto como las que se dan alrededor de muchos
fendmenos que estudian las ciencias. Se ordena segun la cadena de causay
efecto; y (e) secuencia en espiral: resulta particularmente util cuando los
objetivos/contenidos estan de tal forma entrelazados que es dificil
profundizar en cualquiera sin conocimientos de los otros, es decir, cuando es

importante tener una vision de conjunto para entender de lo que se trata.

Organizaciéon de Grupo. Se considera que la agrupacion de los
estudiantes para efectos de la instruccion puede asumir tres formas
diferentes: (a) grupo pequeiio: es aquel en el cual se le da maxima

interaccion posible entre sus miembros, permitiendo la intervencion de cada
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uno de ellos. Un grupo con esta caracteristica no suele pasar de 12
miembros; (b) grupo grande: aquel en el cual ya no es posible una
interaccion que involucre la participacion de cada uno de sus miembros sin
excepcion; y (c) forma individual: se da cuando la interaccion del estudiante

se establece con un tutor o con un material de instruccion.

Organizacion del Tiempo. La distribucion tradicional del tiempo de
instruccion en “horas clases” es apenas una de las formas como puede
organizarse el horario, entre ellas: (a) el horario dividido en periodos
regulares de menor duracion que la hora; (b) horario estructurado por el
estudiante de acuerdo a ritmo de su aprendizaje; y (c) horario con ciertos

periodos fijos y el resto estructurado por el estudiante.

Organizacién del ambiente. La organizacion del medio ambiente suele
ser desestimada en la planificacion instruccional, a pesar de su influencia
decisiva en el aprendizaje de estudiantes que pasan muchas veces mas de
mil horas al afio en ese ambiente. El docente deberia intervenir
deliberadamente en la regulacion del ambiente instruccional y no
conformarse con prestar atencion solamente al estudiante como si este
estuviera aislado del ambiente que lo rodea.

Los aspectos a considerar en la planta fisica son: dimensiones del salon,
talleres y laboratorio, areas libres interiores y exteriores. Las variables a
considerar son: (a) entorno visual: distancia y angulo de vision, color e
iluminacion; (b) entorno acustico: efecto y reduccion del sonido, ruido de
fondo, direccionalidad del sonido; (c) entorno climatico: temperatura,
humedad y ventilacion; y (d) la distribucion del mobiliario para sentarse y
trabajar.

La estrategia constituye entonces una de las piezas fundamentales de
los procesos de ensefianza y aprendizaje, puesto que de ella dependen la

orientacion y operatividad del proceso e implica una interrelacion con los
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demas elementos del disefio instruccional, como lo son: los objetivos, los
contenidos, las conductas de entrada de los alumnos, los medios
instruccionales y la evaluacion.

Asumiendo que las estrategias instruccionales comprenden un conjunto
de acciones, se toman los planteamientos de Alfonzo (2003) quien sefala
que se dividen en tres eventos y momentos especificos: estrategias de
inicio, de desarrollo y de cierre, donde cada una cumple con una funcién
especifica en el proceso de ensefianza. Asi se tiene que: (a) las estrategias
de inicio son para activar la atencion, establecer el propésito, incrementar el
interés, la motivacién y recordar conocimientos previos; (b) las estrategias de
desarrollo permiten conceptuar el contenido, procesar la nueva informacion,
utilizar estrategias de aprendizaje y practicar y (c) las estrategias de cierre
sirven para revisar y resumir la clase, transferir el aprendizaje, proponer
enlaces y cerrar la clase.

Seguidamente, para efectos de esta investigacion se especifican cada
uno de los momentos y eventos instruccionales segun Alfonzo (2003),
teniendo presente que los mismos seran pilares guias para las estrategias
instruccionales que se presentan, considerando que estaran dirigida a una
audiencia de educacion primaria y al tipo de contenidos u objetivos del
curriculo de este nivel. Al respecto, este autor plantea lo siguiente:

Momento del Inicio: Este momento prepara al estudiante para la
instruccion, en el mismo se activa la atencion y se promueven la motivaciéon
y el interés. Los cuatro eventos instruccionales sefialados para el momento
de inicio son los siguientes: Activar la atencidn, establecer el proposito,
incrementar el interés y la motivacion y presentar la vision preliminar de la
leccion.

Estos eventos no siguen estrictamente ese orden, ni tienen que estar
separados, en el inicio se deben lograr esos cuatro propositos.

Activar la atencion: El propésito de toda instruccion es el aprendizaje de

los estudiantes, por ello es importante asegurarse de que su atencion este
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dirigida a la tares de aprendizaje. Para activar la atencion se pueden utilizar
diferentes acciones: dramatizaciones, cambiar el tono de voz, vestuario
acorde al tema, y hacer uso de diferentes estimulos sensoriales.

Establecer el propoésito de la instruccion: El estudiante debe saber con
claridad que se espera que el aprenda, lo que debe hacer para lograr el
aprendizaje y como evidenciara el aprendizaje aprendido. Conocer el
propésito instruccional es un criterio para la seleccion de las actividades de
aprendizaje.

Incrementar la Motivacion y el Interés: El contenido a aprender debe ser
significativo para el estudiante, por lo tanto, la motivacién y el interés son
decisivos para que una estrategia tenga éxito, porque estimula al estudiante
a trabajar con agrado.

Vision Preliminar de la Leccion: El propdsito de este evento es presentar
una visién panoramica del contenido a estudiar, para ayudar a la activaciéon
de conocimientos previos y a la motivacion de los estudiantes.

Momento del Desarrollo: En este momento Instruccional se presenta y
procesa la nueva informacion.

Recordar conocimientos previos: Segun Smith y Ragan (1999) este
evento se ubica en el momento de desarrollo, sin embargo, Alfonzo (2003),
considera que los conocimientos previos se activan desde el momento que
se establece el propésito de la leccion. Para ello se proponen técnicas que
promuevan la participacion espontdnea de todos, generando un clima de
participacion, motivacion y compromiso con la actividad y un sentimiento de
responsabilidad compartido.

Procesar la nueva informacién: Los contenidos seleccionados que debe
aprender el estudiante, pueden presentarse explicitamente de forma que
investigue y vaya construyendo el nuevo contenido.

Focalizar la atencion: Es una tarea del docente, quien para centrar la
atencion en las aulas de clase caracterizadas por lo dinamico y variado,

puede utilizar ejemplos concretos y significativos, preguntas, entre otros.
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Uso de estrategias de aprendizaje: Las estrategias de aprendizaje son las
actividades individuales que el estudiante realiza con la finalidad de
aprender, el docente debe, por una parte, animar a sus estudiantes a
utilizarlas y por otra, ensefiarles actividades orientadas a promover el
aprendizaje, que luego cuando las interioriza, pueda volver a utilizarlas.

Practicar: Este evento consiste en dar la oportunidad a los estudiantes de
aplicar el conocimiento adquirido para afianzarlo y manejarlo con soltura,
pues es imprescindible en el aprendizaje de procedimientos y en la
adquisicién de normas e internalizacién de valores y actitudes.

Momento de Cierre: El momento instruccional de cierre tiene el proposito
de revisar el aprendizaje logrado para utilizarlo en diferentes contextos y abrir
la posibilidad de adquirir o construir nuevos aprendizajes y de establecer
enlaces con otros contenidos.

Revisar y resumir la leccion: Para garantizar que los estudiantes hayan
incorporado la nueva informacion se realiza la revision de la misma, en
cualguier momento de la instruccion y constituye una conexion entre lo que
se aprendid y lo que se va a aprender.

Transferir el aprendizaje: Consiste en la aplicacion o utilizacion del nuevo
aprendizaje en situaciones cotidianas o en contextos distintos a aquel donde
se adquirio. La transferencia es ocasion de monitoreo por parte del docente
para chequear la competencia del estudiante en la aplicacion del aprendizaje
adquirido.

Remotivar y cerrar: En este evento se ratifica la importancia del nuevo
aprendizaje. Como ya el estudiante lo ha adquirido, es necesario insistir en
la utilidad que tiene este contenido.

Proponer enlaces: Se puede incentivar a los estudiantes a proponer
conexiones que den continuidad al proceso de instruccion y a la adquisicion
de nuevos aprendizajes, considerando la importancia que en la actualidad

han adquirido la interdisciplinariedad y la transdisciplinariedad.

41



Lo anteriormente describe los eventos instruccionales que forman parte
de la estrategia instruccional propuesta y constituye una guia sistematica
para la planificacion de acciones educativas, no obstante, en la practica

pedagogica algunos de ellos se omiten o se unen.

La escritura

El concepto de escritura ha cambiado sustantivamente en los ultimos
afios. Hoy se sabe que la memoria y la percepcidon no juegan ese rol
fundamental que se les otorgo en la ensefianza tradicional. La escritura es un
proceso tan complejo que hasta ahora, a pesar de propuestas y practicas
diferentes, no ha sido posible conocerla eficientemente. Sus normas, reglas y
formas de construccion diversas y estilos especiales aun no lo han permitido.

Cassany (1990) dice que:

El cbédigo escrito es mucho mas que un simple sistema de
transcripcion del cdédigo oral; es un codigo completo e
independiente, un real medio de comunicacion, cuya adquisicion
significa, ademas de la correspondencia entre sonido y la grafia,
comprender un cédigo nuevo distinto del oral, de manera sustancial

(p. 27).

El nifio cuando se enfrenta al acto de escribir no realiza una copia
exacta de modelos dados por el adulto, sino que hace su propia
interpretacion activa de esos modelos y esto le permita la construccién de su
conocimiento.

Los procesos de leer y escribir implican el logro de la funcion simbdlica
e involucran las etapas del desarrollo del pensamiento y del lenguaje. La
imitacion diferida, el juego simbdlico, la imagen mental y el dibujo o imagen
grafica son manifestaciones de la funcion simbdlica.

Segun Odreman (2005), los trabajos de Vigotsky comprobaron cémo y

cuando el aprendiz le asigna una funcion simbdlica al complejo sistema de
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signos de escritura y explic6 que motiva a los nifios a escribir. Estos
hallazgos reconocieron como precursores de la escritura al dibujo y al juego,
los cuales representan simbolismos de segundo orden.

Investigaciones recientes realizadas en Latinoamérica por Emilia
Ferreiro, Ana Teberosky, Ana Maria Kaufman, Delia Lerner y otras han
demostrado que los nifios cuando construyen la lengua escrita pasan por un
interesante proceso que puede ser observado por los adultos en sus
diferentes etapas.

En un primer momento los nifios realizan la escritura como simbolismo
de primer orden, representando objetos, animales o personas. Después debe
descubrir el simbolismo de segundo orden, representando simbolos escritos
que pueden representar el habla. En el caso de la lectura los nifios saben
que esos simbolos en los libros dice algo. Poco a poco ellos van
descubriendo una relacion entre lo que escucha y la palabra escrita. Pasa
primero por una hipoétesis silabica, después por una hipotesis silabica

alfabética y posteriormente por una hipétesis alfabética.

La Escritura en Educaciéon Basica

En el Curriculo Basico Nacional, el area de Lengua y Literatura en la
Primera Etapa de Educacion Basica se plantea como la “base indispensable
para la adquisicion de los conocimientos de todas las areas académicas y de
los valores éticos, estéticos, personales y sociales” (Ministerio de Educacién
1997, p. 129). Lo antes planteado se fundamenta en el enfoque funcional
comunicativo, que se define como aquel que “atiende el desarrollo de la
competencia comunicativa del alumno, entendida como el conocimiento del
sistema linglistico y los cédigos no verbales y la adecuacion de su
actuacion linglistica a los diferentes contextos socioculturales vy

situacionales ((Ministerio de Educacion, ob. cit., p. 129).
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En la fuente investigada, se observan los aportes seleccionados de
Jean Piaget, Lev Vigotsky, David Ausubel, entre otros. También en este
documento se le da vital importancia a la pragmatica de la lengua, referida a
la intencionalidad del acto de hablar y la concepcion del texto como unidad
bdsica de la comunicacion y que sustentan la propuesta de estrategia
instruccional que plantea la investigacion. El proceso de adquisicion del
lenguaje escrito se inicia en la escuela durante los primeros grados.

En la presente investigacion, se pretendio acercar a los alumnos al uso
de la lengua escrita a través de la composicion de textos escritos. Para ello,
los alumnos deben estar en contacto constante con actos de lectura y
escritura, ya que los nifios aprenden a leer, leyendo y a escribir, escribiendo.
Entonces se hace necesario que el docente maneje las caracteristicas del
lenguaje infantil y de esta manera poder trabajar en el desarrollo del mismo.
Por ello, el docente debe propiciar el contacto con material impreso y
planificar actividades de escritura donde la ejercitacion y correccion formen
parte de la estrategia. Se recomienda en el momento de correccion elegir
dos o tres producciones, transcribirlas en el pizarrébn y luego en forma
colectiva, realizar la correccion.

Asimismo, partir de situaciones reales cercanas a los alumnos, para que
estos conecten los nuevos conocimientos con los que ellos ya saben y se
produzca o se genere un aprendizaje significativo. Al proponer actividades
relacionadas con la habilidad de escribir no solo se esta desarrollando la
psicomotricidad fina y gruesa, sino también habilidades para organizar el
pensamiento y el conocimiento de los aspectos formales de la escritura.

Para adquirir la competencia de escritura, es necesario el dominio de
una serie de conocimientos tales como: uso de mayusculas y minusculas,
clasificacion y uso de las diferentes palabras, conectores, tiempos verbales,
género y namero, aspectos formales como margen y sangria. Las estrategias
presentadas en la investigacion se abocaron a la composicion de textos, sin

desprenderse de estos aspectos.

44



En el Curriculo Basico Nacional (1997), entre las competencias para el
area de Lengua y Literatura que el nifio debe adquirir sefiala: (a) Descubre la
literatura como fuente de disfrute y recreacion, (b) Manifiesta sus potenciales
creativos a traves de la funcién imaginativa del lenguaje, (c) Produce textos
escritos significativos, (d) Escribe diversos tipos de textos.

Las competencias antes mencionadas se logran con el apoyo de los
siguientes indicadores: (a) Realiza la lectura comprensiva de textos sencillos
que respondan a diferentes intenciones comunicativas, (b) Lee y escribe
textos literarios y produce significados personales, (c) Construye textos
imaginativos, (d) Se inicia en la reflexion critica de textos de acuerdo con
criterios personales, (e) Reconoce la literatura como fuente de recreacion y
goce estético, (f) Valora en sus creaciones la autenticidad y espontaneidad
como reflejo de sus propios logros. (g) Respeta las creaciones de sus
comparnieros, y (h) Narra con secuenciacion légica.

La escuela debe centrar su interés en la instruccion y en la necesidad de
ofrecer a los educandos un abanico de alternativas didacticas que permitan
mejorar la calidad de la ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura.
Asimismo facilitar al nifio un ambiente donde pueda jugar, descubrir, crear,
leer, comentar y escribir libremente. También debe despertar en el nifio la
necesidad de informarse, recrearse y conocer, manejando materiales
impresos que le permitan fantasear, inventar, sofiar, imaginar y crear con
libertad y de esta manera transformar el contexto al que pertenece.

Lo expuesto anteriormente pone en evidencia la importancia que tiene el
dominio de la lengua escrita en la interaccion humana. Por tal motivo la
escuela tiene como uno de sus principios basicos el desarrollo de las
competencias comunicativas del ser humano, y que son primordiales para su

formacion integral.
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El proceso de Composicién Escrita

La concepcion de la escritura ha logrado en la actualidad un cambio
significativo, generado por los resultados de varias investigaciones que han
permitido reconocerla como un proceso de expresiéon del pensamiento, de
expresion de manera de pensar y de comunicacion de forma escrita.

Segun Serrano (2002) escribir es la capacidad del hombre para
expresar sus pensamientos, ideas, sentimientos y necesidades por medio de
la palabra escrita.

Para Serrano (1995) la escritura es un proceso complejo de reflexion y
comunicacion con los otros. La ensefianza de la lengua se dirige hacia el
desarrollo del individuo que involucra el logro de competencias que le
permitan comunicarse con su entorno en diferentes situaciones.

Para fines de la presente investigacion, la ensefianza se orienta al
desarrollo de la competencia comunicativa, para Cassany, Luna y Sanz
(2000), la competencia comunicativa es la capacidad de usar el lenguaje
apropiadamente en diversas situaciones sociales de comunicacion.

Desde esta perspectiva, el papel de la escuela es preponderante, ya
gue como institucién tiene la responsabilidad de formar individuos que
dominen el lenguaje y adquieran las herramientas para saber qué, como,
cuando, a quién y donde expresar de forma escrita sus pensamientos y
emociones.

En el proceso de escritura, se observan varios sub- procesos gue estan
estrechamente relacionados; ellos son: la planificacion o preparacion, la
produccion del escrito o elaboracion de borradores, la revision y la edicidon
definitiva.

En la planificacion se recauda el material, se lee, se selecciona y se
desecha aquello que no guarda relaciébn con lo que se quiere expresar,
también se determina el proposito de lo que se quiere comunicar y a quién va

dirigido.
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En la elaboracién de borradores quién escribe tiene la oportunidad de
interactuar con el texto, ubicarse desde la dptica de otro punto de vista.
Asimismo puede agregar o eliminar una palabra.

La revisidon permite a quien escribe visualizar el texto elaborado y los
conceptos emitidos, descubrir si el contenido de lo que escribe tiene
coherencia y sentido para quien lee; esta actividad requiere de esfuerzo y
tiempo por parte del docente, quien debe procurar que el alumno asuma un
rol critico sobre lo que escribe. La revisibn puede realizarse en forma
individual o grupal siempre con el apoyo del docente.

Una vez realizada la revision se procede a la edicion definitiva del texto,
es el momento para la revision general, para luego proceder a redactar el
texto definitivo.

Es necesario que el docente asuma la ensefianza de la lectura y
escritura desde una perspectiva critica y que sea modelo de sus alumnos
como auténticos lectores y escritores. Para ello, el docente debe formarse
constantemente a traves de talleres, cursos, seminarios, entre otros,

relacionados con la ensefianza de la lengua escrita.

La Promociéon de la Escritura

En los Ultimos afos, la idea que se tenia acerca de la escritura como un
proceso mecanico y apegado a reglas y normas ha cambiado; la nueva
vision valora este proceso como una forma de expresar el pensamiento, las
ideas y los sentimientos que van a permitir, entre otros, comunicarse.

Para lograr formar niflos como escritores autdbnomos, es necesario que
dentro de las aulas de clases se promocione el desarrollo de estrategias
instruccionales que motiven a los nifios a escribir lo que piensan, lo que
sienten y dar a conocer lo que saben.

Lo antes expuesto permite determinar los fines de esta investigacion,

que pretende promover la escritura a partir de la creaciéon de un Club de

47



Escritores un espacio dedicado a desarrollar el arte de escribir y donde se
considere la escritura como un proceso activo de construccion, en el cual el
sujeto que aprende tiene un papel protagonico que le permite construir textos
en funcion de sus actitudes, aptitudes, habilidades y conocimientos que ya
posee.

Es importante sefalar que para promover la escritura es necesario
considerar los aspectos que relaciona la lengua oral con la lengua escrita,
en ambas se considera la comprension y la produccion; en la primera se
logra a través de lo que escuchay lo que leey, en la segunda, a través de lo
gue habla y escribe.

Entonces para promover la escritura es necesario abordar la promocién
de la lectura ya que a traves de ella, el nifio entra en contacto con el texto,
disfruta de este y también le permite desarrollar su pensamiento critico y
conectarse con sus emociones, sentimientos e inquietudes.

Desde esta vision, se puede considerar la lengua escrita como una
conexion entre la lectura y la escritura, que permite la formacion afectiva y
social del sujeto que aprende. En la intencion de destacar el valor que tiene
ese contacto entre los nifios y el texto desde una perspectiva diferente a la
ya adoptada, la literatura juega un rol determinante, debido a que cuenta con
valiosos recursos como los cuentos, las adivinanzas, las retahilas, los
poemas y canciones, entre otros. Estos textos literarios podrian ser utilizados
por el docente para acercar al nifio a la lectura y aumentar ese contacto para
gue luego los nifios aprecien su valor desde una vision estética.

Tanto la escuela y el hogar deben brindar situaciones y experiencias a
los nifilos que les permitan apropiarse de esta herramienta para comunicarse
por escrito, expresar sus sentimientos y sus inquietudes a través de una
expresion caracterizada por la creatividad.

Entonces, la literatura representa y debe ser considerada un rol
fundamental en la escuela y en el hogar; su valor artistico permite descubrir

en el nifio la capacidad de crear, aumentar su sensibilidad, fortalecer valores
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y disfrutar su momento para leer. Por lo tanto, se hace necesario acercar a
los nifios al deleite, disfrute y vivencia de los textos literarios, a través de una
interaccion entre docente y alumnos, promoviendo espacios para que les
permitan vivir sus aventuras imaginativas y que sean la lectura y escritura un
vehiculo para lograrlo.

En esta investigacion pretende promover la escritura a partir de un Club

de Escritores para los alumnos del Tercer Grado.

Club de Escritores

El Club de Escritores nace como una propuesta innovadora que
pretende promover la escritura a través de la creacion de un espacio que
brinde a los alumnos la oportunidad de disfrutar de la lectura de diversos
materiales impresos para luego componer textos significativos; también seria
un espacio para conversar y dialogar temas de interés, entre ellos.

En la actualidad, existen algunas definiciones sobre club de lectura
escolar como la conceptualizacion dada por Pefia y Bardoza (citados en
Pefia, 2009), cuando manifiestan: "El Club de Lectura Escolar es una
organizacion alrededor de la cual se agrupan padres, representantes,
alumnos y docentes con la finalidad de propiciar la lectura desde una visién
estética, donde los sentimientos y las emociones sean permitido aflorar” (p.
1).

En cuanto a la conceptualizacion de club de escritura, no se
encontraron evidencias; por tanto, la autora de esta investigaciéon define al
Club de Escritores como un grupo de personas que se relinen para escribir
textos significativos, para luego comentarlo entre sus integrantes. Asi mismo
se considera que los textos significativos son todos aquellos textos que
transmiten un mensaje preciso, con claridad y coherencia; ademas deben
tener una funcionalidad, sentido o propédsito claramente  definido por el

escritor. En ellos se pueden expresar sentimientos, alegrias, tristezas de
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acuerdo con la situacién que se esté viviendo. Estan dirigidos a destinatarios
previamente seleccionados, tales como amigos, comparferos y familiares.
Estos textos son fuentes de imaginacién, creacion, posibilidad de
conocimientos, expresion, desarrollo del pensamiento y reflexion sobre lo
gue pasa en la vida del ser humano.

El Club de Escritores pretende propiciar un espacio de entretenimiento a
través de la escritura de textos significativos y fomentar la participacion
activa y efectiva de cada integrante para promover la produccion escrita de
forma individual y grupal. El Club puede funcionar como un grupo abierto y
democratico donde todos los integrantes tienen las mismas
responsabilidades.

¢, Quiénes integran el Club de Escritores? Puede estar integrado por
cualquier tipo de personas a las que les interese escribir de forma natural y
espontanea; en este caso, alumnos de la institucion.

¢, Qué ventajas ofrece el Club de Escritores? La escritura tiene un valor
decisivo en la formacion del individuo, en la estructuracion de su
pensamiento y en su actuacion dentro de la sociedad a la que pertenece.
Hoy nos encontramos sumergidos en la llamada “sociedad de la
informacion”, la cual exige el dominio de ciertas habilidades. Por lo tanto, los
ciudadanos tienen la necesidad de adaptarse a estas exigencias y asi evitar
ser excluidos. Entonces, el Club de Escritores ofrece un espacio para

promover la creatividad y el dominio de la lengua hablada y la lengua escrita.

Importancia del Club de Escritores. La implementacién de un Club de
Escritores en un espacio educativo permite fomentar la escritura y lectura de
diversos textos literarios, para ampliar el conocimiento, como también
sensibilizar a los escritores y lectores. Se convierte asi en un lugar para
fomentar el dialogo y el respeto por las opiniones ajenas y donde la escritura

abre sus espacios desde una vision diferente.
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Objetivos Educacionales. Entre los objetivos relacionados con la
escritura estan: (a) Promover la produccion escrita en los nifios de tercer
grado de educacion primaria para mejorar su proceso de lecto-escritura, (b)
proporcionar orientaciones didacticas para favorecer el aprendizaje
significativo en pro de la formacion de escritores criticos, autdbnomos,
analiticos y participativos, (c) orientar el proceso de la composicion escrita en
nifios de tercer grado de educacion primaria.

Objetivos del Club de Escritores. Entre los objetivos del Club de
escritores se pueden nombrar los siguientes: (a) ofrecer a los nifios
situaciones de contacto libre con diversos materiales, (b) propiciar un espacio
dedicado a la interaccion con la escritura, (c) incitar a los nifios a leer todos
los dias, (d) respetar el ritmo de aprendizaje de cada alumno, tomando en
cuenta que el arte de escribir es un proceso que requiere de tiempo y
dedicacion por parte del docente.

Bases Legales

El Sistema Educativo Venezolano es un conjunto organico integrado de
politicas y servicios que garantizan la unidad del proceso educativo y tiene
un papel fundamental dentro de la sociedad, por considerarsele como el
orientador de los cambios generados en la Nacion. Por lo tanto, el Estado es
quien determina las normas en la educacion para mejorar, modificar, afianzar
cualquier situacion que se desee lograr en la sociedad y alcanzar altos
niveles de competitividad con los paises del mundo. Todo esto esta
fundamentado en documentos oficiales, tales como: la Constitucion de la
Republica Bolivariana de Venezuela (1999), la Ley Organica de Educacion
(2009) y la Ley Organica para la Proteccion del Nifio y del Adolescente
(2007).
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En Venezuela, la educacion tiene sus bases filoséficas en la
Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (1999) en los

siguientes articulos:

Articulo. 103

Toda persona tiene derecho a una educacion integral de calidad,
permanente, en iguales condiciones y oportunidades, sin mas
limitaciones que las derivadas de sus aptitudes, vocacion vy
aspiraciones. La educacion es obligatoria en todos los niveles, desde
el maternal hasta el medio diversificado (p. 32)

Al nombrar este articulo, se puede inferir que todo ciudadano de este
pais tiene derecho a la educacion integral que desarrolle sus potencialidades
y que respete sus limitaciones, en este sentido es importante sefalar que el
trabajo de investigacion pretende promover estrategias instruccionales para
la creacion de un espacio para desarrollar el arte de escribir en alumnos de
Tercer Grado de Educacion Primaria.

En referencia a la Ley Organica de Educacion (2009), la cual establece
los principios de la Educacion Nacional, se presenta el siguiente articulo:

Articulo 4:

La educacion como derecho humano y deber social fundamental
orientada al desarrollo del potencial creativo de cada ser humano
en condiciones histéricamente determinadas, constituye el eje
central en la creacion, transmision y reproduccion de las diversas
manifestaciones y valores culturales, invenciones, expresiones,
representaciones y caracteristicas propias para apreciar, asumir y
transformar la realidad (p. 16).

De igual manera, esta ley en su articulo 15 sefiala como fines de la

educacion: “Desarrollar el potencial creativo de cada ser humano para el
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pleno ejercicio de su personalidad y ciudadania, en una sociedad
democratica basada en la valoracién ética y social...” (p. 35)

El anterior articulo plantea que la escuela y sus actores tienen el
compromiso de disefiar estrategias que permitan potenciar el proceso de
aprendizaje en cada uno de los nifios que integran el sistema educativo. En
esta investigacion se consideran importantes las premisas antes expuestas
ya que entre sus objetivos se plantea la creacion de un espacio que les
permita a los nifios descubrir su capacidad artistica a través de la produccion
de textos escritos.

Por otra parte, la Ley Orgénica para la Proteccion del Nifio, Nifia y
Adolescente (LOPNNA - 2007) garantiza los derechos que tienen todos a
recibir y participar en la formacién de una educacion integral, planteamientos
plasmados en los articulos:

Art. 53. Derecho a la Educacion determina: Todos los nifios vy
adolescentes tienen derecho a la educacion.

Art. 55. Derecho a Participar en el Proceso de Educacion sefala:
Todos los nifios y adolescentes tienen el derecho a ser informados y a
participar activamente en su proceso educativo.

Art. 67 Derecho a la Libertad de Expresion establece que: Todos los
nifos y adolescentes tienen derecho a expresar libremente su opinidon y a
difundir ideas, imagenes e informaciones de todo tipo, sin censura previa, ya
sea oralmente o por escrito, en forma artistica o por cualquier otro medio de
su eleccion...

En este contexto, el siguiente trabajo de investigacion esta disefiado
para cumplir los derechos consagrados en la LOPNNA, ya que permite que
los nifios participen activamente en las estrategias disefiadas y puedan
expresar libremente sus sentimientos y emociones a través de la produccion
de textos literarios creando por ellos.

Asimismo, el Curriculo Nacional Bolivariano (1997) tiene como objetivos

fundamentales: (a) Generar un proceso educativo que permita desde la
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construccion de los conocimientos, caracterizar, reflexionar y analizar la
realidad para transformarla, y (b) Propiciar experiencias de aprendizaje que
permitan formar al nuevo republicano y la nueva republicana, con principios,
actitudes, virtudes y valores de libertad, cooperacion, solidaridad y
convivencia...

Por ello, que la presente investigacion se fundamente en estos articulos,
ya que entre sus objetivos se pretende disefiar estrategias que propicien
situaciones de aprendizajes para que el educando entre en contacto con la
lectura y a partir de esta con la escritura, de tal manera que pueda
comprender e interpretar lo que acontece a su alrededor y le permita

formarse su propio criterio y vision de mundo.
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CAPITULO IlI

METODOLOGIA

El presente capitulo contiene la descripcion y explicaciones de los
aspectos metodoldgicos que sirvieron de base en esta investigacion; el tipo y
disefio de la investigacion, la poblacion y la muestra, las técnicas e
instrumentos que se utilizaron para la recoleccion de los datos, validez,

confiabilidad, procedimientos y analisis de los datos.

Tipo y Disefio de la Investigacion

La presente investigacion estuvo enmarcada dentro de los paradigmas
cuantitativo y cualitativo fundamentados en un Proyecto Especial y una
Investigacion de Campo de caracter descriptivo.

Siguiendo los planteamientos de Cook y Reichardt (1995) acerca de la
necesidad de la integracion de los paradigmas cuantitativo y cualitativo, esta
investigaciéon asume el enfoque integrado entre la metodologia cualitativa y
cuantitativa para atender mejor las exigencias del problema de la
investigacion, cuyo propdsito no puede ser alcanzado por un solo paradigma;
proceso que tiene que ver con la formulacion de propuestas, creacion de
teorias y modelos a través de la combinacion de métodos cualitativos y

cuantitativos. Por ello, estos autores sefialan:

Una evaluacion global ha de interesarse tanto por el proceso como
por el resultado. La finalidad inicial del proceso estriba en
comprobar: describir el contexto y la poblacion de estudio,
descubrir el grado en el que se ha llevado a cabo el tratamiento o
programa, proporcionar una retroinformacién de caracter inmediato
y de un tipo formativo, etc. La segunda finalidad del proceso
estriba en la explicacién causal: descubrir o confirmar el proceso
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mediante el cual el tratamiento alcanz6 el efecto logrado.
Naturalmente, la medicién del efecto del programa es el resultado
total o valoracion del impacto (p. 44).

Para una comprension completa del programa una evaluacion,
seflalan estos autores, tendria que realizar al menos tres tareas:
comprobacion, valoracién del impacto y explicacién causal. Se trata de una
gama muy amplia de tareas que, para ser eficazmente atendida, requerira
del empleo de métodos tanto cualitativos como cuantitativos.

Por su parte, Bericat (citado en La Torre, Del Rincon y Arnal, 1996)
seflala que en la investigacién se puede hacer uso de lo que él llama
estrategia de complementacion; refiere que esta se produce cuando en el
marco de una misma investigacion se obtienen dos imagenes: una
procedente de meétodos de orientacion cuantitativa y otras de métodos de
orientacién cualitativa, donde cada perspectiva ilumina una dimension
diferente de la realidad que se investiga, de manera que no existe
solapamiento entre los métodos.

En esta investigacion, se recogieron los datos para el diagnéstico de
manera cuantitativa y durante la aplicacion de la estrategia, se recogio
informacion cualitativa sobre los intereses y apreciaciones de los sujetos de
la investigacion.

Para Briones (1999), se utiliza la informacion cuantitativa o cuantificable
para describir o tratar de explicar los fendmenos que estudia en las formas
que es posible hacerlo en el nivel de estructuracion logica (47).

Los datos recogidos inicialmente en esta investigacion fueron sometidos
a un tratamiento cuantitativo por cuanto se contabilizaron los mismos, a fin
de determinar las estrategias que emplean los docentes de tercer grado para
orientar la composicion escrita en sus estudiantes.

En cuanto al disefio, el presente trabajo de investigacion se inserto
dentro de la modalidad de Proyecto Especial fundamentado en una

Investigacion de Campo. El Proyecto Especial se refiere a:
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Trabajos que lleven a creaciones tangibles, susceptibles de ser
utilizadas como soluciones a problemas demostrado, o que
respondan a necesidades e intereses de tipo cultural. Se incluyen
en esta categoria los trabajos de elaboracién de libros de textos y
materiales de apoyo educativo, el desarrollo de software
educativos, prototipo y de productos tecnolégicos en general, asi
como también de los de creacion literaria y artistica (UPEL, 2006,
p. 22).

Esta investigacion generé un Proyecto Especial porque se elaboré un
material tangible como lo fue un manual disefiado el cual representa un
material de apoyo educativo dirigido a los docentes que laboran en los
primeros grados del nivel de educacién primaria. EI Proyecto Especial
estuvo fundamentado en una Investigacion de Campo de caracter

descriptivo, que segun la UPEL (ob. cit.) es:

El analisis sistematico de problemas de la realidad, con el
proposito bien sea de describirlos, interpretarlos, entender su
naturaleza y factores constituyentes, explicar sus causas y efectos
y predecir su ocurrencia, haciendo uso de métodos caracteristicos
de los paradigmas o enfoques de investigacion conocidos 0 en
desarrollo (p. 18).

El disefio de este estudio permitié analizar los hechos y la realidad de la
Escuela Basica Privada “San Vicente de Paul”, especificamente con los
alumnos y docentes de Tercer Grado. En la Investigacion de Campo, los
datos obtenidos son denominados datos primarios, porque el investigador
trabaja directamente en el contexto seleccionado y con los sujetos de dicho
contexto. La autora presta sus servicios como docente en la institucion donde
se llevo a cabo la investigacion, lo que permitid conocer mas a profundidad la
realidad en estudio y asi estar en contacto permanente con los nifios y los
docentes que participaron en la investigacion.

El nivel de la investigacion, segun lo plantea Arias (1999) se refiere al

“grado de profundidad con que se abordara el objeto o fendmeno a estudiar”
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(p. 89); en este caso, la investigacion se suscribe a un nivel descriptivo, el
cual el autor citado previamente, explica que el propésito de este nivel es el
de detallar realidades. “Incluye la  descripcidon, registro, analisis e
interpretacion de la naturaleza actual, composicibn o procesos de los
fendmenos...hace énfasis sobre conclusiones dominantes, sobre cémo una
persona, grupo o cosa se conduce o funciona en el presente” (p 86).

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2004), los estudios
descriptivos se centran en medir con la mayor precision posible y que el
investigador debe ser capaz de definir qué se va a medir y cémo lograr con
precisibn esa medicidn; asi como también requiere de un considerable
conocimiento del area que se investiga.

En este estudio, el nivel fue descriptivo porque para ello se midié una

variable denominada Estrategias instruccionales para la composicién escrita.

Poblacién y Muestra

La poblacién de una investigacion en palabras de Palella y Martins
(2004) se refiere al “conjunto de unidades de las que se desea obtener
informacion y sobre las que se van a generar conclusiones” (p. 92). Estos
mismos autores sefialan que la poblacion puede definirse en los siguientes
términos “el conjunto finito o infinito de elementos, personas o0 cosas
pertinentes a una investigacion y que generalmente puede ser accesible” (p.
93).

Arias (1999) hace referencia a la siguiente definicion “la poblacion o
universo se refiere al conjunto para el cual seran validas las conclusiones
gue se obtengan: a los elementos o unidades (personas, animales o cosas)
involucradas en la investigacion” (p. 101). En esta investigacién, la poblacion
estuvo representada por todos los estudiantes y tres docentes que laboran

en las tres secciones de tercer grado administrados en la E. B. P. “San

58



Vicente de Paul”; dos de esas secciones funcionan en el turno de la mafana
y otra en el turno de la tarde.
Teniendo entonces que la poblacion a ser objeto de estudio se constituyo

de la siguiente manera:

Cuadro 1. Poblacién

Secciones Vv H TOTAL
A 10 15 25
B 10 12 22
C 13 12 25
3 docentes
TOTAL 33 39 72

En este mismo orden de ideas, la muestra seleccionada se hizo
atendiendo al concepto que de ella hacen Palella y Martins (2004), quienes la
definen como “la escogencia de una parte representativa de una poblacién,
la muestra representa un subconjunto de la poblacion, accesible y limitado,
sobre el que realizamos las mediciones” (p. 94).

La seleccion de la muestra fue intencional y los criterios fueron
establecidos la investigadora: del turno de la mafiana y la seccion con menos
estudiantes. Es asi que la muestra seleccionada para llevar a cabo la
presente investigacidon se constituyd en 22 estudiantes del tercer grado,

seccion By los tres docentes que administran dicho grado en esta institucion.
Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

Se entiende por técnicas de recogida de datos aquellos medios técnicos

que se utilizan para facilitar el tratamiento experimental (Sierra Bravo, 1985).

Los instrumentos son todos aquellos objetos materiales que permiten adquirir
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y analizar datos, mediante los cuales pueden ser comprobadas las hipotesis
de la investigacion (Ruiz Bolivar, 2002).

Para Murcia y Jaramillo (2000) el objetivo de las técnicas e instrumentos
de recoleccion de la informacidn objeto de estudio es propiciar la
comprension de la realidad sociocultural.

A objeto de establecer el contacto con la realidad en estudio, se
establecio la técnica que permitio la recoleccion de la informacion. Para
efectos de esta investigacion, se utilizo la técnica de la observacion, que
definida por Sabino (1999), se tiene como el uso sistematico de nuestros
sentidos orientados a la captacion de la realidad que queremos observar.

Esta técnica se adapto perfectamente a este trabajo de investigacion, ya
que al abordar la escritura desde una perspectiva grupal se facilito
ampliamente la labor de la investigadora, al dar margen adecuado para
intervenir y recabar toda la informacion requerida sin que el grupo a estudiar
percibiera algun tipo de intervencion mas alla de la contemplada en los
lineamientos de la propuesta.

En palabras de Ramirez (2002,) un instrumento de recoleccién de datos
es “un dispositivo de sustrato material que sirve para registrar los datos
obtenidos a traves de las diferentes fuentes” (p. 78).

En este estudio, se emplearon como instrumento de recoleccion de
datos a: (a) una lista de cotejo para el diagndstico inicial, y (b) un cuaderno
de registro para la aplicacion de las estrategias disefiadas. La lista de cotejo
segun Arias (1999) “Es un listado de caracteristicas, aspectos, cualidades,
etc. sobre las que interesa determinar su presencia o ausencia. Se centra en
registrar la aparicion o no de una conducta durante el periodo de
observacion. Ofrecen solo la posibilidad de item dicotémico.” (p. 57). Para
este autor, entre sus caracteristicas estan: (a) se basa en la observaciéon
estructurada o sistematica, en tanto se planifica con anterioridad los aspectos
que esperan observarse, (b) solo se indica si la conducta esta o no esta

presente, sin admitir valores intermedios, y (c) no implica juicios de valor.

60



Solo reune el estado de la observacion de las conductas preestablecidas
para una posterior valoracion (ver anexo A). El cuaderno de registro
constituye un formato donde se apuntan experiencias y los hechos
observados por la investigadora durante la aplicacion de las estrategias

disefladas a través de un club de escritores.

Sistema de Hipodtesis y Variables

Toda investigacion que responda a la metodologia cuantitativa y que se
apoye en el disefio y aplicacibn de un instrumento para recolectar
informacion, debe establecer hipotesis y variables que aporten insumos para

la operacionalizacion que originara el instrumento a aplicar.

Hipotesis General

Un cuerpo de estrategias instruccionales a través de un club d escritores
para promover la composicion escrita tendra efectos positivos en estudiantes

del nivel de Educacion Primaria.

Hipotesis Operacional

Si a un grupo de estudiantes de la E. B. P. “San Vicente de Paul” se les
aplica estrategias instruccionales a través de un club de escritores mejoraran
considerablemente en su proceso de componer textos escritos.

La variable seleccionada a ser estudiada en esta investigacion en
atencion a las caracteristicas del problema examinado y en funcion a los

objetivos planteados, se define a continuacion:
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Variable
Estrategias instruccionales para promover la composicion escrita
Definicion Operacional: Conjunto de acciones planificadas vy
ejecutadas el docente las cuales incluyen la secuencia del contenido a
aprender, los medios y recursos, las técnicas y las caracteristicas de los
estudiantes.
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Cuadro 2. Operacionalizacion de la variable

Objetivo: .- Diagnosticar las estrategias empleadas por los docentes de Tercer Grado del Nivel de Educacion
Primaria en la Escuela Basica Privada “San Vicente de Paul” para orientar la composicion de textos escritos en sus
estudiantes

VARIABLE DEFINICION DIMENSIONES INDICADOR ITEMS
OPERACIONAL

ESTRATEGIAS Conjunto de acciones Elementos e Muestra el objetivo a los 1
INSTRUCCIONALES | planificadas y ejecutadas directrices estudiantes
por el docente las c?uales e Presenta el contenido a 2
incluye la secuencia del aprender

contenido a aprender, los

medios y recursos, las caracteristicas de . . .
Activa conocimientos previos

técnicas y las los estudiantes 3
caracteristicas de los
estudiantes.
Caracteristicas del o |Interactia con los estudiantes 4
docente
_ 5
Medios y recursos e Emplea Utiles escolares
e Emplea materiales y equipos 6
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Cuadro 2. Operacionalizaciéon de la variable (cont.)

Objetivo: .- Diagnosticar las estrategias empleadas por los docentes de Tercer Grado del Nivel de Educacion
Primaria en la Escuela Basica Privada “San Vicente de Paul” para orientar la composicion de textos escritos en sus
estudiantes

VARIABLE DEFINICION DIMENSIONES INDICADOR ITEMS
OPERACIONAL

Técnicas e Desarrolla la exposicion oral 7

instruccionales
e Promueve la discusion dirigida 8

e Define los elementos directrices

Organizaciéon de la ° Organiza la clase de manera 9
secuencia l6gico-jerarquica
10
) » e Trabaja con pequefios grupos
Organizacion del
grupo e Trabaja en forma individual 11
12

¢ Evalla los aprendizajes

Evaluacion 13
e Evalla todo el proceso didactico

14
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Validez

Para medir variables psicoeducativas o actitudes, es necesario probar
empiricamente que los instrumentos que mediran las variables son validos.
Cuando se estudia la validez de un instrumento, se necesita saber cuéles
caracteristicas se deben considerar. Segun Ruiz Bolivar (2002), la validez
de un instrumento se trata de determinar hasta donde los items de un
instrumento son representativos del dominio o universo de contenido de
propiedad que se desea medir. Los resultados de la validez permiten al
investigador tomar decisiones importantes en relaciébn con la version
definitiva de dicho instrumento.

En esta investigacion, el instrumento denominado lista de cotejo fue
validado a través de juicio de expertos. Para ello, se entregaron los
instrumentos a tres profesores del Instituto Pedagdgico de Miranda José
Manuel Siso Martinez. Uno de ellos, experto en construccion de instrumentos

y dos expertos en el area de estrategias de aprendizaje.

Procedimiento

A continuacién, se presentan las tres etapas que forman parte del

desarrollo de esta investigacion.

Etapa |. Diagnéstico de las Estrategias Empleadas por los Docentes

En esta etapa, la investigadora observé el desarrollo de la clase en dos
momentos para cada seccion (terceros A, By C). En total, se efectuaron seis
observaciones para determinar las estrategias que empleaban los docentes,
que administran estas secciones, para orientar la composicion de textos

escritos en sus estudiantes.
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Para ello, se disefid una lista de cotejo (ver anexo A), que fue validada
por tres expertos. En esta etapa se llevo a cabo una revision de la literatura
relacionada con el tema y que sirvio de sustento tedrico a la investigacion. Se
delimité la descripcion de la problematica seleccionada describiendo las
debilidades que presentaron los estudiantes al producir textos de forma
creativa y natural.

Los datos reportados en este instrumento constituyeron la base para el
disefio de las estrategias instruccionales, considerando las debilidades

observadas durante el desarrollo de las clases.

Etapa Il. Disefio del Club de Escritores

El disefi6 del club de escritores se efectud en tres fases:

Fase |. Se realiz6 una revision bibliografica a fin de determinar los
lineamientos para la conformacion de un club.

Fase Il. Se procedio al disefio de las estrategias instruccionales a través
de un Club de escritores, para promover la composicion de textos escritos
en los estudiantes de Tercer Grado del Nivel de Educacion Primaria de la
Escuela Basica Privada “San Vicente de Paul’. En total, se disefiaron diez
estrategias instruccionales.

Fase lll. Validez por expertos: en esta fase, se disefid un instrumento
para validar las estrategias disefiadas y se entregaron a dos expertos en
Lengua y Literatura y un experto en estrategias de aprendizaje. Los expertos

pertenecen al Instituto Pedagogico de Miranda José Manuel Siso Martinez.
Etapa lll. Aplicacién de las Estrategias Instruccionales
En esta etapa, se aplicaron las estrategias instruccionales disefiadas por

la investigadora a fin de valorar su uso, pertinencia y efectividad. Las mismas

se desarrollaron a través de un club de escritores creado con los propios

66



estudiantes. La observacion realizada durante esta etapa se registré en el

cuaderno de registro que llevo la investigadora.

Analisis de los Resultados

Luego de aplicado los instrumentos de recoleccion de datos, los
resultados fueron procesados a través de la clasificacion, ordenacion y
tabulacion de estos. Se emplearon algunas técnicas de estadistica
descriptiva usuales de porcentajes acumulados, frecuencias, cuadros y
graficos, como elementos de la metodologia cuantitativa.

En este sentido, la técnica de analisis de los datos que se emple6 fue la
estadistica descriptiva a través del analisis porcentual y las frecuencias

absolutas, la cual es definida por Hurtado (2008), como aquella que:

Puede ser utilizada para el analisis en investigaciones descriptivas
cuando el interés del investigador esta en conocer la magnitud o
intensidad con la cual se presenta un evento, o con qué frecuencia
aparece, ya sea en las unidades de estudio, o por unidad de
tiempo. (p. 523).

Asi pues, una vez obtenidas las frecuencias de cada item, se procedi6
a tabular los datos en cuadros y se representaron mediante porcentajes a
través de graficos de diagramas de barra, esto permiti6 hacer un analisis

para luego realizar las conclusiones y recomendaciones.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE RESULTADOS

En este capitulo, se presenta el andlisis e interpretacion de los datos
obtenidos; los mismos se organizaron en tres etapas desarrolladas en el
procedimiento; estas son: Etapa |. Diagndstico de las estrategias empleadas
por los docentes; Etapa Il. Disefio del Club de Escritores y Etapa Ill:

Ejecucion del Plan de Accion.

Etapa |. Diagnéstico de las Estrategias Empleadas por los Docentes

En esta etapa, se identificaron las estrategias empleadas por los
docentes de Tercer Grado de Educacion Primaria de la Escuela Basica
Privada “San Vicente de Paul’” a fin de orientar la composicién de textos
escritos en sus estudiantes. Para ello, la investigadora asistio a dos clases
por cada docente y observd el desarrollo de las mismas. En total se
observaron seis clases. La observacion se registr6 en la lista de cotejo
previamente mencionada.

Para la descripcion de los datos, se asigné un codigo a cada docente de
la siguiente: D.A (docente de 3er Grado A), D.B (docente de 3er Grado B),
D.C (docente de 3er Grado C).

En el cuadro 3, se presentan los datos recolectados con la lista de cotejo.
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Cuadro 3. Estrategias Instruccionales Observadas

ITEM

INDICADORES

RANGO

Muestra el objetivo a los estudiantes

Presenta el contenido a aprender

Activa conocimientos previos

InteractUa con los estudiantes

Emplea utiles escolares

Emplea materiales y equipos

D.A Ausente

D.B Ausente

D.C Ausente

D.A Presente

D.B Presente

D.C Presente

D.A Ausente

D.B Presente

D.C Presente

D.A Ausente

D.B Presente

D.C Ausente

D.A Presente

D.B Presente

D.C Ausente

D.A Ausente

D.B Ausente

D.C Ausente
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Cuadro 3. Estrategias Instruccionales Observadas (cont.)

ITEM

INDICADORES

RANGO

10

11

12

Desarrolla la exposicion oral

Promueve la interaccidon docente — estudiante

Define los elementos directrices

Organiza la clase de manera l6gico-jerarquica

Trabaja con pequefios grupos

Trabaja en forma individual

D.A Ausente

D.B Ausente

D.C Ausente

D.A Ausente

D.B Ausente

D.C Ausente

D.A Presente

D.B Presente

D.C Ausente

D.A Ausente

D.B Ausente

D.C Ausente

D.A Ausente

D.B Ausente

D.C Presente

D.A Presente

D.B Presente

D.C Ausente
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Cuadro 3. Estrategias Instruccionales Observadas (cont.)

ITEM INDICADORES RANGO

13 EvalUa los aprendizajes D.A Presente
D.B Presente
D.C Presente
14 EvalUa todo el proceso didactico D.A Ausente
D.B Presente

D.C Ausente

En el cuadro 3, se observa cudles son los indicadores totalmente
presentes (en los tres docentes), totalmente ausentes (en los tres docentes)
y parcialmente ausente (en al menos un docente).

Los indicadores totalmente presentes son: (a) presenta el contenido a
aprender, y (b) evalla los aprendizajes. Estos son dos aspectos que siempre
estan en todas las clases, los docentes se dedican a impartir contenidos
programaticos, donde el control de informacion solo es manejado por el
docente, el estudiante esta sujeto a las decisiones y pautas del maestro vy, al
final de la actividad, es evaluado para verificar qué tanto aprendio.

Los indicadores totalmente ausentes son: (a) Muestra el objetivo a los
estudiantes, (b) emplea materiales y equipos, (c) desarrolla la exposicion
oral, y (d) promueve la discusion dirigida. En la practica se evidencié que al
trabajar con los nifilos, pareciera que el docente considera que no es
importante explicarles el objetivo o propésito de la actividad del dia; en la
exposicion oral del docente no se observa la presentacién de la nueva
informacion de forma clara y precisa. La practica estd asociada a lo que
exige el docente; en cuanto a las representaciones graficas tampoco se

evidencié su manejo, asimismo en el resumen de la leccion. No se observo el
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empleo de materiales novedosos y atractivos propios del nivel de
escolaridad.

Los indicadores parcialmente ausentes son: (a) Activa conocimientos
previos, (b) Interactia con los estudiantes, (c) Emplea utiles escolares, (d)
define los elementos directrices, (e) trabaja con pequeios grupos, (f) Trabaja
en forma individual, y (g) evalla todo el proceso didactico. El docente presta
muy poca atencion a indagar inicialmente qué tanto saben sus estudiantes
sobre el tema que se abordara. Las preguntas intercaladas se evidenciaron
solo en una oportunidad, esto indica que no lo lleva aun interaccion
constante en el aula para intercambiar ideas y opiniones.

En todas las clases observadas, se evidencio que los docentes exigian
a los nifios hacer uso de la lengua escrita, es decir, indistintamente del tema
0 asignatura a abordar, los estudiantes debia producir algan texto escrito. Sin
embargo, en ninguna de las clases, las docentes observadas orientaron el
proceso de composicidon escrita con una estrategia completamente ajustada
a los elementos directrices y al proceso de escritura tal como lo establecen
autores como Szczurek (1989) y Casanny (1990) respectivamente: En fin, las
estrategias manejadas por los docentes en la Escuela Basica Privada “San
Vicente de Paul” relacionadas con la promocion de textos escritos se
presentan de forma poco novedosa y creativa; de alli surgi6 la necesidad de
disefiar y proponer, en esta investigacion, estrategias instruccionales que
permitieran cambiar la visibn del docente en el momento de orientar la
composicidon de textos escritos en sus estudiantes.

Una vez diagnosticada las estrategias que empleaba el docente de

tercer grado en esta institucion

Etapa II: Disefio del Club de Escritores

Esta etapa se ejecutd en tres fases: en una primera fase (revision

bibliografica) se destind a revisar en profundidad los basamentos que
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servirian de marco tedrico a la presente investigacion, las teorias
seleccionada fueron: el Aprendizaje Significativo de Ausubel, la Teoria de
Jean Piaget y el Enfoque Sociocultural de Vigotsky; en la segunda fase
(disefio de las estrategias), se disefiaron diez estrategias con la siguiente
estructura: Nombre de la estrategia, organizacion de la secuencia,
contenidos a trabajar, objetivos, caracteristicas de los estudiantes,
caracteristicas del docente, momentos, eventos, medios y recursos, técnicas,
organizacion del ambiente, organizacion del grupo, organizacion del tiempo y
la evaluacion .

Después de disefladas las estrategias se elaboré un material
instruccional, cuya presentacion contiene una atractiva diagramacion y su
estructura consta de las siguientes partes: una portada, un indice, una
introduccién, un apartado dedicado a la fundamentacion teorica,
presentacion de los iconos a utilizar, seguidamente la descripcién de cada
estrategia seleccionada, anexos y, por ultimo, las referencias bibliograficas.
En la tercera fase de esta etapa, las estrategias disefiadas fueron validadas
por dos expertos en el area de Lengua y Literatura y otro en estrategias.

A continuacion, se presentan las estrategias disefiadas.

73






Introduccién.

Fundamentacion Teobrica:

= Aprendizaje Significativo de Ausubel.

= Teoria de Jean Piaget.

= Enfoque Sociocultural de Vigostky.

» Estrategias Instruccionales.

= Curriculo Basico Nacional

Estrategias Instruccionales.

Anexos

Referencias Bibliogréficas.

indice.

75



Introduccién

La escuela es el centro de formacion de los nifios, de alli la necesidad de que los docentes reflexionen sobre su actuacion y
de como facilitar el conocimiento a sus educandos. Por ello, surge la inquietud de que el maestro internalice la importancia de la
escritura, ya que a través de esta el nifio podra apoderarse del saber y transferir estos aprendizajes a otros contextos.

Las estrategias instruccionales que se presentan a continuacion estan dirigidas a estimular en los estudiantes la capacidad
de observar, activar la imaginacion y creatividad, también desarrollar las estructuras logica y secuencial, asimismo, propiciar

espacios para promover la composicion de textos escritos en los alumnos de Tercer Grado de Educacion Primaria.

El material esta dirigido a los docentes, con la finalidad que a través de este, facilite en el estudiante el dominio progresivo
de la lengua escrita. EI material tiene como bases tedricas los aportes de los enfoques: Cognitivo representado por el Aprendizaje
Significativo de Ausubel y la Teoria de Jean Piaget y el Enfoque Sociocultural representado por Lev Seminovich Vigostky y las
competencias establecidas en el Curriculo Basico Nacional (1997) de la Primera etapa de Educacién Primaria.




Fundamentacién Tebrica

En el Enfoque Cognitivo se extrajo los aportes mas importantes de Aprendizaje Significativo de Ausubel y la Teoria

% de Jean Piaget.

El Aprendizaje Significativo de Ausubel:

Ausubel (1976) presenta en sus postulados que para lograr un aprendizaje significativo se requiere de ciertos
elementos, entre ellos: significatividad I6gica del material, significatividad psicolégica del material y la actitud favorable del alumno.
La primera relacionada con el material que presenta el docente al alumno, el cual debe estar organizado, con la finalidad que

favorezca la construccion de conocimientos. La segunda permite que el alumno conecte lo que aprende con los conocimientos

"\ previos y que relacione con los conocimientos ya existentes y por tltimo, la actitud del alumno ante el acto de aprender, el cual se

daré solo si este esta motivado, con el apoyo del docente.

Teoria de Jean Piaget:

La teoria piagetiana, esencialmente se centré6 en el desarrollo cognoscitivo del nifio, haciendo énfasis en la
formacion de estructuras mentales, aspecto primordial para comprender como el nifio estructura sus operaciones logicas, las
nociones de numero, de espacio y tiempo. Asimismo, como relaciona sus percepciones visuales e ilusiones geométricas, entre

otras. Esta teoria concibe la formacién del pensamiento como un desarrollo progresivo cuya finalidad es alcanzar un cierto

equilibrio en la edad adulta y sucede a través de diversas etapas.
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El Enfogue Sociocultural de Vigostky:

El enfoque de Vigostky (1977) se focaliza en el origen de la naturaleza social de las funciones de la mente
entrelazado con la cultura. Es por ello, que existen en este enfoque dos vertientes: una de origen biolégico relacionada con los
procesos elementales y otra de origen sociocultural. Este tedrico postulé que el desarrollo es un proceso social que se inicia a partir
del nacimiento y es asistido por adultos y otros agentes considerados mas competentes en cuanto al manejo del lenguaje,
habilidades y tecnologias disponibles en ese espacio cultural.

La teoria de Vigostky plantea un Modelo de Aprendizaje Sociocultural en el cual postula que la adquisicién de
aprendizajes se logra a través de formas de socializacion y concibe al hombre como una construcciébn mas social que bioldgica,

donde las funciones superiores son producto del desarrollo cultural e implican el uso de mediadores.

En resumen, la fundamentacion teorica seleccionada responde a las inquietudes de como se da el aprendizaje en
cada uno de los aprendices, donde le papel de la memoria juega un rol importante, sin embargo la actividad cognitiva es de suma

relevancia ya que en este trabajo el aprendiz deber& potenciar sus habilidades y recurrira a sus experiencias previas para formar

asi su nuevo conocimiento.
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| Estrateqgias Instruccionales:
4
{
D\
) La palabra estrategia se refiere, etimolégicamente, al arte de dirigir las operaciones militare. Por su parte Smith y

{ Ragan (1999) manifiestan que las estrategias instruccionales son “la organizacion secuencial, por parte del docente, del contenido

”‘%i. a aprender, la seleccion de los medios instruccionales idoneos para presentar ese contenido y la organizaciéon de los estudiantes

para ese propoésito” (p.13).

Py
ey ~d Y

/™

Las estrategias instruccionales se encuentran involucradas en la promocién de aprendizajes significativos a partir de los

\

| contenidos que se van a ensefar. Para Szczurek (1989): “La estrategia instruccional es un conjunto de acciones deliberadas y

arreglos organizacionales para llevar a cabo la situacion de ensefianza-aprendizaje” (p. 7). Los componentes fundamentales de un

7~

'\ proceso de instruccion son los siguientes: elementos directrices, estudiantes, docentes, medios y otros recursos, evaluacion,
_ * estrategias, técnicas, actividades, organizacion de la secuencia, organizacion de grupo, organizacion del tiempo y organizacién del
! .

‘gﬁ ambiente.

g

Alfonzo (2003) sefala las estrategias instruccionales se dividen en tres eventos y momentos especificos:

Mhhh‘,

'“*‘g- estrategias de inicio, de desarrollo y de cierre, donde cada una cumple con una funcién especifica en el proceso de
r ~ . . i . . . . . o
{z- ensefianza. Asi se tiene que: (a) las estrategias de inicio son para activar la atencion, establecer el proposito,
-, incrementar el interés, la motivacion y recordar conocimientos previos; (b) las estrategias de desarrollo permiten

| |
+ conceptuar el contenido, procesar la nueva informacion, utilizar estrategias de aprendizaje y practicar y (c) las
e ias rre para ar y resumir la clase, transferir el aprendizaje, proponer enlaces y cerrar la clase.
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Curriculo Basico Nacional.

En el Curriculo Basico Nacional, el area de Lengua y Literatura en la Primera Etapa de Educacion Basica se plantea como
“la base indispensable para la adquisicién de los conocimientos de todas las areas académicas y de los valores éticos, estéticos,

personales y sociales” (Ministerio de educacién 1997, p. 129).

Las competencias para el &rea de Lengua Literatura que el nifio debe adquirir son las siguientes: (a) Descubre la literatura
como fuente de disfrute y recreacion, (b) Manifiesta sus potenciales creativos a través de la funcién imaginativa del lenguaje, (c)
Produce textos escritos significativos, (d) Escribe diversos tipos de textos.

La escuela debe centrar su interés en la instruccion y en la necesidad de ofrecer a los educandos un abanico de

alternativas didacticas que permitan mejorar la calidad de la ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura.
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Contenido

Estrategias Instruccionales.

e “Creacion del Club de Escritores” (1ra parte)
e “Creacion del Club de Escritores” (2da parte)
e ¢ CoOmo escribir correctamente?

e ;Como convencer escribiendo?

e Mis notas personales.

e Dialoguemos con la noticia.

¢ Noticias fantasticas.

e Anagrama de palabras.

e Pareja dispareja.

Escucha y descubre.
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Simbolos

Este simbolo sefala recordatorios importantes que deben tomarse en cuenta al momento

de trabajar.

Este simbolo sefala prestar atencion y leer.

Este simbolo sefala la puesta en practica.
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Nombre de la estrategia: CREACION DEL CLUB DE ESCRITORES (Primera parte)

Organizacidn de la secuencia:
Légico-jerarquica

Objetivo: Conocer la funcionalidad del club de escritores

Contenidos: Definicidon de club. Normas y reglamentos que conforman

un club.

Caracteristicas de los estudiantes: Conocimientos previos
sobre definicidn de club, grupos o asociaciones.

Caracteristicas del docentes: Demostrar dominio del tema y que sepa ayudar a construir el conocimiento

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacién
Recursos
Inicio Inicio: -Facilitadora -Exposicion Del ambiente:
Activar la La docente invita a los alumnos a observar la ilustracion (ver | -Nifios -Técnica de la Semicirculo
atenciény anexo 1) para guiar una discusidon sobre la ilustracidon y | -Laminas preguntay Del grupo:
conocimientos | formular las siguientes preguntas: -Hojas blancas aprovechamiento | Grande
previos ¢Qué observan en las [dminas? -Lapiz de la respuesta Tiempo:
. éSaben qué es un Club? 10 minutos
X QL ¢Dénde han escuchado la palabra “Club”?
D @) éQué se hace en un Club?
¢Es posible tener un Club en la escuela?
¢Sobre qué pudiera ser?
Establece el En este momento la docente presenta el propdsito: informar a
propdsito los estudiantes sobre la propuesta ¢Qué es el Club de
Escritores y sus funciones?
B
\y
10
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Nombre de la estrategia: CREACION DEL CLUB DE ESCRITORES (Primera parte) (cont)

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacién
Recursos
Desarrollo La participacion sera espontdnea, la maestra dirigira los turnos -Facilitadora -Técnica de la Del ambiente:
Procesa la de participacion, escuchara las respuestas, llevard las mismas -Nifos preguntay Semicirculo
nueva hacia el tema sobre la “Creacion del Club de Escritores” aprovechamiento | Del grupo:
informacién entonces la docente explicara la finalidad del Club. de la respuesta Grande
Tiempo:
Focaliza la Invita a los alumnos a pensar en las posibles actividades que se 50 minutos
atencion harian en el Club y anotara sus respuestas en el pizarrén. (Esto
G permitird visualizar sus expectativas).
p
o
Seguidamente la docente explicard que para la creacion del
Procesar la Club, se debe buscar informacién sobre cémo se constituye un
nueva club, quienes lo conforman, las normas que regirdn el club y su
informacién | objeto principal.
63
La docente les pide investigar y traer la informacion en el
préximo encuentro.
Cierre La Docente solicitara a los alumnos escribir en 6 lineas, un breve Tiempo:
Resumen resumen de lo que se conversé durante la sesién de clases y los 50 minutos
= motiva a ilustrar la actividad
O15)
N
Evaluacion: Diagndstica y Formativa
11
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Nombre de la estrategia: CREACION DEL CLUB DE ESCRITORES (Segunda parte)

Organizacidn de la secuencia: Objetivo: Constituir el club de escritores
Légico-jerarquica

Contenidos: Nombre del club, horario y responsabilidades

Caracteristicas de los estudiantes: Conocimientos
previos: Qué es un club y cémo funciona

Caracteristicas del docentes: Demostrar dominio del tema y que sepa ayudar a construir el conocimiento

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacién
Recursos
Inicio -Facilitadora -Discusion dirigida | Del ambiente:
-Nifios -Exposicion Semicirculo
Activar la La docente solicita a los alumnos recordar qué se hizo en el | -Pizarrén -Técnica de la Del grupo:
atenciény encuentro anterior y cudles fueron los compromisos | -Hojas blancas preguntay Grande
conocimientos | establecidos para este encuentro -Lapiz aprovechamiento | Tiempo:
previos -Creyones de la respuesta 20 minutos
i
LY
Establece el | En este momento la docente presenta el propésito:
propdsito Constituir el Club de Escritores.
-~
ob
\y
12
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Nombre de la estrategia: CREACION DEL CLUB DE ESCRITORES (Segunda parte) (cont)

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacién
Recursos
Desarrollo Se generard una conversacion dirigida sobre las pautas que | -Facilitadora -Técnica de la Del ambiente:
Procesarla | deberdn seguir para la creacién del “Club de Escritores”, se | -Nifios preguntay Circular
nueva seleccionard el nombre del Club, para esto la docente | -Cartulina aprovechamiento | Del grupo:
informacién | organizara al grupo en forma de circulo y pedira a cada alumno | -Hojas blancas de la respuesta grande
& un posible titulo para el Club, lo anotara en el pizarrén y con el -Discusion dirigida | Tiempo:
e D consenso del grupo, se elegird el nombre, el horario, las 50 minutos
ey responsabilidades y se redactaran las normas que regiran el
Club y las funciones del mismo. Asimismo, se elaborardn los
carnets.
En plenaria, se establece el dia y hora para la apertura del
Club, los alumnos previamente han facilitado los modelos de
carnet y se encargard a un compafiero la reproduccién de los
mismos.
Cierre Tiempo:
Resumen La docente pedira a los alumnos elaborar un resumen de las 20 minutos
actividades realizadas.
@-{ 5
Evaluaciéon: Formativa 13
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Nombre de la estrategia: ¢COMO ESCRIBIR CORRECTAMENTE?

Organizacidn de la secuencia:
Légico-jerarquica

Objetivo: Analizar las caracteristicas de un buen escritor

Contenidos: Concepto de escritura, importancia del buen escribir.

Caracteristicas de los estudiantes: Conocimientos
previos: Qué escriben en la escuela y en la casa

Caracteristicas del docentes: Demostrar dominio del tema y que sepa ayudar a construir el conocimiento

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacién
Recursos
Inicio -Facilitadora -Exposicion Del ambiente:
Activar la La docente iniciard el tema mostrando la [dmina (ver anexo 2). -Nifios -Técnica de la 4 circulos
atencidn -Ldminas preguntay Del grupo:
" -Letreros aprovechamiento | pequefo
-Pizarrén de la respuesta Tiempo:
-Marcadores 20 minutos
-Hojas blancas
Establece el Analizar las caracteristicas de un buen escritor y formula las | -Lapices
propdsito siguientes interrogantes:
K‘ éQué es escribir?, ¢Qué escribes en la escuela?, éY en tu casa?,

Activa los escritor?
conocimientos
previos
La docente permitird la participacién espontdnea de los
) “\gﬁ_ ; alumnos, fomentando el respeto en los turnos de intervencion.
-

> ot ¢Qué escriben tus padres?, ¢(Cuando copiamos y tomamos
dictados, estamos escribiendo?, ¢Por qué sera importante
escribir bien?, {Qué es ser un buen escritor?, ¢Conoces algln
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Nombre de la estrategia: ¢COMO ESCRIBIR CORRECTAMENTE? (cont)

Momentos | Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacion
Recursos
Desarrollo La maestra organiza cuatro grupos de trabajo para que respondan por escrito las -Técnica de la Del
Focalizala | preguntas formuladas, luego un representante de cada grupo leerd en voz alta el preguntay ambiente:
atencién contenido de sus respuestas. aprovechamiento | 4 circulos
A7) . ) . o ) de la respuesta Del grupo:
La docente puntualiza qué debemos considerar cuando escribimos, se presentardn pequefio
|| unos rétulos elaborados en cartulina (ver anexo n° 3), para explicar que hacer antes .
{ . . - Tiempo:
! de escribir, los rotulos diran: )
= : 80 minutos
¢, Qué tipo de textos voy a escribir? ¢ Para que voy a escribir?
Procesa la
_ nueva ¢Para quien? ¢ Qué mensaje quiero hacer llegar?
informacion
éé La docente debera explicar los destinatarios y el mensaje (anexo n° 4).
.-’l . . 7
= (Toda esta informacién se presentara en un mapa de conceptos).
' La docente recalca la necesidad de elaborar borradores al momento de escribir un
texto. Seguidamente presentara el anexo (Caracteristicas del buen escritor y mal
escritor) (anexo n° 5) y pide a un alumno leer en voz alta el contenido de la misma,
luego la docente comenta y explica cada caracteristica. A continuacién invita a los
alumnos a escribir entre todos un texto, siguiendo las pautas anteriormente
explicadas.
Cierre La docente entrega a los alumnos un formato (ver anexo n° 6 Club: Los nifios | Facilitadora
Practica escriben) e invita a escribir un texto, tomando en cuenta los aspectos anteriores, les | _Nifios Tiempo:
motiva a expresar sus sentimientos y emociones, ofrece apoyo en la redaccion de los 20 minutos
~ mismos; transcurrido el tiempo, la docente propone elaborar un sobre para enviar el
?\"_’-i‘- texto al destinatario elegido.

Evaluacién: Formativa y sumativa
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Nombre de la estrategia: ¢COMO CONVENCER ESCRIBIENDO?

Organizacidn de la secuencia:
Légico-jerarquica

Objetivo: Desarrollar en los alumnos la capacidad de argumentar por escrito

Contenidos: La argumentacién y su estructura

Caracteristicas de los estudiantes: Conocimientos
previos: Qué significa dar una opinién

Caracteristicas del docentes: Demostrar dominio del tema y que sepa ayudar a construir el conocimiento

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacién
Recursos
Inicio La docente iniciard una conversacion dirigida sobre “Equipo | -Facilitadora -Discusion dirigida | Del ambiente:
Activar la de Béisbol favorito”, preguntara si les gusta el béisbol y a qué | -Nifios -Lluvia de ideas Dos circulos
atencidn fanaticada pertenecen y porqué. Se generara una discusion | -Afiches Del grupo: Dos
Y dirigida. -Gorras equipos
N -Franelas Tiempo:
2 -Souvenir 20 minutos
-Ldminas
En este momento la docente presenta el propdsito de la
Establece el | actividad el cual consiste en desarrollar en los alumnos la
propdsito capacidad de argumentar por escrito, al exponer razones que
= permitan convencer o persuadir a otros.
@)%
\
Activa A continuacidon organiza al grupo en 2 subgrupos, el ler
conocimientos | equipo A ”“Los beisbolistas” y el 2do equipo B “Los No
previos beisbolistas” y les motiva a que el equipo A convenza con
- argumentos a los integrantes del equipo B , asimismo, los
(}M integrantes del equipo B trataran de persuadir a los integrantes
Py del equipo A, a que pertenezcan a su equipo, (sus argumentos

podran basarse sobre el historial deportivo de cada equipo :
Campeones, pitcher, ofensiva, defensiva,...)
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Nombre de la estrategia: : ¢COMO CONVENCER ESCRIBIENDO? (cont)

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacién
Recursos
Desarrollo La docente presenta el texto (ver anexo n° 7) y lee en voz alta | -Facilitadora -Técnica de la Del ambiente:
Procesa la el contenido del texto y al mismo tiempo va explicando las | -Nifios preguntay Dos circulos
nueva partes de un texto argumentativo: tesis, cuerpo argumentativo y aprovechamiento | Del grupo: dos

informacion

=)y
&)

C

Practica
(1ra parte)

conclusién. Luego de leer el texto, la docente guiard a los
alumnos para que organizados en grupos de 5 integrantes
relean el texto argumentativo y reflexionen sobre algunas
interrogantes como: (Cual es el problema que se plantea?,
¢Cudl es su intencionalidad?, éicudl es la posicién del autor
frente a la situaciéon planteada?, ¢La defiende o la refuta?,
¢Podrian identificar los argumentos que el autor emplea para
convencer?, éa qué conclusion llega el autor?

Discutidas las respuestas, la docente podria explicar a través
de un mapa de conceptos (ver anexo n 8) Qué es la
argumentacién y sus elementos, orientara al grupo a redactar
un texto argumentativo.

La docente explica a los alumnos que para redactar un texto
argumentativo se deben discutir las siguientes preguntas:
¢Sobre qué se va a escribir?, ¢Con qué propdsito escribimos?
éPara qué escribir?, ¢Qué sabemos del tema?, ¢A quién le
vamos a escribir?

La docente facilita a los grupos hojas blancas y lapices,
motiva a los alumnos a conversar y compartir opiniones vy
puntos de vista.

de la respuesta

equipos
Tiempo:
80 minutos
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Nombre de la estrategia:

: ¢§COMO CONVENCER ESCRIBIENDO? (cont)

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacion
Recursos
Practica La docente presenta a los alumnos las siguientes -Facilitadora -Técnica de la
(2da parte) | proposiciones: (Rétulos de Cartulina, ver anexo n° 9). -Nifios preguntay
0 1.- “La violencia familiar es padecida mas por la mujer que aprovechamiento
por el hombre”. de la respuesta
: j 2.- “Los amigos inducen a los jovenes a consumir drogas”.
3.- “Las guerras son injustas y debemos erradicarlas”.
4.- “El bullying escolar invade las escuelas”.
Pide a un alumno leer en voz alta cada proposicién y sugiere
establecer una discusién previa para exponer oralmente
argumentos, experiencias y contra argumentos sobre el tema en
discusion.
Practica
(3ra parte) Selecciona uno de los temas y escribe un texto
argumentativo.
Cierre Facilitadora
Parafraseo Escribir con sus propias palabras qué aprendieron de la leccidon. | -Nifios Tiempo:
20 minutos
%)
A

Evaluaciéon: Formativa y sumativa
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Nombre de la estrategia: MIS NOTAS PERSONALES

Organizacidn de la secuencia:
Légico-jerarquica

Objetivo: Descubrir la funcidn social y comunicativa del lenguaje escrito

Contenidos: Funciones de la lengua escrita

Caracteristicas de los estudiantes: Conocimientos
previos: Qué es comunicacion, elementos de la

comunicacion

Caracteristicas del docentes: Demostrar dominio del tema y que sepa ayudar a construir el conocimiento

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacién
Recursos
Inicio -Facilitadora -Discusion dirigida | Del ambiente:
Activar la La docente entrega a los alumnos un material multigrafiado | -Nifios -Técnica de la 3 circulos
atenciony que contiene: -Canciones preguntay Del grupo:
conocimientos | canciones, poemas, chistes, retahilas, adivinanzas. | escritas aprovechamiento | pequefio
previos Seguidamente invita a los alumnos a leer en voz alta el | -Poemas de la respuesta Tiempo:
Py contenido del material y propone comentar su contenido. -Chistes -Lluvia de ideas 20 minutos
—— -Retabhilas
2 -Adivinanzas
Establece el Los alumnos participaran y la docente presenta el objetivo
propdsito de la actividad: Descubrir la funcidn social y comunicativa del
lenguaje escrito.
e
v
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Nombre de la estrategia: MIS NOTAS PERSONALES (cont)

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacion
Recursos
Desarrollo La docente inicia una conversacion sobre la importancia del lenguaje | -Facilitadora -Técnica de la Del ambiente:
Procesar la escrito, resaltando como este les sirve para plasmar y recordar | _Nifios preguntay 3 circulos
nueva anécdotas, vivencias, sentimientos y acontecimientos importantes de aprovechamiento Del grupo:
informacion sus vidas. de la respuesta pequefio
{_' A continuacion, la docente agrupa a los alumnos en equipo de 3 Tiempo:
), integrantes, les entrega una hoja en blanco y explica que deberan .
0;,63 - escribir sus experiencias de ese dia desde el momento que llegaron a 20 minutos
la escuela.
Practica Al mismo tiempo, les habla sobre la importancia de la escritura del
éé diario como memoria de sus propias vivencias. La docente sugiere que
' pueden completar su texto con imdgenes alusivas al contenido del
i mismo.
! Transcurrido el tiempo, el grupo se ordena en forma circular y de
" ' manera espontanea cada equipo. Va leyendo en voz alta su produccion
y muestra sus imagenes. El momento sera propicio para compartir sus
emociones, sentimientos, entre otros.
Cierre La docente entrega a cada alumno un grupo de hojas engrapadas y Facilitadora Tiempo:
Resumen explica que los préximos 10 dias deberdn escribir sus experiencias -Nifos 20 minutos
personales familiares o comunitarias que de alguna manera sean
— significativas en sus vidas. Es importante que sefialen la hora, la fecha
E'{s\- y el lugar.
Aprovecha el momento para fijar un dia de la semana para que cada
alumno exprese los sentimientos que despierta en el este ejercicio.
Evaluaciéon: Formativa y sumativa
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Nombre de la estrategia: DIALOGUEMOS CON LA NOTICIA

Organizacidn de la secuencia:
Légico-jerarquica

Objetivo: Promover el didlogo como medio para intercambiar experiencias y opiniones

Contenido: El didlogo

Caracteristicas de los estudiantes: Conocimientos
previos: Qué es una interaccién, cdmo se interactula

Caracteristicas del docentes: Demostrar dominio del tema y que sepa ayudar a construir el conocimiento

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacién
Recursos
Inicio -Facilitadora -Lluvia de ideas Del ambiente:
Activar la La docente invita a los alumnos a visitar la biblioteca de la | -Nifios grupal
atenciény institucion. A continuacion presenta el video: “La | -Periddico Del grupo:
conocimientos | contaminacion de los rios de Guatire”. -Material Grande
previos Al culminar la proyeccién genera una lluvia de ideas. ¢Qué | -Multigrafo Tiempo:
. sucede en el video?, ¢Qué problema se aborda?, ¢ Cdmo podria | -Hojas Blancas 20 minutos
\'.__ cambiar la situacién planteada, ¢ Qué harias tu para cambiar ese | -Lapiz
Y “* | panorama? -Marcador
La docente permite la intervencion de los alumnos
respetando los turnos de participacion.
Establece el A continuacién la docente presenta el objetivo: promover el
propdsito didlogo como medio para intercambiar experiencias y opiniones
sobre un problema que atafie a todos.
e
\y
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Nombre de la estrategia: DIALOGUEMOS CON LA NOTICIA (cont)

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacién
Recursos
Desarrollo Seguidamente la docente entrega el material multigrafiado (ver | -Facilitadora -Técnica de la Del ambiente:
Procesar la anexo n° 10, Noticias sobre la contaminacién) y pide a los | -Nifios preguntay grupal
nueva alumnos que reflexionen sobre: ¢Qué dice el autor?, éCémo lo aprovechamiento | Del grupo:
informacién | dice?, ¢Por qué lo diria de esa manera?, ¢{Qué impresién o de la respuesta Grande
reaccion le produce?. Tiempo:
e Motiva a los alumnos para que conversen entre si, 50 minutos
\'};»\_; intercambien opiniones y comenten sobre las respuestas a las
m;,; all siguientes  interrogantes: ¢Qué hacer frente a |la
= contaminacién?, ¢{Como puedo contribuir para que mejore la
situacidn?, ¢ Qué participacidén podria tener la escuela?
Finalmente, cada alumno escribe su comentario sobre la
noticia y presenta su punto de vista.
Cierre En equipos de 2 integrantes redactaran 3 recomendaciones para | Facilitadora Tiempo:
Practica resolver la problematica planteada, la docente les -Nifios 20 minutos
Resumen proporcionara cartulina, marcadores, tijeras, para su
elaboracion y luego exhibiran sus producciones en las paredes
- de la institucion.
5)5)
N
Evaluaciéon: Formativa y sumativa
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Nombre de la estrategia: NOTICIA FANTASTICA

Organizacidn de la secuencia:
Légico-jerarquica

Objetivo: Despertar el interés por la lectura de la prensa y activar la fantasia a través de textos escritos

Contenidos: La noticia, caracteristicas y estructura

Caracteristicas de los estudiantes: Conocimientos
previos: Qué es una noticia

Caracteristicas del docentes: Demostrar dominio del tema y que sepa ayudar a construir el conocimiento

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacién
Recursos
Inicio -Facilitadora -Exposicion visual | Del ambiente:
Activar la La docente trae a clases, diversos periddicos para que los | -Nifnos -Técnica de la Mesas una
atenciény alumnos lean los titulares y algunas de las noticias que alli | -Periddicos pregunta detras dela
conocimientos | aparecen. -Hojas blancas otra
previos Invita a los nifilos a leer en voz alta y a comentar algunos | -Lapices Del grupo:
«~—. | titulares que sean de su interés. Individual
" Lw Tiempo:
26 20 minutos
Establece el Asimismo presenta el objetivo de la estrategia: Despertar el
propdsito interés por la lectura de la prensa y activar la fantasia e
imaginacién mediante la realizacién de textos escritos.
aa
@
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Nombre de la estrategia: NOTICIA FANTASTICA (cont.)

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas organizacion
Recursos
Desarrollo Seguidamente la docente explica a través de un mapa de | -Facilitadora -Técnica de la Del ambiente:
Procesar la conceptos (ver anexo n° 11). é¢Qué es una noticia y su | -Nifios preguntay Mesas una
nueva estructura? y presenta varios ejemplos. A continuacion solicita a aprovechamiento | detras dela
informacién | los alumnos que recorten algunos de los titulares y construyan de la respuesta otra
una noticia novedosa y fantastica. Del grupo:
&K Es importante sefialar que la “nueva noticia” debe estar Individual
A E\ alejada de la realidad. Tiempo:
2 Estos titulares (ver anexo nro. 12) pueden sugerir en los 50 minutos
participantes noticias fantasticas:
Cierre Después de construir su propia noticia, la docente pedird que | Facilitadora Tiempo:
Practica lean en voz alta y expresen sus experiencias sobre la | -Nifios 20 minutos
Resumen composicion realizada.
Motivara a los alumnos a la elaboracidn de un album de
noticias fantdsticas y organizacion de una exposicién.
D
&
Evaluacion: Formativa y sumativa
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Nombre de la estrategia: ANAGRAMA DE PALABRAS

Organizacidn de la secuencia:
Légico-jerarquica

composicion

Objetivo: Proponer a los estudiantes juego de palabras que les permita examinar su estructura y

Contenido: Formacion de palabras

Caracteristicas de los estudiantes: Conocimientos
previos: Reconocimiento de la silaba y la estructura de

las palabras

Caracteristicas del docentes: Demostrar dominio del tema y que sepa ayudar a construir el conocimiento

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacién
Recursos
Inicio -Facilitadora -Exposicion visual | Del ambiente:
Activar la La docente les muestra un estuche con letras y les invita a | -Nifios Pequefios
atenciény agruparse en equipos de 3 integrantes, le entrega a cada equipo | -Fichas de circulos
conocimientos | un juego de letras. letras Del grupo:
previos La docente ejemplificarda en el pizarrén la actividad: | -Hojas blancas pequeio
& “Anagrama de Palabras” colocara como ejemplo la palabra | -Lapices Tiempo:
- “mariposa” y a partir de esa palabra movera cada letra e ird 20 minutos
28 formando otra palabra, para luego escribir.
Ejemplo: MARIPOSA —Mppa - misa - ropa - piso - mira -
sapo
La regla “no se repiten ni se agregan letras”
Establece el Asimismo presenta el objetivo de la actividad: Proponer a los
propdsito alumnos juegos con palabras que les permitan examinar su
estructura y composicién y ampliar el vocabulario.
56
|
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Nombre de la estrategia: ANAGRAMA DE PALABRAS (cont)

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas organizacion
Recursos
Desarrollo La docente invita a cada grupo a seleccionar su palabra y a | -Facilitadora -Técnica de la Del ambiente:
Procesar la formar nuevas palabras a partir de esta, también les entrega | -Nifios preguntay Pequenos
nueva una hoja para que escriban las nuevas palabras. Tiempo de aprovechamiento | circulos
informacién | ejecucion 15 minutos, ganard el equipo que logre formar el de la respuesta Del grupo:
mayor numero de palabras. (Es importante sefalar que el pequeno
5 | nimero minimo de palabras formadas seran 6). Tiempo:
o Formadas las palabras en equipo, escribirdn una historia (5 50 minutos
= lineas minimo), opcional pueden ilustrar la historia. No importa
si las palabras no guardan relaciéon entre si, sin embargo, la
actividad pretende motivar la imaginacién y la fantasia.
Cierre En plenaria, cada grupo leerd su historia y comentarad como se | Facilitadora Exposicion Espacio:
Practica sintieron con la experiencia. -Nifios y nifias Formal.
Resumen La docente motivara a los alumnos a aplicar este juego con su Grupos:
familia y llevar a clases el resultado de la experiencia familiar. Medianos
Tiempo:
DR -Consecutiva
N

Evaluacion: Formativa y sumativa
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Nombre de la estrategia: PAREJA DISPAREJA

Organizacidn de la secuencia:
Légico-jerarquica

Objetivo: Crear historias breves vinculando dos palabras que no tienen relacion

Contenido: El sustantivo

Caracteristicas de los estudiantes: Conocimientos previos: Uso
del sustantivo, preposiciones y articulos

Caracteristicas del docentes: Demostrar dominio del tema y que sepa ayudar a construir el conocimiento

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacién
Recursos
Inicio La docente lleva a clases dos laminas blancas de papel | -Facilitadora -Exposicion visual | Del ambiente:
Activar la bond A y B, las adhiere a una pared. Seguidamente invita a los | -Nifios -Lluvia de ideas En pareja
atenciény nifios a escribir en la [dmina A un listado de sustantivos que se | -Papel bond Del grupo:
conocimientos | les ocurran, asimismo sucedera con los nifios en la [dmina B -Marcadores pequefio
previos -Hojas blancas Tiempo:
. -Pega de barrita 20 minutos
_
£y
Establece el La docente presenta el objetivo de la actividad: Crear
propdsito historias breves vinculando dos palabras que no tienen relacion
la una con la otra.
aa
@
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Nombre de la estrategia: PAREJA DISPAREJA (cont)

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacién
Recursos
Desarrollo La docente agrupara a los nifios en pareja, después les | -Facilitadora -Técnica de la Del ambiente:
Procesar la propone que cada pareja escoja al azar una palabra de cada | -Nifios preguntay En pareja
nueva columna. Mientras menos relacion haya entre ellos mejor. aprovechamiento | Del grupo:
informacién La maestra ayuda, apoya, colabora a crear un puente entre de la respuesta pequeno
- las palabras seleccionadas, mediante el uso de preposiciones y Tiempo:
,, | articulos. Brindard ejemplos a través del uso del pizarrén. 80 minutos
qﬂ,ﬁ on® La docente les sugiere que dibujen (los sustantivos) antes de
=3 empezar a escribir, esto los ayudara a imaginarse la historia.
Este serd un momento propicio para promover la libertad
para inventar, crear y jugar con el absurdo. Durante la actividad
la maestra visitara cada grupo y brindara apoyo si es necesario.

Cierre Finalmente invita a los alumnos a escribir en tres lineas cémo | Facilitadora Tiempo:
Practica se sintieron durante el desarrollo de la experiencia y que | -Nifios 20 minutos
Resumen aprendieron.

Para culminar, elaboran en ldminas de papel un periddico
mural y exhiben sus producciones escritas.
53
N
Evaluaciéon: Formativa y sumativa
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Nombre de la estrategia: ESCUCHA Y DESCUBRE

Organizacidn de la secuencia:
Légico-jerarquica

Objetivo: Lograr que los estudiantes reconozcan y den forma lddica al lenguaje, a través de la adivinanza

Contenidos: La adivinanza y sus caracteristicas

Caracteristicas de los estudiantes: Conocimientos
previos: Ejemplos de adivinanzas

Caracteristicas del docentes: Demostrar dominio del tema y que sepa ayudar a construir el conocimiento

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacién
Recursos
Inicio -Facilitadora -Exposicion visual | Del ambiente:
La docente lleva a clases un libro de adivinanzas y les | -Nifios -Lluvia de ideas Mesas en orden
Activar la muestra a los nifios su portada y contenido. Generard las | -Libro de Del grupo:
atenciény siguientes preguntas: ¢De qué tratard el libro?, {Quién sabe lo | adivinanzas individual
conocimientos | que es una adivinanza?, ¢Saben alguna adivinanza? -Carteles Tiempo:
previos Propiciard la participacion de los alumnos, invita a los nifios | -Cartulina de 20 minutos
a narrar adivinanzas, luego ella comparte lecturas del libro. Es | construccion
f importante que la docente presente las mismas en forma ludica | -Tijera
A Gcf?'w_f y propicie el descubrimiento de la respuesta por parte de los | -Pega de barrita
'q-'\‘h? participantes.
Establece el
propdsito A continuacion presenta el objetivo de la actividad el cual
consiste en: Conseguir que los alumnos mediante las
70) adivinanzas reconozcan y den formas Iudicas de recrearse con
: el lenguaje, al igual que ejercitarse en la elaboracidon de
4 adivinanzas.
29
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Nombre de la estrategia: ESCUCHA Y DESCUBRE (cont)

Momentos Eventos (actividades) Medios y Técnicas Organizacién
Recursos
Desarrollo La docente aporta elementos que le permitan al alumno, | -Facilitadora -Técnica de la Del ambiente:
Procesar la elaborar una adivinanza, ella mostrara 3 carteles (ver anexo nro. | -Nifios preguntay Mesas en orden
nueva 13) con adivinanzas ilustradas con dibujos, pedira la lectura oral aprovechamiento | Del grupo:
informacién | de los carteles y al mismo tiempo explicard cémo se elabora de la respuesta individual
. una adivinanza. Tiempo:
' La docente propone un juego de memoria elaborado por los 80 minutos
~ e " | nifios y referido a adivinanzas.
2®
Cierre Para finalizar, la docente sugiere elaborar un folleto con | Facilitadora Tiempo:
Practica todas las adivinanzas redactadas por los niflos e invitan a | -Nifios 20 MINUTOS
Resumen companieros de otros grados para dar a conocer sus trabajos.
-~
5)5)
N~
Evaluaciéon: Formativa y sumativa
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ANEXOS

Estrategia # 1: “Creacidn del Club de Escritores” (1ra parte).

Estrategia # 2: “Creacion del Club de Escritores” (2da parte).

Estrategia # 3: ¢ COmo escribir correctamente?

Estrategia # 4: ¢ Como convencer escribiendo?

Estrategia # 5: Mis notas personales.

Estrategia # 6: Dialoguemos con la noticia.

Estrategia # 7: Noticias Fantasticas.

Estrategia # 8: Anagrama de Palabras.

Estrategia # 9: Pareja dispareja.

Estrategia # 10: Escucha y descubre.
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Lista de Anexos

Anexo Nro. 1.- Personas en un Club
Anexo Nro. 2.- Escritores en accion.
Anexo Nro. 3.- Rétulos en Cartulina.

Anexo Nro. 4.- Mapa de conceptos: El texto y su estructura.

Anexo Nro. 5.- Caracteristicas de un buen y un mal escritor (En cartulina).

Anexo Nro. 6.- Club Los nifios escriben.
Anexo Nro. 7.- Texto Argumentativo.
Anexo Nro. 8.-Mapa de conceptos: La argumentacion y sus elementos.

Anexo Nro. 9.- Rétulos (En cartulina).

. Anexo Nro. 10.- Noticia sobre la contaminacion.
. Anexo Nro. 11.- Mapa de conceptos: La noticia y su estructura.
. Anexo Nro.12.- Rétulos.- Titulares fantasticos sugeridos (Cartulina).

. Anexo Nro. 13.- Carteles con adivinanzas.
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Anexo N° 1.- Personas organizadas en un club.

106
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Anexo No. 2.-

en accion

Escritores en accion.

Escritores

107
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Anexo No 3.- Rétulos (En cartulina).

¢Qué tipo de texto voy a escribir?

éPara quién?

108

éPara qué voy a escribir?

¢Qué mensaje quiero hacer llegar?

35



Anexo No 4.- Mapa de conceptos:

El Texto y su estructura

El texto

es la

Unidad Fundamental

en ‘ el

Proceso de Comunicacion

y ‘ su

Estructura

Idea Principal

/
\

Oral

Escrita.

Sintesis de Informacion

Nucleo Tematico
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Anexo No 5.- Caracteristicas de un buen escritor y un mal escritor (En cartulina).

Un buen escritor.

Un mal escritor.

Piensa que escribir no es muy fécil, que se necesita dedicacion
Y paciencia.

Antes de empezar se hace las preguntas: ¢Qué tipo de texto
voy a escribir? ¢Para quién? ¢Para qué voy a escribir? ¢Qué se
sobre el tema?

Hace borradores y revisa mas de una vez el texto.

Se concentra en el contenido y presta especial atencién a la
forma para ver si se entiende lo que quiere expresar.
Es cuidadoso de la ortografia de las palabras y la utilizacion

correcta de los signos de puntuacion.

Piensa que escribir es muy facil.
Comienza a escribir sin preguntarse para quién o para que

escribe.

Escribe un texto de una sola vez y cree que revisarlo es una
pérdida de tiempo y de casualidad revisa, cambia unas pocas

palabras o las elimina.

No presta especial atencién a la eleccion de las palabras, a la

ortografia, ni a los signos de puntuacion

110

37




Anexo N° 6.-

Nombre:

Fecha:

Club Los Ninos Escriben.
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Anexo N° 7.- Texto Argumentativo

Ane

La Violencia Familiar

Recientes estadisticas indican que en ultimos afios se han incrementado las agresiones psicoldgicas vy fisicas en las familias (TESIS). Esto
queda de manifiesto en los alarmantes indicadores sobre violencia entre parejas y en reportes que muestran la prevalencia de agresiones
contra menores. Mds de un 50% de las mujeres reconoce haber experimentado situaciones de violencia a manos de su pareja. Un 65% de
los nifios reconoce haber sufrido algun tipo de violencia de parte de sus padres, independientemente de su condicidn sociocultural, lo que
ubica a nuestro pais con una tasa de agresion a los menores... Se configura asi un cuadro social en el que confluyen carencias afectivas,

infelicidad, graves problemas de salud mental... (CUERPO ARGUMENTATIVO).

Expertos indican que un nifio agredido que no es ayudado psicoldgicamente tendera a repetir esta conducta sobre sus hijos. Este circulo
solo se rompera con la educacidn de los menores y la posibilidad de ayudar a aquellas parejas que conviven en esta forma de relacidn

(CONCLUSION).

Luego de leer el texto, el docente guiard a los alumnos para que organizados en grupo relean el texto argumentativo y reflexionen sobre

algunas interrogantes como:

¢Cudl es el problema que se plantea? ¢Cual es su intencionalidad?
¢Cudl es la tesis que se debate en el texto?
¢Cudl es la posicidn del autor frente a la situacidn planteada? ¢La defiende o la refuta?

¢Podrias identificar los argumentos que el autor emplea para convencer?

vk W E

¢A qué conclusién llega el autor?
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Y sus

La Argumentacidn y sus elementos.

Texto Argumentativo

componentes

Y

Tesis

Planteamiento inicial

Cuerpo Argumentativo

Serie de enunciados
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Conclusion

Planteamiento Final
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Anexo N° 9. Rétulos (En Cartulina)

“La violencia familiar es padecida mds por la mujer que por el hombre”.

“Los amigos inducen a los jévenes a consumir drogas”

“Las guerras son injustas y debemos erradicarlas”

nn

“El Bullying escolar invade las escuelas
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Anexo N° 10. Noticia sobre la contaminacion.
Afectan las aguas del rio

Guatire: Denuncian contaminacion en Araira

SECCION / dicaldia del murmic ipig Zamora
- Guarire

Mas notas »»

* Miranda: Curso de
actualizacion para Polizamora

* Miranda: OMA -Famora
brinda atencion a los chamos

* Miranda: En Zamora
solidificaron nuevos acuerdos
para beneficiar a pacientes

* Miranda: Alcaldia de Zamora
a todo tren

* Guatire: Designan
coordinacidn de eje deportivo

* Dictaran taller de papagayvos
en Guatire

=
—H— Enviz un email

Inprimir

n
[, |

Wl Twrittaar

Anexo N° 11.- Mapa de Conceptos.

Un atentado contra la naturaleza se estaria
cometiendo en la parrogquia Bolivar del
municipio Zammora del estado Miranda segiun
dio a conocer el directivo del Frente de
Campesinos v Pescadores de la region, Jose
Pérez. El conocido luchador agrario. quien
también forma parte de la Direccion de

Ambiente de la Alcaldia de Zamora, asegurd que en la llamada Hacienda El
Bautismo “se ha venido cometiendo un crimen agro-ecologico al haberse
cortado mas de 130 mil matas de cafe”™. Explico Pérez que las varas de esa mata
se estan utilizando para el cultivo de tomate “sin tomar en cuenta el dafio que le
estan haciendo a la naturaleza™ - Una gran cantidad de agroguimicos
descienden desde esta zona agricola hasta las aguas de las quebradas gue estan
en ese asentamiento ¥ que nutren el rio Araira, provocando su contaminacion,
denuncio.

Considera que mas de ochenta familias del sector Capayita se estarian viendo
afectadas porgue consumen directamente esa agua para cocinar vV asearse.
Asimismo, sefiald que en el mismo sector se encuentra una empresa llamada
Agroven que tiene hectareas sembradas de maiz v otros cultivos gque también
utiliza gran cantidad de agroguimicos que terminan de completar la referida
contaminacion. Estos problemas fueron constatados en una inspeccion
realizada, ademas de Pérez, por los funcionaros Wladimir Barreto v Jose
Sanchez, todos adscritos a la Alcaldia de Zamora v a la Direccion de Ambiente,
bajo la supervision de José Machado. En tal sentido, Pérez hizo un llamado al
Ministerio del Ambiente, a la Guardia Nacional Bolivariana v la Direccion de

Ambiente de la Camara Municipal de Zamora para que tomen cartas en el
asunto.

Prensa Alcaldia
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La Noticia y su estructura

Titular

es el

La Noticia

Relato de un suceso o
acontecimiento

Entrada
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en

Cuerpo

43



Anexo N° 12.- Rétulos.- Titulares de noticias fantasticas.

“La Torre inclinada de Pisa huye a Suiza con el tesoro”

nn

“La Venezuela de Antier viaja a Paris

“Para saludar a las serpientes en busca de un tesoro.”
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Anexo N° 13.-

Carteles con adivinanzas.- Cartulina

verde por fuera y roja por denre.
3@ulén say?

Blanca Yy recdondlay
restre [brillante
flumina la mneche
a los caminantes

Vercde per fuera
blanca por denitroes
St quiecres salber
mni membre ESpPeras
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[l Etapa: Aplicacion de las Estrategias Instruccionales

La ejecucion de cada estrategia se realizo una vez a la semana los dias
martes y en un periodo de tiempo entre noventa a ciento veinte minutos; con
la participacion de los estudiantes y la investigadora.

A continuacion se procede a especificar la actuacion de los nifios durante
cada experiencia, la informacion a continuacion la registré la investigadora

en su cuaderno de notas.

Estrategia # 1 “Creacion del Club de Escritores”. En el primer
contacto con los estudiantes se mostré el material instruccional y a través de
una lluvia de ideas se activd la expectativa sobre el material. La
investigadora mostré diferentes laminas y generé una serie de preguntas
para activar conocimientos previos, los estudiantes se mostraron
participativos y entusiasmados por la propuesta presentada.

Durante la ejecucion de la estrategia se observo que los estudiantes
conversaban entre si sobre aquellas posibles actividades que se realizarian
en la experiencia.

La investigadora en su cuaderno de notas escribié lo expresado por los
estudiantes: "En un Club la gente tiene carnet, ¢ Nosotros tendremos carnet?,
¢cVamos a saber sobre nuestras cosas?, ¢Quién va a leer lo que
escribimos?, ¢Sera algo divertido?, ¢Llevara nota eso?, ¢Vamos a jugar o
estudiar?, ¢Se va a leer todos los dias?, ¢Sera un club matematico?,
“Seguro vamos a escribir y a escribir’, ¢, Dénde se hara eso maestra?.

La investigadora sefal6 que para avanzar en esta experiencia, los
estudiantes deben buscar informacion sobre la creacién de un club, ¢;Qué
es?, ¢Quiénes lo conforman?, ¢Como se establecen las normas?, ¢lLas
responsabilidades?, el horario, el uso del carnet, entre otras.

Durante el cierre los estudiantes preguntaron si podian escribir lo que

pensaban de la experiencia, les tom6 un buen rato, ordenar sus ideas de
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forma escrita. La investigadora registré en su cuaderno de notas lo siguiente:
“Esta actividad me parece divertida”, “Creo que voy a desarrollar la
inteligencia y la escritura”, “Es una buena idea, sirve para mejorar la letra y

aprender a escribir lo que piensas”.

Estrategia #2 “Creacion del Club de Escritores” (Parte Il). Al Inicio de
esta aplicacion la investigadora recordo lo realizado en la primera aplicacion,
recordd todos los aspectos abordados y los estudiantes de forma entusiasta
respondieron a las preguntas formuladas.

Durante esta aplicacion se trabajé la conformacion del Club de Escritores,
los nifios llevaron a clase, material impreso sobre el tema, la investigadora
junto a los estudiantes revisaron el material y dieron lectura extrayendo la
informacion mas relevante.

En el diario de la investigadora se reportd lo siguiente: * La vez pasada
hablamos sobre la importancia de aprender a escribir”, “Quedamos en crear
un Club en la escuela”, “Yo ya puse en un nombre para el club”, “Mi mama
me dio una idea para el carnet”, “Aqui traje informacion”, “Yo también y la
bajé de internet”.

Posteriormente, la investigadora conversd con los estudiantes acerca
del nombre del club y anoté en el pizarron los posibles nombres sugeridos
por los estudiantes: “La escritura de los niflos”, “El lapiz y el cuaderno”,
“Todos leen y escriben”, “Los nifios escriben”, “Escribimos en la escuela”,
este momento generé un dilema ya que cada estudiantes defendia su
opcion; la investigadora entonces llevo a consenso las opciones y se eligio el
nombre para el club: “Los nifios escriben”, también en este momento se
decidio: el horario, el dia de encuentro y se redactaron las normas. Un
estudiante asumié el disefio del carnet y su reproduccion. La investigadora
apunto: Las normas establecidas por los nifios son las siguientes: Asistir

puntualmente, trabajar activamente, respetar las producciones de los
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companferos. Asimismo, se fijo la apertura del club y se elaboraron las

invitaciones.

Estrategia #3. ,COmo escribir correctamente? La experiencia se inicio
mostrando una lamina (ver anexo #2) y establecio el propdésito el analisis en
las caracteristicas de un buen escritor y un mal escritor, seguidamente
generd una serie de preguntas, los alumnos respondieron de forma oral y
escrita. La investigadora en su diario de notas sefiald: Gabriel expreso: “Este
cuadro parece interesante”, Arianna “Maestra pégalo en una pared”, Fabian
“Seguro aprendo a escribir’. Posteriormente, la investigadora mostré el
material (ver anexo #3) explicO su contenido, asimismo el material (ver
anexo #4) y enfatizé la necesidad de elaborar ” borradores”™ y en un momento
dos estudiantes preguntaron ¢Qué es un borrador? ¢Y cémo se hace?, la
investigadora detuvo su aplicacion planificada e hizo un apartado y con un
ejemplo en el pizarron aclaré la duda de los estudiantes. Seguidamente
presentd el material (ver anexo #5) y un estudiante leyé en voz alta su
contenido.

Para culminar se elaboré un texto con la participacion de la investigadora
y los estudiantes. En su cuaderno de notas describid las expresiones: “Hacer
un borrador lleva tiempo maestra”, “Uno lee y lee agrega palabras”, “Qué
dificil es escribir’, “Debo pensar en varias cosas”, “Hay que leer y leer todo
de nuevo”, “Tengo que estar pendiente de lo que se dice”, “A mi me cuesta
escribir llevando las ideas en un orden”, “¢Puedo escribir lo que siento?”,
“¢,Con qué letra se escribe ...? ¢ Lleva acento o no?

Finalmente, la investigadora entreg6 el material ( ver anexo #6) y explico
la actividad a realizar, en el cuaderno de notas se registrd: “Voy a pensar lo
gue voy a escribir”, “Maestra dime el sinénimo de alegre”, “Esto que vamos a
escribir ¢Quién lo va a leer?, “Este sera un momento intimo”, “Ah ¢ Como se

escribe la palabra expreso?”, Mi mama escribe solo cuando lee mi cuaderno,
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se pone brava y le manda notas a la maestra”, “¢ Puedo elegir a quién le voy

a escribir?.

Estrategia # 4 (Como convencer escribiendo? La investigadora inicio
una conversacion dirigida sobre “Equipo de beisbol favorito” pregunto, ¢Les
gusta el beisbol? y ¢ A qué fanaticada pertenecen? y ¢Por qué? Se generd
una discusion dirigida. La investigadora presento el propdsito que consistia
en el desarrollo en los estudiantes la capacidad de argumentar por escrito
Sus razones que permitan convencer o persuadir a otro. Organizé al grupo en
dos equipos “Los beisbolistas” y “Los no beisbolistas” y motivd a los nifios a
convencer con argumentos a los integrantes del equipo adverso, los
estudiantes se basaron en el historial deportivo, campeones, picheo,
ofensiva, entre otros.

A continuacién la investigadora presentd el material (ver anexo #7)
explico su contenido luego organizé a los estudiantes en equipo y pide que
reflexionen sobre el contenido del texto a través de un grupo de preguntas.
Los estudiantes respondieron de forma asertiva.

La investigadora presento y explico el material (ver anexo #8) luego pidio
que redactaran un texto argumentativo, recordd los preguntas que se deben
considerar. En su cuaderno de notas reflejo: “Qué dificil es argumentar”, “Es
necesario justificar lo que voy a escribir”, “Esto es como discutir escribiendo”.
Los estudiantes intercambiaron opiniones entre ellos y también buscaron en
todo momento el apoyo y las sugerencias de la investigadora, fue un proceso
que abarcé mas del tiempo establecido.

En la segunda parte de la aplicacion de investigadora entregé hojas
blancas y lapices a los estudiantes, asimismo present6 varias proposiciones
( ver anexo #9) les pidi6 un texto argumentativo. En su cuaderno de notas
escribié: los estudiantes trabajaron con entusiasmo y dedicacion, se
apoyaban unos a otros. Hubo casos que prefirieron trabajar solos mientras

gue otros buscaron trabajar en equipo, levantaban las manos para preguntar
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como iba su trabajo. Cada produccién lograda percibié y argumenté su
proposicién de manera distinta. Para cerrar se les pidi6 a los nifios escribir
con sus propias palabras que aprendieron de la leccion. La investigadora
escribié en su cuaderno: “Escribir lleva su proceso”, “Mae, necesito tu ayuda
para explicar que quiero decir’, “Ha sido dificil escribir este texto”, “Para
escribir sobre el bullying debo saber mucho de ese tema”.

Estrategia #5 “Mis notas personales”. La aplicacion se inicié con la
lectura por parte de los estudiantes de poemas, chistes, retahilas, y
canciones, los nifios disfrutaron el momento , se mostraron alegres y
entusiasmados, luego se comento el contenido del material y la investigadora
presentd el propdsito que consistia en descubrir la funcidn social y
comunicativa del lenguaje escrito. También conversé sobre la importancia
del lenguaje escrito y como este sirve para plasmar vivencias, pensamientos
y pensamientos.

La investigadora agrupo a los nifios de forma circular y entreg6 una hoja
para que escribieran sus experiencias desde que llegaron a la escuela esa
mafiana hasta ese momento. La investigadora apuntd en su cuaderno: los
nifios se muestran alegres y dispuestos a escribir. Conversan entre ellos y
tratan de ponerse de acuerdo en la eleccion de las experiencias que
describirian, en sus producciones se observa que necesitan ayuda en la
coherencia y concordancia, aunqgue mantienen de forma clara la idea central.

En varias producciones se reflej6 vivencias relacionadas con un
incidente ocurrido en la entrada y como cada quien lo interpretd. En plenaria
se compartié el resultado de las producciones. La investigadora entrego a
cada estudiante un grupo de hojas blancas engrapadas y les explicé que
durante una semana, deberan escribir las cosas significativas de su vida,
sefalando; fecha, lugar y hora. La investigadora solicitdé a los estudiantes
precisar un encuentro especial para compartir el contenido del diario y en su

cuaderno apuntd: “Al llenar este diario me senti como se le hablaba a un
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amigo invisible”, “Profe yo me llevé para todas partes este folleto, un dia
escribi en el consultorio del odontélogo”, “Mi mamé me dijo deja ese material
en casa, vamos a visitar a tu abuelo y yo le dije que no, tenia que escribir lo

que pasaba en mivida”. Y se escucharon muchas risas.

Estrategia # 6 “Dialoguemos con la noticia”. En esta experiencia la
investigadora invitd al grupo de niflos a la biblioteca de la institucion y
presento el video “La contaminacion de los rios de Guatire”, posteriormente
gener6 una lluvia de ideas sobre el tema. En su cuaderno de notas la
investigadora sefial6 las opiniones de los nifios: “Ese problema esté cerca de
mi casa”, “Mis vecinos echan basura a la quebrada”, “Eso que dice la pelicula
es contaminacion”, “Las personas deben usar los potes de basura”, “Yo he
visto cuando se sale el rio La Churca”, culminada la conversacion dirigida el
grupo regreso a su salén de clases.

La investigadora presentd el propésito de la actividad que consiste en
resaltar la importancia del dialogo para intercambiar experiencias y
opiniones, seguidamente les entregé el material (ver anexo# 10) y pidid
reflexionar e intercambiar opiniones, luego cada estudiante escribié su
comentario sobre la noticia. En su cuaderno de notas la investigadora
apunto: Los nifilos conocen muy de cerca esta problematica, razonan sobre
quienes son responsables de la misma, expresan sus opiniones de forma
abierta 'y espontanea. Redactan con mucho entusiasmo sus

recomendaciones para solucionar el problema.

Estrategia # 7 “Noticias fantasticas” La investigadora llevo clases
diversos periddicos locales y nacionales, invitd a los estudiantes a leer las
noticias de su preferencia e interés. Durante el contacto entre los estudiantes
y material impreso, la investigadora recogié en sus cuaderno de notas lo
siguiente: “En este pais se habla mucho de politica”, “Yo voy a leer sélo lo de

deporte”, “Aqui dicen lo que yo vi en la television anoche”, “Otra vez mataron
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a alguien”, “Me gusta la foto de esa muchacha”, “Mira maestra aqui dicen
gue los estudiantes universitarios salen a la calle todos los dias”.

El momento fue propicio para intercambiar opiniones sobre lo leido.
Seguidamente la investigadora presentd el proposito de la actividad,
identificar y reconocer la noticia y su estructura, para ello seleccion6 una
noticia, la pegd en el pizarrén y luego explicdé a través de un mapa de
conceptos (ver anexo 11 ), el tema abordado. La investigadora solicito la
intervencion de los nifios y preguntd: ¢ Quién puede expresar con sus propias
palabras el contenido del mapa de conceptos?, en su cuaderno de notas
sefialo: “Un estudiante rapidamente contesta, profe, alli se habla de la
noticia, dice que es algo que sucede”, otro estudiante expreso: “Es decir,
algo que sucedi6 en casa o en la escuela”, una estudiante expreso: “Yo no
entiendo que es la entrada”. La investigadora para dar respuesta a la
inquietud de la nifia, selecciond una noticia, la recortd en las partes
sefaladas en el mapa de conceptos y las pego en el pizarron de forma
desordenada, luego ley6 en voz alta cada parte y propuso a la nifia descubrir
la estructura de la noticia, de esta manera y con apoyo de la investigadora
las dudas se disiparon.

A continuacion la investigadora solicitdé a los estudiantes recortar un
titular de su preferencia, pegarlo en una hoja blanca y a partir de ese titular
construir una noticia novedosa y fantastica. En su cuaderno de notas anoto:
“Eso sera divertido”, “Voy a inventar historias fantasticas”, “Elegi este titular
profe, como empiezo”, “Tengo que sefalar la fecha y el lugar donde va
ocurrir mi noticia”, “Puedo escribir cosas imposibles”, la investigadora motivo
en todo momento a los estudiantes a imaginar situaciones fuera de lo comudn
y también sefialé en el pizarron posibles titulos. En su cuaderno de notas la
investigadora registro: Esta actividad ha entusiasmado mucho a los nifios,
todos quieren escribir, preguntan por sinbnimos que piensan manejar.

Un grupo de estudiantes decidieron trabajar en parejas. Se observa el

proceso de hacer borradores, los estudiantes escriben, leen en voz alta sus
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producciones, luego no estdn de acuerdo y vuelven a escribir, la
investigadora apoya en las producciones de los nifios y brindé sugerencias a
cada equipo. Transcurrido un tiempo, en plenaria, la investigadora organizo
al grupo en circulo y se compartié el contenido de las noticias redactadas. En
su cuaderno de notas se apunté: los estudiantes participaron activamente, a
través de sus producciones se reflej6 el potencial creativo y ludico de la
experiencia. Los titulares de algunas noticias fantasticas: “En Guatire se
busca perro alienigena”, “Gasparin reparte torta que hace invisibles a las
personas”, “Los alumnos de tercer grado huyen a la luna para no afeitarse”,
“Bebé travieso tumba edificio con su chup6n”. Han invitado a su docente de

grado para que escuche sus producciones.

Estrategia # 8 “Anagrama de palabras”. La investigadora invité a los
nifios a formar parejas libremente, luego les entreg6 a cada equipo un juego
de letras; en el pizarrén procedid a explicar la actividad usando la palabra
MARIPOSA y a partir de esta empezé a generar otras palabras: mopa, misa,
ropa, sopa, piso, mira, sapo, la consigna fue: “no se repiten ni agregan
letras”. Invitd a un nifio a descubrir otra palabra, después de pensar escribid
la palabra paso. Otro nifio de manera voluntaria quiso también escribir y
agrego la palabra rosa.

La investigadora present0 el objetivo de la actividad: Proponer a los
estudiantes juegos con palabras que le permitan examinar su estructura y
composicién y ampliar el vocabulario. Cada equipo selecciond una palabra y
escribieron nuevas palabras. La investigadora escribio en su cuaderno de
notas: “Profe esto es bien divertido”, “Mae, aqui de esta palabra salen
palabras groseras”, se escuchan risas y se ven expresiones de asombro,
“Cierto, a nosotros nos acaba de pasar,” se escuchan mas risas, “Yamos a
pensar mas”, “Este ejercicio no es tan facil”, “Voy a buscar el diccionario para
saber si esta palabra existe”, “Profe, la palabra meseta, va con ese o ce?”.

Los estudiantes mostraron especial entusiasmo.
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Después de formar las palabras los estudiantes escribieron una breve
historia con las palabras, luego en plenaria cada grupo ley6 su producciéon y
compartieron cOmo se sintieron con la experiencia. La investigadora registro
en su cuaderno de notas lo siguiente: Los estudiantes mostraron especial
entusiasmo con la actividad, se levantaban de sus puestos para disfrutar de
las producciones del resto del grupo, la mayoria manejé el diccionario para
verificar la existencia de la palabra y su significado. La investigadora motivo a
los estudiantes a realizar esta actividad en casa y llevar a clases los

resultados de la experiencia familiar.

Estrategia # 9 “Pareja dispareja”. En el inicié la investigadora pego
dos laminas de papel bond en el pizarron e invitd a seis nifias a escribir
sustantivos comunes en lamina A y a seis nifios a escribir sustantivos en la
lamina B. A continuacién presentd el objetivo crear historias breves
vinculando dos palabras que no tienen relacion. La investigadora agrupo en
parejas al grupo, luego pidi6 que cada pareja eligiera un sustantivo de la
lamina A y otro de la ldmina B, con estos sustantivos redactar una breve
historia, la investigadora colabor6 en crear un puente entre las palabras
seleccionadas.

Asimismo, ejemplificO en el pizarrén la actividad. Propuso a los
estudiantes dibujar los sustantivos para luego escribir la historia. En su
cuaderno de notas registrd: “Esto no sera facil”, “Estas palabras no se
parecen”, “Me estoy imaginando la historia y me da risa”, “No entiendo”. En
este momento la investigadora visitd a cada pareja y dio sugerencias para
sus producciones. Luego los nifios escribieron sus impresiones sobre la
experiencia, la investigadora escribio en su cuaderno de notas:” Al principio
me parecid dificil pero luego no”, “Esta actividad me puso a pensar”, “Me
ayudd a entender el ejercicio tu ejemplo profe”, “A mi me gusté bastante me

parecié comico lo que escribi”.
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Estrategia # 10 “Escucha y descubre”. La investigadora presentd un
libro de adivinanzas al grupo, les pregunt6 a los estudiantes ¢ De qué tratara
el libro? Escuché sus intervenciones, luego formuldé ¢Quién sabe lo que es
una adivinanza?, ¢Saben adivinanzas?, los nifios intervinieron de forma
espontanea, seguidamente la investigadora empezé a leer en voz alta y de
forma entusiasta y atractiva varias adivinanzas, circulé entre los puestos de
los nifios y los mismos contestaron de forma acertada. En su cuaderno de
notas apuntdé: Los nifios se han entusiasmado con la lectura de las
adivinanzas, comentan entre ellos algunas adivinanzas que ya conocen y se
escuchan risas.

A continuacion la investigadora presentd el objetivo que consiste en
reconocer que a través de las adivinanzas se puede recrear el lenguaje.
Posteriormente, la investigadora presentd unos carteles (ver anexo 13) y
pidid a los nifios leer en voz alta su contenido, luego escribié un ejemplo de
como se elabora una adivinanza. Luego entregd hojas blancas para que en
equipo de dos integrantes redactaran adivinanzas, la investigadora facilita a
los niflos el libro de adivinanzas para que entren en contacto con su
contenido, al mismo tiempo visita a cada grupo para observar y brindar
sugerencias en sus producciones. La investigadora escribié en su cuaderno
de notas: Los nifios muestran seguridad en la elaboracion de adivinanzas. El
grupo estaba entusiasmado. Preguntan a cada momento como se escribe
correctamente una palabra. Buscan el apoyo de la investigadora. En este
momento la investigadora sugirié a los estudiantes dibujar las respuestas de
cada adivinanza. Para la correccion de las producciones la investigadora se
acerco a cada equipo leyo el contenido y juntos realizaron las observaciones.

En plenaria, cada equipo leyo en voz alta sus adivinanzas mientras que
el resto del grupo daba las repuestas orales. Para finalizar la investigadora
entrego a cada equipo hojas blancas, cartulina de construccion, tijera y pega
de barrita y solicitdé la elaboracion de un juego de memoria con las

adivinanzas realizadas por ellos, asimismo reunirlas en un folleto para dar a
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conocer sus producciones. En el cuaderno de notas apuntoé: La investigadora
durante la correccidbn observd que los nifios necesitaban ayuda en la
descripcion del objeto a adivinar, la mayoria colocO muy pocas pistas para
descubrir la adivinanza, ellos aceptaron con agrado las sugerencias de la
investigadora, en el cierre de la actividad los nifios estaban muy inquietos y
expresivos, todos querian leer sus adivinanzas y apuntaban quién debia
contestar. Al final la investigadora reviso los juegos de memoria, realizada la

correccion los estudiantes disfrutaron el juego.

Triangulacién

La triangulacion consiste en determinar ciertas intersecciones o
coincidencias a partir de diferentes apreciaciones y fuentes informativas o
varios puntos de vista del mismo fenémeno (Martinez, 1989).

La triangulacidén que se presenta a continuacion permitio determinar qué
intersecciones tienen en comun los postulados tedricos, los registros de
ejecucion y el punto de vista de la investigadora en cuanto a la composicion

de textos escritos.

Cuadro 4. Triangulacion

Teoria Re_glstrc_),de Investigadora
Ejecucion
“El aprendizaje Esta actividad me Durante el
significativo ocurre recuerda algo que desarrollo de las
cuando la hice en segundo estrategias se
informacion nueva grado. evidencié la
se relaciona con la Yo no sabia usar el conexion de los
existente en la diccionario. estudiantes con
estructura cognitiva” Aprendi que escribir experiencias
no solo tiene que ver vividas lo que
con letras. permitié la
adquisicion de la
nueva
informacion.
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Cuadro 4. Triangulacion (cont.)

Teoria

Registro de
Ejecucion

Investigadora

“La escritura es la
manifestacion del
habla interna”

Aqui tuve que pensar
lo que voy a escribir.

A mi me costdé mucho
escribir llevando las
ideas.

Fue muy agradable
reconstruir la noticia
fantastica.

La escritura es un
proceso dinamico
y activo que
involucra la
actividad mental,
las emociones y
los sentimientos.

Para Vigostky : El
construye a traves

de la interaccion con

los demas.

Cuando trabajaba
con mis amigos
entendia mejor.

Yo entendi con el
apoyo de la maestra.

La actividad que mas
me gusto fue el
anagrama.

El desarrollo del
pensamiento y el
lenguaje son
influenciados por
la interaccion
social; la
mediacion es una
herramienta que
permite la
adquisicion de
conocimientos.

Para Piaget: El
cambio del
pensamiento es
influenciado por la
maduracion
bioldgica, la
actividad y
experiencias
sociales.

Estas actividades
despertaron
curiosidad en mi.

Con estos ejercicios
todos queriamos
escribir.

Me resulté facil y
divertida, aprendi a
pensar y combinar
palabras.

Para formar nifios
escritores es
necesario que la
actuacion del
docente sea
mediadora, debe
orientar y
estimular el
proceso de
escribir desde
diferentes
dimensiones.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En este capitulo, se presentan las conclusiones mas resaltantes de los
resultados obtenidos en esta investigacion; ademas se aportan algunas
recomendaciones que pueden ser consideradas por los docentes que

laboran en Educacion Primaria.
Conclusiones

Las presentes conclusiones se orientan a establecer las relaciones
existentes entre los objetivos formulados originalmente en la situacion
problematica y los resultados obtenidos en el analisis de los datos.

1. Para dar respuesta al primer objetivo de esta investigacion, se
determinaron las estrategias empleadas por los docentes en la orientacién de
la composicion de textos escritos, se concluyé que los docentes no utilizan
estrategias novedosas y creativas en la orientacion de la composicion de
textos escritos, solo se apegan a los contenidos curriculares y a la parte
ortografica de la escritura.

2. En relacién con el segundo objetivo de la investigacion, se puede
concluir que las estrategias instruccionales disefiadas se adaptaron a los
intereses y motivaciones de los sujetos de investigacion, los resultados
obtenidos demostraron la importancia de que los docentes internalicen que el
proceso de escritura es dindmico y que para orientar la composicion de
textos es necesario conocer qué saben, qué piensan y qué sienten los
estudiantes.  Asimismo, considerar que para que el aprendizaje sea
significativo debe ocurrir en el estudiante la conexion con sus experiencias

previas.
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3. En cuanto al tercer objetivo, la aplicacion de las estrategias
instruccionales disefladas permiti6 que los estudiantes del Tercer Grado
conocieran los aspectos que se involucran en la composicion de textos
escritos, también reconocer la importancia de elaborar borradores antes de
presentar de forma definitiva un texto escrito, asimismo valorar el trabajo en
equipo como una experiencia enriguecedora donde el aporte de cada
integrante permite ampliar el conocimiento.

4. Para finalizar, se puede concluir que las estrategias instruccionales
permitieron un aprendizaje significativo ya que lograron una intensa actividad
mental de reflexion en cuanto a: qué, como, por qué y para quién escribir,
también se observé un cambio positivo por parte de los estudiantes en el
momento de componer textos escritos.

5. La orientacién por parte del docente en la composicién de textos
escritos implica el disefio de estrategias que ayuden, impulsen y motiven un
comportamiento escritor por parte del docente y los estudiantes. Esta
actividad debe ser totalmente placentera para los nifilos, debe permitirles a
ellos expresar lo que piensan, sienten y lo que conocen, dar a conocer sus
emociones y opiniones. Para ello, la practica de la composicién de textos
escritos debe ser frecuente en el aula, formar parte de la cotidianidad
escolar. Es necesario abrir espacios en los que los nifilos escriban diversos

textos, esto permitird desarrollar su propio lenguaje literario.

Recomendaciones

Como consecuencias de la revision de los resultados obtenidos en la

presente investigacion, se recomienda:
Al Docente
1. Debe asumir cambios en su manera de orientar la composicion

de textos escritos, diseflar estrategias que permitan un aprendizaje
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significativo y promover constantemente el valor de la escritura como fuente
de conocimiento.

2. Considerar los intereses, las necesidades, las actitudes vy
motivaciones de los estudiantes en la redimension de su practica
pedagodgica.

Al Alumno
Mostrar interés y motivacion por aprender a componer textos escritos

apegados a la funcionalidad de la lengua escrita y sus aspectos formales.

A la Institucion

1. Apoyar los resultados de esta investigacion y dar a conocer a todos
los docentes las experiencias desarrolladas a fin de que puedan aplicarlas.

2. Motivar y apoyar a su personal docente en el disefio de estrategias

creativas y novedosas para el trabajo con los nifios.
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ANEXO A

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE MIRANDA JOSE MANUEL SISO MARTINEZ

SUBDIRECCION DE INVESTIGACION
Maestria en Educacion
Mencion Estrategias de Aprendizaje

LISTA DE COTEJO

PARA OBSERVAR LAS ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES

Docente: Contenido:
item Indicadores Si | No
1 Muestra el objetivo a los estudiantes
2 Presenta el contenido a aprender
3 Activa conocimientos previos
4 Interactta con los estudiantes
5 Emplea utiles escolares
6 Emplea materiales y equipos
7 Desarrolla la exposicion oral
8 Promueve la interaccion docente — estudiante
9 Define los elementos directrices
10 | Organiza la clase de manera logico-jerarquica
11 | Trabaja con pequefios grupos
12 | Trabaja en forma individual
13 | Evalla los aprendizajes
14 | Evalta todo el proceso didactico
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ANEXO B
LISTAS DE COTEJO RESPONDIDAS

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE MIRANDA JOSE MANUEL SISO MARTINEZ
SUBDIRECCION DE INVESTIGACION
Maestria en Educacion
Mencién Estrategias de Aprendizaje

LISTA DE COTEJO
PARA OBSERVAR LAS ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES

Docente: A Contenido: REDACCION DE TEXTOS ESCRITOS
item Indicadores SI | No
1 Muestra el objetivo a los estudiantes X
2 Presenta el contenido a aprender X
3 Activa conocimientos previos X
4 Interactua con los estudiantes X
5 Emplea utiles escolares X
6 Emplea materiales y equipos X
7 Desarrolla la exposicion oral X
8 Promueve la discusion dirigida X
9 Define los elementos directrices X
10 | Organiza la clase de manera logico-jerarquica X
11 | Trabaja con pequefios grupos X
12 | Trabaja en forma individual X
13 | Evalta los aprendizajes X
14 | Evalua todo el proceso didactico X
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE MIRANDA JOSE MANUEL SISO MARTINEZ
SUBDIRECCION DE INVESTIGACION
Maestria en Educacion
Mencion Estrategias de Aprendizaje

LISTA DE COTEJO
PARA OBSERVAR LAS ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES

Docente: A Contenido; PRODUCCION DE TEXTOS ESCRITOS

item Indicadores Si | No
1 Muestra el objetivo a los estudiantes X
2 Presenta el contenido a aprender X
3 Activa conocimientos previos X
4 Interactta con los estudiantes X
5 Emplea utiles escolares X
6 Emplea materiales y equipos X
7 Desarrolla la exposicion oral X
8 Promueve la discusion dirigida X
9 Define los elementos directrices X
10 | Organiza la clase de manera logico-jerarquica X
11 | Trabaja con pequefos grupos X
12 | Trabaja en forma individual X
13 | Evalla los aprendizajes X
14 | Evalta todo el proceso didactico X
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE MIRANDA JOSE MANUEL SISO MARTINEZ
SUBDIRECCION DE INVESTIGACION
Maestria en Educacion
Mencion Estrategias de Aprendizaje

LISTA DE COTEJO
PARA OBSERVAR LAS ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES

Docente: B Contenido: ESCRITURA DE ORACIONES

item Indicadores Si | No
1 Muestra el objetivo a los estudiantes X
2 Presenta el contenido a aprender X
3 Activa conocimientos previos X
4 Interactta con los estudiantes X
5 Emplea utiles escolares X
6 Emplea materiales y equipos X
7 Desarrolla la exposicion oral X
8 Promueve la discusion dirigida X
9 Define los elementos directrices X
10 | Organiza la clase de manera logico-jerarquica X
11 | Trabaja con pequefos grupos X
12 | Trabaja en forma individual X
13 | Evalla los aprendizajes X
14 | Evalta todo el proceso didactico X

145




UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE MIRANDA JOSE MANUEL SISO MARTINEZ
SUBDIRECCION DE INVESTIGACION
Maestria en Educacion
Mencion Estrategias de Aprendizaje

LISTA DE COTEJO
PARA OBSERVAR LAS ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES

Docente: B Contenido: FAMILIA DE PALABRAS

item Indicadores Si | No
1 Muestra el objetivo a los estudiantes X
2 Presenta el contenido a aprender X
3 Activa conocimientos previos X
4 Interactta con los estudiantes X
5 Emplea utiles escolares X
6 Emplea materiales y equipos X
7 Desarrolla la exposicion oral X
8 Promueve la discusion dirigida X
9 Define los elementos directrices X
10 | Organiza la clase de manera logico-jerarquica X
11 | Trabaja con pequefos grupos X
12 | Trabaja en forma individual X
13 | Evalla los aprendizajes X
14 | Evalta todo el proceso didactico X
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE MIRANDA JOSE MANUEL SISO MARTINEZ
SUBDIRECCION DE INVESTIGACION
Maestria en Educacion
Mencion Estrategias de Aprendizaje

LISTA DE COTEJO
PARA OBSERVAR LAS ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES

Docente: C Contenido: LAS MEZCLAS Y SUS TIPOS

item Indicadores Si | No

1 Muestra el objetivo a los estudiantes X
2 Presenta el contenido a aprender X

3 Activa conocimientos previos X

4 Interactta con los estudiantes X
5 Emplea utiles escolares X
6 Emplea materiales y equipos X
7 Desarrolla la exposicion oral X
8 Promueve la discusion dirigida X
9 Define los elementos directrices X
10 | Organiza la clase de manera logico-jerarquica X
11 | Trabaja con pequefos grupos X
12 | Trabaja en forma individual X

13 | Evalla los aprendizajes X
14 | Evalta todo el proceso didactico X
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE MIRANDA JOSE MANUEL SISO MARTINEZ
SUBDIRECCION DE INVESTIGACION
Maestria en Educacion
Mencion Estrategias de Aprendizaje

LISTA DE COTEJO
PARA OBSERVAR LAS ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES

Docente: C Contenido: LA NOTICIA Y SUS PARTES

item Indicadores Si | No

1 Muestra el objetivo a los estudiantes X
2 Presenta el contenido a aprender X
3 Activa conocimientos previos X

4 Interactta con los estudiantes X
5 Emplea utiles escolares X
6 Emplea materiales y equipos X
7 Desarrolla la exposicion oral X
8 Promueve la discusion dirigida X
9 Define los elementos directrices X
10 | Organiza la clase de manera logico-jerarquica X
11 | Trabaja con pequefos grupos X

12 | Trabaja en forma individual X
13 | Evalla los aprendizajes X

14 | Evalta todo el proceso didactico X
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Anexo C
Evidencias Fotogréficas
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