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RESUMEN

Este trabajo de investigacion tiene por objeto disefiar estrategias instruccionales,
dirigidas al logro del aprendizaje significativo en la asignatura Geografia de
Venezuela en la tercera etapa de Educaciéon Media. Se utilizaron como referentes
tedricos la teoria cognoscitivista, particularmente el enfoque del aprendizaje
significativo de Ausubel, el cual se vinculé con la ensefianza de la Geografia.
El escenario de la investigacion fue en la Unidad Educativa Liceo Carlos
Soublette. EIl procedimiento de la investigacién se organizd a partir de los
pasos que propone la metodologia aplicativa (Padréon, 1998). En atencion a
este tipo de metodologia la investigacion se organizé en 4 etapas. (1) Se hizo
un analisis de la situacion deficitaria en la ensefianza de la Geografia en la
Unidad Educativa Liceo Carlos Soublette. Se obtuvieron tres elementos
caracterizadores de las necesidades en esta situacion: La Geografia en vivo
y directo, Diversificacion de las situaciones de aprendizaje y Ayudas
Generadoras de aprendizaje. (2) Se organizaron referentes tedricos, que
sirvieron de base para atender la situacion deficitaria a través del disefio
instruccional de un plan de accién conformado por doce sesiones de clase. (3)
Se disefid un plan de accion sustentado en la vinculacion del aprendizaje
significativo con la ensefianza de la Geografia. (4) Se validé el plan de accion
por medio de la técnica de juicio de expertos y se disefio una version final en
atencion a las observaciones de la validacion.

Descriptores: estrategias instruccionales, aprendizaje significativo, ensefianza
de la Geografia.



INTRODUCCION

La ensefianza de la Geografia en los nuevos tiempos secaracteriza por
la practica de la memorizacion, la repeticion yla fijacion de nociones
y conceptos, lo cual genera una preocupante situacion y una disminucion de
los indices académicos, puesto que esta forma de aprendizaje tradicionalista
no se adecua a los actuales procesos socio-histéricos del pais. Es por ello que
surge la necesidad de producir estrategias instruccionales enfocadas en los
gustos y actitudes de la nueva generacion estudiantil, estas deben hacer
énfasis en los procesos reflexivos, en la autonomia del aprendizaje y en la
diversidad de la ensefianza creativa sobre la realidad geogréfica que viven; lo
cual permitira educar discentes capaces de proyectar su realidad geografica
en otros espacios con el fin de generar en estos un aprendizaje significativo
gue se construya desde la base de sus situaciones cotidianas.

En este sentido, la presente investigacion se orient6 hacia el disefio de
estrategias que permitan cubrir las necesidades de los estudiantes y de los
docentes en el ambito de la ensefianza de la Geografia de Venezuela. Por ello
se propone un conjunto de estrategias instruccionales dirigidas al logro del
aprendizaje significativo en los estudiantes de Geografia de Venezuela de
Educacion Media General de la Unidad Educativa Liceo Carlos Soublette.

La investigacidn esta estructurada en cinco capitulos, distribuidos de la
siguiente manera:

El Capitulo I, El Problema, en el cual se hace un esbozo del
planteamiento del mismo, los objetivos de la investigacion yla justificacion.El
Capitulo I, Marco Referencial, se diserta acerca de algunos estudios
realizados con anterioridad y de igual manera se describen los elementos

tedricos y conceptuales que contextualizan el problema.



El Capitulo Ill, Metodologia, donde se describe la metodologia utilizada,
destaca el tipo de investigacion empleada, sujetos de la investigacion, los
instrumentos de recoleccidn de datos y los procedimientos.

El Capitulo 1V, Propuesta, presenta todos los pasos llevados a cabo en
el disefio de la estrategia instruccional, asi como también el proceso de
validacion realizados por los expertos en procesos instruccionales y
ensefianza de la Geografia.

El Capitulo V, Consideraciones finales, es el aparte que presenta un
cuerpo organizado de los hallazgos empiricos en funcion de los objetivos
inicialmente establecidos y las recomendaciones que se hacen a distintas
instancias, vinculadas al contexto problematizado descrito en este trabajo.

Finalmente, se presenta la lista de las referencias bibliograficas

consultadas y los anexos correspondientes.



CAPITULO |
EL PROBLEMA
En el presente capitulo se hace un esbozo del planteamiento del
problema objeto de estudio, la justificacion y los objetivos de la investigacion

gue permitieron conducir la realizacion del presente estudio.

Planteamiento del problema
El ser humano desde tiempos remotos se ha visto en la necesidad de
comunicarse y trasmitir conocimientos de una generacion a otra, al respecto
Mujica y Peraza (2008) sefialan:

La interpretacién de la naturaleza social del hombre remite a la
necesidad de la comunicacién. El lenguaje es la via esencial de la
comunicacion del pensamiento y estos factores (pensamiento y
lenguaje) en su interrelacion dialéctica se desarrollan mutuamente,
siendo fuentes de enriquecimiento integral del hombre (p.29).

Lo antes mencionado pudiera constituirse en una expresion del porqué
de las cosas y los fendmenos que rodean al hombre, quien busca
transformar su entorno en beneficio de la sociedad en la cual se
desenvuelve. Es a partir de esta constante busqueda y transmision de
conocimientos cuando surge la educacion como el eje integrador de los
valores sociales, para permitir el engranaje entre el individuo y la sociedad.
Mujica y Peraza (ob.cit.) presentan a la educacion como "...un tipo de
interaccién social donde los sujetos se desarrollan en diferentes contextos a
lo largo de toda su vida" (p.29). En este mismo orden de ideas la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador (UPEL) (1993) la define como:

Acto de transmitir conocimientos tedricos y practicos de un modo
sistematico para desarrollar y cultivar en una persona actitudes,
una destreza y una capacidad mental que tenga un valor positivo
para la sociedad en la que vive. Se puede dispensar educacion,
tanto a los niflos como a los adultos. La educacion es, por lo tanto,



un hacer, una actividad que tiene por fin formar, dirigir o
desarrollar la vida humana. La educacion es una funcion universal.
La educacidon depende fundamentalmente de la concepcion de la
vida y del mundo de cada tiempo, cada época y cada pueblo tiene
sus ideales, que trata de inculcar a las nuevas generaciones (pp.
66-67).

Esta concepcion de la educacion se centra en la formacion de actitudes
y destrezas como aportes al crecimiento de la sociedad. Ademas, se puede
inferir su contribucién con el desarrollo del individuo, lo cual varia
dependiendo del lugar, tiempo y de la vision del mundo; por lo tanto, cada
estado forma a los individuos de acuerdo con las necesidades de una
sociedad en particular. En elcaso de Venezuela, de acuerdo con el contenido
del Articulo 15° paragrafo 3 de la Ley Organica de Educacién (LOE) (2009)
se establece como uno de losfines del acto educativo:

Formar ciudadanos y ciudadanas a partir del enfoque
geohistorico con conciencia de nacionalidad y soberania,
aprecio por los valores patrios, valorizacion de los espacios
geograficos y de las tradiciones, saberes populares,
ancestrales, artesanales y particularidades culturales de las
diversas regiones del pais y desarrollar en los ciudadanos y
ciudadanas la conciencia de Venezuela como pais energético y
especialmente hidrocarburifero, en el marco de la
conformacién de un nuevo modelo productivo enddégeno(p.1).

En atencién a ello, los objetivos de la educacion deben responder a
necesidades identificadas por el Estado venezolano, los cuales deben ser
abordados con determinacién para asi lograr los procesos de transformaciéon
social requeridos por el pais.

La enseflanza, entonces pasa a formar parte esencial del cumplimiento
de los fines de la educacion, puesto que, conjuntamente con los discentes,
son el motor fundamental del proceso de aprendizaje; tal como sefala
Ferreiro (2006) la ensefianza es el:

Proceso mediante el cual nos esforzamos en que otro comprenda
una nocién o concepto, haga suya una idea, desarrolle una



habilidad o destreza, o bien, entre otras cosas, asuma una actitud
determinada. El proceso de ensefianza implica el proceso de
aprendizaje. Uno ensefia (docente), el otro o los otros aprenden
(discentes). (p. 17)

Esta definicibn permite inferir que el proceso de ensefianza lleva
consigo el proceso de aprendizaje y al respecto Lopez e Hinojosa (2005)
expresan que el aprendizaje es un "proceso en el cual se da la
“internalizacion de pautas de conducta”. De igual manera Lopez e Hinojosa
(ob.cit.) sefalan que "una persona aprende cuando se plantea dudas,
formula hipétesis, retrocede ante ciertos obstaculos, arriba a conclusiones
parciales, siente temor a lo desconocido, manipula objetos, verifica en una
practica sus conclusiones, etcétera”, (p.13).

Estos planteamientos demuestran que el ser humano posee diferentes
maneras de aprender todo aquello que se le ensefa, para de esta forma
poder hacer suyo el nuevo conocimiento recibido. Ante esto, Ausubel (2002)
expresa que "el aprendizaje significativo supone una interaccion entre la
informacion nueva y las ideas preexistentes en la estructura cognoscitiva o
psicolégica" (p.29).Ahora bien, que este conocimiento tenga caracter
significativo o no en su interior va a depender, entre otros factores, de las
estrategias utilizadas por el docente, como principal promotor de aprendizaje.

Al respecto, Sambrano y Steiner (2007) definen la estrategia como un
“conjunto de actividades por medio de las cuales se orienta una persona
hacia el logro de un objetivo; y un ejercicio" (p.109). En el campo de la
educaciéon éstas pueden ser de ensefianza y de aprendizaje. Por su parte
Diaz y Hernandez (2001) establecen diferencias de la siguiente forma:

Ambos tipos de estrategias, de ensefianza y de aprendizaje, se

encuentran involucradas en la promocion de aprendizajes

significativos a partir de los contenidos escolares; aun cuando en

el primer caso el énfasis se pone en el disefio, programacion,

elaboracion y realizaciéon de los contenidos a aprender por via oral

o escrita (lo cual es tarea de un disefiador o de un docente), y en
el segundo caso la responsabilidad recae en el aprendiz (p.70).



En el marco de la educacion, las estrategias tanto de ensefianza como
las de aprendizaje tienen un papel fundamental, pues junto con los recursos
instruccionales y el contenido a ensefiar proporcionan al docente las
herramientas basicas para promover un aprendizaje significativo. Las
estrategias de ensefianza tal y como sefala Diaz y Hernandez (2010), son
"procedimientos que el agente de ensefianza utiliza en forma reflexiva y
flexible, para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos”
(p118), en funcion de ello apuntan a definir las estrategias de ensefianza
como una herramienta para la activaciéon de los conocimientos previos y la
construccion de los existentes, dirigidos al logro de los objetivos y propdsitos
establecidos en el area de estudio. Asi también permiten focalizar y

mantener la atencion del educando en las sesiones de clase.

Por otra parte Diaz y Hernandez (2001) definen las estrategias de
aprendizaje como "... un procedimiento (conjunto de pasos o habilidades)
que un alumno adquiere y emplea de forma intencional como instrumento
flexible para aprender significativamente y solucionar problemas..." (p. 115).

En otro orden de ideas, para el logro de una transformaciéon social
acorde conlos fines de la educacion y con su propésito, en el Articulo 22 del
Reglamento General de la Ley Orgénica de Educacion (1999) se reflejan una
serie de asignaturas, las cuales poseen un caracter obligatorio, por lo cual
deben ser impartidas en todas las instituciones educativas. Dicho articulo
establece lo siguiente:

En el plan de estudio para la educacion basica seran obligatorias
las siguientes areas, asignaturas o similares: Castellano y
Literatura, Geografia de Venezuela, Historia de Venezuela,
Geografia General, Historia Universal, Matematica, Educacion
Familiar y Ciudadana, Educacion Estética, Educacion para el
Trabajo, Educacion para la Salud, Educacion Fisica y Deporte,
Ciencias de la Naturaleza, Biologia, Fisica, Quimica, Inglés y
cualesquiera otras que con tal caracter establezca el Ejecutivo
Nacional (p.1)



Como se puede observar, cinco de las asignaturas que conforman el
bloque obligatorio, pertenecen al area de Ciencias Sociales: Geografia de
Venezuela, Historia de Venezuela, Geografia General, Historia Universal y
Educacion Familiar y Ciudadana.

En concordancia con lo antes sefialado, se puede apreciar que dos de
las cinco asignaturas pertenecen al area de la Geografia, lo cual implica que
dichas asignaturas poseen una data antigua, asi como también el hecho del
estudio de su ensefianza y de los problemas que ocasiona la carencia de una
continua actualizacion docente.

A patrtir de este hecho, se evidencia que el estudio de los problemas de
la ensefianza en la Geografia se ha ido incrementando a lo largo de los afios,
al respecto Souto (2011) sefala "...la preocupacion por la ensefianza de la
Geografia no es reciente. Sabemos que desde 1904 existen comisiones
internacionales sobre este asunto, y a partir de 1952 las reuniones son
periddicas" (p.118). Dicho planteamiento determina que la problematica del
estudio de la ensefianza de la Geografia tiene mas de cien afios en los
cuales son variadas las teorias planteadas las cuales, a su vez, han
cambiado en respuesta a las transformaciones sociales.

De igual manera, Souto (ob. Cit.) expresa lo siguiente:

Los docentes entramos a las aulas con la ilusion de ensefiar un

conjunto de conceptos hechos que hemos estudiado a lo largo de

nuestra formacion personal. Por su parte los alumnos y las
alumnas tienen otros intereses que estan relacionados con su
percepcion del sistema escolar, que para algunos es una
obligacion rutinaria y tediosa, mientras que otros aspiran a aprobar

para seguir estudiando. En esta diversidad de voluntades,

intereses y expectativas, el Estado pretende regular lo finalidad

escolar de una manera "objetiva’, como si las finalidades

expuestas en las leyes, decretos y érdenes fueran el resultado de
un consenso social para alcanzar una democracia comunicativa,

(p.15)

Dicho planteamiento se apega a la realidad de cualquier docente a nivel

mundial, pues todos aspiran a seguir los pasos de quienes los inspiraron a



ser profesionales y al encontrarse ante esta realidad en muchos se genera la
desmotivacidén y en otros la motivacion por querer ser mejores, superar las
barreras y seguir adelante con la vocacion. Aun asi, la problematica de la
ensefianza existe y recorre fronteras, Venezuela no escapa de ellas, al

respecto Santiago (2008) sefiala:

Desde fines del siglo XX, se han acentuado los estudios sobre la
ensefianza de la geografia escolar en Venezuela. Los resultados
inquietan pues denuncian que se preserva una actividad cotidiana
de acento transmisivo, enciclopedista, rutinario y circunscrita al
aula, donde los conocimientos y practicas fortalecen Ia
reproduccion y la memorizacion de contenidos programaticos de
poca transcendencia para comprender la compleja realidad
geogréfica, (s/p)

Es asi como la cotidianidad lleva a mermar el proceso de ensefianza de
la Geografia notablemente, trayendo como consecuencia que la transmision

y reproduccion de nociones disminuya la calidad educativa y dificulte cumplir

los fines de la educacion.

En Venezuela la ensefianza de la Geografia comenzé a desarrollarse
en las aulas con un firme propdésito tal como lo expresa Santiago (ob.cit.):

Formar conciencia sobre los valores de la nacionalidad y el

conocimiento del territorio nacional y sus potencialidades

naturales, econémicas y humanas. Desde esta finalidad se insert

en los planes de estudio de la educaciébn secundaria, con

asignaturas denominadas Geografia General, Geografia de
Venezuela y Geografia Econdmica de Venezuela (p. 1).

Por su parte Ramiro y Santiago (citados en Souto, 2011), al referirse a
una serie de estudios realizados en Espafa y Venezuela, plantean lo que
podria constituirse en un sustento para el estudio de la problematica de la
ensefianza de la Geografia:

Espafia y Venezuela respectivamente, muestran una situacion

semejante, que no es extrafia a otros paises iberoamericanos. La
mayoria del profesorado entrevistado y encuestado seguia



utilizando como medio didactico mas importante el libro de texto...y
reclamaban un uso mayor de otros medios y actividades de
investigacion en la mejora del desarrollo curricular (p. 120).

Como se puede apreciar, la situacion problematica de la ensefianza de
la Geografia involucra no solo al docente, sino también al alumno; donde el
verbalismo, la rutina y la continua utilizacion de textos como centro del hecho
educativo son los principales problemas. Tal como ha evolucionado la
sociedad, en la misma medida, ha evolucionado la investigacion en la

ensefianza de la Geografia.

En Venezuela, la realidad politico-social se suma a los problemas
tradicionales de ensefianza, pues el sistema educativo basado en la
ideologia socialista, genera que se confronten dos modelos de ensefianza a
nivel de educacion media general en sus diferentes asignaturas y, a pesar de
la existencia de una propuesta gubernamental de un nuevo programa,
muchos docentes desarrollan los contenidos programaticos del de los afios
80, lo cual genera contradicciones y modelos opuestos de ensefianza con

puntos de vista encontrados.
La Unidad Educativa Liceo Carlos Soublette de San Bernardino no

escapa de dicha situacion, pues se ha venido observando por una parte que
la calidad de los trabajos entregados y la motivacion de los estudiantes
respecto a la ya mencionada area de estudio ha disminuido y, por otra parte,
se ha observado que los docentes del area trabajan con ambos programas,
pero se han hecho mas notables tales indicadores en la asignatura de
Geografia de Venezuela, pues muchos estudiantes manifiestan no sentir
empatia con la asignatura. Ante esta situacion, en conversaciones informales
de la autora con los estudiantes de 3er y 4to afilo que cursaron la asignatura
han manifestado una serie de situaciones, las cuales consideran son los
factores limitantes en su aprendizaje, como por ejemplo, cuando sefialan que
la docente utiliza principalmente el liboro como protagonista del aprendizaje, y

es la principal fuente de investigacion; sostienen que las evaluaciones son



principalmente talleres, maquetas, pruebas y mapas. Sugieren que busque
otros métodos, pues el constante uso de las mismas estrategias les aburre,
también proponen que la docente hable mas pausadamente, pues a veces
no se comprende lo que dice. De igual manera, solicitan el uso de peliculas,
juegos y actividades fuera del liceo que propicien el dinamismo de la
ensefianza.

Por otra parte, afirman que la materia de Geografia es importante, ya
gue ayuda a comprender hechos visibles de los cuales ellos desconocian su
procedencia. Asi mismo sefialan que la asignatura les ensefia sobre la
agricultura, la economia, el petréleo, el clima y sobre como esta conformado
el territorio venezolano, pero todo esto de manera muy general y abstracta

Por su parte, la docente responsable de la administracion de la
asignatura durante el afio escolar 2011-2012, al ser consultada respecto al
mismo aspecto, expresa que realiza su mayor esfuerzo, pero que los
estudiantes no quieren y por mayor que sea el esfuerzo las notas siguen
siendo muy bajas. La participacion en clases y la elaboracion de las
asignaciones es regular. Esta profesora se afianza en el programa de los
aflos 80 donde el contenido estd estructurado por bloques de forma
secuencial. De igual manera, se le pregunté a otro docente del area que
trabaja con los textos escolares nuevos donde el contenido se muestra
fundamentandose en el enfoque geohistérico y esta realiza sefialamientos
muy similares a los del docente antes mencionado. Esto demuestra que sin
importar cual sea la secuencia y organizacion del contenido programatico
utilizado por el docente, el problema de la ensefianza va a radicar en las
estrategias docentes y el interés que los estudiantes muestren.

Como puede observarse, la realidad del Liceo Carlos Soublette no
escapa de la realidad investigativa aqui planteada, pues el verbalismo, la
rutina y la utilizacién continua de textos preponderan; en contraposicion, se
hace indispensable utilizar nuevos recursos que impulsen el proceso de

enseflanza y el de aprendizaje, por lo cual habria que investigar cual



seriauna estrategia instruccional, en la cual se promueva que tanto el
docente como el alumno formen parte activa en los procesos de ensefianzay
aprendizaje, que se corresponda con lo que Smith y Ragan (1999) definen
como "la organizacion secuencial, por parte del docente, del contenido a
aprender, la seleccion de los medios instruccionales idoneos para presentar
ese contenido y la organizacion de los estudiantes para ese proposito” (p. 1).

De igual manera el disefio de la estrategia permitira que sea utilizada
por los docentes sin importar la posicion politico-social que los mismos

presenten.

Con intencién de brindar atenciéon a la situacion antes descrita, se

plantean las interrogantes de la investigacion:

¢ Cuél es la situacion deficitaria que presenta la ensefianza de la
Geografia en la Unidad Educativa Nacional Liceo Carlos Soublette?

¢, Cudles son los elementos tedricos que pueden ser aplicables a la
situacién deficitaria?

¢ Como se podra disefiar un plan de accion que esté dirigido a atender
la situacién deficitaria?

¢Como validar el plan de accion orientado al logro del aprendizaje

significativo?

A fin de dar respuesta a las interrogantes formuladas, se plantean los
siguientes objetivos, los cuales conduciran el desarrollo del presente estudio:
Objetivo General

Disefar estrategias instruccionales dirigidas al logro del aprendizaje
significativo en la asignatura Geografia de Venezuela en la tercera etapa de

Educacion Media.

Objetivos Especificos
1. Describir la situacion deficitaria relacionada con las estrategias para

la ensefianza de la asignatura Geografia de Venezuela.



2. Delimitar los elementos tedricos que resultan aplicables a la
situacion deficitaria descrita.

3. Disefiar un plan de accion dirigido al logro del aprendizaje
significativo en la asignatura Geografia de Venezuela en la tercera
etapa de Educacion Media.

4. Validar el plan de accion orientado al logro del aprendizaje

significativo en la asignatura Geografia de Venezuela.

Una vez establecidos los objetivos a desarrollar en la presente

investigacién, es necesario aclarar el porqué de su realizacion.

Justificacion

La Geografia, por ser una ciencia social y tener como objeto de estudio
al hombre dentro de las categorias de tiempo y espacio, se mantiene en
constante evolucion, por lo que se hace necesario el continuo disefio de
estrategias instruccionales, que mantengan los procesos de ensefanza y
aprendizaje actualizados a las exigencias de los nuevos tiempos.Las
estrategias instruccionales son una herramienta fundamental para la
adquisicion de conocimientos, puesfacilitan la construccion de aprendizajes.

Todo esto permite buscar en el alumno actitudes criticas y analiticas,
ademas de sensibilizar ante la problematica social de su entorno inmediato,
puesto que la estrategia propuesta permite que el alumno interprete los
espacios que se encuentran a su alrededor desarrollando a la par contenido
a evaluar.

Metodolégicamente, el desarrollo de los procedimientos permite la
participacion activa de docentes y alumnos, generando discentes criticos y

proactivos.
De esta manera, la estrategia, por su naturaleza, proporciona una

interaccion docente-alumno con lo cual se promueve la confianza de este



ultimo logrando que se desenvuelva con fluidez durante el desarrollo de la
actividad para alcanzar los objetivos planteados.

Por otra parte, con la elaboracién de la propuesta del disefio de una
estrategiainstruccional fundamentada en el enfoque geohistérico se cumpliria
con lo dispuesto en el numeral 3 del Articulo 15 de la LOE (2009), el cual
establece como finalidad de la educacion lo siguiente:

Formar ciudadanos y ciudadanas a partir del enfoque geohistérico

con conciencia de nacionalidad y soberania, aprecio por los

valores patrios, valorizacion de los espacios geograficos y de las

tradiciones, saberes populares, ancestrales, artesanales vy

particularidades culturales de las diversas regiones del pais y

desarrollar en los ciudadanos y ciudadanas la conciencia de

Venezuela.

De alli que el presente estudio fue enmarcado en los términos deesta
finalidad de la educacion como mandato del Estado, consustanciado con los
demas fines en cuanto a propiciar en los alumnos identidad nacional,
conciencia de cultura patria; asi como desarrollar el aprendizaje bajo los
principios del aprendizaje significativo, pues estosson parte de su acervo
cultural y el entorno en el cual se desenvuelven.

Para finalizar, esta investigacion también genera en la investigadora el
crecimiento profesional, pues pretende ser un aporte como una nhueva
herramienta del campo de la ensefianza de las Ciencias Sociales, en

especial en la Geografia.



CAPITULOII
MARCO REFERENCIAL
En este capitulo se diserta acerca de algunos estudios realizados con
anterioridad y de igual manera se describen los aspectos teodricos y

conceptuales que contextualizan el problema.
Antecedentes de la Investigacion

El presente capitulo tiene por finalidad disertar acerca de algunos
estudios realizados con anterioridad en el campo de la ensefianza de la
geografia, asi como describir algunos elementos tedéricos, conceptuales y
normativos que contextualizan el problema y contribuyen a sustentar una
propuesta coherente.

A lo largo del tiempo las investigaciones realizadas en la ensefianza de la
Geografia se han venido incrementando, a tal punto que en los centros
universitarios existen lineas de investigacion dirigidas a sistematizar tales
estudios.

Paradas (2006) presenta una investigacion la cual tiene como propdésito
el estudio de la formacién del docente en Geografia y las actuales exigencias
socio-educativas en Venezuela; dicho estudio se realizé por medio de
trabajos comparativos en los cuales se plantea que la escuela se ve como un
centro del aprendizaje, pero no como el inico. Como resultado, se establecen
4 modelos de conocimiento: el l6gico, el empirico docente, el empirico
estudiante y el tedrico. Estos proporcionan una perspectiva de la situaciéon
problematica escolar. Esta investigacion induce a la presente a indagar acerca
de las necesidades educativas de los docentes de Geografia en Venezuela y

cudles podrian ser las posibles soluciones para mejorar su desempefio.



Rodriguez (2006) estudia en Venezuela el fenbmeno de la ensefianza de
la Geografia en los nuevos tiempos, este fue un estudio que se realiz6 desde
la base documental y tiene como propdsito indagar sobre la problematica que
surge de la falta de implementacion de estrategias de aprendizaje dirigidas a
promover una clase amena y participativa. Como resultado se obtuvo que uno
de los principales problemas en la Ensefianza de la Geografia es la falta de
motivacion, tanto de los alumnos como de los docentes y se generan clases de
tipo expositivas donde los estudiantes no tienen participaciéon y donde la
observacion de la realidad parece ser un tema ajeno a la ensefianza. La
relacion con la presente investigacion se encuentra en el analisis de los
factores problematicos dela ensefianza de la Geografia, los cuales son la base
de la presente investigacion.

Santiago (2008) expone los diferentes problemas planteados a lo largo
de la historia venezolana respecto a la ensefianza de la Geografia en
Venezuela, siendo este el propdsito primordial de la investigacion. Asi como
también propone la necesidad de mejorar la transmision de contenidos, y
promover en el aula la construccion de puntos de vista razonados y criticos
sobre la realidad geogréafica. Se realiz6 sobre la base de una investigacion
documental. Como resultado se obtuvo que promueve fundamentos para
mejorar la transmisién de contenidos para generar en el aula la elaboracion de
puntos de vista razonados y criticos sobre la realidad geogréafica. Esta
investigacion plantea una perspectiva de la situacion de la ensefianza de la
Geografia, de manera mas local que las anteriores, motivo por el cual esta
posee una inevitable relacion e importancia con el presente trabajo.

Por otra parte, Santiago (s/f) en Venezuela presenta otro trabajo
enfocado que tiene como propésito vincular la ensefianza de la Geografia
con el enfoque geohistdrico, y como este puede generar un mayor
aprendizaje en la Geografia, se realizé fundamentandose en el hecho de que
estudiando temas de interés y de la actualidad se puede lograr una explicacién

mas reflexiva, critica e integral y promover asi procesos didacticos. Como



resultado se obtuvo que es necesario imponer los cambios epocales para la
mejora de la ensefianza, asi como también las formas coloniales de
domesticacion y manipulacién ideolégica son indispensables para la
enseflanza de la Geografia. Esta investigacion contribuye con lo aqui
expuesto debido a la vision integradora del enfoque geohistoérico y cognitivo
gue proporciona aprendizajes significativos en el campo de la ensefianza de la
geografia.

En sintesis, la revision de los antecedentes proporciona como aportes al
presente trabajo:

1. Propicia la indagacion acerca de las necesidades educativas de los
docentes de Geografia de Venezuela y de las posibles soluciones para
la mejora de su desempefio.

2. Aporta informacion relacionada con las caracteristicas que deberian ser
utilizadas para la ensefianza de las ciencias.

3. Permite ver que uno de los principales problemas en la Ensefianza de la
Geografia es la falta de motivacion, tanto de los alumnos como de los
docentes y se generan clases de tipo expositivas donde los estudiantes
no tienen participacion y donde la observacion de la realidad parece ser
un tema ajeno a la ensefianza.

4. Propicia la promocion en el aula de la construccion de puntos de vista
razonados y criticos sobre la realidad geografica.

5. Logra una explicacibn mas reflexiva, critica e integral y promover

procesos didacticos.

Bases Teoricas
Teorias de Aprendizaje
Los seres humanos diariamente procesan gran cantidad de informacion,
gue sucesivamente van absorbiendo a fin de adquirir una experiencia, y dicha
informacion se convierta en un nuevo conocimiento. Los psicologos en la

busqueda de entender ese proceso, han elaborado teorias conocidas como



Teorias del Aprendizaje, cuyo objetivo es explicar la forma como el ser
humano procesa la informacion. Al respecto Marti y Onrubia (1997) sefialan:

La denominacion teorias del aprendizaje ademas de referirse al
conjunto global de marcos, enfoques y perspectivas teéricas que
intentan ofrecer explicaciones mas o menos generales de los
elementos y factores implicados en los procesos de cambio que
experimentan las personas como resultado de la experiencia y la
relacion con el entorno, se utiliza a menudo, en un sentido mas
estricto, para designar a un subconjunto especifico de estos marcos

tedricos (p.9).

Existen diversas teorias de aprendizaje, las cuales se enmarcan en tres
principales subconjuntos de enfoques educativos el conductismo, el
cognitivismo y el constructivismo. Para cada una de estas concepciones
existen diferentes enfoques, a los fines de esta investigacion la teoria que se
selecciond como base para el disefio de las estrategias es el cognitivismo,

apoyada en los enfoques del aprendizaje significativo de David Ausubel.

Cognitivismo

El cognitivismo es la disciplina dedicada al estudio de los procesos de la
percepcion, memoria, atencion, lenguaje, razonamiento y resolucién de
problemas; procesos estos vinculados. Esta idea la explica Picado (2006) al
plantar que "los conductistas se preocupan por estudiar cémo influye en el
sujeto los factores externos al momento del aprendizaje, los cognitivistas se
interesan en los factores internos" (p.60). Esos factores internos sefialados
anteriormente van a estar relacionados a cémo el estudiante procesa su
informacion al aprender. Asi mismo Picado (ob.cit) expresa:

Las teorias de la Psicologia cognoscitiva son las que mayor aporte

han dado a la educacién, en los dultimos 20 afios...Los

cognoscitivistas también se han empefiado en estudiar areas como

el pensamiento, el lenguaje, la intencion, los actos, las

percepciones y las creencias de las personas (pp. 60-61).

El cognitivismo no es una teoria reciente, pues la documentacion sefiala

data de la década de los 50 cuando se empez0 a gestar un movimiento



llamado revolucidn cognitiva, la cual iba en contra de la corriente vigente: el
conductismo. De igual manera Picado (ob.cit) sefiala como bases del
cognoscitivismo los siguientes postulados:

Los comportamientos son regulados por representaciones... El
conocimiento es construido mediante las interrelaciones del
individuo... el sujeto, a diferencia del enfoque conductista, es un
participante activo...Los conceptos almacenados en la mente
orientan todo el proceso de adquisicion...El sujeto es un constructor
y reconstructor activo de los conocimientos...El sujeto organiza
internamente sus conocimientos...El conocimiento no es estético

(p.62).
En funcibn de lo antes expuesto es posible afirmar que el

cognoscitivismo tiene gran influencia en la forma como cada discente procesa
la informacién en atencion a factores que intervienen en los diferentes

procesos de aprendizaje.
Para el disefio el disefio de las estrategias se organizd y secuencié el

contenido con la intencion de que los estudiantes capten los contenidos como
un todo, los interrelacionen estableciendo interdependencias entre ellos. Se
propicie la construccion de conocimientos, el uso de representaciones graficas
tales como los circep, mandalas, ideogramas, mapas mentales, mapas
conceptuales, organizadores gréaficos y periédicos murales con la intencion de
propiciar las interrelaciones entre los contenidos y los conocimientos del dia a

dia.

Aprendizaje Significativo
Uno de los representantes de la teoria cognitiva es Ausubel, quien
investigd las condiciones y estrategias que determinan la aprehension y la
retencion de la informacion significativa en el sujeto que aprende. Su idea
central es lo que él definié como aprendizaje significativo.
El término aprendizaje significativo fue acufiado por David Ausubel en la
década de los afos 60, el autor propone que el individuo aprende no solo por

descubrimiento, sino que en él también se da un aprendizaje por recepcion; es



decir se presenta la informacion en su forma final. Ausubel (2002) sefiala que
“el aprendizaje significativo supone la adquisicién de nuevos significados. A su
vez, los nuevos significados son el producto final del aprendizaje
significativo... la aparicién de nuevos significados en el estudiante refleja la
ejecucion y la finalizacion previa de un proceso” (pp.122)

Al respecto Penchansky (2004) sefiala lo siguiente "Ausubel parte de la
base de que en la mente del individuo existe una estructura cognoscitiva a la
cual se van incorporando los nuevos conocimientos. Dicha estructura se halla
formada por un conjunto de esquemas de conocimientos anteriormente
adquiridos, organizados como conceptos genéricos" (p.91).

De esta manera y bajo los postulados de David Ausubel, el aprendizaje
ocurre de una manera particular en cada discente, pues cada uno posee una
estructura cognitiva Unica.

En atencion a estos planteamientos el aprendizaje significativo es un
proceso de modificaciéon donde el discente forma parte de un proceso de
ensefianza y no viene con una mente en blanco o vacia como sefalaba
Ausbel, sino mas bien, posee conocimientos y experiencias susceptibles de
ser aprovechadas por los docentes para el logro de un aprendizaje
significativo. Asi mismo, sefiala que la adquisicion de significados nuevos esta
vinculada con los conocimientos previamente adquiridos. Ausubel, también
propone que un aprendizaje es realmente significativo cuando éste se conecta
con aquellos aprendizajes dentro de su estructura cognitiva y que la
transferencia del aprendizaje ocurre cuando se relaciona lo aprendido con
situaciones de la vida cotidiana, donde la resolucion de problemas juega un
papel importante.

Los principales factores que influyen en el aprendizaje son: La naturaleza
del material y la naturaleza de la estructura cognoscitiva del alumno en
particular. En cuanto al material este debe ser potencialmente significativo, no
puede ser arbitrario. Al respecto, Ausubel (ob.cit) expresa “el material de

instruccion se relaciona o bien con algun aspecto o contenido ya existente y



especificamente pertinente de la estructura cognitiva del estudiante... con una
imagen, un simbolo, ya significativo, un concepto, una proposicién...” (pp.122)
Por su parte, la estructura cognoscitiva debe contar con actitudes favorables y
motivadoras, donde las ideas previas jueguen un papel preponderante.
Respecto a esto Ausubel (ob.cit) expone “el aprendizaje significativo requiere
tanto que el estudiante manifieste una actitud de aprendizaje
significativa...como que el material que se aprende sea potencialmente
significativo para él” (pp.112) Todo esto es debido a que si el discente no
posee la motivacién necesaria ante el tema y/o material a aprender, no se
producird un aprendizaje significativo. En funcion de ello Ausubel (ob.cit)
sefala:

... al margen de cuanto significado potencial pueda contener una
proposicion dada, si la intencibn del estudiante es
memorizarla...tanto el proceso de aprendizaje como el resultado
del mismo deben ser necesariamente memoristas...al margen de lo
significativa que pueda ser la actitud del estudiante, es imposible
que el proceso...pueda ser significativo si la propia tarea de
aprendizaje no es potencialmente significativa... (pp.122-123)

Ante lo antes expuesto es relevante sefialar que el rol del docente es ser
motivador, se encarga de regular, sistematizar, organizar y reparar las
situaciones de aprendizaje.

Para finalizar es necesario destacar la afirmacion realizada por Ausubel
(ob.cit) la cual reza:

El aprendizaje significativo es tan importante en el proceso
educativo porque es el mecanismo humano por excelencia para
adquirir y almacenar la inmensa cantidad de ideas y de informacion
gue constituyen cualquier campo de conocimiento. La adquisicion y
la retencion de grandes corpus de contenidos son un fenOmeno
extremadamente impresionante. (pp. 135-136)

Esto demuestra que el ser humano con el desarrollo adecuado de sus
habilidades y destrezas puede lograr una amplia adquisicién de conocimientos

los cuales estén en sintonia con sus experiencias lo cual le da al aprendizaje



un caracter relevante y permita que se almacene de manera adecuada en la
memoria a largo plazo.

En sintesis, los aportes especificos de la teoria del aprendizaje
significativo de David Ausubel que, de manera especifica,fundamentaron el
disefio de las estrategias fueron:

1.El aprendizaje se da sobre la base de que cada estudiante posee una
estructura cognitiva Gnica, se tratdé de disefiar en atencion a diversas
formas de aprendizaje.

2.Se propicia la vinculacion con conocimientos previos.

3.El material es potencialmente significativo. No arbitrario.

4.Se presenta una actitud favorable y motivadora al alumno.

5.Se realaciona lo aprendido con situaciones cotidianas.

6.El rol de docente se centra en ser motivador, sistematizador y regulador
del aprendizaje.

7.El docente prepara las situaciones de aprendizaje en funcién de las

necesidades del alumno.

Estrategias instruccionales

Las estrategias instruccionales son concebidas por Smith y Ragan
(1999) como "la organizacion secuencial, por parte del docente, del contenido
a aprender, la seleccion de los medios instruccionales idoneos para presentar
ese contenido y la organizacién de los estudiantes para ese proposito” (p.1).

Asi mismo Szczurek (1989) sefiala que una estrategia instruccional es:

Un conjunto de acciones deliberadas u arreglos organizacionales
para llevar a cabo la situacibn de ensefianza-aprendizaje.
Comprende la consideracion de los siguientes componentes:
técnicas instruccionales, actividades, organizacion de la secuencia,
organizacion de grupos, organizacion del tiempo y organizacion del
ambiente (p.14)

Por su parte UPEL-UNA (1995) considera que las estrategias de

instruccion suponen un proceso de ensefianza y aprendizaje ya que, esté



presente o no el docente, la instruccion se realiza a través de materiales o en

relaciones interpersonales.

Observando las tres concepciones anteriores se puede apreciar que el
docente es protagonista en los escenarios, sin embargo una estrategia
instruccional puede ser llevada a cabo sin la presencia de este, pues esta
posee lo necesario para que pueda ser desarrollada por cualquier otro actor.
Cabe destacar también que el discente es fundamental pues una estrategia
instruccional pone en practica las funciones de cada uno de los actores de
aprendizaje.

Orantes (1990) define las estrategias instruccionales como las
dimensiones del espacio de interaccion entre el componente que ensefia y el

qgue aprende. El docente o disefiador actia dentro de estas dimensiones.

Ahora bien, el docente en funcion de sus conocimientos se enmarca
dentro de un tipo de estrategia instruccional que se adecue a su praxis
profesional. A continuacién se presentan tres clasificaciones de estrategias
instruccionales, las cuales permiten apreciar las diferentes concepciones de la
ensefianza.

En primer lugar, se encuentra el postulado de Orantes (2000), el cual
clasifica las estrategias instruccionales de la siguiente manera: (a) estrategias
de presentacion; (b) estrategias de activacion; y (c) estrategias de
representacion.

En segundo lugar Diaz y Hernandez (2002), las clasifican en: (a) el
objetivo o propédsito del aprendizaje, como el enunciado que establece
condiciones, tipo de actividad y forma de evaluacién del aprendizaje del
alumno; (b) el resumen, es decir, la sintesis y abstraccion de la informacion
relevante de un discurso oral o escrito; (c) el organizador previo, informacion
de tipo introductivo y conceptual; (d) las ilustraciones, representacién visual de
los conceptos o situaciones de un tema; (e) las analogias son proposiciones

gue indican que una cosa 0 evento es semejante a otro; (f) las preguntas



intercaladas, son interrogantes insertadas en la situacion de ensefianza o en
un texto; (g) las pistas tipograficas y discursivas son sefialamientos que se
hacen en un texto o en una situacion de ensefianza para enfatizar elementos
relevantes del contenido; (h) los mapas conceptuales y redes semanticas son
representaciones graficas de esquemas de conocimiento; (i) el uso de
estructuras textuales como organizaciones retoricas de un discurso oral o
escrito, que influye en su comprension y recuerdo.

En tercer lugar, Pérez (2002) presenta una clasificacion segun el proceso
cognitivo en el cual incide la estrategia de ensefianza: (a) estrategias para
activar o generar conocimientos previos y para establecer expectativas
adecuadas en los alumnos, son las de tipo preinstruccional; (b) estrategias
para orientar la atencion de los estudiantes; tales como preguntas insertadas,
el uso de pistas o claves tipograficas o discursivas y las ilustraciones; (c)
estrategias para organizar la informacion que se ha de aprender; como
resimenes o cuadros sindpticos, mapas o redes semanticas; y (d) estrategias
para promover el enlace entre los conocimientos previos y la nueva
informacion que se ha de aprender; ellas son los organizadores previos y las
analogias.

Por otra parte, la elaboracion de una estrategia instruccional depende de
los tres momentos instruccionales, tal como lo establece Alfonzo (2003)
sefiala "El patrén basico de organizacién del contenido que se usa por lo
general, independientemente de la naturaleza del contenido a aprender, es
inicio, desarrollo y cierre" (p.5). El mismo autor sefiala que existe otro
momento de instruccién, la evaluacion "Hay otro momento instruccional, la
evaluacion, que algunos autores ubican al final de la instruccion y otros lo
consideran un proceso aparte... ....es un proceso que se da a lo largo de la
instruccion” (p.7).

Cada uno de los momentos antes sefalados, posee una serie de

eventos instruccionales, a tomar en cuenta para la elaboracion de una



estrategia instruccional. Al respecto Alfonzo (ob.cit), establece que los
momentos instruccionales son:

Inicio: Activar la atencion, Establecer el propésito, Incrementar el

interés y la motivacion, Recordar los conocimientos previos.

Desarrollo: Procesar la nueva informacion y sus ejemplos, Focalizar

la atencion, Utilizar estrategias de aprendizaje, Practicar. Cierre:

Revisar y resumir la leccién, Transferir el aprendizaje (p.7).

En este sentido, el disefio de una estrategia instruccional dependera de
la organizacion y secuencia utilizadas por el docente para lograr los objetivos,
tal y como afirma Alfonzo (ob.cit): "La respuesta no es Unica ni sencilla, pues
es necesario ubicarse frente a cada situacion. Esta es la primera caracteristica

de las Estrategias Instruccionales: son situacionales.” (p.2).

En atencion a los referentes tedricos aqui sefialados, en este trabajo se
asumen como fundamentos, la teoria cognitivista, la perspectiva de
aprendizaje significativo de Ausubel, la definicidén de la estrategia instruccional
desde la vision que supone la organizacién de la instruccion en atencién a los
procesos de ensefianza y aprendizaje; en particular, se adopta la clasificacion
de Diaz y Hernandez (2002) organizadas en atencion a los momentos y

eventos propuestos por Alfonzo (2003).

Ensefianza de la Geografia

La Geografia es una ciencia, la cual puede ser definida de dos formas,
una en atencion al estudio fisico del espacio geogréafico y otra como una
ciencia de sintesis. Es asi como Rojas (2007) la define como “la ciencia que
estudia los hechos y fendmenos fisicos, biologicos y humanos que ocurren
sobre una superficie terrestre, asi como sus causas y relaciones mutuas” (p.4).
Por otra parte, Aponte (2006) la define como una "ciencia de sintesis, de
relaciones y debe dar respuesta a la complejidad del presente” (p.1).

Ambos puntos de vista corresponden a acepciones diferentes de la
ensefianza. Una enfocada al estudio del espacio fisico y otra enfocada al

estudio de las relaciones humanas con el espacio.



Por tal motivo, el estudio de la ensefianza de la Geografia es amplio y
nada nuevo, respecto a su metodologia y didactica en Venezuela son varios
los autores que han escrito al respecto. Entre ellos Maruja Taborda, José
Armando Santiago, Cosme Arzolay, Beatriz Ceballos, Ramon Tovar entre
otros.

Para comenzar, Taborda (1999) expresa “No debemos estudiar los
hechos geograficos en abstracto...Debemos localizar cada hecho dentro del
espacio...y sus relaciones con los otros hechos" (p.29) Para el estudio de la
geografia es necesario analizar tanto la parte fisica como la humana del hecho
en si, con la finalidad de visualizar las diferentes aristas que componen el
suceso geogréfico.

Sin embargo, Santiago (1996) expone que “Las Ciencias sociales se
ensefian en las aulas escolares con una accion educativa donde el educador
es la figura central del proceso y el educando es el receptor del saber” (p.98)
Dicho sefalamiento genera una problematica educativa, donde los procesos
cognitivos superiores no se desarrollan, por lo tanto, el estudiante no logra la
comprension de los fendmenos geogréaficos. Asi mismo, Santiago (obt. cit)
expresa que la ensefianza de la Geografia esta “apegada a las orientaciones
de la didactica tradicional dando relevancia a contenidos escasamente
nocionales... el conocimiento geografico esta desligado del entorno inmediato”
Es por ello que Taborda (1999) sefiala “Desde el punto de vista metodoldégico,
la Geografia plantea la necesidad de comprender el paisaje como un todo y de
analizar cada una de sus partes para conocer su funcionamiento” (p.29) Esto
permitira que el educando pueda aprender sobre geografia teniendo como
base diferentes puntos de vista; sin embargo, el aprender geografia resulta
dificil, pues si no se estudia directamente en el campo o no se utilizan
situaciones cotidianas para el estudiante, esta se torna abstracta.

Al respecto, Santiago (1996) sefiala “Resulta dificil comprender los
cambios geogréaficos debido al aceleramiento de los acontecimientos, es

necesario buscar alternativas pedagodgicas que sean dinamicas, flexibles y



adaptables al proceso de cambio, con el objeto de educar de manera creativa
al entorno donde se habita...” (pp.88-89) Asi mismo Santiago (ob.cit) sefala
que “para que el alumno descubra su entorno cotidiano lo debe hacer por
medio de la aplicacion de estrategias investigativas, con el objeto de una
ensefianza de la Geografia menos artificial y mas real” (p.90).

Es por ello que la ensefianza de la Geografia apunta a la ensefianza
basada en el quehacer diario, con el fin de que el estudiante se sienta
vinculado con lo que estd aprendiendo y se legenere un aprendizaje
significativo. Al respecto Taborda (1999) expresa “La ensefianza de la
Geografia no se trata de acumular informacién sobre hechos...sino de formar
individuos capaces de afrontar problemas actuales y de proyectar al pais
dentro de la realidad en que vivimos” (p.30) Esto solo se puede lograr bajo la
perspectiva de un aprendizaje significativo y del uso del enfoque Geohistorico,
el cual es sumamente amplio, pero puede ser facilmente adaptado a las
necesidades educativas actuales, este permite que el estudiante pueda
acercarse a la realidad y pueda manejar con mayor facilidad, pues aplica la
interdisciplinariedad de las ciencias. En este mismo orden de ideas, Taborda
(1996) expone “En el campo de una educacion nueva, la ensefianza de la
Geografia se inserta como una ciencia social y humana; asume caracter
interdisciplinario...precisa su objeto desde el enfoque geohistorico”
(p.35).Santiago (1999) expresa que “el docente planifica atendiendo a los
fundamentes didacticos tradicionales y ensefia solamente los contenidos del
programa. El considera que el programa es la guia de los procesos de ensefiar
y aprender” (p.100-101).

En vista de este planteamiento es importante destacar que el docente
debe adaptar dichos objetivos programaticos a las necesidades del educando
y a las exigencias politico-sociales del pais con el fin de educar estudiantes
capaces de proyectar la realidad de su pais en su dia a dia.

Méas alla del libro de texto, el enfoque geohistdrico propicia el uso del

acontecer diario, los informantes claves, las noticias, los periodicos, las



declaraciones de las autoridades gubernamentales, con la finalidad que crear
estudiantes criticos ante la realidad geogréfico social; de igual manera permite
gue el docente se convierta en un ser mas habil que aproveche la cotidianidad,
la realidad, los acontecimientos que se viven dentro del territorio venezolano.

Ahora bien, como se puede apreciar los sefialamientos anteriores
apuntan a una ensefianza basada en algunos de los elementos principales
que integran el enfoque geohistdrico por lo tanto, la presente investigacion
esta dirigida en la misma linea investigativa, la cual permite que sin importar
cual sea la postura de ensefianza del docente, podra aplicar que desee
aplicar la presente estrategia sin ningan inconveniente. Asi mismo, el enfoque
esta siendo utilizado como un recurso para la ensefianza que tiene como fin el
relacionar al estudiante mas con su realidad geografica, social y politica, y
crear discentes interdisciplinarios capaces de establecer relaciones y
representaciones graficas que les permitan afrontar las problematicas
actuales, comprendiendo el paisaje como un todo y analizando sus partes lo

qgue permite dejar de lado la comprension de la ensefianza de la Geografia.

Asignatura Geografia de Venezuela

Existen dos tipos de ciencias, unas naturales asociadas con el estudio de
los espacios bioldgicos y unas sociales que se encargan del estudio y del
desenvolvimiento del hombre en sus diferentes medios de desarrollo. La
Geografia es una ciencia que forma parte de las ciencias sociales, Aponte
(2006) la define como "ciencia de sintesis, de relaciones y debe dar respuesta
a la complejidad del presente” (p.1). De igual manera Ayllon (2004) al hacer
referencia al objeto de estudio de la Geografia sefiala que "la Geografia tiene
como objeto especifico el estudio de las manifestaciones espaciales de la
naturaleza y del quehacer humano" (p.11).

Como se puede observar la Geografia es una ciencia encargada de

estudiar no solo el espacio geografico sino también la intervenciéon del hombre



a ese espacio. Existen dos tipos de Geografia la Fisica y la Humana,Ayllon
(ob.cit) sefiala que “...la primera se ocupa de estudiar los fenbmenos fisicos y
bioldgicos...y la segunda de la distribucion de los hechos y fendbmenos que
resultan de la presencia del hombre en la superficie del planeta” (p.11).

Es notorio, entonces observar como la Geografia abarca todos los
hechos que ocurren en una determinada superficie terrestre, siendo esto asi,
todos aquellos fenbmenos ocurridos en el territorio venezolano van a ser
estudiados por la Geografia de Venezuela, pues esta se encarga de lo
ocurrido dentro de esa superficie terrestre. Las bases de estudio seran las
mismas de la Geografia como ciencia lo que variara sera el espacio a estudiar.
En la Constitucién Nacional, existe un compendio de asignaturas de caracter
obligatorio en el sistema educativo nacional y entre esas destaca la Geografia
de Venezuela, la cual segun el Programa de Ciencias Sociales (1987) tiene
por objeto:

Analizar e interpretar los principales rasgos geograficos de nuestro
pais, a través de un tratamiento pedagdgico, acorde con los
avances e nuestra educacién, que incluye los siguientes aspectos:
concepcion de la asignatura segun el nivel de maduracién del
estudiante; correlacion estrecha entre los objetivos propuestos, los
principios de la ciencia geografica y los contenidos
desarrollados.(p.155).

En este sentido, la Geografia de Venezuela como asignatura es un
medio de integracion venezolana, que permite a los alumnos estudiar el
territorio nacional como un todo sin descuidar las partes, partes que involucran
a la soberania nacional y la identidad nacional, como factores fundamentales
del estudio y la comprension de dicha asignatura; tal como se puede
evidenciar en el cuadro 1.

Cuadro 1

Contenido Programatico de la Asignatura Geografia de Venezuela de 3er
Afo.



OBJETIVOS DE NIVEL

1.- Demostrar que posee conocimientos geograficos suficientes acerca
de Venezuela y del mundo que contribuyan a la consolidacion de su

identidad como venezolano.

2.-Valorar, conservar y mejorar los recursos naturales del pais para
garantizar la utilizacion racional y la humanizacion del ambiente.

OBJETIVOS GENERALES

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Analizar la localizaciéon de
Venezuela en América y el
Mundo.

1.- Determinar la situacion
astrondémica de Venezuela.

2.- Determinar la posicion
geografica de Venezuela en
América y el Mundo.

Analizar la division regional
de Venezuela en base a las
variables fisicas mas
importantes.

1.- Diferenciar los grandes
conjuntos regionales de
Venezuela en base al relieve.

2.- Discriminar las caracteristicas
climaticas de los grandes
conjuntos regionales 'y sus
interrelaciones con la vegetacion
y la fauna.

3.- Describir las caracteristicas
de las principales cuencas
hidrograficas de Venezuela.

Explicar la division regional
de Venezuela en base a los
criterios de poblacion.

1.- Distinguir las caracteristicas
de la distribucion de poblacion de
los grandes conjuntos regionales
del territorio venezolano.

2.- Comparar las caracteristicas
de las areas rurales con las areas
urbanas del territorio venezolano.

Establecer relaciones entre
las actividades econémicas
y los rasgos fisicos que
definen a cada conjunto

1.- Explicar las caracteristicas
agropecuarias de los grandes
conjuntos regionales a partir de




OBJETIVOS GENERALES OBJETIVOS ESPECIFICOS

regional. las condiciones fisicas
existentes.
2.- Relacionar la localizacion de
yacimientos mineros con la
constitucion geoldgica de los tres
conjuntos regionales.
3.- Clasificar los principales tipos
de industrias de los grandes
conjuntos regionales.
Identificar las principales areas
de mercado y sus zonas de
influencia.

1.- Identificar las diferentes
regiones politico
-administrativas de Venezuela.

Explicar la divisién 2.- Describir las principales
politico-administrativa caracteristicas geogréficas de
de Venezuela. las regiones politico

administrativas de Venezuela.

3.- Describir las caracteristicas
geograficas de

la localidad.

1.- Determinar los principales
problemas ambientales a escala
regional.

2.- Analizar los principales
problemas ambientales y
posibles soluciones de la entidad
Federal y la localidad.

3.- Identificar las Areas Bajo
Régimen de  Administracion
Especial (ABRAE).

Sintetizar los principales
problemas ambientales del
pais y las posibles
alternativas de solucion.

Fuente: Programa de estudio Ciencias Sociales del Ministerio de Educacion,
1987. (pp. 153-186).



CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO
En el presente capitulo se describe la metodologia utilizada,
destacando el tipo de investigacion empleada, los sujetos de investigacion, los
instrumentos de recoleccidn de datos y los procedimientos, y las técnicas de

analisis de datos.

Tipo de Investigacion

Este trabajo de investigacion se realiz6 con base en los principios de un
enfoque cualitativo, el cual es definido por Barreto (2006) como "...una
actividad sistematica orientada a la comprensién de fenémenos educativos y
sociales, a la transformacién de practicas y escenarios socioeducativos, a la
toma de decisiones, al descubrimiento y desarrollo del cuerpo organizado de
conocimientos”(p.152).

La aplicacién de los elementos de este enfoque se utilizé en esta
investigacién para la recoleccion de informacion necesaria, la cual fue utilizada
como insumo del disefio de las estrategias instruccionales. Esta se considera
como pertinente para la obtencibn de datos proporcionados por los
estudiantes y los informantes con experiencia en el area de la ensefianza de la
Geografia.

Por otra parte, segun su naturaleza y caracteristicas, esta investigacion
se inserta dentro de las denominadas investigaciones aplicativas, que
corresponden, segun Padrén (1998), a “proveer tecnologias o esquemas
tedricos construidos”.

En este tipo de investigaciéon manifiesta Padrén (ob.cit) que el “problema
es una aplicacion practica expuesta desde una actitud de expectativas de

cambio, de la situacion que resulta deficitaria, inconveniente o mejorable y que



puede ser transformada mediante un cierto prototipo de control situacional”
(p-3).

En este caso, la situacion que se busca resolver es las dificultades en la
ensefianza de la Geografia de Venezuela en la Unidad Educativa Liceo Carlos
Soublette; esto con la finalidad de generar en los estudiantes aprendizajes
significativos por medio del disefio de una estrategia instruccional,
fundamentada en esa teoria de aprendizaje.

Para el cambio de la situacion deficitaria, se partié6 de un marco tedrico
referencial enmarcado el enfoque cognitivista del aprendizaje significativo de
David Ausubel. Para organizar la informacién se utiliz6 la tipologia de
estrategias instruccionales planteadas por Diaz Barriga, organizadas en los

eventos y momentos propuestas por Alfonzo.
Disefio de la Investigacion

El presente estudio esta enmarcado en los parametros que definen al
disefio de campo, como sefiala Balestrini (2006), por cuanto se estima
"permite establecer una interaccién entre los objetivos y la realidad de la
situacion de campo; observar y recolectar los datos directamente de la
realidad" (p.132).

La informacion fue obtenida a partir de fuentes primarias, es decir,
recolectada directamente del grupo objeto de estudio, en este caso, los
alumnos y los informantes con experiencias en la Asignatura Geografia de
Venezuela de la Educacion Media General en la Unidad Educativa Carlos

Soublette de San Bernardino.

Sujetos de la investigacion

Laescogencia de los sujetos de la investigacionse hizo partiendo de la
metodologia de la investigacion cualitativa y siguiendo a Martinez (1996) para

quien: “Se puede seleccionar usando criterios basados en consideraciones



teoricas, intereses personales y circunstanciassituacionales, entre otras.”
(p.45).

Laseleccion de los sujetos de la investigacionfue intencional, ya que se
hizo énfasis en los intereses personales y las circunstancias situacionales, por
cuanto la investigadora es docente del liceo donde trabajan y estudian los
informantes clave, 4 docentes del area de Geografia de Venezuela, tres
expertos en el area de la ensefianza de la Geografia y 15 estudiantes de 3er

ano de la Unidad Educativa Carlos Soublette de San Bernardino.

Técnicas de recoleccidon de datos

La Entrevista

La entrevista es una técnica que consiste en una conversacion que
tiene una estructura y un propésito, determinados por el entrevistador. Es una
interaccion profesional que va mas alla del intercambio espontaneo de ideas
como en la conversacion cotidiana; es una actividad que se desarrolla con un
acercamiento, basado en el interrogatorio cuidadoso y la escucha con el
propésito de obtener conocimientos meticulosamente comprobados. Su
propésito fundamental es la construccibn de conocimientos para la
investigacion. (Kvale, 2011).

Se aplicé, especificamente,a los docentes del area y a los estudiantes
gue fueron objeto de estudio, a los fines de describir y caracterizar la situacion
deficitaria, pues a partir de los datos obtenidos emergieron categorias y se
sintetizaron las carencias o necesidades por las que atraviesa la situacion

actual de la ensefianza de la Geografia.

Guion de entrevista
El guion de entrevista es una lista de areas generales que deben
cubrirse con cada informante. Permite solamente recordar las preguntas o
elementos de analisis que se deben hacer sobre ciertos temas. El empleo de

estas guias presupone un cierto grado de conocimientos sobre las personas



de las que se intenta obtener informacion. Es especialmente util en la
investigacion y evaluacion en equipo, pues asegura un modo de que todos los
entrevistadores exploren con los informantes las mismas areas generales
(Miguel de, 2005, Taylor y Bogdan, 1990).

A los fines de darle respuesta al objetivo 1, se aplicé a estudiantes y
docentes de la Unidad Educativa Liceo Carlos Soublette. Se estructuré a partir
de una lista de elementos generales, asociados con los elementos
fundamentales relacionados con la ensefianza de la Geografia, con especial
interés en la aplicacién, utilidad y valoraciébn del uso de estrategias
instruccionales. (Anexo 1y2 ).

Para el objetivo 3 se utilizo en la recogida de informacion del juicio de

expertos, en atencion a estos tres elementos fundamentales:

1. Estructura de las sesiones de clase: especificamente; lenguaje,
presentacion, disefio y estrategias de evaluacion.
El aprendizaje significativo en el plan de accion.

3. Laensefianza de la geografia.

La seleccion de este instrumento para la recogida de informacién en el
juicio de expertos se realiz6 por el interés de analizar los datos desde una
perspectiva cualitativa. Ademas, porque la investigadora tuvo facilidad para
contactar que los expertos, estos tuvieron la posibilidad de revisar el plan de
accion de manera individual y, posteriormente, dispusieron de tiempo para la
entrevista.

Juicio de Experto

Esta técnica consiste en consultar a un conjunto de experto para
realizar una propuesta, con sustento en su conocimiento, investigaciones,
experiencia y estudios bibliograficos. Da la posibilidad a los expertos de
analizar los estudios con tiempo, sobre todo si no hay las posibilidades de que
lo hagan de manera conjunta. Esta via se caracteriza por permitir el analisis de

un problema complejo de manera particular. Siempre se comienza este



proceso con una comunicacion a los expertos, con una explicacion breve
sobre los objetivos del trabajo y la colaboracion requerida de ellos por el
investigador. (Hurtado de Mendoza, 2015)

Procedimiento

El procedimiento seguido en esta investigacion estuvo organizado en
torno a los pasos que toda investigacion aplicativa, segun Padron (1998), debe
incluir:

...descripcion de la situacion deficitaria exposicion del modelo

tedrico que resulta aplicable a esa situacion, construcciéon del

prototipo de control situacional (definicibn de la propuesta de
solucion) mediante la derivacion del modelo teorico, prueba del

prototipo, determinacidbn de las opciones de produccion e

implementacion del prototipo (p.3).

En concordancia con la investigacion aplicativa, las etapas abordadas en

este trabajo fueron:

1.- Breve descripcion de la situacion deficitaria:

El presente estudio deriva de las necesidades detectadas por la autora
en cuanto a la ensefianza de Geografia de Venezuela y al bajo rendimiento en
la asignatura presentado por los estudiantes en los Ultimos 5 afios
aproximadamente en la Unidad Educativa Nacional Liceo Carlos Soublette.

A los fines de caracterizar la situacion deficitaria o problematica se realizé
una entrevista a un grupo de 4 docentes del area de Geografia de Venezuela,
tres expertos en el area de la ensefianza de la Geografia y 15 estudiantes de
3er afo de la Unidad Educativa Carlos Soublette de San Bernardino.

A partir de la triangulacion de datos provenientes de diferentes
informantes: docentes y estudiantes, emergieron tres categorias. Para cada
una de estas categorias se agruparon los datos, se definieron las categorias y

se interpretaron los datos a la luz de la teoria del area de estudio.



2.- Fundamentacion teorica que resulta aplicable a la situacion
deficitaria planteada:

Disefio de una estrategia instruccional basada en el aprendizaje
significativo, lo cual permitira una mejor adquisicion de conocimientos en el
area de estudio.

3.- Construccion del prototipo de control situacional (definicion de
la propuesta de solucion) mediante la derivacion del modelo teorico:

La propuesta de solucion fue un plan de accién,conformado
porl4dsesiones de clase, basadas en el objetivo programético de Geografia de
Venezuela de 3er afio de Educacion Media General, especificamente el
referido a la Divisiénpolitico- administrativa de Venezuela. Estas sesiones
contemplan tres elementos fundamentales:

3.1.- La Geografia en vivo y directo:se incorporaron actividades dirigidas
a la ensefianza fuera de los espacios convencionales del aula de clase
(biblioteca, patio, sector de Galipan, Jardin Botanico y Parque del Oeste).

3.2.- La diversificacién de las situaciones de aprendizaje:se disefiaron
actividades que salen de lo cotidiano en el entorno de estudio, como por
ejemplo mondlogos, ejercicios de mimica, actividades de lectura interpretativa,
entre otras, que a pesar de ser tradicionales, se aprecié que no son utilizadas
por los docentes de este plantel.

3.3.- Ayudas generadoras de aprendizaje en la Geografia de
Venezuela:estan asociadas al uso de diferentes medios y recursos de

aprendizaje, los cuales permiten la interaccion entre docentes y discentes.

4.- Evaluacion del plan de accion:

La evaluacion del plan de accion se realiz0 a través de lamodalidad
cualitativa, con el propésito de establecer correspondencia entre las
estrategias realizadas, la fundamentacion teorica y los objetivos del contenido
programatico (Anexo3).

Los pasos llevados a cabo para la evaluacion del plan de accion fueron:



4.1.- Revision del plan de accion por parte de expertos en disefio
instruccional.

4.2.- Elaboracién de segunda version del plan de accion.

4.3.- Elaboracién de instrumentos para la evaluacion el plan de accion.

4.4.- Validacion del disefio por parte de expertos en ensefianza de la
Geografia y de procesos instruccionales.

4.5.- Andlisis de las observaciones realizadas por los expertos.

4.6.- Elaboracién de version final del plan de accion.

5.- Determinacion de las opciones de produccion e implementacion

del prototipo:

Actualmente, los profesores del area de Ciencias Sociales de la Unidad
Educativa Liceo Carlos Soublette estan revisando el disefio instruccional
propuesto para la ensefianza de la Geografia de Venezuela a los fines de

considerar su aplicacion en el mencionado plantel.

Técnicas de analisis de datos

Categorizacion

De acuerdo con Martinez (2008), categorizar es clasificar,
conceptualizar o codificar con un término o expresion que sean claros e
inequivocos el contenido de cada unidad teméatica o unidad de sentido, que
puede ser una frase, un parrafo o un sector mas amplio.

La categorizacion se realiz6 en virtud de que se tenia un conjunto de
datos sin clasificar; supuso realizar una particion de tal forma que cada
categoria fuera una subdivisién del campo de posibilidades. Amedida que se
fueron revisando los datos, se fueron clasificando y conceptualizando, con un
término o expresion clara e inequivoca, el contenido de cada unidad con
sentido, (seleccién de frases o parrafos).

La categorizacion emergido de los datos que se obtuvieron de la

entrevista realizada a docentes y estudiantes; a los fines de iniciar el andlisis



se partio de un area de interés, la ensefianza de la Geografia, y de la intencién
de darle respuesta al primer objetivo de la investigacion, caracterizar la

situacion deficitaria o problematica.

Triangulacién

Es una técnica donde se emplean tres 0 mas perspectivas o diferentes
observadores o varias fuentes de datos, los cuales pueden ser cualitativos o
cuantitativos distintos. Permite validar los resultados obtenidos durante el
trabajo de campo, su fundamento radica en que cuando una hipotesis
sobrevive a la confrontacion de distintas metodologias tiene un alto grado de
validez que si proviniera de una sola de ellas.

En el caso especifico de la presente investigacion, se realizé una
triangulacion de datos, la cual supone el empleo de distintas estrategias de
recogida de datos: entrevista a estudiantes y entrevista a docentes.

Su objetivo es verificar las tendencias detectadas en un determinado
grupo de observaciones. Segun Arias, (1999) en esta tipologia se considera
como el uso de mudltiples fuentes de datos para obtener diversas visiones
acerca de un topico para el propésito de validacion.

A partir de la triangulacion, se originaron las categorias: (1) La
Geografia en vivo y directo, (2) Diversificacion de las situaciones de
aprendizaje en la Geografia de Venezuela, (3) Ayudas generadoras del
aprendizaje de la Geografia de Venezuela. Se agruparon los datos, se

definieron conceptualmente y se interpretaron a la luz de la teoria.

Sintesis del procedimiento en atencion a los

objetivos de la investigacion

El procedimiento seguido en el desarrollo de la investigacion ha sido
sintetizado en base a los objetivos de la investigacion y puede ser visualizado

en el Cuadro 2.






Cuadro 2.

Sintesis del procedimiento en atencion alos objetivos de la investigacion

Objetivos de la Técnica Instrumento Pasos desarrollados
Investigacion
Describir la situacion . .
o : 1. Entrevista a estudiantes.
deficitaria relacionada :
con las estrategias para _ _ _ 2. Entrews_tas a docentes.
~ Entrevista | Guion de entrevista 3. Categorizacion
la ensefianza de la 3.1 Triangulacion
asignatura Geografia de » lang ) L .
4. Sintesis de la situacion deficitaria.
Venezuela.
1. Andlisis de la situacion deficitaria.
2. Reuvision de referentes teoricos.
Delimitar los elementos 3. Vinculacion entre aprendizaje significativo y
tedricos que resultan ensefianza de la geografia.
aplicables a la situacion Entrevista | Guion de entrevista 4. Revision de campo conceptual de estrategias
deficitaria descrita. vinculadas con el enfoque cognoscitivo y aprendizaje
significativo.
5. Sintesis de elementos tedricos que sustentan el
disefio de las estrategias instruccionales.
Disefar un plan de
accion dirigido al logro
del aprendizaje
significativo en la . . . Elaboracion de un plan de accién conformado por 14
Entrevista Guion de entrevista

asignatura Geografia de
Venezuela en la tercera
etapa de Educacion
Media.

sesiones clase.




Objetivos de la

o Técnica Instrumento Pasos desarrollados
Investigacion
1.- Revisién del plan de accién por parte de expertos en
disefio instruccional.
2.- Elaboracién de segunda versién del plan de accién.
3.- Elaboracién de instrumentos para la evaluacion el plan de
accion.
Validar el plan de accion 4.- Validacion del disefio por parte de expertos en ensefianza
orientado al logro del Juicio de de la Geografia y de procesos instruccionales.
aprendizaje significativo , , 4.1 Administracion de instrumento de validacion a
. Expertos Guion de entrevista . . X
en la asignatura Entrevista especialistas en procesos instruccionales.

Geografia de Venezuela.

4.2 Administracion de instrumento de validacion a
especialistas en ensefianza de la Geografia.

5.- Andlisis de las observaciones.

6.- Reestructuracién del plan de accién en atencién a
observaciones de validadores. (El prototipo que se presenta
en el Capitulo 1V Etapa Il es el producto final, luego de todo
el proceso de validacion).







CAPITULO IV
PROPUESTA
Etapa |

Caracterizacion de la situaciéon deficitaria

En esta primera etapa, correspondiente a la investigacién aplicada o
aplicativa se caracteriza la situacion problematica que requiere ser
intervenida o mejorada; especificamente describe la situacion de la
ensefianza de la Geografia en la Unidad Educativa Nacional Liceo Carlos
Soublette.

La informacion proviene de la aplicacion de un guion de entrevista
(Anexo 1y2).
Categorizacion

Categoria 1
La Geografia en vivo y directo

1.- Evidencias

Estudiantes Docentes

1- La falta de algunos
recursos... deberian hacer mas
excursiones talleres, viajes y ese
tipo de cosas para poder
observar y analizar nuestra
geografia en vivo y directo.
2.-...deberian hacerse
excursiones, talleres y viajes.

3.- Se podrian realizar viajes
para conocer mas acerca de la
geografia.

4.- Las clases son siempre en el
aula...

5.- Que no se hacen como algun
viaje para ver exactamente que

(No hubo evidencias relacionadas
con esta categoria)




Estudiantes Docentes

es.
6.- Hacer algun viaje al final del
curso para conocer mejor
Venezuela.

7.- Ver clases al aire libre y con
material de apoyo mas
tecnoldgico.

2.- Definicion

La Geografia en vivo y directo hace referencia al requerimiento de los
estudiantes de que las clases se realicen en espacios diferentes a los del
aula y en donde se aprendan nuevos conocimientos y se pongan en practica

los conocimientos aprendidos en clases.

3.- Interpretacion
En esta categoria resultaron interesanteslas observaciones realizadas

por los estudiantes, quienes expresaron que para aprender es necesario:

1.- ...hacerse excursiones, talleres y viajes.

2.- La falta de algunos recursos... deberian hacer mas
excursiones talleres, viajes y ese tipo de cosas para poder
observar y analizar nuestra geografia en vivo y directo.

Al respecto Aponte (2006) expresa “el trabajo de campo....posibilita la
integracion de los aspectos geografico, histérico, social, cultural y econémico.
Ademas permite que la relacién docente alumno se reafirme” (p.48).

Por otra parte los estudiantes manifestaron que “La clases son
siempre en el aula...” en concordancia con ello,Llopis (1996) senala “estudiar
la realidad, analizarla y transformarla... supone un aprendizaje
interrelacionado, en donde el libro de texto deja de ser el Unico recurso al
plantearse un enfoque abierto adaptado a las posibilidades de los distintos

entornos” (p. 166). En funcion de esto, es valido afirmar que la ensefianza de



la Geografia es necesaria realizarla en diferentes espacios donde se
muestren en vivo y en directo las interacciones geograficas, pues no solo
ayudan a comprender lo tedrico si no que facilitan la comprension del campo
de estudio.

Es importante destacar que ninguno de los docentes realiz6 ningun
sefialamiento con respecto a la aplicacion de esta importante estrategia de
ensefianza, ante lo cual puede inferirse que los docentes evaden la
aplicacion del trabajo de campo o que simplemente prefieren otros modos de
ensefianza que requieran de menos esfuerzo por parte de los docentes,
debido a los problemas para trasladar a los estudiantes, los altos costos que
implica realizar un viaje, lo complicado de obtener los permisos (ya que en la
actualidad se deben procesar a través de la LOPNNA, si los mismos son
fuera del estado y en el caso de no ser asi deben ser procesados por medio
de la parroquial). A esto también se le puede sumar la falta de tiempo que
muchos docentes poseen, pues la mayoria posee dos empleos y complica el
traslado de estos a diferentes espacios; estos pueden ser algunos de los
factores por los cuales los docentes no realizan trabajos de campo, visitas
guiadas o recorridos.

Categoria 2

Diversificaciéon de las situaciones de aprendizaje en la Geografia de
Venezuela

1.- Evidencias

Estudiantes Docentes

1.- Cambio la estrategia, quizas

1.- Con las estrategias alguna dinamica en grupo que se
innovadoras las clases serian adapte a los contenidos
mas divertidas y a los trabajados.

estudiantes se les haria mas 2.- Lluvia de ideas, foros,

facil aprender.
2.- Con estrategias innovadoras
las clases seria mas divertidas.

debates, discusiones, ponencias
y exposiciones.




Estudiantes

Docentes

3.- Se podria mejorar el entorno
y ser mas innovador.

4.- Distintas dinamicas, juegos u
otras cosas que logren captar la
atencién del estudiante.

5.- Las teorias aburren mucho y
no logran llamar mi atencion.

6.- Tener nuevas técnicas de
aprendizaje 'y clases mas
didacticas.

7.- Nuevas  técnicas de
ensefianza.

8.- Las clases deberian ser mas
dindmicas.

9.-La rutina, las condiciones del
aula y el entorno hacen las
clases fastidiosas.

10.- Si el docente utilizarad
diferentes estrategias seria mas
dindmica la clase y se
aprenderia de una manera
diferente.

11.- Con estrategias innovadoras
las clases serian mas divertidas
y a los estudiantes se les haria
mas facil estudiar.

12.- Hacer que las clases sean
mas interesantes haria que
fuesen interesantes.

13.- Que no sean rutinarias las
clases causan que sean
tediosas.

14.- Si es importante debido a
gue wusando las estrategias
innovadoras podemos tener un
mejor aprendizaje.

15.- Que las clases sean
tedricas y practicas.




2.- Definicion

La diversificacion de las situaciones de aprendizaje esta referida al
desarrollo de las clases en cuanto a lo activo y proactivo de la ensefianza.
Tiene relacion con todo aquello que haga el docente para hacer la

ensefianza mas amena y entretenida.

3.- Interpretacion

En cuanto a lo que definen la diversificacion de las situaciones de
aprendizaje, Solé (1996) senala “No es lo mismo ensefiar y aprender un
concepto de suma, que aprender a sumar...de hecho que nos centremos en
contenidos de un tipo o de otro explica que la participacion de los alumnos se
diversifique” (p.48) Es decir, el docente debe poseer un bagaje de
actividades que le permitan controlar y dominar las diferentes circunstancias
que se presenten en las situaciones de aprendizaje. Entre los docentes

encuestados solo uno sefalé lo siguiente:

“Cambio la estrategia, quizas alguna dinamica en grupo que
se adapte a los contenidos trabajados.”

Lo antes sefialado implica que la innovaciéon y la aplicacion de
diferentes estrategias en la asignatura de estudio son poco utilizadas. Esta
situacion genera en los estudiantes desmotivacion y se pierde la atencién de
estos en el desarrollo de la clase. Es de notar, que la diversificacién de las
situaciones de aprendizaje son de suma importancia, pero existe una
variante que es importante destacar y es la referida a la motivacién intrinseca

del estudiante. Con referencia a ello, los estudiantes sefalaron:

1.- Tener nuevas técnicas de aprendizaje y clases mas
didacticas.

2.- Las teorias aburren mucho y no logran llamar mi atencién
3.- Distintas dinamicas, juegos u otras cosas que logren
captar la atencion del estudiante.




4.- Se podria mejorar el entorno y ser mas innovador.
5.- Con estrategias innovadoras las clases seria mas
divertidas.

Al respecto Matos (1963) expresa “Para conseguir que los alumnos
aprendan, no basta explicar bien la materia...es necesario despertar su
atencién, crear un genuino interés por el estudio, estimular su deseo de
conseguir los resultados previstos y cultivar el gusto por los trabajos
escolares” (p.144). En funcioén de ello, el docente debe salir de lo monétono,
de lo cotidiano y aprender a ser Unico y poco corriente. Como se puede
apreciar, de acuerdo a las apreciaciones de los estudiantes entrevistados los
docentes que fueron sujeto de estudio aun se quedan en lo tradicional y
aplican las estrategias cotidianas como se aprecia en esta afirmacion “lluvia

de ideas, foros, debates, discusiones, ponencias y exposiciones”

Categoria 3
Ayudas generadoras del aprendizaje de la Geografia de Venezuela

1.-Evidencias

Estudiantes Docentes

1.- Los recursos son importantes  1.- Son una herramienta que
porque asi logramos una mejor
captacion.

2.- Si por que los recursos ayuda  2.- En la actualidad la tecnologia
visualizar exactamente donde se
esta y como es.

3.- Si los recursos facilitan el vidas.
aprendizaje.

4.- Hacer mapas, Vviajes,
carteleras y ese tipo de cosas. mapas, globos terrdgueos y un
5.- Los recursos son de mucha
ayuda pues las clases se hacen
mas dindmicas y aclaran el cada docente inventar e innovar.
contenido.

6.- Si los recursos hacen

muchisimo mas dinamica las

debemos utilizar.

forma parte fundamental de nuestras

3.- La institucidon solo cuenta con

televisor, por lo que le corresponde a




Estudiantes Docentes

clases y facilita el aprendizaje,
haciéndolo mas efectivo.

7.- Los recursos son Utiles ya
gque con ellas nos podemos
ubicar en ese momento e
imaginarnos lo que el docente
nos esta explicando.

8.- Las tic’'s son necesarias pues
pueden ser Utiles tanto como
para el profesor como para los
estudiantes.

9.-El uso de las tic’'s es
importante porque para los
estudiantes seria mas facil
entender.

10.- Los recursos son necesarios
porque asi seria mas féacil el
poder entender las clases.

11.- Las tic's facilitan el
aprendizaje 'y motivan al
estudiante.

12.-Las tic’s hacen que estudiar
sea mas facil.

13.- Si las tic’s seria una guia de
aprendizaje 'y motivan  al
estudiante a recibir sus clases.
14.- Las tic’s son otra manera de
llamar la atencién del estudiante
y que presten mas atencion a las
clases.

2.- Definicion

Las ayudas generadoras del aprendizaje de la Geografia de
Venezuela son todas aquellas herramientas que utiliza el docente de
Geografia de Venezuela para generar en los estudiantes aprendizajes
significativos. Estos son un complemento de la diversificacion de las

situaciones de aprendizaje.



3.- Interpretacion

Las ayudas generadoras del aprendizaje pueden ser mapas, maqguetas,
imagenes, climogramas, graficos y todos aquellos que el docente elabore
considerando la utilidad de este. En funcion de ello Borda y Paez (1999)
expresan “El docente debe estar plenamente convencido del valor formativo
de los recursos didacticos. Los medios por si solos no actdan; sin la vida que
ha de darles el alumno en coordinacion con el maestro, son recursos inertes”
(p.24) Esta afirmacion ratifica que la diversificacion de las situaciones de
aprendizaje no funcionaria correctamente sin el apoyo de las ayudas
generadoras del aprendizaje. Por otra parte, estas ayudas son
indispensables en la ensefianza de la Geografia de Venezuela, sobre todo
cuando la realidad del espacio geografico a explicar no es tangible. Al

respecto los estudiantes encuestados sefalaron:

1.- Los recursos son necesarios porque asi seria mas facil el
poder entender las clases.

2.-Los recursos son utiles ya que con ellas nos podemos
ubicar en ese momento e imaginarnos lo que el docente nos
esta explicando.

3.- Si los recursos hacen muchisimo mas dinamica las clases
y facilita el aprendizaje, haciéndolo més efectivo.

4.- Los recursos son de mucha ayuda pues las clases se
hacen mas dindmicas y aclaran el contenido.

Se puede apreciar que para el proceso de aprendizaje las ayudas
generadoras de aprendizaje son de suma importancia pues el estudiante las
ve como un medio que facilita la comprension del contenido. Con respecto a
ello Fernandez (2013) expresa:

Los recursos didacticos con herramientas y estrategias variadas
gue pueden apoyar diversos temas y adaptarse a distintas edades
y tipos de destinatarios para facilitar el aprendizaje, la
comprension, la asimilacion, la memorizacion o la recapitulacion
de los contenidos; constituyen una alternativa practica y efectiva
para la familiarizacion de textos o nuevos conocimientos. (p.11)



Ahora bien, es importante sefialar que a pesar de poseer el docente
un gran niamero de ayudas generadoras de aprendizaje, si estas no son bien
aplicadas los efectos esperados no van a ser los indicados, pues el recurso
perderia su utilidad. En funcién de ello Fernandez (2013) sefala “No es el
recurso el que tiene el valor didactico, sino los usos o planteamientos que
hagan los docentes y los estudiantes sobre ellos” (pp.11)

Otra de las ayudas generadoras de aprendizaje sefialadas por los
encuestados fueron las Tecnologias de Informacion y Comunicacion (TIC) a
las cuales los estudiantes le dieron un alto grado de importancia como se

puede apreciar en afirmaciones tales como:

1.- Las tic’s son necesarias pues pueden ser Utiles tanto como
para el profesor como para los estudiantes.

2.- El uso de las tic's es importante porque para los
estudiantes seria mas facil entender.

3.- Las tic's son otra manera de llamar la atencion del
estudiante y que presten mas atencion a las clases.

4.- Si las tic’s seria una guia de aprendizaje y motivan al
estudiante a recibir sus clases.

5.- Las tic’s hacen que estudiar sea mas facil.

6.- Las tic's facilitan el aprendizaje y motivan al estudiante.

Por otra parte los docentes sefialaron:

En la actualidad la tecnologia forma parte fundamental de
nuestras vidas.
Son una herramienta que debemos utilizar.

Sin embargo, realizan una afirmacién muy valida y real dentro del

contexto en el que se desempefian:

La institucion solo cuenta con mapas, globos terrAqueos y un
televisor, por lo que le corresponde a cada docente inventar e
innovar.




Esta afirmacion hace que el desempefio docente se lleve a otro nivel,
pues cualquier estrategia planeada va a depender de la inventiva y de los
diferentes recursos que econdmica y creativamente el docente pueda facilitar
a sus estudiantes para la comprension de los contenidos, pues la institucion
no cuenta con ningun recurso adaptado a las nuevas necesidades de los

estudiantes.

Sintesis de la caracterizacion

de la situacion deficitaria

A partir de la interpretacién de las apreciaciones de los informantes
clave en relacién con el uso de estrategias innovadoras, el tiempo escolar
para impartir los contenidos, el cumplimiento del plan de evaluacion, el
vocabulario técnico, al uso de recursos variados, al uso de las Tic's, las
condiciones de la institucion, la importancia de las experiencias previas y a la
practica del trabajo de campo, puede determinarse que la situacion actual de
la ensefianza de la Geografia se caracteriza por la carencia de:

1.-La Incursiéon en la Geografia en vivo vy directo, lo cual implica:

a.- Promover el trabajo de campo, que posibilite la integraciéon
de los aspectos geogréficos, historicos, sociales, culturales y econémicos, asi
mismo favoreceria la relacion docente-alumno, haciendo que esta se vuelva
mas cercana.

b.- Plantearse un enfoque abierto, adaptado a las posibilidades
de los distintos entornos.

c.- Realizar clases en diferentes espacios donde se muestre en
vivo y directolas interacciones geograficas, pues no solo ayudan a
comprender lo tedrico si no que facilitan la comprension del campo de
estudio.

2.- La diversificacion de las situaciones de aprendizaje en la Geografia

de Venezuela, esta amerita:




a.-Desarrollar un bagaje de actividades que le permitan
controlar y dominar las deferentes circunstancias que se presenten las
situaciones de aprendizaje.

b.- Estimular el deseo de conseguir los resultados previstos.

c.- Cultivar el gusto por los trabajos escolares.

d.- Aprender y ensefiar a ser Unicos y diferentes.

3.- Ayudas generadoras, las cuales requieren de:

a.- Estar plenamente convencidos del valor formativo de los
recursos didacticos.

b.- Entender que la vida de un recurso estd en coordinacion
tanto del docente como del estudiante, ya que la funcionabilidad de este
dependera del uso o planteamientos que tanto docentes como discentes le

den a ese recurso.



Etapa Il
Fundamentacion tedrica que resulta aplicable

a la situacion deficitaria

Vinculaciones entre aprendizaje significativo y la ensefianza de la
Geografia
Desde que nacemos los seres humanos somos visuales, percibimos el
mundo que nos rodea utilizando nuestros cinco sentidos. Cuando estudiamos
Geografia, la principal herramienta de un gedgrafo para el estudio de esta es
la observacion, ya que nos aporta los conocimientos necesarios para la
comprension del espacio geografico. Ante esto, Morales (2009) expone:

El espacio geografico se presenta...como un elemento que
complementa la percepcion, es decir, un espacio fisico del cual se
obtiene informacion que habra de ser mediada por las
conceptualizaciones que del mismo se tengan en el entorno
escolar, lo que nos permite asegurar la importancia de los
conceptos abstractos en la interpretacion y comprension del
entorno que nos rodea, al tiempo que es el “espacio vivido” mas
alld de los limites escolares, un permanente recordatorio de lo
aprendido para el alumno (p.1).

Esta consideracion de Morales permite pensar en la aplicacion de la
teoria cognitivista de Ausubel del Aprendizaje Significativo, puesto que esta
sefiala que la adquisicion de nuevos significados se realiza tomando en
cuenta los conocimientos previos de los estudiantes.

Asi mismo, Ausubel (2002) expresa que el aprendizaje significativo
requiere de un papel de trabajo que posea un significado no arbitral y que el
estudiante tenga la disposicion de aprender, con el fin de que ocurra un
verdadero aprendizaje que sea significativo.

Por otra parte Morales (ob.cit) sefiala que “aprender a aprender” de
una manera significativa demanda que los alumnos desarrollen un conjunto
de “Estrategias de Aprendizaje” a partir de las cuales son capaces de hacer

con un topico una variedad de cosas que estimulan su pensamiento.



El aprendizaje de la Geografia no puede dejar de lado los contenidos
de la materia y dar paso al aprendizaje de estrategias cognitivas fuera del
contenido propio del contenido académico de la materia; las estrategias de
aprendizaje no son en modo alguno un sustitutivo de los contenidos de
conocimiento y de las habilidades especificas relativas a las disciplinas del
curriculum tradicional.

La ensefianza y el aprendizaje de la geografia tienen como objeto de
estudio al espacio geografico, no Unicamente por ser el objeto de estudio de
la disciplina, sino ademas porque la comprension de este nos permite
“acomodar” los elementos que lo constituyen como lo es el conjunto de
transformaciones (humanas) a la que el territorio estd sujeto.
Para el logro de la ensefianza de la geografia basada en el aprendizaje
significativo,Llopis (ob.cit) sefiala que la geografia debe ser abierta, en
construccion, utilizar instrumentos de accion-transformacién. Debe tener
contenidos interdisciplinares en torno a unos ejes, visiones globales, y debe
poseer un trabajo “participativo y cooperativo.

En concordancia con lo antes sefialado, Morales (ob.cit) expresa que
si un conocimiento es significativo no puede ser pasivo. El alumno debe
establecer necesariamente, las relaciones adecuadas entre lo que sabe y lo
gue aprende y esta relacion implica crear procesos de consenso.

Ademas, el aprendizaje tiene como condicionque el alumno quiera
aprender y ello explica que el interés motivacional sea una de las claves del
proceso.

Asi mismo, Llopis (ob.cit) propone tomar en cuenta “La cotinuidad-
discontinuidad/conflicto-consenso del proceso social; los tiempos,
diacrénicos-sincronicos con el enfoque de cambio estructural larga-corta
duracion...las desigualdades norte-sur. En base a esto, el aprendizaje
significativo en la ensefianza de la Geografia se facilita, pues permite desde
un primer momento la adquisicion de los conocimientos y su almacenamiento

para luego poderlos utilizar durante el proceso de transferencia.



Ahora bien, segun Llopis (ob.cit) el aprendizaje significativo dentro de
la ensefianza de la Geografia toma en consideracion que lo que realiza el
alumno, lo hace desde lo que sabe, partiendo de una informacion que el
alumno organiza, luego modifica sus conocimientos, esquemas y es capaz
de transferirlos a otras situaciones de aprendizaje. También sefiala que el
alumno le atribuye un significado propio a la realidad geografica partiendo de
los conocimientos adquiridos, por lo cual los nuevos conocimientos no se
incorporan de manera aislada. Por ultimo, expone que la ensefianza de la
Geografia debe propiciar que los estudiantes logren el aprendizaje
significativo por si solo.

En cuanto al rol del docente en esta vinculacion conceptual,este debe
estar basado en la aplicacion de estrategias diversificadas que activen
conocimientos previos, organizadores graficos que permitan al estudiante
modificar su estructura cognitiva y materiales significativos que posean logica
y estén adaptados a su edad, contexto, potencialidades, capacidades y
habilidades del discente.

En funcién de ello, Llopis (ob.cit) propone algunas actividades de
ensefianza de la Geografia, las cuales estan clasificadas en funcién de lo
antes expuesto, a manera de ejemplo se presentan algunas de las que este
autor sugiere para los estudiantes con edades comprendidas entre los 13 y
16 afios, edades estas que corresponden a los estudiantes de 3er afio,
informantes clave de la presente investigacion:

1. Moldear un modelo en plastilina y dibujar curvas de nivel sobre él,
sumergiéndolo en agua a intervalos regulares.

2. Construir un mapa de relieve a partir de un mapa de curvas de nivel.

3. Dibujar y/o comentar un bosquejo de un paisaje a partir de una
fotografia.

4. Describir un paisaje rural o urbano usando de forma combinada los

datos observados en un mapa y en una fotografia.



5. Relacionar las actividades humanas con las condiciones del medio
fisico que aparecen en un mapa.

6. Comparar los rasgos fisicos y humanos que aparecen en diferentes
partes del mapa.

7. Dibujar sobre el terreno un bosquejo de un paisaje rural o urbano y
comentarlo.

8. Construir un modelo del paisaje a partir de un mapa y sefialar en él

rasgos seleccionados. (p.p 99-100)

Procedimientos para la elaboracion de las técnicas

referidas en el plan de accion

Las estrategias instruccionales que se han disefiado para resolver la
situacion deficitaria contemplan la incorporacion de organizadores graficos,
en atencion a que la elaboraciéon de estos por parte de los estudiantes
amerita la correcta recepcion de la informacion, luego su organizacion,
almacenamiento y vinculacion.

El uso de organizadores graficos se incorpora con la intencion de
promover la visualizacion de la informacién, la cual orienta el significado de
los datos elaborados y transformados hacia la construccién mental, que va
mas alla de la percepcién sensorial y que, como tal la construccion mental,
se acerca al conocimiento.

En sintesis, los organizadores graficos son medios para representar la
actividad cognitiva; con base a la elaboracion de estos, se constituyen
marcos, esquemas que permiten comprender la realidad. Algunos de ellos

son:

Mapa Mental
Para elaborar un mapa mental es necesario tener en cuenta lo
siguiente:

1. Pensar con palabras e imagenes.



2. Jerarquizar y categorizar la informacion.

Utilizar dentro del proceso de categorizacion palabras clave (adjetivos,
sustantivos o verbos), asociaciones y organizacion de las palabras.

4. Aplicar tres leyes indispensables: Ley del énfasis, (Resaltar el
contenido de manera que cause el mayor impacto posible), Ley de la
asociacion (Establecer asociaciones con los énfasis realizados), la Ley
de la claridad (Reflejar las palabras con claridad) y la Ley del estilo
personal (Darle un sello personal al mapa en consonancia con la
imaginacion y las habilidades de pensar).

5. Elaborar una imagen central asociada con el tema, a través de la cual
gire toda la informacion.

6. Elaborar ramas principales que pertenezcan a las ideas principales y
que constituyan la estructura basica del tema.

7. Elaborar sub-ramas que contengan las ideas secundarias de la
informacion.

Asignarle a cada ramificacién un color determinado.

9. Hacer las lineas mas delgadas en funcién del grado de importancia de
la informacion. Asi mismo, el color de cada ramificacion se ira
degradando desde lo mas oscuro de su tono hasta lo mas claro de
este.

10. Distribuir la informacion en el sentido de las agujas del reloj, de
derecha a izquierda.

11.Elaborar siempre un borrador y nunca dar por definitivo el primer
trabajo realizado, ya que a medida que se va trabajando la
informacion, el cerebro va realizando diferentes procesos de sintesis
gue pueden cambiar la estructura de nuestro mapa mental. (Adaptado
de Ontoria, GOmez y Luque, 2006).



Gréfico 1. Modelo de Mapa Mental

Mapa Conceptual

Para la elaboracion de un mapa conceptual debemos:

Tener la informacion, que deseamos trabajar, previamente leida.

Estar conscientes de que un mapa conceptual consta de
proposiciones (son dos o mas términos conceptuales) unidas por
enlaces o palabras clave (son palabras que sirven para unir los
conceptos y sefialar el tipo de relacidon existente).

Jerarquizar la informacion por orden de importancia.

No repetir los conceptos.

Tener claro que un mapa conceptual representa una sintesis o
resumen de una informacion determinada.

Mostrar las relaciones entre las ideas principales y las secundarias.
Saber que las unidades conceptuales van encerradas en 6valos.



8. Elaborar siempre un borrador y nunca dar por definitivo el primer
trabajo realizado, ya que a medida que se va trabajando la
informacion, el cerebro va realizando diferentes procesos de sintesis
que pueden cambiar la estructura de nuestro mapa conceptual.
(Adaptado de Ontoria, 2001)
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Grafico 2. Modelo de Mapa Conceptual

Mandala
Para elaborar un mandala es necesario saber que:

1. Elmandala crea significado dentro de una pauta circular.

2. Se puede dividir el circulo en mitades, cuartos o porciones y colocar
imagenes para diferentes ideas.

3. El circulo puede dividirse también en uno o mas circulos conceéntricos
gue representen los diferentes niveles de las ideas.

4. La imagen central sera la que contenga el titulo o haga referencia al

tema a trabajar.



Se deben seguir las pautas de un mandala como expresion artistica

en cuanto al uso de los colores, la disposicion de estos y la simetria.
(Adaptado de VerLee, 1986)
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Grafico 3. Modelo de Mandala

Ideograma

Para la elaboracién de un ideograma, es necesario tener en cuenta
Que un ideograma es una técnica creativa desarrollada por De la
Torre (1982) que consiste en extraer ideas basicas de un texto,

jerarquizarlas, interrelacionarlas y dar una visién completa de ellas.



2. Existen seis tipos de ideogramas:
2.1 Lineales: se valen de segmentos, arcos y flechas. Es el més
utilizado.
2.2 Poligramas: Son composiciones, mas complejas que utilizan
diferentes figuras geométricas de diversa naturaleza.
2.3 Pictogramas: Son ideogramas donde se incorporan figuras
significativas, objetos y composiciones que ayudan a la transmision
del mensaje o a su retencion.
2.4 Estructurales o sistémicos: Son los que reflejan los componentes
principales en forma de sistema, sin hacer mucho hincapié en sus
implicaciones.
2.5 Funcionales: Son los que reflejan las funciones o roles de los
elementos.
2.6 Relacionales o de implicacion: Son aquellos que subrayan el
sentido de amplitud-implicacion de conceptos, dependencias,
direccién o complementos de ideas.

3. Los pasos para elaborar un ideograma son:
3.1 Extraer los titulos que recojan las ideas principales del contenido.
3.2 Extraer las ideas secundarias y su relacion con las principales, es
importante tener una excelente capacidad de sintesis para distinguir
las ideas relevantes de las expresiones explicativas.
3.3 Ordenar las ideas de modo que puedan identificarlas facilmente.
3.4 Secuenciar el flujo e interrelacion de las ideas en funcion de su
jerarquia, su amplitud, su dependencia o implicacién.
3.5 Plasmar las ideas de manera grafica que resulten didacticas y
faciles de comprender.
3.6 Podran valerse de lineas, puntos, flechas, signos convencionales,
figuras geométricas, dibujos imagenes etc. Adaptado de De la Torre
(1991)



Gréfico 4. Modelo de Ideograma

Circep

Para elaborar un circep es necesario tener en cuenta que:

Es una estructura circular que permite percibir de manera global las
caracteristicas e ideas principales de uno o varios conceptos.

Muestra principalmente como el alumno ha procesado la informacion.
Su aplicacion se basa en elegir un tema y hacer una comparacion o
contraste entre varios conceptos.

Se utilizan analogias y asociaciones para realizar las comparaciones.
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El uso de analogias incluye semejanzas, oposiciones,
contraposiciones, diferencias, entre otras que hagan que el desarrollo
del tema sea enriquecedor.

Cada uno de los elementos a contraponerse deben estar dentro del
circulo de manera opuesta uno con el otro.

Esta contraposicion de palabras genera la interrelacion de los objetos

en el universo. (Adaptado de De la Torre,1991)
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Gréfico 5. Modelo deCircep



Cuadrantes de Frayer

Para la elaboracién del cuadrante de Frayer es necesario saber:

1. Sirve para profundizar la comprension del vocabulario antes durante y

después del desarrollo de cada clase.

Permite a los estudiantes analizar los atributos esenciales de un
concepto.

Es necesario tener en cuenta los aspectos del tema o del concepto
gue se desean trabajar, pues de ellos dependera la figura geométrica
que se desee utilizar. Es decir, si se va a hablar de la Independencia
de Venezuela y tenemos los siguientes elementos: antecedentes,
causas, consecuencias, principales personajes y sucesos mas
relevantes, la figura geométrica a utilizar seria un pentagono pues
este consta de cinco lados y son cinco los aspectos a trabajar.

Luego de seleccionados los temas se debe dibujar la figura
geométrica en el centro de la hoja y dividir esta en tantas partes como
vértices tenga la figura seleccionada.

En cada uno de los espacios, se colocara el tema a trabajar con su
respectivo subtitulo.

El titulo del tema ird en el centro de la figura geométrica, en este caso
el pentagono.

La informacion se colocara en el sentido de las agujas del reloj segun
su grado de importancia asi como se muestra en el Gréfico 6.
(Adaptado de Gil, 2004).
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Grafico 6. Modelo de Cuadrantes de Frayer

Cuadro Sinoptico

Para la elaboracién del cuadro sinéptico, se debe tener en cuenta:

Un cuadro sinéptico proporciona una estructura coherente global de
una tematica y sus mdultiples relaciones.

Permite organizar la informacién de uno o varios temas centrales que
forman parte de una temaética.

Por lo general, son bidimensionales y estan conformados por filas y
columnas.

Cada columna o fila debe tener una etiqueta que representa una idea
0 concepto.

El llenado de las celdas puede ser realizado por el docente o el
estudiante.

Para construir un cuadro sinéptico simple, solo basta con saber cual
es la informacion central que interesa desglosar.

Se recomienda tomar en cuenta los siguientes elementos:



7.1. Analizar cudl es la distribucion grafica mas conveniente para
Su mejor comprension.

7.2. Que los temas clave que interesa revisar o discutir sean
seflalados de algun modo (uso de mayusculas, negrillas,
color, etcétera)

7.3. Seguir las convenciones que nos rigen en la escritura
occidental para hacer el llenado de las celdas, es decir
escribir de izquierda a derecha.

(Adaptado de Barriga y Hernandez, 2010).

Region

Region Central
Caracteristicas

Norte: Mar Caribe y el Edo  |Este: Miranda y Guérico

Limites Vargas. Oeste: Yaracuy, Laray
Sur: Guarico y Barinas Portuguesa
Orografia Costa, Valles y Llanuras
Hidrografia Aragua, Guarico, Pao, Aguas Calientes, Guacara, Morén,

Bejuma, Cabriales, Cojedes, Chigua. Portuguesa

Las principales actividades estan orientadas al sector
secundario y terciario como lo son las grandes
manufacturas establecidas en los ejes industriales

Economia . - . . .
de Valencia, Maracay y Tinaquillo asi como los servicios
prestados en las grandes ciudades de la regién como lo son
la Banca, Transporte, entre otros
San Pascual Bailén, Baile de la Hamaca, San Juan,

Actividades Pastores y Velorio del Nifio Jesus, Nuestra Sefiora de la

Folkléricas Caridad, San Sebastian, Conmemoracion de la Batalla de la

Victoria, San José, Nuestra Sefiora del Carmen entre otras.

Gréfico 7. Modelo de Cuadro Sindéptico

Periodico Mural

Algunos aspectos a considerar para elaborar un Periédico Mural son:
1. El Periodico Mural es un medio de comunicacion con imagenes y

palabras que puede ser elaborado sobre una pared, cartén, cartelera.
2. Se elabora de manera colectiva y puede ser leido por varias personas

al mismo tiempo.

3. Estimula la participacion y la organizacion.


http://es.wikipedia.org/wiki/Valencia_(Venezuela)
http://es.wikipedia.org/wiki/Maracay
http://es.wikipedia.org/wiki/Tinaquillo

4. Debe poseer un titulo llamativo y acorde con la informacion contenida.
El orden y la estructura de la informacion se la da quien elabora el
periodico. Se recomienda que esté bien organizada y que posea una
secuencia logica.

El texto debe ser breve y directo al tema que se esta trabajado.
Debe ser atractivo y de buen gusto.

8. Debe poseer varias secciones con titulos grandes y resaltantes.

(Adaptado del Centro agrondémico tropical de investigacion vy

ensefanza, 1994)
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Gréafico 8. Modelo de Periédico Mural

Algunas consideraciones para larealizacion de un trabajo de campo

En atencion al énfasis en términos de importancia y utilidad que los
informantes clave y los validadores del plan de accion le proporcionaron al
trabajo de campo, en este apartado se sintetizan los elementos tedricos que

sirvieron de base para disefiar secuencias didacticas que los contemplan.



La realidad es una fuente conocimiento y recursos, ampliamente
utilizada para la ensefianza y el aprendizaje de la Geografia, es ademas
generadora de experiencias, las cuales se convertiran en indispensables

para la adquisicion de un aprendizaje significativo.

En funcion de ello,Llopis (1996) expone: “Cuando hacemos referencia
a conocer el entorno, nos estamos refiriendo a todo el medio, a la realidad
global desde los aspectos naturales a los politicos, econémicos o culturales”
(p.165) Tomando en cuenta todos los elementos sefalados por el autor antes
citado, se posible apreciar la importancia que posee la utilizacion del medio
como un recurso de aprendizaje; es por ello, que dentro de la didactica de la

Geografia, el trabajo de campo juega un papel importante.

Al respecto Garcia (1996) sefiala: “Ningun profesor de geografia
menosprecia el trabajo de campo. Algunos lo consideran esencial...mientras
que otros lo ven como un apoyo...En cualquier caso todos admiten su
importancia... La salida al campo facilita la personalizacion del trabajo

geografico” (p.201).

Asi mismo, Aponte (2007) sefiala “El trabajo de campo es una
estrategia pedagdgica muy importante y enriquecedora...ya que posibilita la
integracion de los aspectos geograficos, sociales, historicos, culturales y

economicos...Ademas permite que la relacion docente-alumno se reafirme’
(p-48)

Asi mismo es necesario destacar que existen diferentes modalidades
de realizar un trabajo de campo, al respecto Garcia (1996) sefiala que
existen: “Las modalidades...desde aquellos ejercicios practicos mas
elementales, que solicitan tan sélo el manejo de unas técnicas sencillas,
hasta las que procuran la comprension global de un fenédmeno” (p.203) Esto
quiere decir que toda aquella actividad fuera de la institucion educativa y que



implique aprendizaje en un espacio diferente al convencional es considerada

un trabajo de campo.

Por otra parte, existen algunas ventajas incuestionables y algunas
desventajas de orden académico respecto a la aplicaciéon de un trabajo de

campo
Ventajas

Posibilita el contacto directo con un determinado tipo de fuentes.
Posibilita un trabajo procedimental intenso.
Facilita la adquisicién de contenidos conceptuales y actitudinales.

Motiva al alumnado.

a r wnN e

Sitda a los alumnos y alumnas frente a problemas y casos reales.

Desventajas
1. Puede significar una dislocacién de la estructura horaria.
2. Solo puede abordarse a partir de condiciones de seguridad con
respecto a los alumnos.
3. Un grupo no acostumbrado a trabajar fuera del aula puede presentar
problemas de disciplina, al confundirse una actividad de trabajo con

una actividad esencialmente ludica (Adaptado de Hernandez (2007).

Ante todos estos planteamientos, Garcia (1996) expresa: “...el
beneficio maximo de este tipo de actividades se produce cuando la
preparacion es minuciosa y exhaustiva” (p.201) este sefialamiento implica
que un docente, al momento de realizar un trabajo de campo, debe armar
toda una logistica en torno al ¢Qué? ;Como? ¢Cuando? y ¢Dobnde? de la
actividad planteada. Pues, de no existir un plan de accién, lo mas probable
es que no se logre atraer la atencion de los discentes; para ello se presentan

a continuacion algunas consideraciones que el docente debe tomar en



cuenta para la coordinacion de un trabajo de campo, entre los cuales
destacan:

1. Realizar una visita preliminar de area de trabajo.

Prever las diferentes situaciones que se puedan presentar.

3. Indagar de forma documental el area a visitar y propiciar que los
estudiantes también realicen sus propias investigaciones.

4. Establecer los tiempos y los costos que se requeriran para la
ejecucioén del trabajo de campo.

5. Asignar a los estudiantes todos los materiales de campo que van a
necesitar para el logro de las diferentes actividades que van a realizar.

6. Sacarle el mayor provecho posible al espacio de trabajo.

7. Establecer la relacién proporcional docente/alumno. (Se recomienda
gue por cada 20 estudiantes exista un docente a cargo).

8. Solicitar el apoyo de los representes. Para ello se recomienda realizar
reuniones previas, encuestarlos, motivarlos y subsanar todas las
interrogantes que presenten, pues la participacion de los
representantes facilitara el traslado y control del estudiantado.

9. Coordinar las salidas de campo en conjunto con el calendario
académico. Se recomienda que estos se realicen en las Ultimas

semanas del lapso o afio escolar (Adaptado de Wass (1992).

Ahora bien, tomando en cuenta lo antes expuesto, algunas
consideraciones finales, respecto al trabajo de campo expresadas por Garcia
(1996) son:

Debe estar en intima relacion con el proceso de adquisicion de
habilidades y conocimientos, los cuales se deben enfocar hacia la
resolucién de los problemas y las decisiones cotidianas... Debe
ser activo: el propio alumno debe dirigir su creatividad en el
aprendizaje...Proveer a los estudiantes una experiencia del
paisaje de primera mano, a la que no es posible enfrentarse
diariamente...Procurar la interaccion entre los estudiantes y los
habitantes de diversos paisajes... (p.203).



Etapa lll
La construccion del prototipo esté elaborada en funcién de dar
respuesta al objetivo niumero 3, disefiar un plan de accién dirigido al logro del
aprendizaje significativo en la asignatura Geografia de Venezuela en la

tercera etapa de Educacion Media.

SESION N°1

Objetivo de la estrategia
Describir los principales rasgos geograficos de la Region Capital
Objetivo de la asignatura
Explicar la division politico-administrativa de Venezuela (Region Capital)

Momentos Eventos Descripcion

Para dar inicio a la clase el docente les
informara a los estudiantes que el presente
dia tendran en clase una invitada, que vino
a relatarles una historia. Sefialara asi que
la invitada es una geografa importante, se
llama Dra. Carmen. (Cabe destacar que el
personaje puede variar dependiendo de
las necesidades que se presenten en el
aula de clase, asi mismo se espera que la
persona que represente al personaje lleve
alguna vestimenta alusiva con la finalidad
de captar la atencion del curso. Por otra
Inicio parte, el guion del personaje debe estar
enmarcado en las caracteristicas fisicas,
econOmicas, climéaticas, de  suelo,
hidrograficas y cualquier otro aspecto que
el docente considere necesario para
abarcar el contenido de la region a
trabajar. Sera el mismo docente a cargo
que coloque las pautas del discurso a
utilizar por el personaje)

Activar la
atencién

Recordar
. Luego de escuchado el relato y haber
conocimientos . A .
: conocido a la invitada, se les sugiere a los
previos

estudiantes expresen su apreciacion vy



digan en funcién de ello qué region se va
a trabajar.Responderan asi,
planteamientos tales como ¢Qué acciones
o0 planteamientos sefial6 que los lleva a
dicha conclusion? ¢Qué opinan en cuanto
a lo sefialado y a la realidad geografica
gue se va a trabajar?

Establecer el
proposito

En funcion de sus sefalamientos, se les
informa el tema, recordandoles que
clasificacion regional se esta utilizando, la
cual es la politico-administrativa (Anexo 4)
que divide al territorio venezolano en 9
regiones, tomando como criterio sus
actividades econémicas.

Desarrollo

Utilizar
estrategias

Apoyandose el docente en la presentacion
de la “Dra. Carmen” y en ilustraciones
propias de la region a trabajar, el docente
les pedira a los estudiantes que enumeren
los principales rasgos de la Region Capital.

Focalizar la
atencién

Se hace participar al curso realizando
preguntas intercaladas sobre lo ocurrido al
inicio de las clases (¢, Ddénde esta ubicada
la Regién Capital? ¢(Qué estados la
comprenden? ¢, Qué actividades
econOmicas son representativas de dicha
region? ¢ Cual es el tipo de relieve? ¢Qué
ha sucedido con el clima en el Distrito
Capital a lo largo de los afios y por qué?
¢En qué sectores del Distrito Capital
podemos aprecia la relacibn clima
vegetacion de la region?¢Cuantos de
ustedes han vivido o visto alguno de estos
hechos relatados? ¢Poseen alguna
historia similar a la planteada por la
invitada?)de manera que lleguen a
caracterizar la region, la ubiquen en el
mapa, sefialen sus limites y mencionen las



actividades econdmicas y culturales de
esta.

Cierre

Revisay
resume

Para finalizar, el curso deberd hacer una
sintesis por medio de la elaboracion de un
mapa mental con toda la informacién
manejada durante el desarrollo de la clase.
Este serd realizado en la pizarra de
manera colaborativa.




SESION N°2

Objetivo de la estrategia
Describir los principales rasgos geograficos de la Region Nor Oriental.
Objetivo de la asighatura
Explicar la division politico-administrativa de Venezuela (Region Nor Oriental)

Momentos Eventos Descripcion

La clase se desarrollara en la biblioteca,
para dar inicio al curso le mostrara un
ideograma representativo de la region, el
cual estara conformado por frases de
algunas canciones, poemas Yy frases
coloquiales de la region. Se les pedira
observen.

Activar la
Atencioén

Se les solicitard hacer un recuento de todas
las regiones vistas hasta el momento y, por
Recordar descarte, deberan sefalar cudles faltan y si
conocimientos algunas de las que faltan tienen alguna
previos relacion con el ideograma visto en clase.
Posterior a ello se les preguntara ¢qué

creen que haran en la biblioteca ese dia?

Inicio

En funcion de ello, se les informara que
veran un documental llamado “Paria”
correspondiente a la region Nor Oriental.
Establecer el Asi mismo, se les recordaran las normas
propésito para estar en la biblioteca y se les
informard que deben tomar notas
individuales de lo que observen en el
documental (Anexo 5).

Asi mismo se les entregara a los discentes
un guion de preguntas, las cuales deberan
ir respondiendo a medida que avanza el
documental. Estas serviran de guia para la
elaboracion del resumen.

Focalizar la
atencioén
Desarrollo

Utiliza

. Iniciado el documental, el docente realizara
estrategias

varias pausas con la finalidad de discutir




Momentos

Eventos

Descripcion

de manera breve lo observado hasta el
momento.

Cierre

Revisay
resume

Para finalizar, el docente pedira al curso

elaboren en grupo de 4 personas un

resumen de lo observado en el documental
para ser utilizado en la proxima clase.

El docente les dara las pautas a considerar

para elaborar un resumen:

1. Expresar las ideas tal y como las
expresa el autor, sin interpretacion
personal. Contener las ideas basicas.

2. Ser coherentes y utilizar correctamente
los signos de puntuacion.

3. La produccion escrita debe ser menor a
la original.

4. Prestar atencion a los diferentes

aspectos sefialados en el video.

Expresar una sola vez las ideas.

Apoyarse en las anotaciones realizadas

(Adaptado de Parra, 2001).

oo

La finalidad es que los estudiantes
compartan las anotaciones individuales
realizadas y puedan generar un texto en
comun.

Cabe destacar que el documental tiene
una duracién de 1 hora 30 minutos. Pero
no sera pasado en su totalidad, solo se
proyectardn suspartes mas resaltantes y
las que sean idoneas para el proceso de
aprendizaje, pues la duracién total de la
clase por dia es de 90 min.




SESION N°3

Objetivo de la estrategia
Describir los principales rasgos geograficos de la Region Nor Oriental
Objetivo de la asighatura
Explicar la division politico-administrativa de Venezuela (Region Nor Oriental)

Momentos Eventos Descripcion

Para dar inicio a la clase el docente
solicitara al curso sefialen lo observado en
la clase anterior. ¢Qué pudieron apreciar
en el documental? ¢Qué les parecio este?

Activar la ¢, Qué apreciaciones realizarian? ¢Sobre

atencion qué trataba? ¢El ideograma tenia relacion
con lo que observaron en el documental?
¢Alguno de ustedes ha visitado o conoce
por referencia alguno de los Ilugares
observados?

El docente pedira formen los grupos de 5
personas con los que trabajaron el
resumen. En orden se leeran cada uno de
los textos producidos y se realizaran en la
Inicio pizarra las anotaciones mas resaltantes
por los mismos grupos de trabajo.Las
anotaciones se colocaran dentro de un

Recordar .
L cuadrante de Frayer con un hexagono
conocimientos :
) como figura central.
previos

(Es vélido destacar en la institucion
educativa, los cursos no pasan de 30
estudiantes por aula, por lo cual al dividir el
curso en grupos de 5 personas, como
maximo se obtendran 6 resumenes, Por lo
cual, no se considera que la actividad sea
muy larga)

Antes de generar la nueva informacién, se
procede a recordar el propésito de la
clase, establecido en la clase anterior, el
cual es describir los principales elementos

Establecer el
proposito



economicos, fisicos, geograficos vy
culturales de la region Nor Oriental.

Desarrollo

Procesar la
Nueva
informacion

En funcién de los sefialamientos dados por
cada grupo, el docente se apoyara en ellos
para establecer los enlaces cognitivos de la
informacion dada con la que el docente les
dard. Se les preguntara ¢Poseen algun
familiar en la zona de la region a trabajar?
¢Han escuchado alguna anécdota de la
region? ¢Saben algun tipo de vegetacion
propia de la regién? ¢Segun la clasificacion
climatica, de vegetacion y suelo, cual
corresponde a la region?

Utilizar
estrategias

Con sus conocimientos previos y los ya
aprendidos, luego de planteadas las
preguntas antes sefialadas, los estudiantes
deberan ubicar en el mapa los estados que
integran la regién a trabajar; asi mismo,
sefalaran los limites de la region y las
principales caracteristicas de la region
observadas en el documental y otras
explicados por el docente.

Cierre

Revisay
Resume

Para finalizar, el curso en los grupos de
trabajo ya conformados deberan crear un
poema breve que contenga al menos 4
caracteristicas de la region vista vy
compartilo con el resto de sus
compairieros.




SESION N°4

Objetivo de la estrategia

Describir los principales rasgos geograficos de la Region Los Llanos.
Objetivo de la asighatura

Explicar la divisidon politico-administrativa de Venezuela (Region Los Llanos).

Momentos

Eventos

Descripcion

Inicio

Activar la
atencion

Para dar inicio a la clase el docente
reproducird 2 canciones propias de la
region donde se muestran diferentes
rasgos propios de la region. La primera se
llama Pajariilo de. Canta-autor Luis Silva y
posee una duracibn de 5 minutos
aproximadamente, la segunda lleva por
nombre No hay una vaina mas criolla del
canta-autor Vitico Castillo y posee un
tiempo de aproximadamente 4 minutos
(Anexo 6).

Recordar
conocimientos
previos

Luego de oidas las canciones, el docente
procede a preguntar ¢Qué region creen
qgue trabajaremos el dia de hoy? ¢Por
gué? ¢ Conocen algun lugar que conforme
la region? ¢Tienen algan familiar que
habite en la zona?

Establecer el
proposito

En funcién de ello, se sefialara el tema
gue, en este caso particular, corresponde a
la Region de Los Llanos. Cabe destacar
gue el docente colocara en clase objetos
propios de la region para llamar la atencion
del curso; asi mismo, tendr& una
vestimenta alusiva a la region.

Desarrollo

Procesar la
nueva
informacion

Con las letras de las canciones que los
estudiantes tendran por escrito, se
procedera a extraer en primera instancia




Momentos

Eventos

Descripcion

las palabras desconocidas para ellos, y si
algun compafiero la conoce, pues se
desenvuelve en la zona, podra explicar el
porqué del uso de esta dentro del contexto
musical. Con sus respuestas y tomando
como apoyo la informacion de las
canciones, (Anexos 7y8) se procede a
generar la nueva informacion, pidiendo al
curso extraigan de estas los principales
rasgos geograficos de la region.

Utilizar
estrategias

Asi  mismo, ubicaran en el mapa los
estados que integran la region y los limites
gue posee con el fin de que el docente
expliqgue las principales actividades
econdmicas.

Cierre

Revisay
resume

Para finalizar, el docente en conjunto con
los estudiantes elaboraran un Circep
donde se podra apreciar de manera
resumida lo aprendido. La base de la
estrategia estardA en el uso de los
indicadores calve de las canciones, pues el
Circep trabaja en funcién de opuestos, y
utilizando los puntos de vista de cada
cancion, se podra partir para sefalar los
deferentes rasgos.




SESION N°5

Objetivo de la estrategia
Describir los principales rasgos geograficos de la Regiéon Andina.
Objetivo de la asighatura
Explicar la division politico-administrativa de Venezuela (Region Andina).

Momentos Eventos Descripcion

Para dar inicio a la clase, el docente le
Activar la proyectard al curso imagenes de lugares,
atencion noticias y formaciones geograficas de la
regién andina (Anexo 9).

Inicio o
Luego de observadas, se les pedira
sefialen ¢ Qué apreciaron? ¢ Conocen esos

Recordar lugares que vieron? ¢ De qué parte del pais
conocimientos creen que sea? ¢Qué regidon creen que se
previos trabajara? ¢Donde han visto las formas

geograficas presentadas? ¢La noticias
presentadas se les hacen conocidas?

Establecerel En funcion de lo expresado por los
propésito estudiantes el docente procede a sefalar el
tema.

Tomando como referencia las imagenes
mostradas al inicio va procesando la nueva
Desarrollo informacion por medio de un mapa mental
explicando asi los principales rasgos

Focalizar la e e - .
g geograficos, fisicos, econdmicos y sociales

atencion i : .
de la region.Acto seguido pide al curso que
armen grupos de 4 personas Yy les éndole
entrega a cada grupo de un sobre (Anexo
10)

Utilizar

estrategias Dichos sobres tendrdn una serie de




Momentos

Eventos

Descripcion

palabras las cuales deberan ubicar tanto
en el mapa (para sefalar los estados y los
limites que integran la region) como en el
glosario interactivo (Anexo 11).(Este
glosario es un conjunto de laminas
elaboradas en papel bond plastificadas,
donde el docente y los estudiantes podran
plasmar apreciaciones por escrito o por
medio de frases en cartulina, todo
dependera de la utilidad que el docente
desee darle al momento de explicar las
diferentes formaciones geograficas que en
él se encuentran.

Cierre

Revisay
resume

Para finalizar el curso,armara un texto oral
colectivamente, con la finalidad de
sintetizar lo aprendido en la clase. La
actividad consistird en que cada grupo dira
una oracion referida a lo visto en clase, el
siguiente grupo completara la oracién para
ir armando parrafos. Ningun grupo podra
repetir frases antes mencionadas, con la
finalidad de que cada grupo esté atento a
lo dicho por los demas y puedan producir
ideas nuevas.




SESION N°6

Objetivo de la estrategia
Describir los principales rasgos geograficos de la Regién Central.
Objetivo de la asighatura
Explicar la division politico-administrativa de Venezuela (Region Central).

Momentos Eventos Descripcion

Para dar inicio a la clase, el docente pedira
Activar la al curso que formen grupos de 4 personas
atencion y les entregard una lectura sin titulo
(Anexo 12) a cada grupo.

Cada texto sera diferente, lo leerdn en
grupo vy luego en voz alta a todo el curso
con la finalidad de adivinar el tema de la
lectura y asi mismo el tema de la clase.

La docente pregunta para orientar la

Recordar . . .
- L discusion ¢ Sobre qué tratan las lecturas?
Inicio conocimientos | -7, . :
previos ¢, Qué elementos visualizaron en ellas para

llegar a esa conclusion? ¢Qué region
creen que sera trabajada en la sesion de
clase? ¢Por qué? ¢Alguno conoce la
region? ¢La han visitado? ¢Qué saben al
respecto? ¢ Poseen alguna anécdota?

Resuelta la incognita y descubierto que el

Establecer el tema son los estados de la region a

proposito trabajar, se procede a sefialar el tema de
la clase.

Acto seguido, con la informacién contenida

Procesar la en la lectura, el docente procede a

nueva completar con el curso un cuadro sindptico

Desarrollo informacion (Anexo 13) con los principales elementos
de la Region Central.

Utilizar
estrategias Para explicar los rasgos fisicos, el docente




Momentos

Eventos

Descripcion

se apoyard en el Glosario Interactivo. Los
como limites y estados, seran ubicados en
el mapa por algunos estudiantes
dispuestos a participar.

Cierre

Revisay
resume

Culminado el cuadro, el docente colocara
en la pizarra un listado de 10 palabras
asociadas a la regién central. La dindmica
sera la siguiente: Cada grupo selecciona
una palabra, la cual no podra ser
seleccionada por otros grupos. Acto
seguido, se les dard 2 minutos para que
conformen una oracion sobre lo trabajado
en clase,utilizando la palabra seleccionada
de forma correcta; es decir, debe estar
contextualizada. Finalizado el tiempo cada
grupo en orden compartira con el grupo su
oracion.




SESION N° 7

Objetivo de la estrategia
Describir los principales rasgos geograficos de la Regién Zuliana
Objetivo de la asighatura
Explicar la division politico-administrativa de Venezuela (Region Zuliana)

Momentos Eventos

Descripcion

Activar la
atencion

Se solicitara al curso se dividan en grupos
de 4 personas y se le entregara a cada
grupo un sobre que contendré una serie de
palabras. Cada grupo abrird el
sobre,extraeran las palabras y armaran la
frase que le tocd. Posteriormente, entre
todos armaran un parrafo con todas las
frases contenidas en los sobres.

Inicio
Recordar
conocimientos
previos

Dicho pérrafo serd armado en la pizarra.
Posterior a la actividad, todos leeran el
texto y se les preguntara ¢Cuél es la
region a trabajar?

Establecer el
proposito

En funcion de sus respuestas, el docente
establecera el propdsito recordando que el
tema a trabajar en la clase es la Region
Zuliana.

Procesar la
nueva
informacion

Desarrollo

En  funcibn de sus respuestas,
apoyandose en el texto y en un periodico
mural elaborado por el docente como
recurso instruccional, este en conjunto con
los estudiantes irdn extrayendo los
principales rasgos fisicos y geograficos de
la region zuliana.

Utilizar
estrategias

Los estudiantes sefialaran y asociaran los
elementos correspondientes por medio de
imagenes mostradas por el docente, asi
mismo utilizard el mapa para senalar la




ubicacion de la region en conjunto con el
glosario interactivo para explicar el
contenido.

Cierre

Revisay
resume

Para finalizar, cada grupo debera
completar un Cuadrante de Frayer en
blanco que sera colocado en la pizarra con
el fin de resumir y revisar todo lo aprendido
en clase. De igual manera, se les solicitara
expresar su opinion respecto a las
situaciones cotidianas que se vienen
presentando en el area y como estas
pueden ser agentes de cambio para lo
aprendido en clase.




SESION N°8

Objetivo de la estrategia

Describir los principales rasgos geograficos de la Region Centro Occidental.
Objetivo de la asighatura

Explicar la division politico-administrativa de Venezuela (Regién Centro

Occidental)

Momentos

Eventos

Descripcion

Inicio

Activar la
atencion

Para dar inicio a la clase, el docente
solicitara al curso se divida en dos grandes
grupos. Posteriormente, pedira que de
cada grupo se seleccionen 3 estudiantes
gue de forma voluntaria pasen al frente del
curso. El docente entregara a cada
estudiante una ficha, la cual contendra una
palabra y en 1 minuto por medio de
mimicas el estudiante debera hacer que su
grupo adivine la palabra; de no adivinarla,
pasaran a la siguiente hasta completar el
grupo de 9 palabras cada uno. Si al
finalizar el tiempo, falta alguna palabra por
descubrir, el docente las colocara en la
pizarra.

Recordar
conocimientos
previos

Con el grupo de palabras descubiertas, se
le preguntard al curso a qué hacen
referencia cada grupo de palabras (Cabe
destacar que un grupo de palabras estara
enfocado a los elementos geogréficos vy el
otro grupo a los elementos econémicos y
culturales de la regién a trabajar)

Establecer el
proposito

En funcibn de sus respuestas, se le
preguntard al curso ¢Cual creen que es el
tema a trabajar? Y ¢ Por qué?

Desarrollo

Procesar la
nueva
informacion

Tomando como referencia sus respuestas,
el docente procedera a informar el tema a
desarrollar en esa clase y solicitara que
cada grupo ubique dentro de un cuadro



Momentos

Eventos

Descripcion

resumen cada una de esas palabras con el
fin de relacionar los conceptos previos de
los estudiantes con lo aprendido ya en
clases.

Focalizar la
atencioén

Partiendo de esta actividad el docente
procedera a generar el nuevo
conocimiento en los estudiantes, durante el
desarrollo seran estos quienes ubiquen en
el mapa los elementos indispensables para
dar sentido a las explicaciones dadas por
el docente.

Utilizar
estrategias

Este se apoyard en un mandala y en el
glosario interactivo para explicar con
claridad los aspectos que sean necesarios.

Cierre

Revisay
resume

Para finalizar cada grupo tendra 3 minutos
para elaborar un ideograma con el grupo
de 9 palabras que descubrieron al inicio de
la clase. Posterior a la elaboracion de la
actividad, compartir con otro equipo sus
palabras y las explicaran en funcion de lo
aprendido en la clase.




SESION N°9

Objetivo de la estrategia

Describir los principales rasgos geograficos de la Region Insular
Objetivo de la asighatura

Explicar la division politico-administrativa de Venezuela (Region Insular)

Momentos

Eventos

Descripcion

Inicio

Activar la
atencioén

Para dar inicio a la clase, el curso sera
llevado a la bibliotecadonde se realizaran
preguntas como ¢Cudles regiones hemos
visto hasta los momentos? ¢Qué estados
las componen? ¢Segun la distribucion
politico-administrativa, cuales regiones
faltan por ver? ¢Cual creen que
trabajaremos le dia de hoy?

Establecer el
propésito

Se les sefialara que veran otro documental,
en este caso se llama “Arrecifes Coralinos”
y corresponde a la regién Insular. Asi
mismo se les recordaran las normas para
estar en la biblioteca y se les informara que
deben tomar notas individuales de lo que
observen en el documental. Es valido
destacar que el documental no sera pasado
en su totalidad, solo se proyectaran las
partes indispensables para general el
aprendizaje en los estudiantes.

Desarrollo

Focalizar la
atencién

Asi mismo, se les entregara a los discentes
un guion de preguntas, las cuales deberan
ir respondiendo a medida que el
documental avanza. Estas serviran de guia
para la elaboracion de mapa mental.

Utilizar
estrategias

Iniciado el documental, el docente realizara
varias pausas con la finalidad de discutir de
manera breve lo observado hasta el
momento.




Revisay

Cierre
resume

La finalidad es que los estudiantes
compartan las anotaciones individuales
realizadas y puedan generar un texto en
comun para resumir lo aprendido.

Transferencia
del
aprendizaje

Para finalizar, el docente pedira al curso
realicen un mapa mental en grupo de 4
personas de lo observado en el documental
para ser utilizado en la proxima clase.




SESION N° 10

Objetivo de la estrategia

Describir los principales rasgos geograficos de la Regién Insular.
Objetivo de la asighatura

Explicar la divisidén politico-administrativa de Venezuela (Region Insular).

Momentos

Eventos

Descripcion

Inicio

Activar la
Atencioén

Para dar inicio a la clase, el docente pedira
al curso se dirijan al area del frente al
auditorio y coloquen en las paredes los
mapas mentales elaborados por cada
grupo. De manera secuencial, cada grupo
expondra su trabajo.

Recordar
conocimientos
previos

En funcion de lo expuesto, se les
preguntara si algunos de los elementos que
trabajaron en grupo les eran conocidos, Ssi
han ido a lugares similares a los vistos en el
documental. Asi mismo se les preguntara
gue opinan respecto al documental.

Establecer el
proposito

Posteriormente, se les recordara el tema a
trabajar, el cual es la region Insular.

Utilizar
estrategias

Los estudiantes deberan ubicar en el mapa
los estados que integran la region a
trabajar; asi mismo, sefialaran los limites de
la region y las principales caracteristicas de
la regidén observadas en el documental.

Cierre

Revisay
resume

Para finalizar, el curso sobre sus mismos
trabajos, realizaran las correcciones
necesarias, agregardn o quitaran los
planteamientos incorrectos y volveran a
exponer sus trabajos, con la finalidad de
corregir y afianzar los conocimientos.




SESION N° 11
Objetivo de la Estrategia
Describir los principales rasgos geograficos de la Region Guayana
Objetivo de la Asignatura
Explicar la division politico-administrativa de Venezuela (Region Guayana)

Actividad previa a la clase:Previo a la clase, el curso se dividié en grupos de

3 personas y se le asigno al azar un elemento de la region, asi mismo se le
indicé que debian preparar en sus casas un material de apoyo, el cual debia
ser una de las siguientes estrategias:mapa mental, peridédico mural, mapa
conceptual, cuadro sindptico, circep, mandala, organizador grafico o un

ideograma. De igual manera se les entregd un guion sobre como elaborarlas.

Momentos Eventos Descripcion

Se haré un breve recuento de las regiones

Recordar vistas con el fin de reforzar lo aprendido y

conocimientos preparar la disposicion emocional de los

previos estudiantes para la presentaciéon de sus
trabajos.

. El docente solicitarda a los grupos
Inicio

Activar la previamente conformados se organicen en
atencién el aula y expongan en los espacios
seleccionados por ellos sus trabajos.
Luego de ello, se les recordard que el
Establecer el , . 5
e tema a trabajar serd la Region de
propdsito
Guayana.
Por orden preestablecido se da inicio a las
Procesar la micro-exposiciones, utilizando la estrategia
Desarrollo nueva de la galeria del conocimiento.Cada grupo

informacion realizara su presentacion y el docente
intervendra de ser necesario. Cada grupo
debera tomar notas de las informaciones




dadas por los otros grupos.

Revisay
resume

Con dicha informacibn se resumird
brevemente lo dado por el resto de sus
comparferos a fin de resumir y sintetizar
los conocimientos adquiridos.

Cierre

Transferencia
del
aprendizaje

Para finalizar con la informacién
recolectada por cada grupo deberan
realizar una representacion  gréfica
diferente a la elaborada por ellos y
presentarla.




SESION N°12

Objetivo de la estrategia

Aplicar los conocimientos conceptuales adquiridos durante las once primeras

sesiones de clase
Objetivo de la asighatura

Explicar la division politico-administrativa de Venezuela (Trabajo de Campo)

Lugar de la visita: Parque recreacional Ali Primera (Parque del Oeste).

Tiempo estimado: 5 horas. De 8:00am a 1:00pm

Actividades previas a la salida de campo:

1.
2.
3.

6.

Investigar la historia del parque.

Buscar y poseer un mapa o plano del lugar.

Organizar un maletin de campo el cual contenga:Regla, lapiz, borra,
sacapuntas, marcadores, 4 laminas de papel bond, libreta de
anotaciones. Asi mismo llevar un refrigerio y bebidas para la
hidratacién (agua o jugos).

Elaborar un minimo de 10 preguntas referidas a las 9 regiones politico
administrativas. Tomando en cuenta la ubicacién, lugares turisticos,
actividades econdmicas, relieve, principales rios, tipos de clima, tipo
de vegetacion.

Elaborar 5 preguntas referidas a ¢Sabias qué en la region, en el
estado...?

Elaborar 5 preguntas referidas a ¢ Sabias que en el parque...?

Antes de la asignacion de las actividades se recomienda dividir al curso

en 9 grupos y asignarle a cada uno una regién, sobre la cual elaboraran los

guiones de preguntas.

Asi mismo, se le recomienda al docente realizar una visita previa al

espacio con el fin de seleccionar el lugar de trabajo.



Momentos

Eventos

Descripcion

Inicio

Activar la
atencion

Llegados al parque se ubica al curso en el
espacio seleccionado. Se les solicita
colocarse en funcién de sus grupos de
trabajo  preestablecidos  haciéndoles
entrega de un sobre el cual contendra
varias palabras que servirdn para armar
un pérrafo colaborativo que estara en
funcién de la historia del parque. (El texto
serd: Es un paraiso recreacional. Fue
inaugurado en 1983.Posee una superficie
de aproximadamente 46 hectareas. Tiene
grandes espacios verdes, un anfiteatro y
una concha acustica.Alberga varias
especies de aves como, por ejemplo,
cardenales corianos, canarios y turpiales.
También posee algunos mamiferos como
conejos, Zorros, marsupiales y
reptiles.Sembradios de trinitarias, papiros,
chaguaramos, y palmerasregalan su
sombra a quienes descansan sobre la
grama) Luego de armado el texto se
preguntard al curso ¢Sobre quién se
habla en el texto? ¢ Qué importancia tiene
para ellos el conocer sobre el espacio de
trabajo? ¢Se deben tomar algunas
consideraciones al momento de trabajar
en el parque? ¢Qué tan importante es el
area de estudio para la comunidad?

Recordar
conocimientos
previos

En funcion de sus respuestas dadas, se
les solicita observar el espacio en el cual
se encuentran y tomar esos elementos
presentes y asociarlos con algunas de las
regiones vistas en clase y explicar las
similitudes y/o diferencias encontradas.

Establecer el
proposito

Con sus apreciaciones, se establece el
propésito de la clase, el cual es poner en
practica los conocimientos conceptuales



Momentos

Eventos

Descripcion

aprendidos durante el lapso académico.

Desarrollo

Utilizar
estrategias

Luego de sefialadas las pautas iniciales, el
docente pide que, por grupos de trabajo,
se dirijan a diferentes visitantes del parque
y le realicen una entrevista, utilizando
como guion para las 10 preguntas
asignadas con anterioridad. Los
estudiantes deberan anotar las respuestas
en su libreta de anotaciones. Para la
actividad tendran de 20 a 30 min. Cada
tres grupos de trabajo  estaran
acompafnados de un representante (Se les
recordarq ser corteses y precavidos con
las personas a quienes se dirigen; asi
mismo se le sugiere no alejarse mucho del
campo de vision del representante que le
fue asignado).

Procesar la
nueva
informacion

Ya de regreso y con las respuestas de las
personas entrevistadas, se procede a que
cada grupo plasme en una lamina de papel
bond las respuestas dadas por cada
entrevistado, luego de ello compartiran las
impresiones obtenidas y se hara un
analisis colectivo respecto a los resultados
(Es necesario tener en cuenta que los
resultados pueden ir desde el
desconocimiento parcial o total de los
encuestados respecto a la regién que le
preguntaron hasta el conocimiento maximo
de la region).

Cierre

Revisay
resume

En funcion de esas apreciaciones. Ahora
los grupos deberan buscar a otros
visitantes del parque con el fin de informar
respecto a elementos interesantes de las
regiones venezolanas. Con sus opiniones
e impresiones los grupos volveran al lugar
de trabajo para nuevamente discutir los




Momentos

Eventos

Descripcion

sucedido y principalmente para
contraponer la actitud de los entrevistados
en relacion con la apertura de ser
interrogado y a la de ser informado. Esto
permitird a los estudiantes evaluar sus
destrezas y habilidades en relacion con lo
aprendido, pues de sus conocimientos
dependera la interaccidon que realicen con
los visitantes y la receptividad que estos
tengas hacia ellos.

Transferencia
del
aprendizaje

Para finalizar, el grupo completo realizara
una visita por los espacios del parque
guiados en este momento por el docente,
donde los estudiantes observaran los
diferentes elementos ecoldgicos que este
posee y asi mismo educardn a sus
visitantes respecto a la preservaciéon de los
espacios elaborando relaciones entre las
regiones y el lugar de campo (Se espera a
gue a este nivel del lapso académico los
estudiantes hayas adquirido las destrezas
suficientes para poder elaborar puentes
cognitivos entre las regiones vistas y el
espacio en el cual se encuentran) asi
mismo podran hacer sefialamientos Unicos
de la parroquia y del parque utilizando las
5 preguntas referidas a ¢ Sabias que en el
parque...?

SESION N°13



Objetivo de la estrategia
Aplicar los conocimientos adquiridos en cuanto a la relacion clima
vegetacion, por medio de un trabajo de campo
Objetivo de la asighatura
Explicar la division politico-administrativa de Venezuela (Trabajo de Campo)

Lugar de la visita: Jardin Botanico de la Universidad Central de Venezuela

Tiempo estimado: 5 horas. De 8:00am a 1:00pm

Actividades previas a la salida de campo:

1. Investigar:
Ubicacion del Jardin Botanico.
Las funciones del Jardin botanico.
Sectores existentes en el parque.
Actividades que se desempeiian en el Jardin.

2. Buscar y poseer un mapa o plano del lugar.

3. Organizar un maletin de campo, el cual contenga: regla, lapiz, borra,
sacapuntas, marcadores, colores, block de dibujo, mapa de
vegetacion y clima de Venezuela. Asi mismo llevar un refrigerio y
bebidas para la hidratacién (agua o jugos).

Asi mismo, se le recomienda al docente realizar una visita previa al

espacio con el fin de seleccionar el lugar de trabajo.

Momentos Eventos Descripcion

Se ubica al curso en el espacio
seleccionado. La primera actividad del dia
se iniciara solicitando al grupo sefialando

Activar la lo investigado con respecto al lugar a

atencion visitar. Se conversara sobre las diferentes
funciones del parque y las areas que
posee. Asi mismo, se les recordara las
normas para estar en el area.

Inicio

Rec_or_dar Observando el espacio de campo los
conocimientos - . i

revios estudiantes deberan responder ¢EXxiste

P alguna similitud o diferencia al Ilugar



Momentos

Eventos

Descripcion

visitado con anterioridad? ¢Por qué? ¢Se
parece a alguno de los lugares observados
en las imagenes vistas en algunas de las
once sesiones de clase?

Establecer el
propésito

En funcion de sus respuestas iniciaran la
visita guiada. Recordandoles que el tema
particular a trabajar es la relacion clima
vegetacion.

Desarrollo

Procesar la
nueva
informacion

Cada grupo debera realizar sus
anotaciones particulares respecto a los
diferentes tipos de plantas encontradas en
el Jardin a fin de establecer las relaciones
con los diferentes tipos de vegetacion
vistos en clases y asi mismo poder
asociarlos con los diferentes tipos de clima
Los estudiantes que tengan la posibilidad
de tomar fotografias podran hacerlo (cabe
destacar que los estudiantes tendran sus
mapas de vegetacion y clima de
Venezuela en los cuales podran apoyarse
para establecer las relaciones) Luego de
realizada la visita guiada los estudiantes
en parejas deberan dibujar en su block por
region el conjunto de plantas que
componen la vegetacion de cada una de
las regiones de Venezuela. Se podran
apoyar en las fotografias y en las
anotaciones realizadas. Deberan colocar
los nombre cientificos de cada una de las
plantas y al pie de cada hoja sefalar las
condiciones climéaticas de la region.

Cierre

Revisay
resume

Luego de elaboradas las composiciones
gréficas,las parejas deberan socializar con
sus compaferos su producciones finales,
de este modo compartiran lo aprendido y
podran darse cuenta de los elementos que
hayas sido obviados. Asi mismo, la




Momentos

Eventos

Descripcion

actividad le permitira al docente evaluar de
manera formativa la actividad.

Transferencia
del
aprendizaje

Para finalizar el docente harad un cierre
cognitivo sefialando que el espacio donde
se encontraron es un lugar artificial, es
decir; fue creado por el hombre y en donde
el hombre es quien tiene el dominio total
del espacio. Para establecer la
transferencia del aprendizaje se les solicita
observar alrededor de ellos y responder
¢, Se parece a alguna zona cercana fuera
del Jardin? ¢Los mismos animales vy
plantas existen en ambos lugares? ¢De
donde seran originarios cada uno de los
seres vivos que hacen vida aqui? ¢Las
condiciones climaticas son iguales dentro y
fuera del Jardin? ¢ Por qué?




SESION N°14
Objetivo de la estrategia
Identificar y aplicar los conocimientos adquiridos durante las once sesiones
anteriores de clase, por medio de un trabajo de campo
Objetivo de la asighatura
Explicar la division politico-administrativa de Venezuela (Trabajo de Campo)

Lugar de la visita: Sector de Galipan

Tiempo estimado: 5 horas. De 8:00am a 1:00pm

Actividades previas a la salida de campo:

1. Investigar referente a :

Actividades econdmicas de la zona.
Aspectos historicos-culturales de la zona

2. Buscar y poseer un mapa o plano del lugar.

3. Organizar un maletin de campo el cual contenga: regla, lapiz, borra,
sacapuntas, marcadores, colores, 4 laminas de papel bond, libreta de
anotaciones, mapa de vegetacion, suelo y clima de Venezuela. Asi
mismo llevar un refrigerio y bebidas para la hidratacion (agua o jugos).

Momentos Eventos Descripcion

Para iniciar la actividad el docente
realizara preguntas como por ejemplo ¢En

Activar la . ) _ .

- qué regidn estamos? (A qué estado
atencién S P
pertenece el sector de Galipan? ¢Qué

actividades se desempefian en el area?
Recordar Asi mismo, se les preguntara ¢ Este lugar
Inicio conocimientos se parece a alguno de los antes visitados?

previos ¢ Por qué?

Con sus respuestas sefialadas el docente

seleccionara un espacio de trabajo, donde

Establecer el a cada grupo le asignara una actividad. Un
proposito grupo debera recolectar muestras de
vegetacion de la zona, otro grupo muestras

de suelo, otros entrevistaran a los

habitantes con la finalidad de que



Momentos Eventos

Descripcion

describan el clima de la zona, otros
indagaran sobre las costumbres y otros
graficaran el paisaje y tomaran fotografias
de area. Se les recuerda que el proposito
de la actividad en el sector es Identificar y
aplicar los conocimientos adquiridos
durante las trece sesiones anteriores de
clase, por medio de un trabajo de campo.

Procesar la
nueva
informacion

Desarrollo

Luego de realizadas las actividades
asignadas, el docente reunira a los grupos
y les solicitara ubiquen dentro de todo el
contenido visto cada una de las muestras,
asi mismo que identifiquen en el glosario
interactivo los paisajes geograficos que se
correspondan con la zona y expliquen el
por qué. Cada actividad la deberan
exponer ante sus demas comparfieros

Focalizar la
atencioén

El docente servirhA de mediador de la
informacion y realizara las acotaciones
pertinentes de manera general a cada
grupo de trabajo.

Revisay
resume

Para finalizar cada grupo expondra su
trabajo ante sus companeros y de manera
colaborativa se apoyaran para explicar lo
aprendido.

Cierre

Transferencia
del
aprendizaje

En este caso particular la transferencia del
aprendizaje es el mismo trabajo de campo,
puesto que este logra que el estudiante
aplique lo aprendido en el espacio de
trabajo, por otra parte, al preguntar a los
habitantes de la zona estos exponen como
la adquisicibn de los conocimientos
geograficos le ayuda a vivir en la zona.




Objetivo de la estrategia
Evaluar los conocimientos adquiridos durante las 12 sesiones de clase.

Objetivo de la asighatura
Explicar la division politico-administrativa de Venezuela (Actividad
Evaluativa).

Como actividad evaluativa, se proponen tres actividades.

Actividad evaluativa N°1
Elaboracion de un registro anecdotico

Con la finalidad de recabar informacién para elaborar una evaluacién
formativa durante el desarrollo de las doce sesiones de clase, se propone un
registro anecdético (Anexo 15), con el fin de que el docente lleve una
secuencia logica de lo sucedido durante el lapso académico y asi poder tener
un soporte para la evaluacion sumativa, pues cada una de las actividades de
las clases van dirigidas al logro de un aprendizaje significativo. A este
registro se le puede asignar un 10% en el plan de evaluacion.

Actividad evaluativa N° 2
Debate

Culminados todos los objetivos, se formaran parejas, a cada una se
les asignara un estado y deberan buscar una o varias noticias asociadas con
el estado que lestocd. Luego en clases y en semicirculo, se dara inicio al
debate. Los estudiantes deberan traer leida su noticia e informarse al
respecto de los sucesos ocurridos en los estados, asi como también deberan
adoptar la postura politica del representante de cada estado en el plano real.

Se iniciara con un primer momento, cada pareja deberd traer
elaborado de casa un organizador grafico, donde se represente de forma
resumida la situacion politico-econdmica de su estado y por medio de ese
recurso explicar qué ocurre. Para ello tendran 2 minutos cada grupo.

En un segundo momento, se procede a la ronda de preguntas por
parte de los otros comparfieros. Solo se podran realizar maximo 2 preguntas

por equipo.



En el tercer momento, se procede a responder las preguntas que les
fueron realizadas a cada estado.

En el cuarto momento, se procede al cierre cognitivo donde cada
estado debe presentar por escrito una posible solucion a un problema que se
esté generando en su estado.

En el quinto y dltimo momento el docente cerrara elaborando un
organizador grafico que el mismo desee y crea sea el mas conveniente para
la actividad.

A dicha actividad se le puede asignar un 15 % en el plan de evaluacion.
(Anexo 17).

Actividad evaluativa N° 3
Organizar una feria del conocimiento

En esta feria, el curso de dividira en 11 grupos, de los cuales 9
representaran una region, cada uno debera organizar un stand el cual debera
estar ambientado de acuerdo con la region que le correspondi6, asi mismo
deberan tener una vestimenta alusiva al tema y deberan elaborar un diptico
en carton 1 en kilo con informacion de la region. También, deberén realizar
distintivos, dipticos y comidas tipicas de la regiébn para entregar a los
visitantes. La actividad podra tener un valor de 20 % dentro del plan de
evaluacion. Cabe destacar que las regiones se asignaran en funcién del
lugar de procedencia de cada grupo, con el fin de establecer afinidad con el
contenido.

El integrante de cada grupo que mas relacién presente con la region
realizara una presentacion al publico de la localidad especifica que conoce.
Ejemplo: Alvaro es hijo de padres llaneros, y continuamente viaja a San
Fernando de Apure, a compartir en familia y a disfrutar de las diferentes
manifestaciones culturales de la localidad. Al grupo de Alvaro le tocara

montar su stand de la Regién Los Llanos y especificamente Alvaro hablara



de las vivencias que posee respecto a la zona donde vive su familia en San
Fernando, asi como sus costumbres y actividades relacionadas. Los otros 2
equipos restantes organizaran un stand pero estos tendran dos periddicos
murales donde se muestren los resultados del debate y lo aprendido dentro
de dicha actividad. Podran utilizar las noticias que los otros compafieros
utilizaron para su actividad de aula. Esto también propiciara el trabajo en
equipo pues deberan cambiar entre ellos las noticias y discutir las

apreciaciones de cada uno respecto a lo ocurrido en la zona (Anexo 16).



Etapa IV
Evaluacion del plan de accion

En esta etapa, se valida el prototipo que se cred para atender la
situacién deficitaria. A los fines de organizar el proceso de validacion,se
seleccionaron los grupos de expertos; unos, expertos en procesos
instruccionales que atendieron fundamentalmente los elementos que tienen
que ver con la organizacion, secuencialidad y cohesion de las estrategias
instruccionales que conforman el plan de accion; y otros, expertos en el area
de la ensefianza de la Geografia, que revisaron la pertinencia entre los
objetivos propuestos, los referentes tedricos y las especificidades de la
didactica de la Geografia. La validacion de cada una de las sesiones de
clase que conforman el plan de accion se realizé en atencién al instrumento
de evaluacion disefiado para tal fin, presentado en el Anexo 3.

Observaciones derivadas de la validacion de expertos en procesos

instruccionales

1. Aumentar el nimero de actividades en la que se evidencien el trabajo
practico vivencial.

2. Insertar actividades de evaluacion sumativa en las sesiones de clase.
Hacer explicitas en el plan de clase las preguntas a las que se hace
alusion.

4. Incluir las especificaciones para la elaboracion de resimenes.

Afinar las actividades de transferencia del aprendizaje y de

procesamiento de nueva informacion.

6. Elaborar un guion de preguntas o asuntos clave orientadores del
analisis de los videos propuestos y las discusiones planificadas.

7. Replantear algunas actividades de inicio de manera que este
momento instruccional ocupe un periodo corto en la secuencia

instruccional y logre su propésito.



Observaciones derivadas de la validacion de expertos en ensefianza de la

geografia:

. Enumerar las sesiones de clase para no crear confusion.
. Elevar el nivel del lenguaje, en cuanto al tipo de vocabulario empleado.

. Cambiar algunas actividades de cierre para existe concordancia con la

actividades de inicio y se pueda generar un cierre cognitivo.

. Especificar mas las instrucciones dadas.

. Detallar los tiempos de duracion de algunos recursos a emplear a fines

de mantener mayor control del desarrollo de la estrategia.

. Revisar la redaccién general de la estrategia.

. Indagar respecto a la finalidad de un trabajo de campo.

En funciébn de la categorizacion hacen falta otras actividades de
campo.

. Verificar como se realiza un video foro.

Reflexion cognitiva basada en el proceso de validacion

La validacién conllevé a que la investigadora replanteara el plan de

accion en los siguientes términos:

1.

Revalorizar la importancia del trabajo de campo:

1.1. Se reestructuraron las secuencias que contemplaban el trabajo
de campo como actividad de modo que el desarrollo de esta
permitiera el logro de los objetivos propuestos.

1.2. Se incrementd el numero de sesiones de clase que
incorporaban el trabajo de campo.

Vincular la evaluacion sumativa con los procesos cognitivos

generados por los estudiantes:



2.1 Se incorporaron y modificando las ya establecidas a fin de que
tanto el estudiante como el docente concentraran en dos actividades
todos los procesos de aprendizaje obtenidos.

3. Valorizar la importancia de los detalles: de manera que cualquier lector
pueda comprender y aplicar con facilidad las secuencias
instruccionales propuestas y evitar que la comprension del plan de
accion esté sujeto al manejo implicito que la autora posee en relacion
con las estrategias y el contexto.

4. Valorar la utilidad y el alcance de momentos y eventos instrucciona-
les:

4.1 Se replanted la concordancia entre las actividades propuestas y
los momentos y eventos instruccionales.

4.2 Se revaloriz6 la actuacion de docentes vs alumnos que se
promovia cada actividad propuesta para el logro del evento
instruccional que se pretendia.

4.3 Se reordenaron y sinceraron la planificacion de los eventos en

cada momento instruccional.



CAPITULO V
CONSIDERACIONES FINALES

Conclusiones

En atencion al objetivo (1), Describir la situacién deficitaria relacionada
con las estrategias para la ensefianza de la asignatura Geografia de
Venezuela, se realizd una entrevista a un grupo de estudiantes de 3er afio y
aun grupo de profesores especialistas en el area de Geografia, a partir de la
informacion recabada se categoriz0, triangulé e interpreto la informacion a fin
de caracterizar la situacion actual de la ensefianza de la Geografia en la
Unidad Educativa Liceo Carlos Soublette, se obtuvo que la situacion analizada
se caracteriza fundamental mente por la ausencia de: la Geografia en vivo y
directo, la diversificacion de las situaciones de aprendizaje y las ayudas
generadoras de aprendizaje.

En cuanto al objetivo (2), Delimitar los elementos tedricos que resultan
aplicables a la situacion deficitaria descrita, se hizo unarevision teérica,a la luz
de las carencias detectadas la cual dio como resultado la vinculacién del
aprendizaje significativo con la ensefianza de la Geografia, ademas en
atencién a la teoria cognoscitivista, se sistematizaron elementos teéricos que
sustentan la incorporacion del trabajo con organizadores grafico y la aplicacion
del trabajo de campo.

Para el objetivo (3), Disefiar un plan de accion dirigido al logro del
aprendizaje significativo en la asignatura Geografia de Venezuela en la tercera
etapa de Educacién Media, se disefiaron catorce sesiones de clase
organizadas en atencién a los momentos y eventos instruccionales propuestos

por Alfonzo (2003) los cuales se dirigen al logro del objetivo de la distribucién



politico-administrativa, contenido en el programa de estudio de ciencias
sociales de 3er afio.

En el objetivo (4), Validar el plan de accion orientado al logro del
aprendizaje significativo en la asignatura Geografia de Venezuela, se aplicé la
técnica de juicio de expertos, se obtuvo una serie de observaciones y
recomendaciones que originaron un ajuste del plan de accién en atencion a
cuatro elementos fundamentales: revalorizar la importancia del trabajo de
campo, vincular la evaluacion sumativa con los procesos cognitivos generados

por los estudiantes, valorizar la importancia de los detalles.

Recomendaciones
Una vez concluido este trabajo, se formulan las siguientes
recomendaciones a cada uno de los entes involucrados en la problemética

abordada:

+ Alos docentes de Geografia
» Flexibilizar la ensefianza interdisciplinaria.
» Realizar un esfuerzo real por la aplicacion del trabajo de campo.
» Usar estrategias de aprendizajes.
« AlaU.E.N. Carlos Soublette
« Promover espacios para la aplicacion de los trabajos de campo.

* Mejorar la comunicacion con la finalidad de realizar trabajos mas
significativos.

« Al Instituto Pedago6gicos de Miranda José Manuel Siso Martinez

+ Reflexionar sobre la practica de contrataciones dentro la
maestria pues la misma nos limité en conocimientos.

* Apoyar la divulgacion de los trabajos por medio de jornadas de
investigacion.



Al Ministerio de Educacién

Proporcionar las herramientas necesarias que ayuden a los
docentes a generar en sus estudiantes aprendizajes
significativos méas acorde a sus necesidades.
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ANEXO 1

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE MIRANDA
JOSE MANUEL SISO MARTINEZ
SUBDIRECCION DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
Maestria en Educacion Mencién Estrategias de Aprendizaje

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION

El presente instrumento tiene la finalidad de recolectar informacion
necesaria para la construccién de un disefio instruccional de un trabajo de
grado que tiene como titulo: ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES PARA
PROMOVER APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS EN LOS ESTUDIANTES DE
LA ASIGNATURA DE GEOGRAFIA DE VENEZUELA EN LA TERCERA ETAPA
DE EDUCACION MEDIA Y GENERAL DE LA UNIDAD EDUCATIVA LICEO
CARLOS SOUBLETTE DE SAN BERNARDINO

Contando con su valiosa respuesta, quedo altamente agradecida

Mariana Gabriela Diaz Molina

Caracas, abril de 2013
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INSTRUCCIONES: A continuacion se te presentan una serie de items que
deben ser respondidos de manera clara y sencilla.

DATOS PERSONALES
Edad: Sexo: F M

Especialidad

Académica:

Nivel Académico: Tiempo de
Servicio:

APLICACION DE ESTRATEGIAS

¢, Qué grado de importancia considera usted que tiene la aplicacion de
estrategias no convencionales?

¢, Considera usted que el tiempo establecido en el disefio curricular es
suficiente para el logro de cada uno de los contenidos programaticos?

¢,Con qué frecuencia logra usted desarrollar totalidad de los contenidos
programaticos?

¢ En que medida considera usted importante el uso de un vocabulario técnico
dentro de la ensefianza de la Geografia de Venezuela? Explique

En su opinién ¢ Qué importancia merece la innovacién en el disefio y aplicacién
de los recursos en el proceso de la ensefianza? Sefale un ejemplo de su
practica
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¢, Considera usted importante el uso de recursos dentro en el proceso de
ensefianza? explique

¢, Qué importancia le da usted al uso de las tic’s dentro de la ensefianza?
Explique

¢La institucion le proporciona todas las herramientas necesarias? De Ser
negativa su respuesta explique qué impacto genera esto en su proceso de
ensefanza

¢ Considera usted que las condiciones del aula son idoneas para el desarrollo
del proceso de ensefianza? ¢ Cudl es la importancia de dichas condiciones?

¢ Considera usted que las condiciones del entorno son idéneas para el
desarrollo del proceso de ensefianza de la Geografia?

¢, Considera usted importante las experiencias previas de los alumnos respecto
a las estrategias de aprendizaje? Explique

¢Por medio de cuales aspectos usted como docente determina los niveles de
participacion de sus discentes?

¢, Qué estrategias utiliza para incentivar los niveles de participacion cuando
observa que estos son incipientes?
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ANEXO 2

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE MIRANDA
JOSE MANUEL SISO MARTINEZ
SUBDIRECCION DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
Maestria en Educacion Mencion Estrategias de Aprendizaje

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION

El presente instrumento tiene la finalidad de recolectar informacion
necesaria para la construccién de un disefio instruccional de un trabajo de
grado que tiene como titulo: ESTRATEGIAS INSTRUCCIONALES PARA
PROMOVER APRENDIZAJES SIGNIFICATIVOS EN LOS ESTUDIANTES DE
LA ASIGNATURA DE GEOGRAFIA DE VENEZUELA EN LA TERCERA ETAPA
DE EDUCACION MEDIA Y GENERAL DE LA UNIDAD EDUCATIVA LICEO
CARLOS SOUBLETTE DE SAN BERNARDINO

Contando con su valiosa respuesta, quedo altamente agradecida

Mariana Gabriela Diaz Molina

Caracas, abril de 2013
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INSTRUCCIONES: A continuacion se te presentan una serie de items que
deben ser respondidos de manera clara y sencilla.

DATOS PERSONALES
Edad: Sexo: F M

ARO: Seccion:

APLICACION DE ESTRATEGIAS

¢,Crees qué es importante que el docente utilice estrategias innovadoras?

¢, Crees que el tiempo que se te da en el afio escolar es suficiente para aprender
todos los contenidos?

¢, Con qué frecuencia los docentes cumplen a cabalidad todas las evaluaciones
planteadas en el plan de evaluacién?

¢,Crees que el vocabulario técnico utilizado por tu docente de Geografia de
Venezuela dificulta tu aprendizaje? ¢ Es necesario el mismo para el docente?
Explique

¢, Crees que es importante que el docente de Geografia de Venezuela utilice
recursos (mapas, laminas, maquetas etc..) mientras explica una clase? Explique

¢, Crees que es importante que el docente de Geografia de Venezuela utilice las
tic’s dentro del proceso de ensefianza? Explique
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¢ Lainstitucion le proporciona al docente de Geografia de Venezuela todas las
herramientas necesarias para dar clases ? De Ser negativa su respuesta
explique que impacto genera esto en su proceso de ensefianza

¢ Considera usted que las condiciones del aula son idoneas para el desarrollo
del proceso de ensefianza? ¢ Cudl es la importancia de dichas condiciones?

¢, Considera usted que las condiciones del entorno son idéneas para el
desarrollo del proceso de ensefianza de la Geografia?

¢, Crees que las experiencias previas ayudan a entender mejor los contenidos
que explica el docente de Geografia de Venezuela? Explique

Sefiala que aspectos crees tl que impiden que las clases de Geografia de
Venezuela sean interesantes y poco significativas

Sefala algunas alternativas que permitan mejorar el proceso de ensefianza de
la geografia de Venezuela
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ANEXO 3

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE MIRANDA
JOSE MANUEL SISO MARTINEZ
SUBDIRECCION DE INVESTIGACION Y POSTGRADO
Maestria en Educacion Mencién Estrategias de Aprendizaje

VALIDACION DEL PLAN DE ACCION POR JUICIOS DE EXPERTOS

Estimado profesor

Con la finalidad de llevar a cabo una investigacion que tiene como
objetivo general Disefar estrategias instruccionales dirigidas al logro del
aprendizaje significativo en la asignatura Geografia de Venezuela en la tercera
etapa de Educacion Media, le solicito su colaboracion para la validacion de un
plan de accion conformado por doce sesiones de clase.

Le agradezco realizar todas las observsaciones y comentarios que
considere pertinentes que posteriormente en una entrevista personal usted

podra ampliar.

Contando con su valiosa respuesta, quedo altamente agradecida

Mariana Gabriela Diaz Molina

Caracas, marzo de 2015
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ANEXO 4

MAPA DE REGIONES POLITICO-ADMINISTRATIVAS

Nombre Estados conformantes

Mérida, Tachira, Trujillo,
I Los Andes Barinas y el Municipio |

Paez de Apure
. Miranda, Vargas, Distrito
" Capital Capital
Aragua, Carabobo,
" Central Cojedes

.Centro Falcon, Lara, Portuguesa,
Occidental Yaracuy

Estado Bolivar, Amazonas,

B Guayana Delta Amacuro
Nueva Esparta,
& Insular Dependencias Federales
Apure  (excluyendo  al
Eoslanos Municipio Paez), Guarico
" Nor- Anzoategui, Monagas,
Oriental Sucre

B Zuliana  Zulia
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ANEXO 5

Disco Compacto
DOCUMENTAL SESION N°2

g B AR,
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ANEXO 6

Disco Compacto
Canciones parareproducir a los estudiantes

R

SESION N° 4
REGION DE LOS LLANOS

Cancion N°1 No hay Cancién N°2 Pajarillo
Autor: Luis Silva
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ANEXO 7

PAJARILLO
Autor: Luis Silva
Voy a dedicar mi canto a mi patria y mi bandera

sabana que tanto quiero hijas de tierras llaneras.

Esteros y morichales. Caminos y tolvaneras

con la compafiia sagrada del cuarto y arpa llanera.

Mi llano jqué lindo eres! jqué lindo es el ser llaneroj
illanura que me has parido y que te quiero de veras

permiteme que te diera de mi canta un pajarillo!

Aaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaaa

dadaaaaaaaaaaaaaaa.....

Pajarillo, pajarillo, que cantas por donde quieras
vamos a unir el cantar pa’ cantarle a Venezuela, la
tierra que pare machos y no se dan donde quiera,
de esos que arriesgan la vida cuando toca defenderla,
como hizo Bolivar, el que libertador fuera,
gue luché a capa y espada por defender nuestra tierra,
nosotros que no podemos hacerlo, como el lo hiciera, vamos hacerlo
cantado, pero con voz altanera, que retumben los caminos, que recorran las
fronteras, para matener en alto y fijar nuestra bandera, ya que desde muy
pequeio nos recorre por la venas, amar, querer y sentir nuestra patria

Venezuela.
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Aaaaaaaaaaaaaaaaa
aaaaaaaaaaaaa....
El tema voy a cambiar por una causa en reclamo,
gue no se olvide el folklore, vida del venezolano, me voy a
unir a la lista de copleros afamados y en mi inspiracion
los nombro, pa’ jamas olvidarlos, al Carrao de Palmarito, por
coplero vergatario, a Luis Lozada El Cubiro de Los Llanos,
veterano Angel Custodi6 Loyola, viejo cantor afamado,
y el grandioso Florentino, el que canto con el diablo, al
chistoso Simén Diaz, por su famoso caballo, me despido
por ahora para volver no sé cuando y nombrar mas
cantadores que hasta viviran luchando por defender

el folklore y costumbres de mi llano.

Nota: El texto en color rojo, representan las palabras que los estudiantes deberdn sefialar como
aspectos claves.
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ANEXO 8

NO HAY UNA VAINA MAS CRIOLLA
Autor: Vitico Castillo

En mi Venezuela linda, no hay una vaina mas criolla
gue comer bagre alifiao con cilantro, ajo y cebolla;
ver en el CapanaparoTeracay pescado con bolla

y en tiempo e Semana Santa como se quiebra la olla.

En mi Venezuela linda no hay una vaina mas criolla
gue ver una vaca vieja cuando en el barro se atolla
oir un 6 por derecho, en voz de Maira la Criolla

y escucha un contrapunteo entre Argenis y Montoya.

No hay una vaina mas criolla que jinetear un caballo,
ver pelear un perro negro criollo como un perro vallo,
Aguilera con Gamarra jalando ganado po’el tallo,

Adelfo y el Gordo Hurtado jugando una pelea’e gallo.

No hay una vaina mas criolla que un lirio blanco de mayo,
rodeado de garzas blancas a las costas de Cotayo;
ver colear un toro padre por Felizola el Tocayo,

y un saman en las colinas partio en dos por un rayo.

No hay un vaina mas criolla que un llanero y su amalaya,
ver una cuerda de alambre cuando la tiempla la talla,
abrir en la orilla un cafio con anzuelo y atarraya,

y ver un bagre padrote guindando por las agallas.

No hay una vaina mas criolla que ver una yegua valla,

lambiendo el ombligo de su hijo cuando el gusano lo estraya,
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Oir el AY de un llanero cuando la soga lo talla,

El tocar de Villanueva y el mama de José Laya.

No hay una vaina mas criolla que un pumesito en la playa,
desenterrando las fiemas que ponen las terecayas,
ver una vieja prefia cerca de un picao de raya,

y oir la cancién que el indio le compuso a Maria Laya,

No hay una vaina mas criolla que cantar sin faramalla,
ver un 40 yamaha acelerado por la guaya,
oir un par de copleros pelear por la letra aya

gue ninguno de los dos reculio tire la toalla.

Nota: El texto en color rojo, representa las palabras que los estudiantes deberan sefialar como
aspectos claves.
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ANEXO 9

Disco Compacto
Imagenes de la Reqgion Andina
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ANEXO 10

CONTENIDO DE LOS SOBRES

Sobre N° 1 Sobre N° 2 Sobre N° 3 Sobre N° 4 Sobre N° 5
Mérida Cima Terrazas Humedo Zulia
Téachira Cordillera VlrgIeDr;;ie la Calido Barinas
Truijillo Valle Truijillo ,P'S.OS Templado

térmicos
Colombia Pico La Grita Laguna Arido
*kkkkk P éram O *kkkkk *kkkkk *kkkkk

137




ANEXO 11

GLOSARIO INTERACTIVO
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ANEXO 12

LECTURA SIN TITULO

Texto NUmero 1

Estado Aragua

Entre montafias y costas se encuentra el valle y parte oriental de un
maravilloso lago.

La Ciudad Jardin de Venezuela es el centro de su atractivo.

Cagua, Camatagua y San Mateo son algunas de sus areas de
esparcimiento.

Al norte el Mar Caribe, por ellos crustaceos y moluscos no son sorpresa

entre los turistas.

Texto NUmero 2

Estado Carabobo

En sus campos sellamos nuestra independencia.

Bejuma, Morén y Puerto Cabello son localidades conocidas.

A pesar de ser un area industrializada la cria avicola, bovina y porcina
destacan en las zonas rurales como medios econémicos.

Y sin poder olvidar su lago hermoso lago que se nutre de las corrientes

de Guigue, el Limén, Cabriales y los Guayos.
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ANEXO 13

CUADRO SINOPTICO

Region

Caracteristicas

Region Central

Limites

Orografia

Clima

Vegetacion

Economia

Principales Rios

Actividades
Folkléricas
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ANEXO 14

Disco Compacto
DOCUMENTAL SESION N°10

. “ARRECIRESAE

, —
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ANEXO 15

MODELO DE REGISTRO ANECDOTICO

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION
U.E.N.B. “Carlos Soublette”

Profesora: Mariana Diaz

Espacio:
Tiempo:
Fecha:

Alumno:

Contexto:

Descripcion:

Comentarios:
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ANEXO 16

INSTRUMENTO DE EVALUACION PARA LA FERIA DEL CONOCIMIENTO

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION
U.E.N.B. “Carlos Soublette”
Asignatura: Geografia de Venezuela
Profesora: Mariana Diaz

1. Nombrey Apellido:
2. Nombrey Apellido:
3. Nombrey Apellido:
4. Nombrey Apellido:

Afio: 3 ero Seccion:

Fecha de la aplicacion de la evaluacion:

Objetivo: Evaluar los conocimientos adquiridos durante las 12 sesiones de clase
Actividad Evaluativa: Feria del Conocimiento

Instrucciones: A continuacion se te presentan varios elementos a evaluar en los
grupos de alumnos, para determinar la calidad de la feria del conocimiento referido a
todo lo aprendido durante las doce sesiones de clase. Marca con una “x” en la casilla
correspondiente a la escala.

Escala del instrumento:

1: Totalmente en desacuerdo
2: En desacuerdo

3: Medianamente de acuerdo
4: De acuerdo

5: Completamente de acuerdo

CRITERIOS 0 1 2 3 4 5
Vestimenta
Ambientacion
Material de Apoyo
Trabajo en Equipo
Comportamiento
Seguimiento de las
instrucciones
Coherencia

Puntaje alcanzado:

OBSERVACIONES:
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ANEXO 17
INSTRUMENTO DE EVALUACION PARA LA DEBATE

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION
U.E.N.B. “Carlos Soublette”
Asignatura: Geografia de Venezuela
Profesora: Mariana Diaz

1. Nombrey Apellido:
Afio: 3 ero Seccion:

Fecha de la aplicacion de la evaluacion:

Objetivo: Evaluar los conocimientos adquiridos durante las 12 sesiones de clase
Actividad Evaluativa: Debate

Instrucciones: A continuacion se te presentan varios aspectos a evaluar en los grupos
de alumnos, para determinar lo aprendido durante las doce sesiones de clase. Marca

73 gtl]

con una “X” en la casilla correspondiente a la escala.

Escala del instrumento:

1: Totalmente en desacuerdo
2: En desacuerdo

3: Medianamente de acuerdo
4: De acuerdo

5: Completamente de acuerdo

CRITERIOS 0 1 2 3 4 5
Redaccién y Ortografia
Coherencia
Defensa
Establecimiento de las
relaciones conceptuales
Seguimiento de las
instrucciones

Puntaje alcanzado:

OBSERVACIONES:
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SINTESIS CURRICULAR

Nombres y Apellidos
Mariana Gabriela Diaz Molina
Cédula de Identidad: N° 17857433
Fecha de Nacimiento: 29 de diciembre de 1987.
Lugar: Caracas

Curs6 estudios de educacion primaria y media diversificada en la Unidad
Educativa Colegio San José, Guatire - Estado Miranda. Cursd estudios
profesionales de pregrado en el Instituto Pedagdgico de Caracas, entre el 2004 -
2009 obteniendo el titulo de Profesora en Geografia e Historia el dia 13 de
diciembre de 2009. Actualmente se desempefia como docente de aula en la
Unidad Educativa Liceo Carlos Soublette - San Bemardino, adscrita al
departamento de Ciencias Sociales. Ha realizado distintos cursos de extension

universitaria y de capacitacion en el &mbito del ejercicio de la profesion docente.
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