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RESUMEN

El propdsito de la investigacion fue elaborar una propuesta de estrategias
instruccionales en el area de matematica dirigida a estudiantes de tercer grado con
discapacidad visual integrados en instituciones educativas regulares, lo cual surge de
la necesidad de los docentes en obtener informacion con respecto a la atencion de este
segmento de la poblacion estudiantil. La investigacion se inscribe en la modalidad de
proyecto factible, enmarcada en el enfoque cuantitativo, con un disefio no
experimental expofacto. La poblacion estuvo constituida por doce (12) docentes de
escuelas regulares ubicadas en el Municipio Libertador de Caracas. La técnica que se
utilizé para la recoleccion de informacion fue la encuesta y como instrumento el
cuestionario. Para la validacion del instrumento se seleccionaron tres (3) expertos,
para determinar la confiabilidad se emple6 el Coeficiente de KRz y el alfa de
Cronbach. Los resultados obtenidos refieren que los docentes de escuelas regulares
no poseen conocimientos en relacion a la elaboracion de estrategias instruccionales en
el area de matematica dirigidas a estudiantes con Discapacidad Visual que favorezcan
su integracion, lo que refleja la necesidad de elaborar una propuesta para la atencion
integral del educando es esta area, considerando como elemento fundamental la
matematica por la importancia que ésta tiene en la vida diaria del ser humano y la
complejidad presente en la ensefianza de los contenidos matematicos en la poblacion
con discapacidad visual. Se concluye que es factible la elaboracion de una propuesta
instruccional en el area de matematica para favorecer la integracion escolar de los
educandos ciegos y deficientes visuales.

Palabras claves: Discapacidad Visual, Matematica, Integracion.
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INTRODUCCION

La integracion de las personas con discapacidad forma parte de la realidad social,
y con ella una serie de aspectos importantes a considerar para que dicho proceso sea
eficaz.

El tema discapacidad ha generado cambios sociales, generalmente como motivo
de exclusion, segregacion y rechazo hacia las personas que la posean, no obstante y
bajo el principio de igualdad y respeto de los derechos humanos, ha surgido la
creacion de leyes y documentos a nivel nacional e internacional, para dar un lugar en
la sociedad a las personas con discapacidad y hacer valer sus derechos, ello ha
acarreado una serie de acontecimientos favorables, tal es el caso de la incorporacion
de éstos al campo laboral, asi mismo en el d&mbito educativo toda persona con
discapacidad tiene el derecho a la educacion en igualdad de condiciones y
oportunidades, éstos como otros tantos, forman parte de sus derechos.

En Venezuela actualmente existe un abanico de leyes que establecen los derechos
y deberes de las personas con alguna discapacidad, a nivel educativo por ejemplo se
cuenta con la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela, en donde se
estipula que todos los ciudadanos son iguales ante la ley, del mismo modo la Ley para
las personas con discapacidad sustenta la integracion de los educandos con
discapacidad a escuelas regulares, sin discriminacion, en donde se les brinde atencion
de calidad en igualdad de condiciones y oportunidades, la Ley Organica para la
Proteccion de los Nifios Nifias y Adolescentes (LOPNA), entre otras leyes y
documentos relacionados con la participacién activa de los estudiantes con
discapacidad.

En todo hecho educativo un pilar fundamental es el profesional de la
educacion, quien debe poseer la formacion académica necesaria para la atencion de
sus estudiantes, sin embargo, ante la existencia de uno o méas educandos con alguna
discapacidad en su grupo de aprendices, el docente debe tener el conocimiento y
formacion adicional para brindarle las herramientas necesarias para su aprendizaje,

dando respuesta a lo establecido legalmente como derecho a la educacion.



Ante la presencia en las aulas de estudiantes con discapacidad visual, es
importante que el docente posea diversidad de estrategias y recursos que generen
aprendizajes significativos, sin disefiarlos de forma diferente al resto de los
educandos, pues la base de la integracion es la igualdad y el respeto a las necesidades
de cada aprendiz.

Un conocimiento fundamental que debe tener el docente para la atencion del
estudiante con discapacidad visual es el método de lectura, escritura y célculo
matematico creado para las personas ciegas o deficientes visuales, tal como lo es el
cddigo Braille, consistente de un sistema de puntos combinados a partir de una matriz
de seis (6) puntos ubicados paralelamente entre si, éstos forman las letras del alfabeto,
incluyendo las vocales acentuadas, signos y simbolos relacionados con los aspectos
formales de la lengua escrita, igualmente cuentan con recursos adaptados a sus
necesidades en el area de matematica, algunos de ellos lo son la caja aritmética, juego
de escuadras adaptadas en alto relieve, el &baco, calculadora parlante, entre otros.

El conocimiento de los docentes con respecto a la atencion de los estudiantes
con discapacidad visual es fundamental para la integraciéon eficaz de éstos en la
escuela regular y su permanencia en dichas instituciones, asi como también brindarles
educacion de calidad, prosecucion escolar y desarrollo de ese sujeto como ser activo
y participativo de su propio proceso.

En base a lo descrito, surge la presente investigacion con la finalidad de
proponer estrategias instruccionales en el area de matematica que favorezcan la
integracién de estudiantes con discapacidad visual en la escuela regular, ofreciendo
al docente un abanico de estrategias que podra desarrollar de manera integradora
atendiendo eficazmente las necesidades educativas especiales del educando con
discapacidad visual.

En este sentido, el presente trabajo de investigacion se estructura en cinco (5)
capitulos:
Capitulo I: establece el planteamiento del problema de la investigacion, el

objetivo general y los especificos y la justificacion del mismo.



Capitulo IlI: contiene los antecedentes de la investigacion, las bases tedricas,
conceptuales y legales.

Capitulo I1I: refiere los diversos aspectos relacionados con el enfoque,
modalidad, tipo de investigacion, disefio, poblacion, muestra, técnicas de recoleccién
de informacién aplicada, cronograma de actividades y procedimiento desarrollado en
la investigacion.

Capitulo 1V: corresponde a los resultados y el andlisis de la informacion
obtenida a través del instrumento de recoleccion de informacion y los graficos
correspondientes a cada interrogante.

Capitulo V: comprende la Propuesta de Estrategias Instruccionales en el Area
de Matematica dirigida a estudiantes con Discapacidad Visual.

Capitulo VI. refiere las conclusiones, recomendaciones Yy referencias

bibliogréaficas consultadas y citadas en el desarrollo de la investigacion y los anexos.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La integracion de las personas con discapacidad es un tema de interés mundial,
que ha sido revisado, analizado y discutido a través de los afios. Segun el documento
de conceptualizacion y politica de la integracion social de las personas con
necesidades especiales (1997), a mediados del siglo XIX la tendencia de la sociedad
hacia las personas con necesidades especiales fue de caridad y de proteccion,
segregandolas de la familia y de la comunidad, impidiéndoles su desarrollo personal-
social como ser humano, eran excluidas, sin tomar en cuenta sus capacidades y
potencialidades. Este fenémeno se repitio a lo largo del desarrollo del area de
Educacion Especial. En este sentido Jiménez y Vivas (2004) sefialan:

En 1981, el Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) estimé

una poblacion de 140 millones de nifios y nifias discapacitados en el mundo,

la mayoria perteneciente a Asia, Africa y Latinoamérica. Mientras,

Norteamérica, Oceania y Europa respondian a una pequefia minoria. En

1990, se estimaba que aproximadamente en una tercera parte del mundo, los
nifios con alguna discapacidad eran excluidos de la Educacion Formal.

En el siglo XX, comienza un movimiento por la Integraciéon sustentado en la
Normalizacion como principio rector. La concepcion teérica que la fundamentaba
significaba poner al alcance de todas las personas con necesidades especiales, unos
modos de vida diaria lo méas parecido posible a las formas y condiciones de vida del
resto de la sociedad; dicha Normalizacion dio paso a la integracion y desde entonces
se consider6 como el proceso de incorporacion fisica y social de las personas que
estaban segregadas y aisladas.

Surge la integracion social como ““un principio, proceso y derecho social de las

personas con necesidades educativas especiales y/o con discapacidad para integrarse



a la educacion, cultura, recreacion, trabajo y otros &mbitos en igualdad de condiciones
y oportunidades” (Nueva Aula Abierta, 2008)

Con el pasar de los afios, fue aceptada la integracién como un derecho humano de
estos nifios, hecho que repercutié a nivel educativo. Esto se evidencia en la
Conceptualizacion y Politica de la Integracion de las Personas con Necesidades
Especiales, donde se refleja que en el afio 1936, con motivo de la celebracion del
primer congreso de educadores en Venezuela se elabora la tabla de los derechos del
nifio venezolano, lo cual dio inicio a un cambio en la concepcion del nifio con
necesidades especiales.

En tal sentido la Ley Organica de Educacion (2009), capitulo IlI, articulo 26
sobre el Sistema Educativo, establece que:

Las modalidades del Sistema Educativo son variantes educativas para la

atencion de las personas que por sus caracteristicas y condiciones especificas

de su desarrollo integral,... requieren adaptaciones curriculares de forma

permanente o temporal con el fin de responder a las exigencias de los
diferentes niveles educativos.

Una de las modalidades del Sistema Educativo es la modalidad de Educacion
Especial, definida por Informe del Ministerio de Educacién, (2001) como:
Una variante escolar del Sistema Educativo Venezolano bajo un enfoque
Humanista Social que garantiza el derecho social a la educacién de nifios,
jovenes y adultos con necesidades especiales, el acceso a una educacion
integral el respeto a la diversidad en igualdad de condiciones y
oportunidades , en un continuo de la atencion educativa integral para que
participen de manera activa y responsable en los cambios requeridos para el

desarrollo del pais , a través de un modelo de atencion educativo integral ,
desde temprana edad hasta la adultez. (p.5)

El informe de la modalidad de Educacion Especial emanado del Ministerio de
Educacion Cultura y Deportes (2001) establece que dicha modalidad comprende siete
areas de atencion: Deficiencias Auditivas, Retardo Mental, Talento Superior,
Impedimentos Fisicos, Autismo, Dificultades de Aprendizaje y deficiencias visuales,

con el fin de brindar la atencion especializada a cada necesidad, y a su vez se apoya



en los programas: Lenguaje, Prevencion y Atencion Integral Temprana, Integracion
Social y Educacion y Trabajo.

La integracion escolar busca que las personas con discapacidad se desarrollen en
instituciones educativas regulares como entes activos y participativos, estudiando,
aprendiendo y compartiendo con estudiantes tengan o no alguna discapacidad, y con
las mismas oportunidades que el resto de la poblacion estudiantil.

En Venezuela el respeto y valoracion de los derechos de las personas con
discapacidad, a la igualdad, a la educacion, es sustentada en un marco legal que parte
de la Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (2000) en su articulo 21
donde se establece que “todas las personas son iguales ante la Ley”, igualmente la
Ley Organica de Educacion en su articulo 14 expone que “la educacion es un derecho
humano y un deber social fundamental...”, estos derechos también se encuentran
fundamentados en la Ley para las personas con Discapacidad (2007) y La Resolucién
2005 del Ministerio de Educacion Cultura y Deportes.

Con la integracion escolar, se ha dado un paso mas a la escolarizacion del
educando con necesidades educativas especiales, segun Narvarte (2008), ésta “se
trata de igualdad de oportunidades atendiendo y respetando las necesidades especiales
de cada nifio”. Asi mismo ‘“apunta a la insercion del nifio con sus dificultades, al
sistema educativo mediante una adaptacion bilateral, ordenada mediante la
elaboracion de un proyecto de integracion escolar”.

La integracion de las personas con discapacidad ha sido legalizada en Venezuela,
gracias a las distintas leyes y resoluciones que han sustentado y defendido tal
derecho, sobre todo al hablar de integracion escolar en las escuelas regulares, tal y
como lo establece la Ley para las personas con Discapacidad en su articulo 16, donde
explica: “...No deben exponerse razones de discapacidad para impedir el ingreso a
institutos de educacion regular basica, media, diversificada, técnica o superior,
formacion profesional o en disciplinas o técnicas que capaciten para el trabajo...” De
igual forma, el documento de la Conceptualizacion y Politica de la Integracion Social

de las personas con necesidades especiales (1997) plantea que:



La integracion social se fundamenta en la dignidad humana, el respeto por la
diferencia y en el disfrute de los derechos sociales. En el campo educativo
esta situacion refleja, una auténtica igualdad de oportunidades, al preconizar
la educacion de las personas en el entorno menos restrictivo; “la escuela
regular”. (p.16)

Sin embargo y a pesar de los documentos legales que establecen la integracion
de las personas con necesidades educativas especiales, se hace necesario los
siguientes planteamientos: ;como se lleva a cabo ese proceso en las personas con
discapacidad en las escuelas regulares?, ;realmente se requiere integracion o de
inclusion en las escuelas?

Se han desarrollado acciones en pro de la integracion generando avances en
relacion al tema, sin embargo, éste debe ser un proceso que involucre al educando
con necesidades educativas especiales como un ente activo y participativo, donde
aprenda en igualdad de condiciones y oportunidades con respecto a sus comparieros,
tengan o no alguna discapacidad, en tal sentido y mas alla de la integracion se
pretende el logro de la inclusion en donde la insercion del escolar es total e
incondicional, por lo cual las escuelas inclusivas centran su atencion en el abordaje de
cada una de las necesidades especiales de los educandos.

Se hace necesario un proceso inclusivo donde el educando con necesidades
educativas especiales sea visto como un todo, siendo participe activo y valorado en
las actividades de la vida social y la escuela en igualdad de condiciones y
oportunidades. En relacion a esto, Aranega (2004) expone que “la educacion
inclusiva exige la creacion de comunidades de convivencia para todos, donde los
alumnos puedan sentirse miembros no sélo presenciales, sino valorados y con
participacion real en la vida social del aula.” (p.41)

Pero si bien es cierto que existe la necesidad de garantizar la inclusion a las
personas con discapacidad, también es cierto que en este proceso influyen diversos
factores que dificultan su eficacia, algunos de éstos es la carencia de informacion que
poseen los docentes de aula regular sobre la discapacidad de los educandos, como
abordarlos pedagdgicamente y el impacto que esto genera en los profesionales de la

educacion.



Esto se debe principalmente al desconocimiento con el que egresan los docentes
de las universidades para asumir dicha responsabilidad y cuando se enfrentan a la
realidad de tener en su aula un estudiante con discapacidad no saben como afrontarla,
por lo tanto la integracion escolar es una tarea ardua para los educadores.

Evidentemente esta es una debilidad que proviene en gran parte de las
universidades formadoras de profesionales en educacion, las cuales deben
sistematizar acciones que capaciten a los docentes para la atencion de los estudiantes
con necesidades especiales en general. Estas acciones favorecerian la integracion de
los educandos con mayor efectividad.

Steenlandt (1991) expresa que “parte integral de una estrategia de integracion
debe ser la preparacion de los maestros regulares, fundada esencialmente en el
conocimiento y en tomar en cuenta las “necesidades especificas” de los alumnos”.
Por otra parte desconocen qué recursos presentar para apoyar la administracion de los
contenidos y la adaptacion que deben realizar a cada uno de ellos para que sea
significativo para el estudiante.

Ante esta realidad y en aras de posibles soluciones, es importante recordar el rol
del docente como ente activo e investigador permanente, reflejado en el perfil del
docente emitido por el Ministerio de Educacion en la Resolucién N° 01 (1996), donde
se concibe el perfil profesional del docente en un contexto de educacion permanente,
que trascienda el marco curricular de los estudios que conducen a la habilitacion para
el ejercicio de la funcidn educativa. En tal sentido, se aspira que todo docente sea
promotor de su desarrollo ulterior, una vez concluida la formacion sistemaética inicial.
Las instituciones de formacién docente deben crear condiciones que estimulen en el
estudiante el espiritu de superacion y una actitud de indagacién y busqueda abierta
hacia el cambio y experiencias que faciliten el desarrollo de destrezas de auto-
aprendizaje.

Un énfasis prioritario en la formacion del docente debe ser el cultivo de la
capacidad de reflexion permanente en la accién y sobre la accién, para lograr la
transformacion creadora del acto educativo y de las condiciones que limitan el

aprendizaje de los alumnos, al tiempo que se estimula el propio desarrollo profesional



del educador. En esta concepcion, el trabajo del docente es considerado como una
actividad intelectual y no sélo técnica, como un proceso de accion y reflexion
cooperativa, de indagacion y experimentacién personal y grupal, en el que el
educador es un «intelectual autbnomo y cooperativo», en proceso permanente de
desarrollo profesional que considera las estrategias de ensefianza-aprendizaje como
hipotesis de accidn, para analizarlas y comprobar su eficacia, eficiencia y pertinencia,
a fin de actualizarlas o sustituirlas.

Es relevante acotar lo reflejado en el mencionado documento, ya que si bien es
cierto que hay debilidades en la formacién del profesional de la educacion con
respecto a la atencion de educandos con discapacidad, pues también es cierto que los
docentes deben tener una participacién activa en la busqueda de soluciones ante las
diversas situaciones que se le presenten en su realidad aulica y parte de ello seria
documentarse, informase, actualizarse y prepararse académicamente ante las
necesidades educativas especiales de sus estudiantes para, en lo posible, darle
respuesta académica, a través de diversas acciones como proyectos y estrategias
adecuadas para el abordaje pedagdgico de toda la poblacion que atiende.

Igualmente elemental es destacar el papel fundamental que juega el docente
especialista en la integracién de los educandos con necesidades educativas especiales
en las escuelas regulares, pues son los encargados de orientar a los docentes regulares

en los métodos de ensefianza. En relacion a esto Morral (2004) informa que

la funcion de la persona especialista serd dar elementos al maestro o a la
maestra para reflexionar sobre las necesidades del nifio o la nifia y su
evolucion especifica... Otra funcion del especialista serd aportar el material
adaptado necesario para que el nifio o la nifia pueda alcanzar los objetivos del
curso... (p.82).

Para garantizar la atencion educativa de las personas con discapacidad es
importante que inicialmente los docentes conozcan que éstas se definen como todas
aquellas personas que por causas congenitas o adquiridas presenten alguna disfuncion o
ausencia de sus capacidades de orden fisico, mental, intelectual, sensorial o

combinaciones de ellas; entre estas se encuentran las sordas, las ciegas, las sordociegas,



las que tienen disfunciones visuales, auditivas, intelectuales, motoras de cualquier
tipo, alteraciones de la integracion y la capacidad cognitiva, las de baja talla, las
autistas y con cualesquiera combinaciones de algunas de las disfunciones o ausencias
mencionadas, y quienes padezcan alguna enfermedad o trastorno discapacitante;
cientifica, técnica y profesionalmente calificadas, segln lo establece la Ley para las
personas con Discapacidad (p. 3).

Es importante hacer énfasis en que la atencién pedagdgica de cualquier
discapacidad implica un desafio para los docentes de escuelas regulares, debido a que
su formacion académica carece de la preparacion requerida para tal fin, sin embargo
el abordaje de los educandos con discapacidad visual representa un reto ain mayor,
considerando que el canal visual es preponderante en el conocimiento del entorno de
cualquier individuo y las acciones que desarrollan los docentes en relacién a los
procesos de ensefianza se generan principalmente sobre la base de la observacion a
través del sentido de la vista, no obstante al carecer de éste, es menester del docente
plantearse interrogantes y acciones en relacion a la ensefianza de educandos con
discapacidad visual.

En este punto es importante destacar que las personas con discapacidad visual,
aprenden los mismos contenidos curriculares que los estudiantes que no la poseen,
pero requieren ciertas adaptaciones en métodos de ensefianza y recursos
instruccionales.

Sin embargo, aungue los docentes tengan la disposicion de atenderlos, reflejan
ansiedad, inquietudes e interrogantes en torno a la atencién del educando con
discapacidad visual.

Aranega c.p. Montse Morral (2004) plantea que el profesorado de las escuelas
ordinarias, ante la poca formacién y ante la situacion de tener un estudiante con
discapacidad visual presenta diversas actitudes, algunas de inseguridad:

(¢Como se movera por la clase?, ;podra seguir el ritmo?, ;Qué material

utilizaremos?...) y otras de normalidad (es un nifio como los demds, lo

podras hacer todo, si no pienso en ello, ni me doy cuenta...).” Establecen

ademas que “todas estas actitudes son normales ante la incorporacion al aula
del nifio deficiente visual (p.81)
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Las dificultades se afianzan aun més en la ensefianza de las matematicas debido a
que esta es un area de mayor complejidad por sus contenidos abstractos, por lo cual
requiere adaptaciones curriculares especificas para lograr la comprension y
aprendizaje por parte de los educandos con discapacidad visual.

Al integrarse un escolar con la mencionada discapacidad en una escuela regular,
ya ha adquirido previamente el sistema de lectura y escritura en el codigo Braille y el
letra convencional (vidente), asi como también conocimientos en relacion al calculo
matematico, no obstante este Gltimo varia en cada grado y nivel académico sobre la
base de los conocimientos previos, lo cual genera un mayor nivel de complejidad en
cada grado o etapa escolar cursado, lo que hace un proceso permanente de ensefianza
y de aprendizaje.

Sin embargo, debido al desconocimiento de los docentes sobre la ensefianza de
esta area en estudiantes ciegos o de baja vision, llevan a cabo planificaciones
generales para todo el grupo haciendo uso de métodos tradicionales y con un
componente netamente visual, sin considerar las necesidades particulares del
estudiante con discapacidad visual integrado.

Ciertamente y sobre la base del principio de igualdad fundamentado en la
integracién es primordial que el docente planifiqgue y desarrolle los mismos
contenidos académicos para todos sus estudiantes con y sin discapacidad, pero debe
aplicar adaptaciones curriculares para la atencion de la condicién visual del escolar
integrado, lo cual permite que sus planificaciones y estrategias sean aprovechables
igualmente para todos los educandos, aprendiendo en igualdad de condiciones y
oportunidades.

Esta situacidn se evidencia cada vez con mas frecuencia en las escuelas regulares
desde donde son referidos los nifios, nifias y jovenes con discapacidad visual a la
U.E.E.E.B. Mevorah Florentin, y en donde se integran los estudiantes egresados de
esta institucion educativa. Las docentes de las escuelas regulares manifiestan la
necesidad de informacidn con respecto a la ensefianza de éstos.

La U.E.E.E.B. Mevorah Florentin es una escuela que atiende a una poblacion de

92 estudiantes con discapacidad visual (ciegos y deficientes visuales) desde
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preescolar hasta sexto grado, cuenta con un equipo de docentes formados en la
modalidad de Educacion Especial en las menciones dificultades de aprendizaje y
retardo mental, un (01) profesor de Educacion Fisica, una (01) Fisioterapeuta y una
(01) profesora de Matematica. Posee un equipo de integracion encargado de gestionar
el ingreso de los educandos de la mencionada escuela a las regulares, garantizando
ademas su prosecucion escolar.

La situacion que se presenta ante la integracion de esta poblacién estudiantil
también se ve reflejada en los padres, madres y representantes cuando acuden con
preocupacion por primera vez a la escuela Mevorah Florentin, manifestando que las
instituciones educativas donde han inscrito a sus representados carecen de
herramientas y conocimientos para brindarles educacion, por lo cual en algunos casos
éstos han transitado por diversas escuelas por afios buscando la atencion e integracion
adecuada.

En el caso particular en la ensefianza de las matematicas, siendo éstas abstractas,
en los docentes prevalece el desarrollo de actividades meramente visuales, como por
ejemplo lecturas, actividades en el pizarrén, dibujos, imagenes o0 ejercicios
directamente en libros, no obstante, estos métodos de ensefianza no son apropiados
para el aprendizaje significativo de estudiantes ciegos o deficientes visuales, ya que
su percepcion a través del sentido de la vista es limitada, y ante la carencia de éste,
los aprendices adquieren el conocimiento de su entorno a través de sus otros sentidos,
primeramente el tacto, sin embargo, los docentes manifiestan no saber cémo
desarrollar estrategias para la ensefianza de estudiantes con discapacidad visual, ni los
recursos apropiados a utilizar para que éstos aprendan.

Los docentes de las instituciones educativas del Municipio Libertador que
aportaron tales afirmaciones son: la U.E.P. Santa Monica, U.E. Octavio Diaz, U.E.
Los Salias, U.E.N.B. Crucita Delgado, U.E.P Castelao, U.E. Federico, en ellas se
encuentran estudiantes con discapacidad visual integrados, pero los educadores
refieren que desarrollan actividades pedagdgicas sin considerar las necesidades

educativas especiales de éstos, debido a que desconocen cémo ensefarles los
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contenidos académicos establecidos en el Curriculum Bolivariano de Educacion
Primaria.

En lo anteriormente expresado, se puede evidenciar la relevancia en la
participacion del docente de aula para garantizar la integracion de los educandos con
discapacidad visual, partiendo por supuesto de una formaciéon docente consona con
las exigencias de las transformaciones educativas en materia de integracion escolar.
En relacion a ello,

Steenlandt (1991) asegura “para que la integracion tenga éxito es menester que
se establezcan programas apropiados de formacién de maestros, tanto de maestros
regulares como especiales. Estos programas deben ser reflejo del concepto de la
educacion integrada”

Con base a lo antes mencionado, se hace necesario plantear las siguientes
interrogantes:

¢Cudles estrategias instruccionales desarrollan los docentes de tercer grado para
la ensefianza en el area de matematica que favorezcan la integracion de estudiantes
con discapacidad visual en instituciones educativas regulares?

¢Cudles estrategias instruccionales en el area de matematica debe conocer el
docente de tercer grado que favorezca la integracion de estudiantes con discapacidad
visual en instituciones educativas regulares?

¢ Cual seria la factibilidad de aplicacion de una propuesta instruccional en el area
de matematica para favorecer la integracién de estudiantes de tercer grado con

discapacidad visual en instituciones educativas regulares?

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General

Proponer estrategias instruccionales en el area de matematica que favorezcan la
integracion de estudiantes de tercer grado con discapacidad visual en escuelas

regulares.
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Objetivos Especificos

1.- Diagnosticar las estrategias instruccionales que desarrollan los docentes de
tercer grado para la ensefianza en el area de matematica para la integracion de
estudiantes con discapacidad visual en instituciones educativas regulares.

2.- Disefiar una propuesta instruccional en el area de matematica para favorecer
la integracion de estudiantes de tercer grado con discapacidad visual en instituciones
educativas regulares.

3.- Valorar la factibilidad de aplicacion de una propuesta instruccional en el area
de matematica para favorecer la integracion de estudiantes de tercer grado con

discapacidad visual en instituciones educativas regulares.

Justificacion de la investigacion

El término integracion escolar es muy amplio y lleva consigo un conjunto de
aspectos a considerar al realizar dicho proceso, pues en él se ven involucrados el
educando con discapacidad, el docente de aula regular y el docente especialista.

Dentro del mismo proceso de integracion son relevantes y de gran importancia el
método de ensefianza, las adaptaciones curriculares, las adaptaciones de recursos, el
interés y compromiso profesional de los docentes, entre otras. Todos estos factores
implicitos en el proceso de integracion relacionados entre si van a favorecer el
proceso de aprendizaje de los educandos con discapacidad.

Como respuesta al planteamiento sefialado, se elabora la presente propuesta de
estrategias instruccionales para la ensefianza de matematica dirigidas a estudiantes de
tercer grado con discapacidad visual integrados en instituciones educativas regulares,
debido a que la realidad en las escuelas regulares radica en que los docentes
manifiestan no poseer informacion, ni las herramientas necesarias para atender a
estos escolares en sus aulas, por lo cual requieren informacién sobre el abordaje de la
discapacidad visual que les permita desarrollar acciones en el aula, a fin de que ellos

logren aprender al igual que el resto de sus educandos.
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En consonancia con lo expresado, surge la presente propuesta con el fin de
favorecer la integracion de los estudiantes con discapacidad visual y coadyuvar a su
prosecucion académica, con las mismas posibilidades y oportunidades que sus
iguales.

En otro orden de ideas, el trabajo de investigacion, servira de aporte a posteriores
investigaciones, pues se evidencia un déficit de publicaciones en la elaboracion de
trabajos de grado referentes a la integracion escolar de personas con discapacidad
visual.

Adicionalmente servird como aporte tedrico-practico a la reciente transformacion
educativa, ya que los docentes en escuelas regulares carecen de informacidn referente
a la atencion de las personas con discapacidad visual y en particular sobre estrategias
instruccionales en el area de matematica.

De igual forma aportara informacién al Programa de estrategias de aprendizaje
sobre la metodologia con respecto a la atencion pedagdgica de los educandos con
discapacidad visual en el area de matematica, siendo éste un area de poco desarrollo,
pero de gran relevancia considerando los cambios en el ambito educativo relacionado
a la integracion de educandos con necesidades educativas especiales en instituciones

educativas regulares.
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CAPITULO 11

MARCO REFERENCIAL

A continuacion se exponen los referentes tedricos y antecedentes elaborados con
los aportes de diversos autores, los cuales serviran de apoyo en el desarrollo del

presente trabajo.

Antecedentes de la Investigacion

Durante el proceso de documentacion y revision de antecedentes sobre trabajos
de investigacion realizados por diversos autores en relacién al tema de la integracion
escolar de estudiantes con discapacidad, se encontré pocos que trataran sobre la
integracion escolar de las personas con discapacidad visual en educacion primaria
especificamente, por lo que se tomd como referencia algunos que abordan la tematica
a tratar en este trabajo, y se presentan a continuacion:

Sanchez, Vega y Alcivar (2011), realizaron una investigacion titulada
“Elaboracién de una guia del uso del material didactico para el proceso de ensefianza-
aprendizaje en el area de matematicas para nifios con discapacidad visual incluidos en
el segundo afio de Educacion Basica en Venezuela”, en ésta lograron analizar el
aprendizaje-ensefianza de las matematicas de las personas con discapacidad, como
aprende el nifio ciego y metodos de ensefianza. Para recoger informacion aplicaron
una encuesta a los docentes del Segundo Afio de Educacion Basica para determinar su
conocimiento sobre la ensefianza de matematicas y el uso de material didactico
dirigido a estudiantes ciegos, mediante la cual evidenciaron las necesidades que
presentaban las instituciones sobre el material didactico, ya que el mismo no esta bien

empleado o no lo podian adaptar a las necesidades del nifio con discapacidad visual.
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Luego propusieron la elaboracion de una Guia Didactica, que proporciona a los
docentes pautas sobre la discapacidad visual, la ensefianza de las matematicas y la
adaptacion y elaboracion de material didactico que es de suma importancia para
optimizar el aprendizaje en el nifio ciego. Finalmente llegaron a la conclusién que la
adecuacion de material seria de gran ayuda en la adquisicion de conocimientos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje en el &rea de Matematicas, permitiendo al docente
alcanzar actividades graduales y equilibradas y logra aplicar estrategias
metodologicas adecuadas para obtener los objetivos planificados utilizando el
material didactico en la ensefianza de las matematicas.

Esta investigacion aport6 informacion relevante al presente trabajo en relacion a
la necesidad de informacion que poseen los docentes con respecto a la ensefianza de
las matematicas a estudiantes con discapacidad visual y la indispensable adecuacién o
adaptacion de los recursos didacticos, lo cual permitird que el escolar adquiera el
conocimiento y aprendizaje esperado.

Figueredo (2010), desarroll6 un trabajo de investigacion denominado “Inclusion
de adolescentes con discapacidad visual al sistema regular de Educacion Basica en el
Estado Lara”, enmarcado en la modalidad de proyecto factible, su finalidad fue
analizar el proceso de inclusion de los adolescentes con discapacidad visual al
sistema regular, a través del diagnostico de necesidades de inclusion de la referida
poblacién al sistema regular, caracterizar los factores que influyen en su inclusion y
promover estrategias que beneficien el proceso de inclusion de los adolescentes con
discapacidad visual al sistema regular. La autora genera un diagndstico que se
relaciona directamente con la dindmica institucional y que influye en las
interrelaciones de los actores de las instituciones educativas, enmarcado en la
concepcién critica y humanista de la inclusion de nifios, nifias y adolescentes,
explicando ademas que la diversidad es una realidad ineludible.

Este trabajo de investigacion aporta elementos importantes con respecto a las
dificultades detectadas en la inclusion de educandos con discapacidad visual en el
sistema regular, de igual forma se llevo a cabo en pro de la inclusion de estudiantes

con discapacidad visual, da a conocer documentos internacionales importantes sobre
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la inclusiéon de personas con discapacidad a nivel mundial, pretende favorecer la
promocion y el fortalecimiento de la inclusion escolar como derecho de los
ciudadanos, aporta estrategias adaptadas a las necesidades de los adolescentes con
discapacidad y ofrece recomendaciones para profesionales y organismos
correspondientes con discapacidad visual al sistema regular de Educacion Bésica en
el Estado Lara.

Tovar (2009), realizd un trabajo de investigacion titulado “Propuesta de un
programa de formacién docente para la atencion de estudiantes con discapacidad
visual en la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador-Instituto Pedagdgico de
Caracas”, enmarcado en la modalidad de proyecto factible.

La autora realizd6 un estudio de necesidades de docentes y estudiantes, la
factibilidad de implementacion y el disefio de un programa de formacidn docente para
la atencion pedagdgica de estudiantes con discapacidad visual en la institucién. Para
la recoleccién de datos empled la técnica de la encuesta y como instrumento el
cuestionario con preguntas dicotdmicas, a traves del cual concluyé que en los
profesores de la universidad existen necesidades de formacion y actualizacion en
relacion a la forma de atender pedagdgicamente a los estudiantes con discapacidad
visual.

La mencionada investigacion aporta relevantes datos al presente trabajo, pues la
integracion de las personas con discapacidad visual en el &mbito educativo es un
hecho, pero se evidencia la carencia de informacién por parte de los profesionales de
la educacion para atenderlos en sus aulas y garantizar asi su aprendizaje, por lo tanto
los resultados de la autora hace aportes importantes que junto a las investigaciones
que se estan llevando a cabo para desarrollar el presente trabajo orientan la necesidad
de formacién de los docentes para abordar a estudiantes con discapacidad visual
dando respuesta a la necesidad que poseen los profesores indistintamente del nivel
academico en el que estén ejerciendo.

Arguello (2008), llevo a cabo un trabajo de investigacion titulado “La integracion
escolar del nifio con necesidades educativas especiales en el aula de preescolar”, este

fue un trabajo caracterizado por un proceso documental y experimental, que tuvo
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como finalidad dar a conocer como debe darse la integracion escolar del nifio con
necesidades educativas especiales en el aula de preescolar, el mismo se fundamento
en analizar aspectos de la educacién inicial y la integracion escolar, y aspectos
referentes a educacion especial y la integracion social de los educandos con N.E.E.

A través del desarrollo de la investigacion la autora llegé a varias conclusiones:
se hace necesaria la formacion del docente de educacion inicial para la atencion de
nifios con necesidades educativas especiales; se debe recordar que la integracién no
es una respuesta a todos los problemas ni es la colocacion de los nifios en
instituciones regulares, (citando a San Blas, 2000) expresa que por el contrario ésta
requiere una planificacion muy cuidadosa, en la que se incluird la preparacion de
maestros asi como el desarrollo de servicios basicos; de igual forma hace referencia a
la existencia de las leyes y normativas que orientan y regulan la atencién a las
personas discapacitadas pero menciona la importancia de la toma de conciencia y
puesta en practica de las mismas. (SIC)

Este trabajo de investigacion aporta informacion y datos relevantes al presente
proyecto, pues la autora acota en sus conclusiones la importancia de la formacion que
debe poseer las docentes de educacion para la atencion de nifios con necesidades
educativas especiales. Siendo éste el punto de partida de la actual investigacion,
debido a que las profesionales de la educacion carecen de formacién para abordar
pedagdgicamente a educandos con discapacidad, lo que conlleva al posterior disefio
de un manual instruccional para aportar orientaciones a las docentes de aula que
permitan favorecer la integracion de los estudiantes con discapacidad visual en las
instituciones regulares.

Lépez (2003), desarroll6 una tesis titulada “La educacion inclusiva como
alternativa para la integracion de los nifios con necesidades educativas especiales en
la Educacion Basica”, la cual se enmarca dentro de la modalidad de estudio
monografico basado en un disefio documental.

En el mencionado trabajo la autora expone su punto de vista en relacion con la
educacion que se le ofrece a las personas con necesidades educativas especiales,

plantea que la educacion de esta poblacion en las escuelas de educacion basica es
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Impuesta y estandarizada para todos, sin tomar en cuenta las necesidades y
diferencias de los educandos con necesidades educativas especiales. Alli se estudian
los principios de la educacion inclusiva como alternativa para la integracion de estos
nifios a la educacion basica. La autora llegé a la conclusion de que la educacion
inclusiva, si es una alternativa para la integracion de nifios con necesidades
educativas especiales en la educacion bésica regular fundamentandose en el principio
de la no discriminacion.

Este trabajo fundamenta la presente investigacion que se desarrolla, porque
ambos destacan la importancia de las escuelas inclusivas, las cuales garantizan el
principio de la no discriminacion, a través de la cual todos los educandos son
atendidos en igualdad de oportunidades.

En los trabajos de investigacion anteriores se puede observar la pertinencia y
relacion con respecto al presente proyecto de investigacion, generando ademas
interesantes aportes, pues se observa la necesidad que existe con respecto a la
integracion de las personas con necesidades educativas especiales en las instituciones
de educacion regular, asi como también la atencion y el respeto a la diversidad y la
necesidad de formacion por parte de los docentes para atender a los estudiantes con
discapacidad en las escuelas regulares y asi favorecer la integracion de éstos, de igual
forma la pertinencia con respecto a la adecuacion de recursos para la ensefianza de
matematica generando aprendizajes en los estudiantes con discapacidad visual.

A continuacion se presenta la revision de dos articulos de revista de investigacion
en concordancia con la temética del presente trabajo:

Valles (2010), en su articulo titulado “El Lenguaje como elemento clave para la
integracion de los nifios con discapacidad en Educacion Inicial”, ofrece un analisis
reflexivo sobre la importancia del desarrollo linguistico como elemento clave de la
integracion social de los nifios y nifias con discapacidad. Asi mismo hace referencia a
que la formacion del docente plantea el reto de formar desde la integracion para hacer
posible que el maestro desde su accidn facilite ese proceso en la comunidad donde se
va a desenvolver profesionalmente; es asi como concluye ademas que la integracion

exige una postura de respeto a la diferencia y a la diversidad por el ser humano.
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Osorio (2010), titula su articulo “La formacién docente en dificultades de
aprendizaje. Hacia el desarrollo de escuelas inclusivas para la atencién a la
diversidad”, en el cual menciona la importancia de la formacién y accion docente en
la atencion e integracion de educandos con necesidades educativas especiales, siendo
éste uno de los actores responsables de llevar a cabo el proceso educativo formal, no
obstante la autora concluy6 que son pocas las competencias de formacion de éstos
profesionales que se ajustan a las escuelas inclusivas a fin de favorecer la atencion a
la diversidad.

En los mencionados articulos, las autoras hacen referencia a la funcion
integradora de la modalidad educacion especial, asi como también la importancia que
tiene la integracion de los alumnos con necesidades educativas especiales en las
escuelas regulares, ademas se destaca lo relevante de la funcion de los docentes
involucrados en el proceso educativo, planeando, ejecutando y evaluando acciones
pedagogicas adaptadas a las necesidades de cada uno de sus educandos.

Ambos articulos contienen importantes hallazgos que aportan relevancia y
pertinencia a la presente investigacion, debido a que refiere la importancia de las
escuelas integradoras y su funcion para la atencion a la diversidad, y la necesaria
formacion que deben poseer los docentes para tal fin, asi como también las
herramientas fundamentales que le sirvan de soporte para atender a los educandos con
discapacidad visual y asi favorecer su integracion.

Rodriguez (2003), desarroll6 un articulo, denominado “Integracion escolar de
alumnos con deficiencia visual en Espafa: algunas sugerencias espaciales y
contribuciones tecnoldgicas Y tiflotecnoldgicas”, en la cual expresa la importancia de
la integracion de la poblacion espafiola con deficiencia visual y ceguera en escuelas
ordinarias, en el articulo aporta algunas sugerencias que deben tomarse en cuenta para
favorecer la integracion y participacion activa de los estudiantes en su proceso de
aprendizaje, menciona recursos materiales para el proceso de la lectura, escritura y de
tipo tecnoldgico para apoyar la ensefianza de la mencionada poblacion, ademas hace

referencia a diversos trabajos con adaptaciones en materiales provechosos para el area
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de la arquitectura y de geografia, ya que se han disefiado mapas con materiales en
relieve adecuados al tacto de las personas con discapacidad visual.

Este articulo aporta informacidn importante referente a las medidas que se deben
tomar en cuenta para la atencién de las personas con discapacidad visual en las
escuelas, las cuales servirdn de apoyo para el desarrollo de las orientaciones a los
docentes que se llevara a cabo con la elaboracion del manual instruccional, objetivo

fundamental del presente trabajo.

Bases Tedricas

El trabajo de investigacion realizado se sustenta tedricamente en la corriente
cognitivista, especificamente en las teorias cognitivas de David Ausubel y de Robert

Gagné.

Teoria del aprendizaje de David Ausubel

Ausubel (1976) propone una explicacion tedrica del proceso de aprendizaje segin
el punto de vista cognoscitivo. Para él, el aprendizaje significa la organizacion e
integraciéon de informacién en la estructura cognoscitiva del individuo. Es un gran
defensor del aprendizaje significativo: el objetivo es la adquisicion de un
conocimiento claro y preciso, factor importante que influencia la adquisicion de
nuevos conocimientos. El proceso mas importante es el aprendizaje. Este autor parte
de la premisa de que existe una estructura en la cual se integra y procesa la
informacién. Para que el aprendizaje significativo tenga lugar, tienen que darse tres
condiciones:

-Los nuevos materiales que van a ser aprendidos deben ser potencialmente
significativos; es decir, suficientemente sustantivos y no arbitrarios para poder ser
relacionadas con las ideas relevantes que posea el sujeto.

-La estructura cognoscitiva previa del sujeto debe poseer las necesarias ideas

relevantes para que puedan ser relacionadas con los nuevos conocimientos.
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-El sujeto debe manifestar una disposicion significativa hacia el aprendizaje, lo
que plantea la exigencia de una actitud activa y la importancia de los factores de
atencion y motivacion.

Esta teoria del aprendizaje tiene relacion con el trabajo de investigacion a
realizar, debido a que Ausubel hace referencia a la significatividad del material de
aprendizaje para el educando, estableciendo que éste debe ser potencialmente
significativo para que haya aprendizaje; considerando la situacion visual de los
educandos con discapacidad visual, es necesario que, para que los materiales de
aprendizajes puedan ser significativos para ellos, posean adaptaciones en alto relieve
para que puedan ser percibidas a traves de su tacto y comprender asi el material o
recurso de aprendizaje.

Para activar conocimientos previos en los estudiantes se aplican, entre otras
estrategias, la observacion (a traves del tacto) e identificacion de imégenes, pues para
un ciego esto podré ser posible si las iméagenes se encuentran en alto relieve o con
texturas sensibles al tacto, en caso contrario, al presentarles dibujos, fotos, dibujos
etcétera sin adaptacion, no podran identificarlos, por lo cual el material no podra
representar un recurso Util y activador de conocimientos para el estudiante.

Por otra parte se encuentra Gagné (1987), quien describe el aprendizaje como una
secuencia de fases o procesos, cada uno de los cuales requiere que se cumplan ciertas
condiciones para que el aprendizaje tenga lugar. Su teoria puede aplicarse a la
planificacion de la ensefianza por parte del docente, lo cual estd determinada mas
como una teoria de la instruccion que como del aprendizaje.

Segln Gagné la instrucciéon debe estar organizada en momentos y eventos que
conduzcan al estudiante a la adquisicion de conocimientos. Estos momentos son los
preinstruccionales, coinstruccionales y postinstruccionales; y los eventos que deben
ocurrir durante la instruccion segun este autor son:

Ganar la atencion de los alumnos, pues para que el aprendizaje tenga lugar, es
necesario que la estimulacion sea recibida, lo cual requiere que el sujeto atienda al
estimulo. Ganar la atencion de los estudiantes con discapacidad visual puede ser igual

0 quizas mas sencillo que con aquel que posee vision, ya que se puede recurrir a
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estimulos sensoriales, como por ejemplo una cancién, objetos, imagenes con texturas
o relieve para que puedan identificarlos al tocarlos, sonidos de algin instrumento
(ejemplo: palo de lluvia, instrumentos musicales para explicar tradiciones
venezolanas, etc.), algin aroma por ejemplo para trabajar con la alimentacion, todo
de acuerdo con el tema a trabajar, o simplemente diciendo “escuchen esto”, “presten
atencion a lo que voy a decir, es importante”, entre otros.

Informar al aprendiz acerca del objetivo del aprendizaje, es necesario que el
alumno sepa qué resultados obtendrd de dicho aprendizaje, este evento va
estrechamente relacionado con la motivacion del estudiante hacia el aprendizaje. Es
importante explicarles lo que lograra hacer con los conocimientos adquiridos y lo
productivo o beneficioso que ello puede ser.

Estimular el recuerdo de los aprendizajes previos, consiste en que el alumno ya
haya adquirido las habilidades sobre las cuales construira el nuevo aprendizaje. Para
ello el profesor puede realizar preguntas-lluvia de ideas sobre los aprendizajes
anteriores, o puede indicar a los alumnos cuéles aprendizajes previos deberan
recordar, de igual forma puede realizar un repaso del contenido trabajado y en caso de
haberlos olvidado puede explicarlos de nuevo.

Presentacion del estimulo, consiste en la forma en que se presenta aquello que
sera aprendido. La tarea del maestro serd destacar las caracteristicas distintivas del
estimulo, de manera que éste pueda ingresar a la memoria de corto plazo del
estudiante. De igual forma el estimulo debe presentarse atractivo al estudiante, el caso
del educando con discapacidad visual, el maestro de acuerdo al estimulo que le
presentard, debe poseer adaptaciones de recurso, por ejemplo: si se trata de una
lectura debe estar en cddigo braille para el ciego y en letras negras con papel blanco
para el deficiente visual, si se trata de una imagen, debe ser una imagen sencilla, bien
definida, con espacios internos amplios y de colores oscuros con fondos claros, o un
objeto sencillo, con una estructura bien definida, si el estudiante no tiene
conocimiento previo del objeto es necesario que el maestro lo oriente en el rastreo

(tocar con las manos) de éste, explicandole al mismo tiempo cada parte rastreada.
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Guiar el aprendizaje, consiste en combinar todos los componentes del
aprendizaje de la manera adecuada. Para que los alumnos logren combinar
adecuadamente la informacién antigua y la nueva, se puede darlo que Gagné ha
llamado instrucciones integradoras. Estas son indicaciones de como usar toda la
informacion relevante para desempefiar las tareas adecuadamente. Para ello pueden
usarse ejemplos, diagramas o instrucciones paso a paso.

Elicitar la conducta (ejecucion), consiste en ejecutar los componentes
combinados de la tarea de aprendizaje. Este paso permite a los estudiantes completar
o realizar la tarea que han aprendido. Las tareas, guias de estudio, experimentos y
otras formas de practicas permiten completar este paso.

Proporcionar retroalimentacién, es la oportunidad de descubrir cuan exitosa o
exacta ha sido la ejecucion. La retroalimentacion es informacion acerca de como se
ha desempefiado el estudiante.

Evaluar la ejecucion, consiste en evaluar el desempefio, de manera que se puedan
tomar ciertas decisiones acerca del aprendizaje subsecuente. Es importante que la
situacion de evaluacion presente situaciones ligeramente diferentes a aquellas en las
que tuvo lugar el aprendizaje, de manera que los estudiantes puedan demostrar que lo
que ha ocurrido es aprendizaje y no simple memorizacion.

Mejorar la retencién y la transferencia, es importante que el aprendizaje pueda
ser aplicado en dominios diferentes de aquellos en los cuales fue aprendido. Para ello
el profesor debe asegurar que los alumnos practiquen las nuevas habilidades en
diferentes dominios. Para ello el profesor puede desarrollar en al aula o en cualquier
ambiente de la institucion educativa diversas situaciones donde pueda transferirse al
aprendizaje adquirido y orientar a los estudiantes acerca de las distintas actividades a
desarrollar con el mismo fin.

Como se puede evidenciar en lo antes planteado, el docente puede llevar a cabo
cada uno de los eventos de la instruccion a su grupo de estudiantes de la misma
manera con educandos que posean discapacidad visual como con los que no la
poseen, de una manera integrada y conjunta, pues de acuerdo a la forma como sean

desarrollados seran efectivo para toda la poblacion atendida, ejemplo de ello es que
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los estimulos sensoriales pueden aplicarse y ser significativos tanto para los que
tienen vision como para los que no, pueden aplicarse las mismas imégenes pero
considerando en el estudiante con discapacidad visual las adaptaciones necesarias
(alto relieve y/o gran tamafio con colores oscuros bajo fondos claros), elaboracion de
esquemas, diagramas, entre otros con alto relieve utilizando diversos materiales, los
textos escritos para el ciego en codigo braille y para el deficiente visual en el tamafio
que éste lo perciba de acuerdo a su condicion visual.

Todo docente debe desarrollar planificaciones para la organizacion del proceso
de ensefianza, es por ello que se toma la teoria de Gagné para el proceso de
instruccion, la cual esta referida directamente a la labor del docente, sin embargo, es
necesario acotar la importancia de las adecuaciones y adaptaciones en el referido
proceso, constitutivo de momentos y eventos para el abordaje del educando con
discapacidad visual, pues el docente debe considerar en sus planificaciones las
necesidades educativas especiales de estos educandos. En relacion a esto, Diaz (1999)
establece lineamientos generales para el empleo de las estrategias de ensefianza, los
cuales permiten orientar al docente en la seleccion y empleo de este tipo de
estrategias, entre los lineamientos se encuentran los siguientes: delimite a qué tipo de
poblacion se dirigira el proceso de ensefianza, y en funcién de ello seleccione las
estrategias pertinentes y su modo de uso. Haga las adaptaciones que considere

pertinentes.

Modelo Instruccional

Existe una gran variedad de modelos instruccionales, los cuales han evolucionado
aportando informacién importante y bases solidas para orientar el desarrollo de
estrategias instruccionales.

Para fundamentar el desarrollo del presente trabajo se llevo a cabo la revision y
analisis de algunos modelos instruccionales, tales como:

-Modelo General de instruccién Glaser c.p. Orantes (2002): en este modelo

Glaser indica lo que debe hacerse para adelante el proceso de instruccion en forma
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eficiente. EI mismo es aplicable a cualquier situacion de ensefianza dentro de
cualquier contexto, contenido o nivel educativo. Resume el proceso de instruccion
mediante 4 componentes, los cuales a su vez prescriben una secuencia:

1) PROPOSITO (rendimiento terminal), permite determinar el nivel de
rendimiento deseado.

2) INSUMOS (conductas de entrada), consiste en identificar los conocimientos
previos necesarios.

3) OPERADORES (procedimientos de instruccion), encargados de seleccionar
los procedimientos apropiados.

4) MONITOR (evaluacion del rendimiento), radica en verificar que se hayan
alcanzado las metas propuestas.

- Modelo MECA Orantes, 1980 c.p. Orantes (2002): este modelo describe y

desglosa progresivamente la interaccion del proceso de instruccion con base cuatro

componentes basicos y que recogen el significado de las iniciales MECA: Contenido-
Estrategias- Medio- EI Alumno.

Este modelo permite dar cuenta de los detalles de la interaccion entre el
componente que ensefia y el componente que aprende. EI medio es el punto de
contacto entre el componente que ensefia y el componente que aprende, pero esto esta
condicionado por las estrategias.

En el modelo MECA una de las caracteristicas es que el docente esta ausente. No

se le considera como un componente esencial del proceso de instruccion.

-Modelo N.P.I. (Necesidad-Proceso-Instruccién) (Feo y Maiz, 2012), éste surge
de la necesidad de los autores en recoger los aspectos méas resaltantes de otros
modelos instruccionales para la creacién del suyo a partir del andlisis de los
anteriores, respondiendo a una necesidad educativa especifica. Para ello estudiaron
los modelos propuestos por varios autores tales como Jerrold Kemp, Gerlach y Ely,
fusionandolos en la creacion del modelos Necesidad-Proceso-Instruccion (N.P.1.), el
cual toma la visién holistica de Jerrold Kemp en el disefio instruccional, asumiendo

como holistico la visidn en la cual las partes se integran en un todo.
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La instruccion deja de ser considerada como un simple mosaico y pasa a ser
estudiada de forma poco convencional, toma en cuenta todos los aspectos que la
conforman, en particular aquellos que guardan relacién con el sujeto. Igualmente del
modelo instruccional de Kemp toma su caracter dinamico y cambiante del mismo.
Del modelo instruccional de Gerlach y Ely extrajo aquellos elementos vinculados con
la seleccion e integracion de estrategias y medios de comunicacion dentro del proceso

instruccional.

El modelo N.P.I. propone una vision holistica e integracion de estrategias y
medios como via para el desarrollo de los elementos, el mismo contempla seis
elementos fundamentales, cuya caracteristica fundamental es la interrelacién posible
entre éstos:

a) La necesidad instruccional, que constituye la argumentacion que soporta la
existencia de un problema que puede ser resuelto a través de un disefio instruccional,
es decir, contempla los problemas a los que se afronta el estudiante en el aprendizaje.

b) La audiencia, es importante definir a quién va dirigida las estrategias y
medios instruccionales segln sus caracteristicas tales como edad, nivel educativo y
socioeconomico, necesidades educativas, actitudes, intereses, expectativas, aspectos
cognitivos, afectivos y motrices, disposicion y acceso a las tecnologias, entre otros.
los contenidos y conocimientos a adquirir (conceptuales, procedimentales y
actitudinales), el contenido refleja sobre qué se va a tratar el disefio, éste debe tener
un caracter formativo y motivador. Este es uno de los aspectos algidos en la presente
investigacion, pues la audiencia que se va atender es de educandos con discapacidad
visual y por ende necesidades educativas especiales.

c) Los objetivos, son los que determinan todo el proceso y permiten caracterizar
las estrategias y los medios instruccionales como didacticos. Existen varias
finalidades como: promover la investigacién del grupo, atender caracteristicas o
necesidades particulares de un grupo, ampliar la informacion sobre el tema, potenciar
las habilidades individuales y grupales y promover la transferencia del aprendizaje

construido.
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d) Las estrategias instruccionales y aprendizaje (actividades del docente y
actividades del estudiante), son actividades instructivas que se proponen a los
estudiantes para que construyan sus aprendizajes, promocionan habilidades
transferibles a contextos reales.

e) Los conocimientos previos, son los conocimientos que poseen los aprendices
en su estructura cognitiva antes de ser sometidos a un proceso de instruccion. Los
medios instruccionales, representan el soporte y los canales que permiten abordar o
transmitir el contenido del material instruccional.

f) La evaluacion de los aprendizajes (formativa y sumativa), es un elemento
que estd presente en todo momento, no obstante en el modelo PNI se enfoca en la
valoracion de los aprendizajes adquiridos.

Este modelo instruccional consiste en proponer de forma organizada y detallada
los elementos relevantes que se deben tomar en cuenta en la elaboracién de estrategia
instruccionales, sirviendo de referente para los docentes en el desarrollo de las
mismas, brindando como sustento tedrico a Robert Gagné y los aportes relevantes de
varios autores en base a sus investigaciones en torno al tema.

Luego del andlisis de los modelos anteriores, se eligio el modelo de los autores
Feo y Maiz (2012) para sustentar y orientar el presente trabajo, ya que se considera
como un modelo completo y enriquecido por aspectos importantes de otros modelos
instruccionales, pues el autor hace una revision de varios modelos de diversos autores
extrayendo lo mas resaltante de éstos para la creacion del modelo Necesidad-Proceso-
Instruccion (N.P.L.), el cual ademéds estd fundamentado en el constructivismo,
considerando como uno de sus elementos fundamentales los conocimientos previos
que poseen los aprendices en su estructura cognitiva, aspecto igualmente relevante en
el aprendizaje significativo enmarcado en el presente trabajo e investigacion. El
modelo instruccional Necesidad-Proceso-Instruccion (N.P.1.) permite tomar la mayor
cantidad de elementos que enriquecen y fortalecen la elaboracion de las estrategias

instruccionales disefiadas en el presente trabajo con un fundamento teérico sélido.
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Bases Conceptuales

A continuacion se presentan las bases conceptuales de la presente investigacion.

Estrategias instruccionales

Alfonso (2003), citando a Smith y Ragan (1999), define las estrategias
instruccionales como la organizacion secuencial, por parte del docente, del contenido
a aprender, la seleccion de los medios instruccionales idoneos para presentar ese
contenido y la organizacion de los estudiantes para ese proposito.

Establece que el patrén basico de organizacion del contenido que se usa por lo
general, independientemente de la naturaleza del contenido a aprender son los
momentos instruccionales: inicio, desarrollo y cierre.

Inicio: Es el momento instruccional que prepara al estudiante para la instruccion.

En el transcurso del mismo se activa la atencion y se promueven la motivacion y
el interés. Los cuatro eventos instruccionales sefialados para el momento de inicio son
los siguientes:

_activar la atencion,

__establecer el propésito,

_incrementar el interés y la motivacion y

_ presentar la vision preliminar de la leccion.

Desarrollo: En este momento instruccional se presenta y procesa la nueva
informacién, dando la oportunidad de procesarla y practicarla hasta manejarla con
facilidad. Los eventos son:

-desarrollar conocimientos previos relevantes,

-procesar la nueva informacion y sus ejemplos,

-focalizar la atencion

-practicar.

Cierre: EI momento instruccional de cierre tiene el propoésito de revisar el

aprendizaje logrado para utilizarlo en diferentes contextos y abrir la posibilidad de
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adquirir o construir nuevos aprendizajes y de establecer enlaces con otros contenidos.
Los eventos son:

-revisar y resumir la leccion,

-transferir el aprendizaje,

-remotivar y cerrar,

-proponer enlaces.

Por su parte Szczurek (1989), define la estrategia instruccional como el conjunto
de acciones deliberadas y arreglos organizacionales para llevar a cabo la situacion de
ensefianza-aprendizaje.

Comprende los siguientes componentes: técnicas instruccionales, actividades,
organizacion de la secuencia, organizacién de grupos, organizacion del tiempo y

organizacion del ambiente.

Adaptaciones Curriculares

Segun el documento de Conceptualizacion y Politica de la Atencion Educativa de
las Personas Ciegas y Deficientes Visuales el curriculum orienta la planificacion y
administracion de la politica educativa, fundamentada en la interdisciplinariedad y la
integracion de los aprendizajes en la atencion educativa de la poblacién con
deficiencias visuales, la cual se lleva a cabo a traveés de un Modelo de Atencion
Educativa Integral. El curriculum centrado en el individuo se fundamenta en el
desarrollo evolutivo, respeta la individualidad de cada persona y ofrece condiciones
adecuadas para la integracion del proceso ensefianza-aprendizaje, donde predomine
un ambiente de libertad, seguridad, rico en materiales que permitan, explorar,
investigar, ejecutar, descubrir y autoevaluarse.

El curriculum en el Area de Deficiencias Visuales esta sustentado en la normativa
legal vigente para los niveles de Preescolar, Béasica, Media Diversificada y
Profesional de las Modalidades de Educacion Especial y de Educacion de Adultos. En

tal sentido, el mismo, es un conjunto de componentes integrados y organizados que

31



propician experiencias de aprendizaje para garantizar la formacion integral del
individuo.

En la modalidad de Educacion Especial se maneja el término adaptaciones
curriculares, las cuales son dadas a todas aquellas modificaciones que se realicen al
curriculo adecuandolo a las necesidades particulares de los educandos, lo cual apunta
a la integracion escolar de ellos.

En relacion a esto las adaptaciones curriculares,

Comprenden la adecuacién o ajuste de los objetivos educativos, los

contenidos, la metodologia que se va a seguir, asi como la modificacién de

los criterios de evaluacion, y la aplicacién de las actividades educativas de

determinadas areas curriculares. Las adaptaciones curriculares tienen como

finalidad que los estudiantes alcancen las capacidades generales propias del
nivel educativo que cursan, de acuerdo con sus posibilidades, ademas
favorecer la autonomia y permitir la movilidad de las distintas instancias del
curriculum. En todo caso, estan precedidas por una evaluacién de las

necesidades especificas del estudiante y de una propuesta curricular
particular. (Barreto, 2006)

Ruiz (2004) define las adecuaciones al curriculo como aquellas acomodaciones,
ajustes y reformulaciones en el programa educativo regular, que se realizan
considerando las caracteristicas especiales y las posibilidades de éxito y acceso de los
alumnos (p. 124).

Ricci (2005), explica que al curriculo al que se refiere cuando se piensa en
adaptaciones curriculares es el curriculo abierto, flexible, amplio y equilibrado que
una escuela plasma en su proyecto curricular. Se trata de ese organizador de las
actividades, de ese contrato entre escuela y sociedad a partir del cual cada docente de
educacion comun, junto a los equipos de apoyo, al maestro integrador, a los padres,
puede elaborar las adaptaciones curriculares.

De igual forma destaca que si el curriculo es el eje vertebrador de la actividad
educativa de una escuela, la integracion de un nifio sera mayor cuanto mayor sea su
participacion en esas actividades curriculares. El objetivo es, pues, mantener un
equilibrio entre la mayor participacion posible en el curriculo comun, pero atendiendo

siempre a la especificidad del alumno.
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Ricci (2005) define las adaptaciones curriculares como las modificaciones que es
necesario realizar en los diversos elementos del curriculo basico para adecuarlos a las
diferentes situaciones, grupos y personas para los que se aplica. Es decir que las
adaptaciones curriculares describen vy justifican la educacion que se facilitara a un
alumno o grupo de alumnos durante un periodo determinado, en el cual se podran
identificar los esfuerzos realizados y previstos para promover a ese alumno o grupo
hacia entornos lo menos restrictivos posibles y para retirar los servicios especificos
que se faciliten, cuando ello sea conveniente. Las adaptaciones curriculares permiten
que el niflo utilice su actual caudal de capacidades, mientras se fomenta la
adquisicion de nuevas habilidades o aprendizajes generativos. Estas deben precisar
las formas y estrategias que se utilizardn para proporcionar a los alumnos, en la
mayor medida posible, experiencias educativas significativas.

Dentro de las adaptaciones curriculares se destacan las poco significativas o no
significativas y las significativas:

Segun Rocci (2005) las adaptaciones poco significativas o no significativas son
aquellas cuyas modificaciones realizadas no afectan practicamente a las ensefianzas
béasicas del curriculo. Se pueden efectuar:

- Adaptaciones organizativas: que operen como facilitadoras de la tarea escolar.

- Adaptaciones de objetivos y contenidos: referidas a qué ensefiar: priorizar areas
0 bloques, priorizar ciertos contenidos, una secuencia mas pormenorizada de un
contenido, repaso de alguno determinado, eliminacién de contenidos poco relevantes
a los efectos de dejar espacio para reforzar otros mas relevantes.

- Adaptaciones de los procesos didacticos y en las actividades de ensefianza-
aprendizaje, referidas a como ensefiar.

- Adaptacion de temporalizacion: para afianzamiento de aprendizajes basicos
generativos de otros aprendizajes.

- Adaptacion de evaluacion: referida a ayudas, técnicas e instrumentos,

corrimiento del tiempo de la evaluacidn, pero sin modificacion de los criterios.
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Las adaptaciones curriculares significativas son las que implican modificaciones
sustanciales de los objetivos generales y de los contenidos esenciales en las distintas
areas y sus respectivos criterios de evaluacion. Se pueden efectuar:

- Adaptaciones relativas a objetivos: eliminacion de ciertos objetivos basicos,
introduccién de objetivos especificos con caracter alternativo o complementario.

- Adaptaciones relativas a contenidos: ya sea introduciendo nuevos contenidos 0
eliminando otros.

- Adaptaciones metodoldgicas: con modificaciones drasticas en los
procedimientos y en la organizacion del aula y en la metodologia.

- Adaptaciones de temporalizacion: con desfasajes pronunciados en el ciclo o
Ilegando hasta el proximo ciclo.

- Adaptaciones de la evaluacion: comprometiendo los criterios establecidos.

Al hacer referencia a las adaptaciones curriculares se establece la
correspondencia con lo que establecen las leyes en referencia a la atencion a las
personas con necesidades educativas especiales en igualdad de oportunidades, asi
como también al respeto a la diversidad, todo ello se encuentra inmerso en el proceso
de integracion de estos educandos con discapacidad. En relacion a esto Diaz Barriga
(1999) destaca que, es necesario que los docentes disefien y desarrollen estrategias de
ensefianza considerando las caracteristicas y necesidades de sus estudiantes y méas aun
si entre ellos hay educandos con alguna discapacidad, de esta manera se podran
beneficiar todos los educandos, entendiendo por estrategias de ensefianza como “los
procedimientos o recursos utilizados por el agente de la ensefianza para promover
aprendizajes significativos”. (Mayer, 1984; Shuell, 1988; West, Farmer y Wolff,
1991) citado por Diaz Barriga (p.70) Es de gran importancia que los docentes tomen
conciencia de la necesidad de disefiar sus estrategias de ensefianza con una vision
integradora, donde atiendan las necesidades educativas especiales de toda la
poblacion que atiende, haciendo ademas las adaptaciones curriculares pertinentes y
necesarias para su aprendizaje, las cuales marcaran la diferencia entre un estudiante
simplemente presente en el aula o participando activamente e involucrado en la vida

escolar diaria.
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Educacion Especial

La modalidad Educacion Especial es una variante escolar del Sistema Educativo
Venezolano bajo el enfoque humanista social que garantiza a través de un modelo de
atencion educativa integral, el derecho a la educacion integral, de calidad y
permanente a las personas con necesidades educativas especiales o con discapacidad,
desde temprana edad hasta la adultez, como respuesta a los derechos constitucionales

de estos ciudadanos. Ministerio de Educacion Cultura y Deporte (2001).

Necesidades Educativas Especiales

Segun la Conceptualizacién y Politica de la Integracion Social de las Personas
con Necesidades Especiales. Programa de Integracion Social (1997), las personas con
necesidades educativas especiales son aquellas cuyas caracteristicas fisicas,
intelectuales y sensoriales requieren de planes y programas complementarios o
sustitutivos, transitorios y/o permanentes para favorecer la integracion. (p. 8).

Ruiz (2004) describe al menor con necesidades educativas especiales (NEE)
como aquel que requiere adecuaciones curriculares y estrategias pedagdgicas acordes
con su dificultad para acceder al curriculum béasico (p. 20)

Discapacidad

Es una condicion compleja del ser humano constituida por factores
biopsicosociales, que evidencia una disminucion o supresion temporal o permanente,
de alguna de sus capacidades sensoriales, motrices o intelectuales que puedan
manifestarse en ausencias, anomalias, defectos, pérdidas o dificultades para percibir,
desplazarse sin apoyo, ver u oir, comunicarse con otros, o integrarse a las actividades
de educacion o trabajo. Ley para las personas con discapacidad (2007).

Por su parte la autora Ruiz (2004) establece que Discapacidad es “toda restriccion o
pérdida de la habilidad para desarrollar una actividad en la forma o dentro del margen

considerado como normal para un ser humano, esto debido a un impedimento o
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deficiencia”, explica ademas que es una condicion que puede ser permanente 0
transitoria, originada desde el nacimiento o por alguna enfermedad o accidente. (p.165)
Segun La Clasificacion Internacional del Funcionamiento, de la Discapacidad y
de la Salud. La Organizacion Mundial de la Salud (1980) en la clasificacion
Internacional de Deficiencias, Dificultades y Minusvalias (CIDDM), define
discapacidad como “toda restriccion o ausencia (debida a una deficiencia) de la
capacidad de realizar una actividad en la forma o dentro del margen que se considera

normal para un ser humano”. (p.2)

Personas con discapacidad

Son todas aquellas personas que por causas congénitas o adquiridas presenten alguna
disfuncion o ausencia de sus capacidades de orden fisico, mental, intelectual, sensorial 0
combinaciones de ellas; de caracter temporal, permanente o intermitente, que al
interactuar con diversas barreras le impliquen desventajas que dificultan o impidan su
participacion, inclusion e integracion a la vida familiar y social, asi como el ejercicio
pleno de sus derechos humanos en igualdad de condiciones con los demaés.

Se reconocen como personas con discapacidad: las sordas, las ciegas, las
sordociegas, las que tienen disfunciones visuales, auditivas, intelectuales, motoras de
cualquier tipo, alteraciones de la integracion y la capacidad cognitiva, las de baja
talla, las autistas y con cualesquiera combinaciones de algunas de las disfunciones o
ausencias mencionadas, y quienes padezcan alguna enfermedad o trastorno
discapacitante; cientifica, técnica y profesionalmente calificadas, de acuerdo con la
Clasificacion Internacional del Funcionamiento, la Discapacidad y la Salud de la
Organizacion Mundial de la Salud. Ley para las personas con Discapacidad (p. 3).

La Discapacidad Visual

La Conceptualizacion y Politica de la Atencion Educativa de las Personas Ciegas
y Deficientes Visuales, en el apartado 3.1 CARACTERIZACION DE LA
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POBLACION dispone que la poblacion que se poblacion que se atienden el area de
las deficiencias visuales, existen diferentes categorias, tales como:

Ciego: es toda persona que requiere de técnicas y procedimientos especificos
para relacionarse con el medio y adquirir conocimientos debido a que no percibe ni
proyecta luz y requiere de los sentidos no visuales.

Deficiente visual: persona que requiere de la adecuacion de caracteres visuales y
su capacidad visual, por lo que necesita estimulacion del potencial visual de manera
constante y progresiva.

Ciego y Deficiente Visual con Condiciones Asociadas: son las personas que
presentan, asociado al déficit visual, algin compromiso en sus funciones
intelectuales, sensoriales o motoras, por lo que requiere de técnicas, procedimientos y
adaptaciones especiales que le facilitan su ingreso, prosecucion y culminacion en el
sistema educativo.

Segln Ruiz (2004), los impedimentos visuales se ubican desde la ceguera total
hasta las diferentes formas y tipos de debilidad visual.

Martin (2003) define a la persona con discapacidad visual como aquella gue tiene
una afectacion severa en el 6rgano visual, su agudeza visual oscila entre 0 y 0,3; con
un campo visual menor a 20°. En estos criterios se tiene en cuenta la vision central en
el mejor ojo con su correspondiente correccion éptica y que esta no mejore con
tratamiento quirargico. Por lo tanto, necesitan una educacion especializada donde se
le brinden todas las ayudas y se garantice la igualdad de oportunidades.

Segln Ochaita y Rosa (1995) citada por Tovar (2009), la ceguera es un tipo de
deficiencia sensorial que se caracteriza por la carencia de uno de los canales
sensoriales mas importantes para la adquisicion de informacion, y trae consecuencias
sobre el desarrollo y el aprendizaje.

En el caso particular de la presente investigacion, la poblacion a al cual estard
dirigida las estrategias instruccionales sera a los educandos ciegos y deficientes

visuales, sin condiciones asociadas.
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La integracion escolar

Segln la Conceptualizacién y Politica de la Integracion Social de las Personas
con Necesidades Especiales. Programa de Integracion Social (1997), la integracion es
un proceso dindmico, gradual o progresivo que involucra las distintas instancias del
quehacer humano y que implica acciones continuas y sistematicas para posibilitar el
ajuste progresivo y dindmico entre ambos polos indisolublemente unidos de la
relacion: la persona con necesidades especiales, sus competencias asi como las
limitaciones con las posibilidades reales y efectivas del medio para satisfacer los
requerimientos integrales de ese individuo para su beneficio y progreso (p.12).

Desde esta vision se requiere de una escuela que ofrezca a todos los alumnos la
misma igualdad de oportunidades para acceder a una cultura dentro de una misma
institucion y en la misma aula evitando la segregacion. Una escuela que posibilite
cambios en la organizacion escolar, curricular, para adecuar el proceso de ensefianza
y aprendizaje a las caracteristicas diferentes de los alumnos (p.22)

Ruiz (2004) expresa que la integracion implica acciones de la comunidad
dirigidas a facilitar la normalizacion y adaptacion al medio de personas con
necesidades especiales, es decir, que todo educando con estos requerimientos tiene el
derecho de obtener un lugar en la escuela mas cercana asi como la provision de
servicios y medios compensatorios para que el proceso de ensefianza-aprendizaje se
desarrolle de la mejor manera, evitando hasta donde sea posible la segregacion,

canalizacion y reubicacion del menor en centros especiales (p.20).

La Educacion Inclusiva

Lopez (2003), expone que la educacion inclusiva se define como una educacion
para todos, es decir, atender a los alumnos como parte de un grupo, sin ser excluidos
del sistema, dando oportunidades para participar en forma activa en la vida escolar y
social, lo cual implica la incorporacion de nifios con necesidades educativas

especiales (fisicas, sensoriales, fisiologicas) a la escuela regular en un clima de
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aceptacion, brindando estrategias didacticas novedosas que permitan la inclusion
plena a este &mbito.

Lopez (2003) define la educacion inclusiva como una educacion para todos, es
decir, atender a los alumnos como parte de un grupo, sin ser excluidos del sistema,
dando oportunidad para participar en forma activa en una vida escolar y social, lo
cual implica la incorporacion de nifios con necesidades educativas especiales (fisicas,
sensoriales, fisiologicas) a la escuela regular en un clima de aceptacion, brindando
estrategias didacticas novedosas que permitan la inclusion plena a este ambito.

Por su parte Johansen y Korinfeld (2005) describen a la escuela inclusiva como
aquella que esté lo suficientemente abierta a la diversidad como para no permitir que
alguien tenga que irse de ella por sus diferencias. La escuela inclusiva es una meta a

la educacion, de la escuela regular.

Matematica

Segln Moya (2013), la matematica esta asociada en el subconsciente colectivo al
concepto de verdad absoluta, objetiva, independiente de factores geograficos,
temporales y personales, y sus preceptos y postulados pueden ser verificados por
cualquiera.

El curriculo del Sistema Educativo Bolivariano concibe las matematicas en
interconexidn con las ciencias. El lenguaje cientifico lleva a entenderlas no como un
campo cerrado y apartado de la realidad, sino que aborda el estudio de problemas y
fendmenos tanto internos de esta area de aprendizaje como de la realidad local,
regional y mundial, pues se implementan diversas metodologias de trabajo en el
contexto de los espacios de aprendizaje; tales como los proyectos, las estaciones de
trabajo, las investigaciones colectivas, los talleres, los seminarios, entre otras.

Asi, actividades como contar, medir, estimar, jugar, explicar y demostrar son
importantes para el proceso de orientacion y aprendizaje de las matematicas, aunado
al desarrollo de procesos como: representar, sintetizar, generar, abstraer, conjeturar y

comunicar, entre otros.
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Esta area tiene como finalidad ser un motor generador de cambios y
transformaciones para la liberacion del ser humano, pues el dominar el lenguaje
matematico influird de manera significativa en la toma de decisiones, construccion y
resolucion de problemas en lo individual y colectivo.

La matematica es un &rea fundamental en el desarrollo de la vida del ser humano,
desde los primeros afios de vida estd presente y encuentra a diario en el entorno. La
ensefianza formal de esta area trae consigo diversos elementos a considerar,
determinados como didactica de la matematica.

Mora (2002) plantea que la didactica de la matematica se ha de concebir como un
cuerpo interdisciplinar que requiere el trabajo conjunto con otras disciplinas tales
como la sociologia, la psicologia, la didactica general, la pedagogia, la historia de la
matematica, la historia y la epistemologia de las ciencias, la linguistica, la
antropologia y demas areas cientificas que aportan elementos necesarios para su
desarrollo. De igual forma considera que la matematica es una de las asignaturas que
facilita al ser humano el entendimiento, el pensamiento logico y abstracto y sus
maultiples usos (p.6).

Asi mismo destaca la importancia que cumplen los docentes en la ensefianza de la
matematica, en relacion a esto Morris c.p. Mora (2002) afirma que calcular correcta y
adecuadamente, junto con la lectoescritura, forma parte de las habilidades
fundamentales que tanto la sociedad en su conjunto como la escuela concretamente
deberian cultivar e impulsar para que las nifias y los nifios se preparen adecuadamente
para la vida.

En el mismo orden de ideas Mora (2002) destaca el papel que juegan los
conocimientos iniciales de los alumnos en el proceso de ensefianza-aprendizaje,
indica que los docentes deben prestar principal atencion a las diferencias individuales,
intereses y caracteristicas de los alumnos en correspondencia con sus vivencias en su
entorno familiar y ambiental. (p.6).

Propone un nucleo para la didactica de la matematica, en los cuales contemplan

los siguientes aspectos:
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a) El desarrollo de las técnicas locales sobre la didactica de la matematica, las
cuales podrian estar constituidas por la resolucion de problemas, segun Polya,
1978 y Schoenfeld, 1985 c.p Mora (2002), formas de demostracion en
matematica escolar, ejercitacion, visualizacion de conceptos matematicos, la
ensefianza de la matematica orientada por las aplicaciones y el modelaje, y
segun Blum, 1985, Skovsmose, 1994 y Mora, 1998, c.p. Mora (2002) la
matematizacion de situaciones de la vida real.

b) La puesta en practica de modelos de ensefianza para la matematica tales como
“aprendizaje y ensefianza en estaciones”, “los proyectos de dos horas de
clase, un dia, una semana o mas”, “el plan semanal”, “las salidas del campo”
y otros.

c) La profundizacion en la ensefianza de contenidos matematicos elementales y
diferenciacion tanto interna como externa de todos los contenidos
matematicos escolares con la finalidad de hacerlos asequibles a la mayoria de
los nifios y jovenes.

d) Preparacion de las actividades y métodos de ensefianza dentro de una
concepcion integradora de la educacion, donde se tome en cuenta la
diferencia entre los sexos, los alumnos con dificultades visuales o con
dificultades de aprendizaje en general.

e) Examen critico de los contenidos matematicos en todos los niveles de sistema
educativo en el marco de los objetivos generales de la educacion matematica.

f) La investigacion de las condiciones y presupuestos basicos de aprendizaje y el
desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje.

De igual forma mora (2002) plantea algunas recomendaciones para la actividad
en el aula que tienen que ver con la pertinencia de las actividades que se le proponen
a los alumnos, el uso de estrategias adecuadas, el tipo de enunciados a los que se
enfrentan los alumnos, la contextualizacion del as actividades didacticas, la
matematizacién de situaciones con pertinencia social, el tratamiento de los errores,

entre otros aspectos a ser considerados (p.5).
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El Sistema Educativo Bolivariano establece en el curriculo los contenidos
correspondientes en el area matematica para cada grado, para efecto del presente
trabajo se aplicaran los contenidos de tercer grado de educacidon primaria, cuya
finalidad es que los nifios y las nifias desarrollen habilidades cognitivas para
interpretar y construir diversas tipologias textuales, entender y organizar informacion
proveniente de diversos medios de comunicacion; asi como expresar sus ideas y
opiniones valorando la de los demés a partir de experiencias y ejecucion de
actividades de aprendizaje relacionadas con los saberes académicos, populares y las
manifestaciones culturales y artisticas (p.53).

En el caso particular de la elaboracion de estrategias instruccionales en el area de
matematica dirigida a estudiantes con discapacidad visual, es importante considerar,
como lo establece Mora (2002) las caracteristicas y necesidades particulares del
educando, para ello es fundamental que el docente de escuela regular, comprenda que
las matemaéticas son abstractas y por esa razon pueden resultar complejas y dificiles
de comprender para el estudiante ciego, si no se le adectan los recursos
instruccionales de acuerdo a sus necesidades particulares, los conceptos matematicos
deben representarse de la manera méas simple, real y perceptible posible para que el
aprendiz pueda acceder a él tocandolo (rastredndolo) y hacerse una imagen o
concepto mental de la informacion que se le presenta, de alli la significatividad del
material o recurso de aprendizaje, la Conceptualizacion y Politica de la Atencidn
Educativa de las Personas Ciegas o Deficientes Visuales sostiene que la formacion
del concepto de un nifio ciego, debe fundamentarse en experiencias y situaciones
concretas que le permitan la obtencion de impresiones o sensaciones que puedan
Ilevarlo al conocimiento real de las cosas.

De igual forma describe que las operaciones légicas en el nifio ciego pueden
realizarse a través de métodos y recursos didacticos especiales, como son: Abaco,
Caja Aritmetica, el Cubarismo y la simbologia Braille y el nifio deficiente visual
requiere para su proceso de ensefianza-aprendizaje, de la adecuacion de los caracteres
visuales (letras, nimeros, simbolos, entre otros) a su capacidad visual, utilizando

macrotipos, ayudas opticas, colores y contrastes y respetando la direccion de la luz.

42



Bases Legales

Bases Legales Internacionales

Con respecto a la integracion de las personas con necesidades educativas
especiales, se dara a conocer algunas acciones llevadas a cabo a nivel mundial.

Declaracion Mundial sobre Educacion para Todos. Tailandia 1990.

Hace referencia a que la educacion basica debe proporcionarse a todos los nifios,
jovenes y adultos. Con tal fin habria que aumentar los servicios educativos de calidad
y tomar medidas coherentes para reducir las desigualdades. Las necesidades basicas
de aprendizaje de las personas impedidas precisan especial atencion. Es necesario
tomar medidas para garantizar a esas personas, en sus diversas categorias, la igualdad
de acceso a la educacion como parte integrante del sistema educativo. (Art.3.)

UNESCO. 1994 Declaracion y Marco de Accidon sobre Necesidades Educativas
Especiales. Salamanca, Espafia. Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas
Especiales. Acceso y Calidad. Establece que todos los nifios tienen derecho a la educacion.
Las personas con NEE deben tener acceso a las escuelas ordinarias que deberan

integrarlos en una pedagogia centrada en el nifio capaz de satisfacer esas necesidades.

Bases Legales Nacionales

Las bases legales que fundamentan la integracion escolar de las personas con
necesidades educativas especiales en Venezuela son:

La Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela (2000, art.21) la cual
sefiala que “todas las personas son iguales ante la Ley...”. De igual forma la Ley
Orgénica de Educacion (art.14) establece que “La educacion es un derecho humano y
un deber social fundamental concebida como un proceso de formacion integral,

2

gratuita, laica, inclusiva...”, asi mismo en el articulo 15 de la misma ley, sobre fines
de la educacion, expone que ésta debe “fomentar el respeto a la dignidad de las
personas Yy la formacion transversalizada por valores éticos de tolerancia, justicia,

solidaridad, paz, respeto a los derechos humanos y la no discriminacion”.
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La Ley para las personas con Discapacidad (2007), establece en su capitulo II,
articulo 16 que

Toda persona con discapacidad tiene derecho a asistir a una institucion o
centro educativo para obtener educacion, formacidn y capacitacion. No deben
exponerse razones de discapacidad para impedir el ingreso a institutos de
educacion regular basica, media, diversificada, técnica o superior, formacion
profesional o en disciplinas o en técnicas que capaciten para el trabajo.

La Conceptualizacion y Politica de la Integracion Social de las personas con
Necesidades Especiales. Programa de Integracion Social (1997), plantea que “desde
una perspectiva educativa se persigue la formacién integral del individuo para su
participacion activa dentro del grupo social en el cual le toca convivir.” En este
mismo orden de ideas se encuentra la Resolucion 2005, la cual plantea que:

La integracion escolar de los educandos con necesidades educativas
especiales, es un procesos que debe desarrollarse en forma continua,
sistematica y progresiva, que implica el desarrollo de estrategias a corto,
mediano y largo plazo que garantice el cambio actitudinal de administradores
educativos e integrantes de las comunidades educativas...” Asi mismo
establece en su articulo 1°: “los planteles educativos oficiales y privados, en
los diferentes niveles y modalidades del sistema educativo, deberan
garantizar el ingreso, prosecucion escolar y culminacion de estudios de los
educandos con necesidades educativas especiales, previo cumplimiento de
los requisitos exigidos para su integracién escolar.

Los distintos articulos citados fundamentan legalmente el propoésito del presente
trabajo de investigacién, puesto que establecen la educacion en Venezuela como un
derecho para todos, pero la misma debe ser de calidad, atendiendo a cada educando
desde sus intereses y necesidades, con el principio de no exclusién ni discriminacion,
por lo que los educandos con necesidades educativas especiales, pueden y deben estar
integradas en las instituciones educativas regulares en igualdad de condiciones,
aceptando y respetando sus ritmos de aprendizaje, sus debilidades, limitaciones,

realzando sus capacidades y potencialidades.

44



CAPITULO 111

METODOLOGIA

En el presente capitulo se describe el método, tipo de estudio, disefio de la
investigacion, las técnicas a emplear, entre otros procedimientos para dar respuesta a
la problemaética del presente trabajo de investigacion planteado a partir de la

informacion obtenida por los informantes en una realidad escolar.

Enfoque

El presente trabajo de investigacion estd enmarcado en el paradigma
cuantitativo, fundamentado en el positivismo. Segun Palella y Martins (2003) este
paradigma “percibe la uniformidad de los fenémenos, aplica la concepcion hipotética-
deductiva como una forma de acotacion y predica que la manifestacion del dato es el
resultado de procesos derivados de la experiencia” (p.30).

Por su parte Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) manifiestan que el enfoque
cuantitativo se fundamenta en un esquema deductivo y légico que busca formular
preguntas de investigacion e hipotesis para posteriormente probarlas.

El presente trabajo de investigacion se ajusta a un enfoque cuantitativo porque el
investigador no formara parte de la realidad observada, solamente la evaluard y

probaré hipdtesis planteadas.

Modalidad

El presente estudio se enmarca en la modalidad de proyecto factible, pues segun

Palella y Martins (2003) “consiste en elaborar una propuesta viable destinada a
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atender necesidades especificas, determinadas a partir de una base diagnostica”
(p.91); asimismo la UPEL (1998) expresa que “es la investigacion, elaboracion y
desarrollo de una propuesta de un modelo operativo viable para solucionar
problemas, requerimientos o necesidades de organizaciones o grupos sociales” (p.21).

Con el presente trabajo se realizard una propuesta de estrategias instruccionales
en el area de matemaética dirigidas a estudiantes de tercer grado con discapacidad
visual integrados en instituciones educativas regulares, que dé respuesta a la
problematica presente en las mismas por la necesidad de informacion y estrategias de
las docentes para la atencion de esta poblacion.

La UPEL establece las etapas generales que comprende el proyecto factible, y
que seran desarrolladas en el presente trabajo, a saber:

- Etapa Diagnostica, focalizada en la deteccion de la necesidad. La misma se
determing a través de una encuesta aplicada a docentes de escuelas regulares en el
area metropolitana de Caracas donde se hayan integrado educandos con discapacidad
visual.

-Etapa de Planteamiento y fundamentacion tedrica de la propuesta,
procedimiento metodolégico, actividades y recursos necesarios para la ejecucion,
esta etapa esta centrada en la elaboracion de la propuesta, para la cual se realizd
investigacion documental referente a las estrategias instruccionales para el area de
matematica para el abordaje pedagdgico de educandos de tercer grado con
discapacidad visual a fin de favorecer la integracion de éstos en las instituciones
educativas regulares, posteriormente se procedio a elaborar la propuesta instruccional
con las estrategias necesarias para los docentes considerando las actividades y
recursos necesarios para su ejecucion.

-Etapa de Analisis y conclusiones sobre la viabilidad y realizacion del proyecto,
en esta etapa se realizo el andlisis sobre la factibilidad o viabilidad de la propuesta
elaborada, la cual para efectos del presente trabajo se llevé a cabo mediante un juicio

de expertos.
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Tipo de Investigacion

Esta es una investigacion de campo, ya que se realizd el anlisis de la situacion
educativa que se presenta con respecto al abordaje pedagogico de educandos con
discapacidad visual integrados en escuelas regulares, para describirla, interpretar y
explicar sus causas y efectos. Los datos o informacion se recogieron directamente de
la realidad donde se presenta, es decir, en las escuelas regulares del Municipio
Libertador en donde se encuentran integrados estudiantes con Discapacidad Visual .
En concordancia con esto, Palella y Martins (2003) establece que la investigacién de
campo “consiste en la recoleccion de datos directamente de la realidad donde ocurren

los hechos, sin manipular o controlar variables” (p.82).

Disefio de la Investigacion

De igual forma esta investigacion se enmarca dentro del disefio no experimental
expofacto, segiin Cambell y Stanley citado por Alvarez (1998), ya que se realiza una
investigacion sistematica en la cual el investigador “no tiene control directo de las
variables independientes,” porque sus manifestaciones ya han ocurrido en un
momento dado en el pasado, o porque son inherentes no manipulables. Asi mismo
Palella y Martins (2003) describe el disefio no experimental como “aquel que se
realiza sin manipular en forma deliberada ninguna variable. El investigador no varia
intencionalmente las variables independientes. Se observan los hechos tal y como se
presentan en su contexto real y en un tiempo determinado o no, para luego
analizarlos.” (p.81).

Esta investigacion se apega al disefio no experimental expofacto porque el
investigador analizé los hechos directamente de la realidad observada, en el caso
particular en la observacion de los docentes en las escuelas regulares, sin manipular

lo observado ni realizar modificaciones en éstos.
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Poblacion

Segun Palella y Martins (2003), “la poblacion de una investigacion es el conjunto
de unidades de las que se desea obtener informacién y sobre las que se van a generar
conclusiones. La poblacion puede ser definida como el conjunto finito o infinito de
elementos, personas 0 cosas pertenecientes a una investigacion. Cuando propone un
estudio, el investigador tiene dos opciones: estudiar la poblacién en su totalidad, lo
que significa hacer un censo o estudio de tipo censal; o seleccionar un ndmero
determinado de unidades de poblacion, es decir, determinar una muestra.” (p.93).

Para Barrera (2007) “el conjunto de seres que poseen la caracteristica 0 evento a
estudiar y que se enmarcan dentro de los criterios de inclusion conforman la
poblacién. (p.140).

En la presente investigacion la poblacion estuvo definida por un conjunto de
elementos finitos, ya que constd de doce (12) docentes de distintas escuelas regulares
del Municipio Libertador que poseen estudiantes con discapacidad visual integrados,
a saber: Octavio Diaz, U.E. Los Salias, U.E.N.B. Crucita Delgado, U.E.P. Castelao y
la U.E. Federico.

Muestra

Segun Balestrini (2002) “la muestra estadistica es una parte de la poblacion, o
sea, un numero de individuos u objetos seleccionados cientificamente, cada uno de
los cuales es un elemento del universo. (p.141).

Palella y Martins (2003) se refiere a la muestra como la seleccion de la poblacion,
en la cual el investigador puede estudiar la poblacién en su totalidad, lo que significa
que hace un censo o estudio de tipo censal; o seleccionar un nimero determinado de
unidades de la poblacion (p.93).

Para efectos de la presente investigacion se selecciond una muestra intencional de
tipo censal, la cual estuvo constituida por los doce (12) docentes de las escuelas

regulares del Municipio Libertador que poseen estudiantes con discapacidad visual
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integrados, es decir, la misma poblacion. Palella y Martins (2003) establecen que el

muestreo intencional es aquel en el que “el investigador establece previamente los

criterios para seleccionar las unidades de analisis” (p.102). Esta se presenta a

continuacion:

Escuela

NUmero de docentes

U.E.P. Santa Mbénica.

Dos (2) docentes

U.E. Octavio Diaz.

Cuatro (4) docente

U.E. Los Salias.

Dos (2) docentes

U.E.N.B. Crucita Delgado.

Un (1) docentes

U.E.P. Castelao.

Dos (2) docentes

U.E. Federico.

Un (1) docente

Cuadro elaborado por la autora.

Definicion y Operacionalizacion de las Variables

Palella y Martins (2003) define las variables como

elementos o factores que pueden ser clasificados en una 0 mas categorias. Es
posible medirlas o cuantificarlas, segun sus propiedades o caracteristicas.” (p.
60). De igual forma expresa que “las variables se miden utilizando
instrumentos de investigacion tales como cuestionarios, test, pruebas guion

de entrevistas, entre otros. (p.63).

La operacionalizacion de las variables segln la misma autora es el procedimiento

mediante el cual se determinan los indicadores que caracterizan o tipifican a las

variables de una definicion, con el fin de hacerlas observables y medibles con cierta

precision y facilidad.
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Cuadro 1.

Operacionalizacion de Variables

estudiantes de tercer
grado con discapacidad
visual en instituciones
educativas regulares

y otros necesarios para Su
funcionamiento. Dubs de Moya,
R (2002)

Objetivos Especificos Variable Definicion Conceptual Dimensiones Indicadores Items
Diagnosticar las | Estrategias Definida como el conjunto de | Establecimiento de | Establece el prop6sito | 1,4,5,
estrategias Instruccionales acciones deliberadas y arreglos | objetivos de la estrategia | 6y 7
instruccionales y organizacionales para llevar a instruccional
adaptaciones cabo la situacion de ensefianza-
curriculares que aprendizaje. Szczurek (1989)
desarrollan los docentes
de tercer grado para la Adaptaciones Son las modificaciones que es | ldentificacion de  los | Organiza los | 2y 3
ensefianza en el area de | cyrriculares necesario realizar en los | contenidos a aprender contenidos a presentar
matematica  para  la diversos elementos del curriculo a través de los
|nteg(aC|on de basico para adecuarlos a las momentos y eventos de
estudiantes ~ con diferentes situaciones, grupos y la instruccion.
discapacidad visual en personas para los que se aplica.
instituciones educativas Realiza las
regulares Determinacion  de  las | adaptaciones

adaptaciones curriculares | curriculares 'y  de | 8,9,
recursos atendiendo a | 10,11
las  necesidades vy |yl12
condiciéon visual del
educando con
discapacidad
Valorar la factibilidad de | Factibilidad Se refiere a la posibilidad real | Evaluacion Valora el proceso de | 13,
aplicacion de una de ejecucion de la propuesta, en ensefianza 14 vy

propuesta instruccional términos  del grado  de 15
en el area de matemaética disponibilidad  de  recursos
para favorecer la humanos, infraestructura,
integracion de econdémicos, materiales, equipos
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Infraestructura Cuenta la institucion | 16
con las instalaciones
adecuadas para el
desplazamiento de
personas con
discapacidad visual
Poseen  conocimiento
sobre la atencién a las
personas con
discapacidad visual y
las adaptaciones de
recursos necesarias
para  su abordaje
pedagdgico

Recursos Humanos La institucion cuenta 17
con equipos brailles
necesarios para las
adaptaciones de
recursos.

Recursos materiales Poseen diversos | 18
materiales para las
adaptaciones de

recursos en alto relieve

Cuadro elaborado por la autora.

51




Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacidon a utilizar

La técnica a utilizar para recoger informacion y llevar a cabo el primer objetivo
especifico es la encuesta, segun Palella y Martins (2003) “es una técnica destinada a
obtener datos de varias personas cuyas opiniones interesan al investigador” (p. 111).
Luego se realizard un arqueo documental donde se exploraran en distintos trabajos las
estrategias que se pueden disefiar en el area de matematica para la atencion de
estudiantes con discapacidad visual.

El instrumento que se aplicard en el primer objetivo sera el cuestionario,
denominado por Palella y Martins (2003) como un instrumento de investigacion que
forma parte de la técnica de la encuesta. Es facil de usar, popular y con resultados
directos (p. 119).

El instrumento fue validado por expertos en Educacion Especial, Discapacidad

Visual y en Instrumentos de Evaluacion.

Validez y Confiabilidad del Instrumento

La validez y confiabilidad forman parte fundamental de todo instrumento de

recoleccion de informacion. A continuacion se presentan ambos elementos.

Validez

Palella y Martins (2010) definen la validez como la ausencia de sesgos.
Representa la relacion entre lo que se mide y aquello que realmente se quiere medir.
Las autoras establecen varios métodos para garantizar la evidencia de validez, tales
como: validez de contenido, criterio, apariencia, constructo, externa e interna.

Para la presente investigacion se aplicé la validez de contenido y de apariencia, la
primera se determind a través del criterio de pertenencia y la segunda por criterios de
redaccion y adecuacion. Para ello se seleccionaron tres (3) expertos, uno (1) en el
area de Discapacidad Visual y Retardo docente de la Unidad Educativa de Educacion

Especial Bolivariana Mevorah Florentin, uno (1) de Estrategias y Metodologia
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profesor del Instituto Pedagdgico de Miranda José Manuel Siso Martinez, y uno (1)

de evaluacion en la misma institucion universitaria. EI procedimiento desarrollado

para determinar la validacion de los instrumentos fue:

-Seleccion de los expertos para la validacion.

-Entrega de los instrumentos a dichos expertos.

-Registro de las observaciones de los expertos a los instrumentos.

-Analisis y aplicacion de las observaciones dadas por los expertos a los

instrumentos.

El procedimiento sefialado determind la validez del

instrumento que

posteriormente se aplicé a la poblacién de la investigacion, evidencidndose

correspondencia entre los items y los objetivos de la investigacion,

pertinencia y la factibilidad de ser respondidos eficazmente por la poblacion.

coherencia y

Cuadro 2
Correccion de expertos
Experto Items Observacién Resultado
Final
1,2,3,45,6,7,89,10y 11 Agregar la palabra “usted”
al dirigir la pregunta al
encuestado.
2) ¢Organiza los contenidos a presentar a | *Poco espacio para la
través de los momentos de la instruccién? | respuesta del encuestado.
*Agregar los momentos de
la  instruccion: inicio-
desarrollo-cierre.
14) ¢Propicia situaciones entre los | ;De quién?

1 compafieros que favorezcan la integracion | Especificar en la
escolar del educando con discapacidad | interrogante gue se
visual? pregunta por los

comparieros del escolar

con discapacidad visual.

15) ¢Disefia estrategias instruccionales en
el area de matematica atendiendo las
necesidades educativas del estudiante
integrado con discapacidad visual?

16) ¢Disefia las mismas estrategias
instruccionales en el &rea de matematica
tanto para estudiantes videntes como para
los que poseen discapacidad visual?

Ambas preguntas tienen el
mismo propasito.
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Cuadro 2. (Cont.)

10) ¢Posee | Agregar al culminar la
2 | conocimiento sobre | interrogante: “;...en todas
los criterios a | las materias?

considerar al
adaptar  recursos
instruccionales?

2) ¢Organiza los | Aclarar ambas preguntas
contenidos a | porque genera confusion.

presentar a través | -momentos

de los momentos | -eventos

3 | delainstruccion?

3) ¢Organiza los
contenidos a
presentar a través
de los eventos de la
instruccion?

18) ¢La institucion | No le parece pertinente la
cuenta con | pregunta, porque
instalaciones corresponde a otro tema.
adecuadas para el
desplazamiento del
estudiante con
discapacidad
visual?
Identificacion  de
los espacios en
braille 'y alto
relieve, escaleras
con pasamanos,
etc.?

El instrumento definitivo se presenta en el anexo 1.

Confiabilidad

La confiabilidad de un instrumento consiste en determinar la coherencia y
consistencia interna de los resultados del mismo.

Palella y Martins (2010) define la confiabilidad como la ausencia de error
aleatorio en un instrumento de recoleccion de datos. Representa la influencia del azar

en la medida; es decir, el grado en el que las mediciones estan libres de la desviacion
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producida por los errores causales. Existen diferentes maneras para determinar la
confiabilidad de un instrumento, tales como: repeticién de test o prueba test/retest,
formas equivalentes, division por mitades, analisis de homogeneidad de los items
(coeficiente de KRz Y el alfa de Cronbach).

Para determinar la confiabilidad del instrumento, es decir la consistencia interna
referente a la consistencia de los items o a la consistencia de las respuestas del sujeto,
se utilizd el método de Analisis de homogeneidad de los items y la técnica de el
coeficiente de KRz, en el cual, segin Palella y Martins (2010), se divide el
instrumento en tantas partes como items tenga, como lo hicieron Kuder y Richardson,
(este coeficiente se aplica para instrumentos cuyas respuestas son dicotémicas,
ejemplo: si-no), lo que permite examinar cémo ha sido respondido cada items en
relacién con los restantes.

La formula para calcular la confiabilidad de un instrumento para la esta técnica

n

€es:

Lk LStP=>"pg
" k-1 st? st =
K= numero de items del instrumento.

p= personas que responden afirmativamente a cada item.

g= personas que responden negativamente a caca item.

St’= varianza total del instrumento.

xi= Puntaje total de cada encuestado.

En el siguiente cuadro se presentan los criterios de decision para la

confiabilidad de un instrumento, segin Palella y Martins (2010):

Rango Confiabilidad (Dimension)

0,81-1 Muy alta
0,61-0,80 Alta
0,41-0,60 Media
0,21-0,40 Baja

0-0,20 Muy baja
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Para aplicar la confiabilidad del instrumento se seleccioné y se aplico una prueba
piloto a tres (3) docentes una (1) labora en una institucion regular y dos (2) en
distintos CDOFSDF (Centro de Diagndstico, Orientacion, Formacion y Seguimiento
para la Diversidad Funcional), la misma permitié verificar la redaccion y
comprension de los items por parte de los encuestados, asi como la factibilidad del
instrumento.

En tal sentido y para efectos de la presente investigacion se calculo el coeficiente
KR20/21 utilizando el programa de computadora Excel, arrojando como resultado un
total de 0,81; rango que se encuentra reflejado en la tabla propuesta por las autoras
con una dimensién establecida como Muy alta, siendo éste el resultado de
confiabilidad del instrumento, es decir, luego del procedimiento realizado aplicando
el andlisis de homogeneidad de los items, se puede evidenciar que existe una muy alta

confiabilidad del instrumento disefiado.

Procedimiento para la elaboracion del Instrumento de Recoleccion de
Informacion “El Cuestionario”

(13

Para la elaboracion del instrumento de recoleccion de informacidén ‘el
cuestionario”, se llevd a cabo una serie de procedimientos que permitieron la
elaboracion y eficacia del mismo:

- Documentacion de definiciones referentes a lo que significa un cuestionario.

- Revision de tesis vinculadas con el tema del presente trabajo de investigacion.

- Elaboracién del instrumento a partir del cuadro de operacionalizacién de
variables respondiendo al primer objetivo especifico planteado en el mismo.

- Revision del instrumento elaborado en conjunto con la tutora del presente
trabajo de investigacion.

- Correccion del instrumento con base a las orientaciones dadas por la tutora.

- Segunda revision del instrumento con la tutora.
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- Eleccion de los expertos para la validacion del instrumento de recoleccion de
informacion de acuerdo a la experiencia y caracteristicas de cada uno de éstos en
relacion al tema a tratar en el cuestionario.

- Elaboracion y organizacion del material que se presentd al grupo (3
profesores) expertos, contentivo de la informacion necesaria para la comprension del
cuestionario y de la temética general de la tesis desarrollada.

- Entrega del instrumento a los expertos.

- Revision de los 3 expertos al material entregado por la investigadora.

- Luego de la espera de 3 semanas, se recibié el material y feedback
directamente de los expertos a la investigadora en relacion a las observaciones del
instrumento segun el criterio de cada uno de ellos.

- Revision y andlisis con la tutora de las observaciones dadas por los expertos
para hacer las correcciones debidas.

- Correccidn y ajuste de las observaciones dadas al instrumento de recoleccion
de informacion sugeridas por los expertos, elaborando un cuadro con los items a
corregir (anexo 1).

- Modificacién del cuestionario unificando las observaciones dadas por los
expertos.

- Revision final por parte de la tutora del cuestionario unificado.

- Seleccidn de tres docentes para la aplicacion de prueba piloto para determinar
la confiabilidad del instrumento.

- Investigacion referente al procedimiento de validacion y confiabilidad de un
instrumento.

- Revision y andlisis de las respuestas dadas por las docentes encuestadas.

- Aplicacion del modelo de Analisis de homogeneidad de los items y la técnica
de el coeficiente de KR haciendo uso de la herramienta tecnologica Excel
agregando los resultados de cada items del instrumento valorado en 0-1 para aplicar
la férmula de Kuder y Richardson.

- Redaccion de los resultados de validacion y confiabilidad del instrumento.

- Aplicacion del instrumento a las docentes de escuelas regulares.
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- Tabulacion y andlisis de los resultados de los instrumentos.

El andlisis de la informacion obtenida con el cuestionario se llevd a cabo a través
de una lista de cotejo elaborado por la investigadora, para determinar la frecuencia de
cada respuesta dada por los encuestados, seguidamente se realizd la revision
individualizada de las respuestas abiertas y se unificd criterios de acuerdo a la

similitud de las descripciones escritas por los docentes.
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CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

El presente capitulo se refiere al analisis de los resultados obtenidos en la
aplicacion del instrumento disefiado para una muestra de docentes de las escuelas
regulares del Municipio Libertador donde estan integrados estudiantes con
Discapacidad Visual.

En este sentido, los resultados aportan datos de vital importancia en el
diagnostico de la situacion existente y sobre los elementos a tomar en cuenta en la
propuesta de estrategias.

Las respuestas dadas por las encuestadas muestra la necesidad que tienen de
informacion y estrategias dirigidas a integrar educandos con discapacidad visual y el
abordaje de éstos.

Luego de la aplicacion de los instrumentos a la muestra de la investigacion, se
realiz6 el analisis y tabulacion de los datos, a continuacién se presentan los

resultados:

Cuadro 1

¢Disefia usted estrategias instruccionales con el proposito de favorecer la
integracion escolar del estudiante con discapacidad visual?

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Sl 5 42
NO 7 58
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Gréfico 1. ¢ Disefia usted estrategias instruccionales con el propoésito de favorecer la
integracion escolar del estudiante con discapacidad visual?

En las respuestas dadas se observa que de 12 docentes encuestadas, el 42% (5 de
ellas), disefian estrategias instruccionales con el propésito de favorecer la integracion
de los estudiantes con discapacidad visual. Al pedirsele que ejemplifiquen sefialan las
siguientes adaptaciones, texturizar los materiales con el que se va a trabajar (2
docente), sentar el escolar cerca de la pizarra (1 docente), resaltar los bordes de las
ilustraciones con color negro y hacer los dibujos méas grandes (1 docente), copiar los
contenidos de la pizarra en una hoja aparte (1 docente); sin embargo el 58%, (7
docentes) respondieron que no disefian estrategias con el propdsito de favorecer la
integracion escolar.

De las respuestas obtenidas destacan los siguientes hallazgos:

-Un significativo nimero de las docentes encuestadas (58%) sefialan que no
planifican estrategias para la atencion de estudiantes con discapacidad visual.

-Los aspectos sefialados por las docentes como estrategias son solo algunos
elementos que toman en cuenta para la atencién del escolar con discapacidad visual,
pero los mismos no representan las estrategias, pues éstas requieren una serie de
elementos a considerar para su disefio y aplicacion, tal como son los momentos y
eventos de la instruccidn, en correspondencia a lo que establece Gagfié (1985), al
afirmar que las estrategias instruccionales deben estar organizadas en momentos y

eventos que conduzcan al estudiante en la adquisicion del conocimiento, definiendo
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éste primero como preinstruccionales, coinstruccionales y postinstruccionales y los
eventos como aquellos que deben ocurrir durante a instruccion.

-Se evidencia desconocimiento en relacion a estrategias instruccionales.

-Se observan debilidades significativas en la atencion e integracion escolar de los
nifios con discapacidad visual, al carecer de acciones pedagdgicas que favorezcan su
integracion escolar.

En relacion a las respuestas obtenidas (Mayer, 1984; Shuell, 1988; West, Farmer
y Wolff, 1991) citado por Diaz Barriga, afirman que es de gran importancia que los
docentes tomen conciencia de la necesidad de disefiar sus estrategias de ensefianza
con una vision integradora, donde atiendan las necesidades educativas especiales de
toda la poblacion que atiende, haciendo ademas las adaptaciones curriculares
pertinentes y necesarias para su aprendizaje, las cuales marcaran la diferencia entre
un estudiante simplemente presente en el aula o participando activamente e

involucrado en la vida escolar diaria.

Cuadro 2
¢Organiza usted los contenidos a presentar a través de los siguientes momentos
de la instruccion? (Inicio, Desarrollo y Cierre).

Alternativas " Frecuencia : Porcentaje

Sl 12 100
NO 0 0
Esi Eno

0%

Gréfico 2. ¢(Organiza usted los contenidos a presentar a través de los siguientes
momentos de la instruccion? (Inicio, Desarrollo y Cierre).
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La totalidad de las docentes encuestadas aseguran que organizan los contenidos a
presentar a través de los momentos inicio, desarrollo y cierre de la instruccion, tal y
como lo establece Gagfié (1985), representando asi un factor importante en el disefio
de las estrategias instruccionales, pues los expertos establecen los tres momentos
como un patron basico en la organizacion de los contenidos y la adquisicion posterior
del conocimiento por parte del estudiante.

Cuadro 3

¢Organiza usted los contenidos a presentar a través de los siguientes eventos de
la instruccion? (Activar la atencion de los estudiantes. Establecer el proposito
de los contenidos. Incrementar el interés y la motivacion de los educandos.
Recordar lo conocimientos previos. Procesar la nueva informacion y sus
ejemplos. Focalizar la atencién. Utilizar estrategias de aprendizaje. Evidenciar y
resumir la leccién aprendida. Transferir el aprendizaje.)

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Sl ' 12 ~ 100
NO 0 0
msi EnO
0%

Gréfico 3. (Organiza usted los contenidos a presentar a través de los siguientes
eventos de la instruccién? (Activar la atencion de los estudiantes. Establecer el
proposito de los contenidos. Incrementar el interés y la motivacion de los educandos.
Recordar lo conocimientos previos. Procesar la nueva informacion y sus ejemplos.
Focalizar la atencién. Utilizar estrategias de aprendizaje. Evidenciar y resumir la
leccion aprendida. Transferir el aprendizaje.)
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La totalidad de las docentes encuestadas organizan los contenidos a desarrollar
tomando en cuenta los eventos de la instruccion, que sefialan los siguientes
elementos: activar la atencion de los estudiantes, establecer el proposito de los
contenidos, incrementar el interés y la motivacion de los educandos, recordar lo
conocimientos previos, procesar la nueva informacion y sus ejemplos, focalizar la
atencion, utilizar estrategias de aprendizaje, evidenciar y resumir la leccion
aprendida, transferir el aprendizaje. De acuerdo con Gagfié (1985) quien define el
aprendizaje como una secuencia de fases o procesos, los cuales requieren que se
cumplan ciertas condiciones para que el aprendizaje tenga lugar; la instruccién debe
estar organizada en momentos a través de los cuales ocurren eventos durante la
instruccion, éstos representan un factor indispensable en el disefio de estrategias,
puesto que establece una organizacion secuencial por parte del docente con respecto a

los contenidos a presentar.

Cuadro 4.
¢Necesita usted informacion sobre el abordaje del estudiante con discapacidad
visual para favorecer su integracién en el aula?

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Sl 12 100
NO 0 0
msi mno
0%

Gréafico 4. ¢Necesita usted informacion sobre el abordaje del estudiante con
discapacidad visual para favorecer su integracion en el aula?
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De acuerdo a los resultados arrojados en esta pregunta se puede evidenciar que el
100% de las encuestadas, (12 docentes), es decir, la totalidad de la muestra necesita
informacidn sobre el abordaje del estudiante con discapacidad visual integrado en su
aula. Aun cuando los docentes entrevistados organizan los contenidos a administrar
tomado en cuenta los momentos y eventos de la instruccion, todos sefialan la
necesidad de obtener informacion sobre la integracion de estudiantes con
discapacidad visual.

Al indicarsele que expresaran qué tipo de informacién necesitan, respondieron de
la siguiente forma: sobre todo estrategias para su aprendizaje (1 docente); estrategias
sobre cémo trabajar con sus actividades y cdmo adecuarlas para que la nifia o nifio
logre su aprendizaje (1 docente); estrategias y herramientas (1 docente); toda la
informacidn referida a las adaptaciones curriculares para estudiantes con discapacidad
visual (1 docente); todo tipo de informacion sobre discapacidad visual (1docente);
estrategias para su aprendizaje en el &rea cognitiva y escrita (1docente); diagndsticos,
braille y adaptaciones (ldocente); sobre mejores estrategias de aprendizaje
(1docente); como ayudar en el desarrollo de los nifios con discapacidad (1docente);
cémo trabajar con el alumno con discapacidad (1docente); estrategias instruccionales
(1docente); estrategias de ensefianza que aborden el apoyo hacia esta discapacidad (1
docente).

Con respecto a las necesidades expresadas por las encuestadas, Ausubel (1976)
hace énfasis en la significatividad del material de aprendizaje para el educando, el
cual debe ser potencialmente significativo, de igual forma, Ricci (2005) destaca que
la integracion de un nifio serd& mayor cuanto mayor sea su participacién en las
actividades curriculares planificadas por el docente, sin embargo, las docentes
encuestadas refieren carencia de los conocimientos necesarios para que las
estrategias, actividades, y recursos sean apropiados para el aprendizaje de los
estudiantes con discapacidad visual integrados en sus aulas, por lo tanto el deber ser
en torno a la atencion educativa de esa poblacidn escolar esta debilitada.

El resultado de esta interrogante tiene gran repercusion con la justificacion de la

presente investigacion, en ésta se observa la carencia de conocimiento y la falta de
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informacion para el abordaje pedagogico de los estudiantes con discapacidad visual,

lo cual favoreceria su atencion e integracion eficaz.

Cuadro 5.

¢Posee usted conocimiento sobre los aspectos que debe tomar en cuenta para el
abordaje pedagbgico del estudiante con discapacidad visual integrado en su
aula?

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Sl ' 3 25
NO 9 75
Esi Eno

Grafico 5. ¢Posee usted conocimiento sobre los aspectos que debe tomar en cuenta para
el abordaje pedagdgico del estudiante con discapacidad visual integrado en su aula?

De 12 docentes de aulas regulares encuestados, solamente el 25% (3 de ellos),
afirman poseer conocimiento sobre los aspectos que debe tomar en cuenta para el
abordaje pedag6gico del estudiante con discapacidad visual integrado en su aula.

Al pedirsele que describan tales actividades 1 docente sefiala que remarca el
contorno de los dibujos y colocar sus lineas subrayadas ademas de usar del atril, otra
docente indica que grafica los rétulos muy grandes y texturiza. 1 encuestada expresa
que colocar al escolar cerca de la pizarra y usar la lupa son los aspectos que conoce y
aplica; no obstante el 75% restantes (9 docentes), no poseen conocimiento al
respecto.

Es notorio que los pocos aspectos que la minoria manifestd conocer, son
conocimientos limitados respecto a la atencién de los estudiantes con baja vision o
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deficientes visuales, sin embargo aseguraron no poseer informacion para la atencion
del ciego total. Esto refleja una debilidad significativa en el abordaje pedagdgico del
educando ciego, puesto que Ausubel (1976) afirma que el aprendizaje significativo va
de la mano con los materiales potencialmente significativos, por tanto un material
podré tener esta caracteristica si posee la adecuacion necesaria para que el estudiante
ciego pueda tocarla y adquirir el conocimiento del mismo y posteriormente logre
identificarlo en otro momento o en distintos contextos, sin embargo los docentes
desconocen los aspectos a considerar para el abordaje pedagdgico del escolar ciego,

por tanto los materiales para su aprendizaje carecen de significatividad.

Cuadro 6.
¢Se ha documentado usted en relacion al diagnostico visual de su estudiante
integrado?

Alternativas Frecuencia Porcentaje |
SI ' 6 - 50
NO 6 50
Esi Eno

Gréafico 6. ;Se ha documentado usted en relacién al diagnostico visual de su
estudiante integrado?

El 50% de las docentes encuestadas (6 de ellas) se documenta en relacion a la
discapacidad visual que posee el estudiante integrado en su aula, mientras que la otra
mitad de la muestra encuestada no busca informacion referente a la condicion visual
del escolar. Al docente documentarse podra conocer las caracteristicas propias de la

condicién visual del estudiante integrado y cémo abordar su necesidad educativa
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especial, permitiendo colocarse en su lugar para disefiar las actividades y recursos
adecuados y efectivos para el aprendizaje del estudiante, lo que reflejara mejoras en
su atencion integral y por consiguiente la eficacia en integracion escolar de este
educando.

En cuanto a diagndstico visual se refiere y a la atencién educativa
correspondiente en cada caso, la Conceptualizacién y Politica de la Atencion
Educativa de las Personas Ciegas o Deficientes Visuales define las diferentes
categorias tales como: Ciego: es toda persona que requiere de técnicas y
procedimientos especificos para relacionarse con el medio y adquirir conocimientos
debido a que no percibe ni proyecta luz y requiere de los sentidos no visuales.
Deficiente visual: persona que requiere de la adecuacién de caracteres visuales y su
capacidad visual, por lo que necesita estimulacion del potencial visual de manera
constante y progresiva. Ciego y Deficiente Visual con Condiciones Asociadas: son
las personas que presentan, asociado al déficit visual, algin compromiso en sus
funciones intelectuales, sensoriales o motoras, por lo que requiere de técnicas,
procedimientos y adaptaciones especiales que le facilitan su ingreso, prosecucién y
culminacion en el sistema educativo. De alli la importancia de que el docente de aula
regular se documente en relacién al diagnéstico visual de su estudiante integrado en
el aula y las orientaciones sobre cdmo abordarlo pedag6gicamente y los aspectos a
tomar en cuenta en la elaboracion de estrategias instruccionales y adaptaciones
curriculares necesarias para la comprension y aprendizaje del estudiante ciego o

deficiente visual.

Cuadro 7.
¢Ha asistido usted a talleres de capacitacion para el abordaje pedagogico de
estudiantes con discapacidad visual?

Sl 2 17
NO 10 83
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Esi mno

17%

Gréfico 7. ¢Ha asistido usted a talleres de capacitacion para el abordaje pedagogico
de estudiantes con discapacidad visual?

El 17% de las docentes encuestadas (2 de ellas), informan haber asistido a talleres
de capacitacién para el abordaje pedagogico de estudiantes con discapacidad visual, y
el 83% restante expresan no haber asistido a ningun taller. Esto aunado a que los
docentes integrales que se desempefian en aulas regulares no adquieren una
formacion pedagdgica para la atencion a la diversidad en el aula con respecto a la
discapacidad visual, permite concluir que en ellos existe una significativa necesidad
de informacion con respecto a la atencién pedagdgica de los educandos con
discapacidad visual. Este dato identifica un importante elemento a tomar en cuenta al
plantearse propuestas para la atencion de estudiantes con necesidades educativas
especiales.

La desinformacion y desconocimiento en los docentes puede llevar a la ineficaz
atencion del educando con discapacidad visual, limitando su acceso al aprendizaje a
través de material realmente significativo para €l de acuerdo a su necesidad educativa
especial y al desarrollo de sus habilidades, acarrea una significativa desventaja en su
proceso de aprendizaje y desarrollo académico con respecto a sus compafieros sin
discapacidad, y por ende se ve afectado el proceso de integracion escolar.

Por tal razon los docentes deben poseer la capacitacion e informacion necesaria
en relacién a los aspectos fundamentales en los procesos de ensefianza y aprendizaje
de los estudiantes con discapacidad visual para, a través de sus acciones, garantizar su

derecho a la integracion escolar y tener un mejor funcion en el desempefio de sus
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labores, en relacion a esto la Conceptualizacion y Politica de la Atencion Educativa
de las Personas Ciegas y Deficientes Visuales establece la existencia de equipos
interdisciplinarios para la atencion educativa de los educandos con esta condicion, en
donde menciona la necesaria participacion de los docentes regulares en actividades
interdisciplinarias que propician el intercambio y enriquecimiento de conocimientos
varias disciplinas, tales como docentes especialistas, psicélogo, trabajador social,
médico, terapista del lenguaje, terapista ocupacional y fisioterapeuta, definiéndolos
como el ente responsable de la ejecucion de la atencion educativa integral de los

educandos ciegos y deficientes visuales.

Cuadro 8.

¢ Conoce usted los tipos de adaptaciones curriculares?

Si No ¢ Cuales?

Alternativas Frecuencia : Porcentaje
st 1 8 |
NO 11 92
EsSi Eno
8%

Gréfico 8. ;Conoce usted los tipos de adaptaciones curriculares?

De las 12 docentes encuestadas, solamente 1, el 8% asevera conocer los tipos de
adaptaciones curriculares, tales como significativas y no significativas; sin embargo
11 de ellas, el 92% afirman no poseer conocimiento del tema, es decir que la mayoria

de las docentes que atienden nifio con discapacidad visual integrados en sus aulas no
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realizan adaptaciones curriculares para la ensefianza de los contenidos por
desconocimiento de las mismas. Sin duda uno de los aspectos de mayor relevancia en
la atencidn a la discapacidad en la modalidad de educacion especial es el proceso de
adaptacion curricular atendiendo a las necesidades educativas especiales de los
educandos con discapacidad. Siendo estas las adecuaciones o ajustes de los objetivos
educativos, los contenidos, la metodologia que se va a seguir, asi como la
modificacion de los criterios de evaluacion y la aplicacion de las actividades
educativas de determinadas areas curriculares, teniendo como finalidad que los que
los estudiantes alcancen las capacidades generales propias del nivel educativo que
cursan, de acuerdo con sus posibilidades, ademés favorecer la autonomia y permitir la
movilidad de las distintas instancias del curriculum segin (Barreto, 2006); de igual
forma Ricci (2004) considera que el objetivo de las adaptaciones curriculares es
mantener un equilibrio entre la mayor participacion posible en el curriculo comun,
pero atendiendo siempre a la especificidad del alumno.

No obstante, en la respuesta dada a esta interrogante es contradictoria con
respecto a primera pregunta del cuestionario en donde las docentes expresaron
algunos elementos que emplean para el desarrollo de sus estrategias, sin embargo, las
respuestas dadas en ambas interrogantes lleva a la inferencia de que existe
desconocimiento o poca claridad de conceptos y términos en torno al tema por parte

de las docentes encuestadas.

Cuadro 9.
¢Realiza usted adaptaciones curriculares para la atencion educativa del
estudiante con discapacidad visual integrado en su aula?

Si__ No___ Ejemplifique

Sl 1 8
NO 11 92

70



msi mno

8%

Gréfico 9. ¢Realiza usted adaptaciones curriculares para la atencion educativa del
estudiante con discapacidad visual integrado en su aula?

En concordancia con la interrogante anterior, la mayoria de la muestra, el 92% de
las docentes encuestadas expresé que no realizan adaptaciones curriculares para la
atencion educativa del estudiante con discapacidad visual integrado en su aula, siendo
una pequefia minoria, el 8% quienes si la aplican. Este dato es significativo en torno a
la atencion de los educandos con discapacidad visual, ya que las adaptaciones
curriculares surgen de la necesidad de adecuar los contenidos y recursos para el
aprendizaje a las necesidades particulares de los estudiantes con discapacidad. En el
caso de discapacidad visual es de vital importancia adecuar los materiales de
aprendizaje para que el escolar logue adquirir los conocimientos necesarios y que sus
aprendizajes sean significativos, y esto sélo se puede lograr con las respectivas
adaptaciones curriculares en donde surge como aspecto relevante la significatividad
del material de aprendizaje como los establece Ausubel, un recurso no seréa
potencialmente significativo para un estudiante con discapacidad visual si no se
realizan las adaptaciones pertinentes y acordes a su discapacidad.

Ricci (2005) destaca la importancia de que los docentes realicen adaptaciones
curriculares ante la existencia de estudiantes con discapacidad en su aula de clases,
afirmando que éstas permiten que el nifio utilice su actual caudal de capacidades,
mientras se fomenta la adquisicion de nuevas habilidades o aprendizajes generativos.
Las adaptaciones curriculares deben precisar las formas y estrategias que se utilizaran
para proporcionar a los alumnos, en la mayor medida posible, experiencias educativas

significativas.
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Cuadro 10.
¢ Posee usted conocimiento sobre los criterios a considerar al adaptar recursos
instruccionales?

Si No  ¢Cuales?
Alternativas Frecuencia Porcentaje
Sl 1 ' 8
NO 11 92

Hsi mno

8%

Gréfico 10. ¢Posee usted conocimiento sobre los criterios a considerar al adaptar
recursos instruccionales?

De 12 docentes encuestadas sélo 1, el 8% de la muestra afirma que posee
conocimiento sobre los criterios a considerar al adaptar recursos instruccionales, no
obstante, la mayoria de las encuestadas, 11 de ellas, 92% manifiestan no poseer
ningun tipo de conocimiento al respecto.

En correspondencia con la pregunta anterior, las docentes refieren no realizar
adaptaciones curriculares porque no poseen el conocimiento con respecto al tema.
Este dato es relevante para el disefio de la propuesta de estrategias, ya que por
desconocimiento de las docentes en torno a las adaptaciones curriculares, se ve
afectado el aprendizaje significativo e integracion del estudiante con discapacidad
visual en la escuela regular. Al no realizar las adaptaciones correspondientes genera
como consecuencia la inadecuada atencion de la discapacidad visual en el escolar
integrado.
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Cuadro 11.

¢Realiza usted adaptaciones de recursos acordes para apoyar la ensefianza de la
Matematica atendiendo a las necesidades del educando con discapacidad visual?
Si No Describa

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Si ' 3 25
NO 9 75
Hsi mno

Gréfico 11. (Realiza usted adaptaciones de recursos acordes para apoyar la
ensefianza de la Matematica atendiendo a las necesidades del educando con
discapacidad visual?

Ante la pregunta en relacion a la realizacion de adaptaciones a los recursos de
ensefianza de la matematica de acuerdo a las necesidades del educando con discapacidad
visual, se observa que la mayoria de los encuestados 9 de ellos, 75%, aseguran no adaptar
sus recursos atendiendo a las necesidades particulares de su poblacion con discapacidad
visual integrada en su aula regular, mientras que sélo 3 docentes, 25% si la realiza. Se
logra concluir que existe incongruencia entre la interrogante n°10 y la actual, ya que en la
primera la mayoria de las encuestadas aseguran no poseer conocimiento en relacién a los
criterios a considerar al adaptar recursos instruccionales, es decir 1 sola docente sabe
cudles criterios considerar al adaptar los recursos, pero 3 docentes los adaptan, tales
resultados son incoherentes, pues es 16gico que no se pueda hacer lo que se desconoce.

Sin embargo, el desconocimiento de las adaptaciones de recursos instruccionales
lleva a la no realizacion de ellas, siendo éstas una de las acciones de mayor importancia
en el aprendizaje de los escolares con discapacidad visual, pues las adaptaciones de los

recursos generan significatividad en el material de aprendizaje de los mismos. Diaz

73



Barriga (1999) asegura que es necesario que los docentes disefien estrategias
considerando las caracteristicas de los educandos y los recursos utilizados por éste para
promover aprendizajes significativos, asi mismo Ruiz (2004), afirma que el menor con
necesidades educativas especiales (NEE) requiere adecuaciones curriculares y estrategias
pedagdgicas acordes con su dificultad para acceder al curriculum bésico.

Por lo tanto se evidencia la necesidad de orientaciones que tiene las docentes en

relacion a este aspecto.

Cuadro 12.
¢Organiza a los estudiantes en grupo para el momento de la instruccion?
Si No Describa

Alternativas Frecuencia : Porcentaje

Sl 8 67
NO 4 33

Wsi mno

Gréfico 12. ;Organiza a los estudiantes en grupo para el momento de la instruccién?

Ante la presente interrogante el 67% de las encuestadas (8de ellas) agrupa a los
escolares para el momento de la instruccion, al sugerirles que describieran su respuesta
una de ellas respondié que agrupa a los estudiantes para reforzar la integracion grupal,
otra los ubica en pequefios grupos para incluir al estudiante con discapacidad visual, otra
docente explica que siempre coloca al escolar con discapacidad visual con otro
compafiero para que lo apoye; el resto de las docentes afirmaron su respuesta sin
describirla. Por otra parte 33 % de las encuestadas (4 docentes) no agrupan a sus

estudiantes para la instruccion. Es importante este dato ya que el agrupar a los estudiantes
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en el desarrollo de las estrategias es favorable y enriquecedor para ellos al realizar las
diversas actividades propuestas por el docente, propiciando asi el aprendizaje social y la
puesta en practica de los valores, pero también es importante que el estudiante con
discapacidad visual no llegue a la dependencia de sus compafieros para desarrollar sus
actividades, el trabajo grupal favorece el aprendizaje del otro y nutre sus conocimientos,
sin embargo cada uno debe desarrollar y reflejar su autonomia e independencia en su
propio proceso de aprendizaje y desarrollo de actividades.

En relacion a lo descrito el documento de Conceptualizacion y Politica de la
Atencién Educativa de las Personas Ciegas o Deficientes Visuales describe que el
Modelo de Atencién Educativa Integral persigue la formacion de una persona activa,
auténoma, espontanea, capaz de resolver problemas y desenvolverse en su entorno
familiar, escolar, laboral y social de una manera creativa e independiente, de acuerdo a
sus posibilidades, al periodo de vida en que se encuentre y segun el nivel educativo y el
grado de madurez correspondiente.

De igual forma describe que con la aplicacion del mencionado modelo espera la
formacion de personas con las siguientes caracteristicas: participar en actividades
grupales e interactuar con nifios y adultos de su entorno y de fuera del mismo; asi como

dar y recibir ayuda, respetar las normas de funcionamiento social y decisiones.

Cuadro 13.
¢Propicia situaciones entre sus estudiantes que favorezcan la integracién escolar
del educando con discapacidad visual?

Si No Explique
Sl 10 83
NO 2 17
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msi mno

17%

Graéfico 13. ¢ Propicia situaciones entre sus estudiantes que favorezcan la integracion
escolar del educando con discapacidad visual?

De 12 encuestadas 10 afirman propiciar situaciones entre sus estudiantes que
favorezcan la integracion escolar del educando con discapacidad visual, y 2 de ellas
no las propician. Este determina un aspecto importante a considerar en la integracion
eficaz de educandos con condiciones visuales, pues el docente es el agente generador
de situaciones de aprendizajes, y el responsable de fomentar valores dentro de su aula
de clases y que sean transferidos posteriormente en los distintos contextos por parte
de los aprendices. De igual forma el docente puede propiciar situaciones, actividades
o0 trabajo grupales entre sus estudiantes que favorezcan la integraciéon del educando
con discapacidad visual, generando la sensibilizacion de sus estudiantes con respecto
a la integracion de su compafiero y su derecho a la igualdad de condiciones y
oportunidades, y el conocimiento de las potencialidades y habilidades de su
compafiero (a) integrado, sus intereses y motivaciones. En correspondencia con ello
el documento de la Conceptualizacion y Politica de la Atencion de las Personas
Ciegas y Deficientes Visuales afirma que la participacion efectiva de los alumnos
ciegos y deficientes visuales en actividades comunes requieren ademas la de las
adecuaciones del curriculum, una serie de actividades que supongan retos y respondan a

sus intereses y motivaciones, asi como el trabajo cooperativo.
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Cuadro 14.

¢Disefia las mismas estrategias instruccionales en el area de matemaética tanto
para estudiantes videntes como para los que poseen discapacidad visual?

Si No

Alternativas Frecuencia Porcentaje
Si ' 4 33
NO 8 67
Hsi mNO

Gréfico 14. ;Disefia las mismas estrategias instruccionales en el area de matematica
tanto para estudiantes videntes como para los que poseen discapacidad visual?

Sélo una minoria de las docentes encuestadas, 33% (4 de ellas) disefian las
mismas estrategias en el area de matematica para toda su matricula con y sin
discapacidad visual, pero el 67% (8 docentes) disefia estrategias diferentes, es decir
una estrategia para el estudiante con discapacidad visual y otra diferente para los
escolares sin discapacidad visual.

Al llevar a cabo la integracion escolar de un estudiante con discapacidad visual se
parte del derecho a la igualdad de oportunidades y condiciones de aprendizaje, la
docente puede y debe disefiar una misma estrategia para todos sus estudiantes, con la
Unica variante referente a las adaptaciones correspondientes en relacién al material de
aprendizaje, necesarias y adecuadas a la discapacidad visual del nifio integrado. Lo
unico que debe variar en las estrategias desarrolladas por las docentes son las
adaptaciones con respecto al recurso instruccional o material de aprendizaje, no al

contenido ni a la estrategia, de alli una parte importante de la integracion escolar.
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En torno a esto (Mayer, 1984; Shuell, 1988; West, Farmer y Wolff, 1991) citado
por Diaz (1999), sefiala que es de gran importancia que los docentes tomen
conciencia de la necesidad de disefiar sus estrategias de ensefianza con una vision
integradora, donde atiendan las necesidades educativas especiales de toda la
poblacion que atiende, haciendo ademés las adaptaciones curriculares pertinentes y
necesarias para su aprendizaje, las cuales marcaran la diferencia entre un estudiante
simplemente presente en el aula o participando activamente e involucrado en la vida
escolar diaria.

Este resultado es relevante en el disefio de la propuesta de estrategias
instruccionales, pues las mismas seran integradoras y aplicables a toda poblacién
estudiantil, con el proposito de que sean atractivas y de provecho para todos sus

estudiantes, favoreciendo asi la integracion del escolar con discapacidad visual.

Cuadro 15.

¢La institucidén cuenta con instalaciones adecuadas para el desplazamiento del
estudiante con discapacidad visual. (Identificacion de espacios en braille y alto
relieve, escaleras con pasamanos, etc.)?

Si__ No___
Alternativas Frecuencia Porcentaje |
Sl 1 8
NO 11 92
Hsi Eno

8%

Grafico 15. ¢La institucion cuenta con instalaciones adecuadas para el
desplazamiento del estudiante con discapacidad visual. (Identificacion de espacios en
braille y alto relieve, escaleras con pasamanos, etc.)?
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Solamente una docente refiere que la institucion donde esta integrado el escolar
con discapacidad visual si cuenta con instalaciones adecuadas para su
desplazamiento, mientras que 11 de las encuestadas niegan que existan las
condiciones descritas. Es importante considerar que al integrar un estudiante con
discapacidad visual en una escuela regular se debe tomar en cuenta ciertas
caracteristicas, entre ellas la ambiental, en relacion a iluminacion, espacio, orden,
sefiales, entre otras, la integracion implica propiciar todas las condiciones necesarias
para el libre, eficaz e independiente desenvolvimiento del estudiante con discapacidad

visual, en donde se pueda garantizar su bienestar y autonomia.

Cuadro 16.
¢Todo el personal de la institucion posee conocimiento sobre la atencion
pedagdgica del estudiante con discapacidad visual?

Si No
Alternativas Frecuencia Porcentaje
Sl ' 0 ' 0
NO 12 100
Hsi mno

0%

Gréfico 16. ¢ Todo el personal de la institucion posee conocimiento sobre la atencién
pedagdgica del estudiante con discapacidad visual?

La totalidad de las encuestadas aseguran que no todo el personal que labora en la
institucion regular posee conocimiento sobre la atencion del estudiante con
discapacidad visual. En este aspecto es importante destacar que el escolar con
discapacidad visual al igual que el resto de los educandos que hacen vida en una
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institucion educativa no sélo esta a cargo de un docente, sino que estan en contacto
con todo el personal de la institucion y deben tener conocimiento sobre el abordaje de
sus necesidades educativas especiales, estos profesionales son los docentes de las
distintas especialidades, psicologo, trabajador social, entre otros.

La atencion y bienestar de los estudiantes es responsabilidad de todos los adultos
que forman parte de la institucion educativa y deben unir sus conocimientos y
acciones en aras de abocarse a la atencion educativa integral del estudiante ciego o
deficiente visual que se encuentra integrado en la escuela donde laboran, es asi como
se encuentra reflejado en el documento de Conceptualizacion y Politica de la
Atencién Educativa de las Personas Ciegas y Deficientes Visuales en relacion a las
acciones que deben llevar a cabo el equipo interdisciplinario de la institucién
educativa, en beneficio del estudiante con discapacidad visual integrado.

El mismo establece que el equipo interdisciplinario es el ente responsable de la
ejecucion de la atencidn educativa integral de los educandos ciegos y deficientes
visuales, accidén que debe realizarse con la participacion de docentes regulares y
especialistas, psicologo, trabajador social, médico, terapista de lenguaje, terapista
ocupacional y fisioterapista, lo cual plantea entender la interdisciplinariedad como la
integracién de los conocimientos provenientes de distintas disciplinas que conlleva a
una vision global de la situacion, lo cual permitird una mejor comprension del
proceso de aprendizaje, a los fines de la planificacion, seleccidén de estrategias y
evaluacion de los aprendizajes.

Por otra parte todo el personal debe tener conocimiento de la discapacidad visual
que posee el estudiante integrado y tener conciencia de sus derechos y los aspectos a
considerar para su atencién y aprendizaje en igualdad de condiciones y oportunidades

tal y como lo establece la Ley para las personas con discapacidad (2007).
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Cuadro 17.

¢La institucion cuenta con los recursos materiales requeridos en la ensefianza del
estudiante con discapacidad visual integrado en la escuela, (equipo braille, maquina
perkins, caja aritmética, juegos de escuadra, compas, etc.)?

Si No
Alternativas Frecuencia Porcentaje
Sl 0 ' 0
NO 12 100
Esi Emno
0%

Grafico 17. ¢La institucion cuenta con los recursos materiales requeridos en la
ensefianza del estudiante con discapacidad visual integrado en la escuela, (equipo braille,
maquina perkins, caja aritmética, juegos de escuadra, compas, etc.)?

Todas las docentes manifestaron que la institucion donde laboran no cuenta
con los recursos materiales requeridos en para la ensefianza de estudiantes con
discapacidad visual. Esta informacion es relevante y notable, pues se intenta integrar
a personas con discapacidad, pero no se le suministra a las escuelas los materiales

correspondientes para tal fin.
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Cuadro 18.

¢Considera necesario el disefio de una propuesta instruccional en el &rea de
matematica para favorecer la integracion de estudiantes con discapacidad
visual?

Si__ No___ ¢Porqué?
Alternativas Frecuencia Porcentaje
Sl 12 100 |
NO 0 0

Es EnNo

0%

Gréfico 18. ;Considera necesario el disefio de una propuesta instruccional en el area
de matematica para favorecer la integracion de estudiantes con discapacidad visual?

La totalidad de la muestra encuestada considera necesario el disefio de una
propuesta instruccional en el area de matematica para favorecer la integracion de
estudiantes con discapacidad visual, ya que aunque programen sus estrategias con los
momentos y eventos de la instruccién y poseen disposicion para la integracion de
estos educandos, carecen de la formacion pedagogica para la atencién de la
discapacidad, ademas de que las escuelas donde se encuentran integrados no cuentan
con las herramientas necesarias para brindar el apoyo a estos estudiantes, asi como
también consideran que la propuesta es necesaria para mejorar sus procesos de
ensefianza y de aprendizaje, lo cual permitiria aprendizajes significativos para el
escolar y estrategias mas factibles y creativas, de igual forma expresaron que con las

estrategias propuestas el alumno estaria mejor integrado.
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Las respuestas dadas por la totalidad de la muestra encuestada favorecen la
propuesta a disefiar, ya que es evidente la necesidad que poseen las docentes, de
informacidn, orientacion y estrategias para la atencion del escolar con discapacidad

visual atendiendo a sus necesidades y favoreciendo asi su integracion escolar.

Cuadro 19.

¢Considera factible la elaboracion de la propuesta instruccional en el area de
matematica para favorecer la integracion de estudiantes con discapacidad
visual?

Si No ¢Por qué?
Alternativas Frecuencia Porcentaje
Sl 12 100 |
NO 0 0

ms Emno

0%

Gréfico 19. ;Considera factible la elaboracion de la propuesta instruccional en el area
de matematica para favorecer la integracion de estudiantes con discapacidad visual?

El 100% de las docentes encuestadas, es decir la totalidad de la muestra, asegurd
que es factible la elaboracion de la propuesta instruccional en el area de matematica
para favorecer la integracion de estudiantes con discapacidad visual, pues las
respuestas dadas son muestra de que la propuesta de estrategias generaria
aprendizajes para el docente que tiene en su aula estudiantes con discapacidad visual,
asi éstos tienen la facilidad de brindarle una mejor atencion al escolar, ademas

favoreceria el desarrollo de aprendizajes en el estudiante y mejores resultados en la
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integracion de éste, las estrategias permitirian que el educando pueda realizar sus
ejercicios y actividades como los demas compafieros.

Los resultados destacan la importancia de generar una propuesta que tome en
cuenta tanto los elementos sefialados por los docentes como debilidades del actual
proceso de integracion a saber: falta de informacién, desconocimiento sobre
adaptaciones curriculares, desconocimiento sobre el diagnéstico visual de los
educandos integrados, carencia de recursos para la ensefianza en el area de
matematica, desconocimiento de estrategias para la atencion del escolar con
discapacidad visual y su integracion.

A partir de la revision y analisis de las respuestas dadas por las docentes
encuestadas luego de la aplicacion del instrumento de recoleccién de informacién, se
concluye que efectivamente la integracion de estudiantes con discapacidad visual es
una realidad en escuelas regulares y que son atendidos por docentes integrales que
poseen conocimiento en la planificacion y disefio de estrategias tomando en cuenta
los momentos y eventos de la instruccion, sin embargo una minoria de ellas poseen
debilidades en cuanto a las herramientas necesarias para la atencién pedagdgica de
educandos con discapacidad visual, y la mayoria no tiene conocimiento alguno sobre
el abordaje de éstos.

De igual forma desconocen la existencia de las adaptaciones curriculares y sus
tipos, tal y como las define Ricci (2005) en significativas y poco significativas o no
significativas, lo cual impide la aplicacién de las mismas en el proceso de aprendizaje
del escolar integrado, siendo éste un aspecto relevante en la atencion educativa de la
discapacidad, pues sin adaptaciones curriculares el aprendiz tendra limitaciones en la
comprension de los materiales de aprendizaje.

Se observé que la mayoria de las encuestadas no desarrollan estrategias en el area
de matematica que sean provechosas para todos los estudiantes de su aula de clases y
que ademas favorezcan la integracion del escolar con discapacidad visual, programan
estrategias dirigidas a educandos con sin discapacidad visual y otras diferentes para el
escolar integrado, éste es un aspecto que incide directamente en la accion pedagogica

sobre la base de la integracion, ya que el principio fundamental de la integracion es la
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igualdad, por lo tanto las estrategias disefiadas deben ser las mismas para todos los
estudiantes con la Unica diferencia de adaptaciones especificas en el material de
aprendizaje, ya que los aprendices con discapacidad visual requieren recursos en alto
relieve y sin embargo el mismo puede ser atractivo y de interés para el resto del
estudiantado.

Las docentes de aulas regulares carecen de estrategias que favorezcan la
integracion de los estudiantes con discapacidad visual, por tal motivo manifiestan la
necesidad de informacién y estrategias instruccionales dirigidas a la atencién
adecuada de éstos educandos, tal desinformacion genera como consecuencia
debilidades en la integracion del escolar, ya que la docente no aplica las herramientas
necesarias para su atencién, por ende el escolar presenta interferencias en su proceso
de aprendizaje y se encuentra en una desventaja adicional a la condicion visual con
respecto a sus compafieros de aula. El reto de la integracion escolar es ir mas alla de
mantener la asistencia del estudiante con discapacidad visual en el aula regular, es
que aprenda en igualdad de condiciones y oportunidades que el resto de los
estudiantes y para ellos es indispensable un abordaje eficaz y de calidad basado en las
herramientas fundamentales para el desarrollo de estrategias instruccionales
favorables para los estudiantes integrados con discapacidad visual y de igual forma
para los aprendices regulares.

Las docentes estan conscientes de la debilidad que poseen en cuanto a la
desinformacién y desconocimiento para la atencion pedagdgica de los estudiantes con
discapacidad visual y los aspectos a considerar indispensables en el bordaje de las
necesidades educativas especiales en el area de deficiencias visuales, tales como
adaptaciones curriculares de la surgen las adaptaciones de recursos.

En base a los aspectos mencionados anteriormente, la poblacién encuestada
asegura que es factible la propuesta de estrategias instruccionales en el area de
matematica para favorecer la integracion de educandos con discapacidad visual en
escuelas regulares, ya que propiciard mejoras en la atencién de los estudiantes

integrados.
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En funcion de los resultados arrojados en los instrumentos de recoleccion de
informacion aplicados con la finalidad de recoger datos importantes propias de la
realidad aulica de las escuela regulares entorno a la integracion de estudiantes con
discapacidad visual, se considera pertinente sefialar algunas recomendaciones para
mejorar el problema que aqueja a las instituciones educativas regulares de educacion
primaria en relacion a la atencion a la diversidad, a el abordaje pedagdgico de los
educandos con discapacidad visual y al desconocimiento que los docentes tienen
sobre este tema.

1. Capacitar a los docentes en relacion a la atencion de estudiantes con
discapacidad visual, tanto deficientes visuales como ciegos totales.

2. Establecer talleres para los docentes de la institucion orientados a las
caracteristicas de los educandos con discapacidad visual, sus necesidades, el
abordaje pedag6gico basado en los tipos de adaptaciones curriculares, los
instrumentos necesarios para el desenvolvimiento del escolar en el aula en
relacion al sistema braille para la lectura, la escritura y el calculo matematico,
tales como regleta, punzon, caja aritmética, lupa, atril, entre otros.

3. Establecer orientaciones por parte de docentes especializados en el éarea
de discapacidad visual hacia docentes integrales en aulas regulares para la
adaptacion de los recursos instruccionales y materiales de aprendizajes, con el fin
de generar significatividad de éstos en los educandos.

4. Disefar recursos instruccionales atractivos para todos los estudiantes con
y sin condicion visual, de manera que sean aprovechables para toda la poblacion
y recursos didacticos econémicos en cuanto a tiempo de elaboracion, al hacerlos
que favorezcan a todos a la vez y no recursos para cada grupo.

5. Dotar a las escuelas de recursos y materiales que les permitan adaptar

material didactico.
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CAPITULO V

PROPUESTA

De acuerdo con los cambios a nivel educativo que conllevan procesos de
adaptacion y actualizacién constante por parte de los docentes indistintamente de su
area de desempefio, la carencia de formacion académica para la atenciéon de
estudiantes con discapacidad visual y conjuntamente con sus necesidades en relacion
al abordaje pedagdgico de la poblacion integrada en sus aulas regulares, es necesario
que los docentes adquieran la preparacion indispensable para la puesta en practica de
su ensefianza, generando asi una integracion eficaz y permanencia de los estudiantes
con discapacidad visual en estas instituciones educativas.

El conocimiento de las herramientas necesarias para la atencién de los estudiantes
con discapacidad visual aportara al docente un abanico de posibilidades para el
desarrollo de su accién docente, propiciando aprendizajes significativos y
experiencias de calidad al escolar integrado en igualdad de oportunidades y
condiciones que los demas aprendices del grado.

La presente propuesta de estrategias instruccionales esta estructurada de acuerdo
al modelo instruccional Necesidad-Proceso-Instruccion (N.P.1.) de los autores Feo y
Maiz (2012), el cual consiste en proponer de forma organizada y detallada los
elementos relevantes que se deben tomar en cuenta en la elaboracion de estrategias
instruccionales, ofreciendo una vision holistica e integradora de estrategias y medios
como via para el desarrollo de los elementos, el mismo contempla seis elementos,
cuya caracteristica fundamental es la interrelacion posible entre éstos:

a) La necesidad instruccional, que constituye la argumentacion que soporta la
existencia de un problema que puede ser resuelto a través de un disefio instruccional,

es decir, contempla los problemas a los que se afronta el estudiante en el aprendizaje.
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b) La audiencia, es importante definir a quién va dirigida las estrategias y
medios instruccionales segln sus caracteristicas tales como edad, nivel educativo y
socioeconomico, necesidades educativas, actitudes, intereses, expectativas, aspectos
cognitivos, afectivos y motrices, disposicion y acceso a las tecnologias, entre otros.
los contenidos y conocimientos a adquirir (conceptuales, procedimentales y
actitudinales), el contenido refleja sobre qué se va a tratar el disefio, éste debe tener
un caracter formativo y motivador. Este es uno de los aspectos algidos en la presente
investigacion, pues la audiencia que se va atender es de educandos con discapacidad
visual y por ende necesidades educativas especiales.

c) Los objetivos, son los que determinan todo el proceso y permiten caracterizar
las estrategias y los medios instruccionales como didacticos. Existen varias
finalidades como: promover la investigacién del grupo, atender caracteristicas o
necesidades particulares de un grupo, ampliar la informacion sobre el tema, potenciar
las habilidades individuales y grupales y promover la transferencia del aprendizaje
construido.

d) Las estrategias instruccionales y aprendizaje (actividades del docente y
actividades del estudiante), son actividades instructivas que se proponen a los
estudiantes para que construyan sus aprendizajes, promocionan habilidades
transferibles a contextos reales.

e) Los conocimientos previos, son los conocimientos que poseen los aprendices
en su estructura cognitiva antes de ser sometidos a un proceso de instruccion. Los
medios instruccionales, representan el soporte y los canales que permiten abordar o
transmitir el contenido del material instruccional.

f) La evaluacion de los aprendizajes (formativa y sumativa), es un elemento
que esta presente en todo momento, no obstante en el modelo PNI se enfoca en la
valoracion de los aprendizajes adquiridos.

A continuacion se presentan los elementos establecidos por Feo y Maiz (2012)

para efectos de la presente propuesta:
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Necesidad instruccional:

Al surgir la integracién escolar como un derecho de las personas con
discapacidad visual en instituciones educativas regulares, ha surgido la necesidad de
informacidn, por parte de los docentes a cargo de la ensefianza de éstos, ya que
manifiestan desconocimiento en torno a la atencion educativa de los educandos con
discapacidad visual, por lo cual requieren estrategias que favorezcan su atencion y
con ella la integracion eficaz de los estudiantes integrados.

En base a la mencionada realidad institucional puesta de manifiesto por las
docentes de aulas regulares, se lleva a cabo el disefio de una propuesta de estrategias
instruccionales en el area de Matematica para favorecer la integracion de los
educandos con discapacidad visual, a fin de brindar a los docentes la posibilidad de
desarrollar un abanico de estrategias integradoras y aprovechables para todos los
educandos, permitiendo igualmente que el escolar con discapacidad visual logre
adquirir aprendizajes significativos en igualdad de condiciones con respecto a sus
comparieros de clase.

La presente propuesta de estrategias instruccionales se lleva a cabo en base a los
contenidos académicos establecidos en el Curriculo del Subsistema de Educacion
Primaria para 3er grado en el area Matematica, debido a que a éste nivel el educando
posee conocimientos previos sobre el &rea al momento de ser integrado y el
estudiante debe adquirir conocimientos nuevos que, por sus caracteristicas abstractas,
requieren indispensablemente adaptaciones curriculares por parte del docente para
generar aprendizajes significativos en el escolar integrado con discapacidad visual.

Es importante que el docente tenga presente que las estrategias que lleve a cabo
deben ser las mismas para todos los estudiantes del grado, propiciando que los
educandos adquieran los aprendizajes esperados, pero con la Unica diferencia de que
debe desarrollar adecuaciones en los recursos instruccionales necesarias para la
atencion del aprendiz integrado, lo cual ademas puede resultar atractivo e igualmente

provechoso para el resto del estudiantado.
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Audiencia:

La audiencia a la cual va dirigida las estrategias instruccionales est4 conformada
por educandos con necesidades educativas especiales que poseen integridad cognitiva
y discapacidad visual (ciegos o deficientes visuales), cursantes de 3er grado que se
encuentran integrados en escuelas regulares, y estudiantes de aula regular sin
discapacidad visual.

Es relevante que el docente tenga conocimiento del diagnostico visual del
estudiante que presente discapacidad visual. Si el aprendiz es ciego debera usar el
sistema braille para los procesos de escritura y lectura en las distintas actividades, y
hacer uso de su herramienta escolar para el area matematica que es la caja aritmética.
En el caso de que el estudiante sea deficiente visual, igualmente debe conocer el
diagnostico emitido por su médico oftalmoélogo tratante y conocer las caracteristicas
particulares de su condicion, esto le permitira adecuar las actividades de acuerdo a
colores, figura-fondo, formas y tamafios especificos para el escolar de baja vision.
Estas consideraciones permitirdn atender a las necesidades educativas especiales
particular de éstos estudiantes con discapacidad visual al mismo tiempo que usted
propicia aprendizajes significativos en éste.

Las estrategias instruccionales se sustentan en los contenidos académicos
establecidos en el Curriculo del Subsistema de Educacion Primaria Bolivariana para
el 3er grado de Educacidn Basica, los mismos se desarrollan a través de componentes

gue se presentan a continuacion:

COMPONENTE:

Desarrollo del pensamiento matematico a través de los niameros, formas y medidas.

CONTENIDOS:

e El sistema de numeracion: identificacion, interpretacion y graficacion de numeros
hasta de seis digitos, nimeros ordinales hasta la unidad de milldn, interpretacion y
formulacidon de sucesiones con nimeros naturales menores que un millén utilizando
el mismo criterio.

e Lectura y escritura de nimeros: identificacion de cifras y cantidades menores que
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1.000.000, lectura y escritura de nimeros naturales: enteros y decimales.

Fracciones: significado de partir y repartir. Inferencia de la division de nimeros
naturales. Interpretacion y representacion grafica de fracciones usuales vy
equivalentes. Ordenacién de fracciones homogéneas. Resolucién de problemas de

adicion con fracciones homogéneas.

COMPONENTE:

Exploracion y aplicacion de procesos matematicos y de las ciencias naturales; valorando su

importancia para la vida en la sociedad.

CONTENIDOS:

Numeros y operaciones: Agregar-sumar-adicionar: ejecucion y proposicién de
operaciones de adicion hasta la unidad de mil, aplicacion de las propiedades de la
suma: propiedad conmutativa, propiedad asociativa, elemento neutro, identificacion
e interpretacion de los elementos de un problema para buscar la solucion,
proposicion y resolucién de problemas de la vida cotidiana donde se aplica la suma.
Quitar-restar-sustraer: aplicacion de diferentes procesos para realizar operaciones de
sustraccion hasta la unidad de millén, aplicacion de las propiedades de la resta,
resolucion de problemas de adicidn y sustraccion de nimeros naturales menores que
10.000. Identificacion y relacion de operaciones de adicion y sustraccion en
diferentes situaciones de la vida cotidiana. Resolucién de problemas que incluyen la
estimacion y el célculo de operaciones combinadas de suma y resta de nimeros
naturales menores que un millén. Agrupar-adicionar-multiplicar: determinacion de
las propiedades de la multiplicacion, aplicacion de las propiedades de la
multiplicacidn en el calculo de multiplicaciones de nimeros naturales de dos digitos.
Resolucién de problemas de multiplicacion de un nimero natural de dos digitos por
otro de un digito. Resolucion de problemas de multiplicacion de un nimero natural

de dos digitos por la unidad seguida de cero hasta el 1.000.
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-Objetivos:

Los objetivos que se pretenden alcanzar con el presente disefio de estrategias
instruccionales en el &rea de Matematica dirigida a estudiantes con discapacidad
visual integrados en escuelas regulares son:

-Los estudiantes adquiriran conocimientos en el area de Matematica de acuerdo
con lo estipulado en el Curriculo de Educacion Primaria con materiales significativos
adecuados a sus caracteristicas visuales, a partir de las adaptaciones curriculares que
desarrolle el docente.

- Los estudiantes comprenderan el significado de partir y repartir.

-Los estudiantes interpretaran y representaran de forma gréafica fracciones usuales
y equivalentes.

- Los educandos ejecutaran operaciones de adicion hasta la unidad de mil.

-Los estudiantes conoceran y aplicaran las propiedades de la suma: propiedad
conmutativa, propiedad asociativa, elemento neutro.

-ldentificardn e interpretaran los elementos de un problema para buscar la
solucion, proposicion y resolucion de problemas de la vida cotidiana donde se aplica
la suma a través de actividades vivenciales dentro del aula de clases.

-Los escolares aplicardn diferentes procesos para realizar operaciones de
sustraccion hasta la unidad de millon.

-Conoceran y aplicaran las propiedades de la resta, resolucion de problemas de
adicion y sustraccion de numeros naturales menores que 10.000.

-ldentificaran y relacionaran operaciones de adicién y sustraccion en diferentes
situaciones de la vida cotidiana.

-Comprenderan y resolveran problemas que incluyan la estimacion y el célculo
de operaciones combinadas de suma y resta de nimeros naturales menores que un
millon.

-Los estudiantes conoceran la similitud entre agrupar-adicionar-multiplicar.

-Los educandos conoceran las propiedades de la multiplicacion.

-Determinaran las propiedades de la multiplicacion.
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-Conocimientos previos:

Cada una de las estrategias que se disefian a continuacion parten de los
conocimientos previos de la poblacion a la que va dirigida, ya que la presente
propuesta estd fundamentada en la teoria del aprendizaje significativo creada por
Ausubel, y la evocacion o activacion de los conocimientos previos es un aspectos
relevante de esta teoria, los mismos serdn el punto de partida de los nuevos
aprendizajes propuestos en cada estrategia.

Estos se basaran en el diagnostico realizado al grupo en relacion con los
conocimientos adquiridos en el grado anterior, y a los conocimientos en relacion a las
experiencias previas de los educandos en torno a cada contenido a desarrollar en

particular.

Medios instruccionales:

Considerando las condiciones visuales del educando que se encuentra integrado
en el aula regular, se empelaran materiales en tinta (vidente) adaptado en alto relieve
con distintos materiales que aporten texturas, escritura en codigo braille y en el
sistema convencional (vidente) en gran tamafio y con colores oscuros sobre bases
claras, materiales concretos, escuadras adaptadas en alto relieve, calculadora parlante
(es una calculadora que verbaliza los resultados de las operaciones que se realizan a
través de un sistema de voz), punzones, regletas, cuadernos, lapices, marcadores,
lupa, caja aritmética (es un instrumento para facilitar el aprendizaje del célculo y las
operaciones matematicas de los alumnos con discapacidad visual en los primeros
cursos, ya que permite componer las operaciones de la misma forma que lo realizan
sus comparieros videntes. Consiste en una caja de madera con dos zonas de trabajo.
En una hay una rejilla con mucha cuadriculas iguales, a modo de cuaderno, en el que
se efectlan las operaciones. En la otra se almacenan de forma organizada los nimeros

en braille y los signos matematicos.
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Evaluacion de los aprendizajes:

La evaluacién de los aprendizajes sera de tipo formativa y estara presente en
todos los momentos de la instruccién, aplicando los diferentes instrumentos de
evaluacion tales como escala de estimacion, lista de cotejo, registro descriptivo, y
haciendo uso de la técnica de la observacion por parte del docente del grado.

Es importante sefialar que a los educandos con discapacidad visual también deben
realizérseles las mismas evaluaciones de sus aprendizajes como el resto de los
estudiantes, pero de ser de forma escrita, deben desarrollarse en una hoja escrita en
braille, el estudiante desarrollara primero la evaluacion en caja aritmética y luego la
escribira en la hoja con regleta y punzén (lo cual requiere de tiempo), y en caso de
haber graficos o preguntas con imégenes en la evaluacion, deben presentérselas en
alto relieve o con objetos en concreto para que pueda tocarlos acompafados de la
explicacion detallada del mismo.

En caso de que el escolar evaluado posea baja vision, no requerira de alto relieve
sino de una hoja blanca con el texto en letras grandes acorde a su condicion visual y
en color negro y con gréficos o iméagenes en mayor tamafio, también requerira de mas

tiempo para llevar a cabo la lectura y desarrollo de sus evaluaciones.

Disefio de estrategias segun el Modelo Instruccional N.P.I.

Las estrategias instruccionales propuestas, estan disefiadas en el area Matematica,
fundamentadas tedricamente por el Curriculum Bolivariano de la Republica
Bolivariana de Venezuela, con los contenidos de 3er grado de Educacién Basica. Las
mismas estan estructuradas de acuerdo a los momentos y eventos instruccionales de

acuerdo al modelo instruccional N.P.I. de los autores Feo y Maiz (2012):
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MOMENTOS DE LA INSTRUCCION EVENTOS DE LA INSTRUCCION

*Activar la atencion de los estudiantes.
*Establecer el propdsito de los contenidos.
Inicio *Incrementar el interés y la motivacion de
los educandos.

*Recordar lo conocimientos previos.

*Procesar la nueva informacion y sus
Desarrollo ejemplos.

*Focalizar la atencion.

*Utilizar estrategias de aprendizaje.

*Practicar.

*Evidenciar y resumir la leccion aprendida.

Cierre *Transferir el aprendizaje.

Propuesta de Estrategias Instruccionales en el Area de Matematica

Lo que se presenta a continuacion es una propuesta de estrategias instruccionales,
pensando en sus necesidades e inquietudes con respecto al abordaje pedagdgico de las
personas con discapacidad visual y de esta manera aportarle orientaciones y diversas
herramientas para apoyar el proceso de ensefianza de las matematicas a su poblacion
escolar heterogénea, donde se encuentran integrados los estudiantes ciegos o
deficientes visuales.

Una de las intensiones de presentar esta propuesta es lograr que el docente
desarrolle y logre aplicar estrategias de contenidos que sean favorables y productivas
para todos sus educandos, la finalidad es ensefiar como una estrategia puede ser
aplicada y aprovechada para los estudiantes que poseen vision y los que tienen baja o
ninguna vision, lo que variara en la estrategia sera las adaptaciones que debera
realizar a los recursos instruccionales, a los cuales les correspondera tener diversas
modificaciones en cuanto a tamafio, color, figura-fondo, alto relieve y textura, segun

sea el caso y la condicion visual de cada escolar.
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El proposito fundamental de esta propuesta instruccional es favorecer la
integracion del o los estudiantes integrados en su aula que tengan discapacidad visual,
y de esta manera generar aprendizajes significativos en ellos, logrando garantizar su
atencion en igualdad de condiciones y oportunidades que sus demas comparieros.

Caracteristicas de la propuesta:

Es un material sencillo de comprender, esté disefiado para aportar orientaciones
en estrategias instruccionales atendiendo las necesidades educativas de las personas
con discapacidad visual, es un material de apoyo para las docentes de aula regular, es
flexible a modificaciones de la docente.

A continuacion se presentan las estrategias instruccionales propuestas en el area de
Matematica, las mismas estaran enmarcadas en los momentos y eventos de las
instruccion, tales como inicio, desarrollo y cierre (Momentos), activar la atencién de los
estudiantes. Establecer el proposito de los contenidos. Incrementar el interés y la
motivacion de los educandos. Recordar lo conocimientos previos. Procesar la nueva
informacion y sus ejemplos. Focalizar la atencion. Utilizar estrategias de aprendizaje.

Evidenciar y resumir la leccién aprendida. Transferir el aprendizaje. (Eventos).

Contenido: Fracciones: significado de partir y repartir.

Momentos Eventos Actividades
*Activar la | Muestre a sus estudiantes que les presentara una bolsa de
atencion de | caramelos y describala, (describir el recurso
los detalladamente es importante para la comprensiéon del
estudiantes. | estudiante con discapacidad visual), cuente en voz alta
cada uno de éstos y pregunte cuantas unidades tiene la
bolsa. Después seleccione a un estudiante para que los
reparta en cantidades iguales entre sus compafieros del
INICIO aula.

*Establecer
el propésito
de los

contenidos.

Indiqueles el tema a trabajar en el dia y que para ello
haran uso de los caramelos repartidos.

*Incrementa
relinterésy
la
motivacion

Seguidamente haga preguntas como: ¢Cuantos caramelos
habia en total en la bolsa?, ¢(Cuéntos tiene cada uno
ahora?, ¢(Como lograron tener cada uno caramelos?,
¢Qué hizo el compafiero que tenia la bolsa de caramelos
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de los

completa inicialmente?

educandos.

*Recordar lo | ¢Esta actividad la han hecho en otras oportunidades,
conocimient | igual o similar? ;Saben de qué se trata?, de ésta manera
0S previos. se pretende llegar a la idea de repartir, de no lograr

directamente la respuesta, puede inducirla usted.

DESARROLLO

*Procesar la
nueva
informacion
Yy sus
ejemplos.

A partir de la dinamica de preguntas-respuestas, usted
media el nuevo aprendizaje explicandoles que al repartir
elementos en partes iguales se lleva a cabo una division,
en eso consiste la accion de dividir.

*Focalizar la
atencion.

Haga de nuevo el ejercicio ahora con otro objeto,
recuerde que al escolar con discapacidad visual debe
mantenerlo en constante contacto con el objeto a trabajar
para que puede conocerlo a través del tacto y comprende
mas facilmente lo que se le esta ensefiando; reparta ahora
colores, paletas, borradores, cuadernos, etc., y vuelva a
realizar el ejemplo una vez mas, para que los estudiantes
vayan comprendiendo la informacion y entendiendo la
accion de la division.

*Utilizar
estrategias
de
aprendizaje.

*Practicar

Luego puede proporcionarles una hoja con espacios
divididos, ejemplo:

Para la hoja del estudiante con discapacidad visual, si es
ciego, debes hacerle adaptacion con texturas y alto
relieve, para lo que puedes hacer uso de bordados
liquidos, silicén en barra, estambre con pega, etc., de esta
manera podra tener una representacién grafica de lo que
se le estd presentando y ubicar los cuadros al momento
de desarrollar su actividad. Si tiene baja vision, la hoja
debe ser blanca o de color claro y remarca los cuadrados
dibujados en marcador con color oscuro, ejemplo, negro,
azul oscuro, marrén, rojo, entre otros.

Facilitales una barra de plastilina e indicales que hagan
20 peloticas y las repartan en cantidades iguales en cada
cuadro de su hoja entregada anteriormente. Con el
escolar ciego debes apoyarlo rastreando (tocando)
cuidadosamente la hoja con los cuadrados de manera que
pueda ubicarlos rdpidamente al pegar las peloticas de
plastilina.

Al terminar la actividad solicite a los estudiantes que
expliqguen cémo desarrollaron su actividad, cuantas
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peloticas de plastilina colocaron en cada cuadro apara
que diera la misma cantidad de cada uno, etc.

*Evidenciar
CIERRE y resumir la
leccion
aprendida.

Seguidamente haga un recuento con ellos de todo lo
realizado y enfatice la accion de la division que consiste
en repartir elementos en partes iguales.

Realice un feedback de lo realizado y que los aprendices
expresen qué aprendieron de todo lo desarrollado y qué
importancia tiene la accion de la division en la vida
diaria.

*Transferir
el
aprendizaje.

Propicie la transferencia de lo aprendido en cualquier
momento de las diferentes actividades que lleve a cabo
con los estudiantes, por ejemplo: al comer que repartan
las servilletas o utensilios de comida en partes iguales, o
los implementos para las actividades de educacion fisica
(pelotas, aros, etc.) entre otros.

EVALUACION

Tipo de evaluacion: formativa
Instrumento: lista de cotejo

Técnica: la observacion

Contenido: Interpretacion y

equivalentes.

representacion grafica de fracciones usuales vy

Momentos Eventos Actividades
*Activar la Coloque en la pizarra tres pizzas adaptadas en alto
atencion de relieve, las cuales puede hacer elaborandolas en foami,
los cartulina, carton, etc. informe a los estudiantes que al

estudiantes.

INICIO

entrar al aula de clases deben observar la pizarra. Permita
gue el estudiante con discapacidad visual aproximarse a
las pizzas y tocarlas para que logre comprender de qué se
trata.

*Establecer el
proposito de
los
contenidos.

Indique el proposito de las imagenes para propiciar el
aprendizaje de las fracciones equivalentes.

(L]

*Incrementar
el interés y la

Entregue a cada educando una galleta que tenga marcada
lineas para partirlas, ejemplo la galleta club social
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motivacion de
los
educandos.

e indicarles que representen las fracciones 1/3, 2/3, 3/3,
etc.

*Recordar lo
conocimientos
previos.

Luego realice preguntas en relacién a los conocimientos
previos gque poseen en relacion al tema de fracciones.

DESARROLLO

*Procesar la
nueva
informacioén y
sus
*Focalizar la
atencion.
ejemplos.

Indiqueles que pasen a la pizarra 3 estudiantes, entre
ellos el aprendiz con discapacidad visual. Solicite a cada
uno de ellos que tome una de las pizzas colocadas en la

pizarra en alto relieve y que uno de ellos represente Y2, el
segundo estudiante represente 2/4 y el tercero 4/8.

El estudiante con discapacidad visual debe tocar
todas las pizzas, una por una para gque pueda comprender
la actividad y hacer la comparacion, para lo cual requiere
de més tiempo que los estudiantes que estan viendo las
tres pizzas al mismo tiempo, ya que por el contrario, el
estudiante con discapacidad debe observarlas una por una
detalladamente. El tiempo dependera del que requiera el
estudiante con discapacidad visual.

2/4 4/8

Luego de representadas realice preguntas sobre lo
observado: ¢las pizzas quedaron iguales al fraccionarlas?,
¢Cudl es la diferencia?, ;Cual es la semejanza?, con base
a las respuestas dadas por los estudiantes usted puede dar
la explicacion tedrica sobre las fracciones equivalentes
tomando la actividad de las pizzas como ejemplo.

*Utilizar
estrategias de
aprendizaje.

*Practicar

Para realizar la practica del tema aprendido puede
realizar circulos de foami divididos en partes iguales con
algiin material en relieve, debe entregarle tres (3) circulos
a cada estudiante e indicarles que representen las
fracciones equivalentes que usted les indique
posteriormente. La indicacion puede ser de la siguiente
forma: se les entregd tres circulos en foami con unas
lineas que lo dividen en partes iguales, ahora la actividad
consiste en que ustedes estudiantes deben representar las
siguientes  fracciones (dictelas primero y luego
entrégueselas por escrito): 2/4, 3/6 y 4/8. Indiqueles que
la representacion de las fracciones dictadas deberan
hacerlas pintandolas o punzandolas con el lapiz o
punzén, solamente punzardn o pintardn el numerador (la
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cantidad menor). Al estudiante con discapacidad debe
modelarle la actividad directamente para que comprenda
lo que debe hacer y como para que lo desarrolle él solo
luego. Quedaré de la siguiente forma:

214 3/6 4/8

*Evidenciar y
CIERRE resumir la
leccion
aprendida.

Cada estudiante explicara su actividad realizada y podran
construir entre todos y con apoyo permanente de la
docente, la definicion de Fracciones Equivalentes.

*Transferir el
aprendizaje.

Puede indicarles que elaboren una produccion escrita lo
que cada uno aprendi6 sobre las fracciones equivalentes
y representen un ejemplo.

EVALUACION

Tipo de evaluacion: formativa

Instrumento: escala de estimacion

Técnica: la observacion

Contenido:

NUmeros y operaciones: Agregar-sumar-adicionar: ejecucion y proposicion de

operaciones de adicion hasta la unidad de mil, aplicacion de las propiedades de la

suma: propiedad conmutativa, propiedad asociativa, elemento neutro, identificacion e

interpretacion de los elementos de un problema para buscar la solucién, proposicion y

resolucion de problemas de la vida cotidiana donde se aplica la suma.
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Recomendacion: se sugiere que previamente le solicite a los educandos envases

de variados productos desechables de su hogar y que pregunten a sus representantes

los precios de cada uno anotandolos en una hoja.

Momentos Eventos Actividades

*Activar la Ambiente el aula de clases como un supermercado,

atencion de luego indique a los estudiantes que distribuyan los

los envases que llevaron al salén en anaqueles diferentes

estudiantes. segun sea el producto y colocarén el precio por de cada
uno de forma escrita, (la docente debera apoyar la
escritura de los precios en braille de haber estudiantes
ciegos).

INICIO

*Establecer el | Una vez concluida la actividad anterior mencione a los

propdsito de estudiantes el contenido a trabajar y la relacion de la

los actividad con la vida cotidiana.

contenidos.

*Incrementar | Seguidamente expliqueles que haran un simulacro de

el interésy la | compras en el supermercado del aula en donde deberan

motivacion de | tomar en cuenta los precios para llevarlos a la caja

los registradora. Una vez en la caja deberan sacar la cuenta

educandos. de lo que tomaron de los anaqueles y el estudiante que
esté en la caja anotard en una hoja con apoyo de la
docente un listado de cada comprador y se los entregara
para que realicen la suma en total.

*Recordar lo | Una vez que todos hayan hecho sus compras proceda a

conocimientos | realizar preguntas en relacién a los préximos pasos a

previos. seguir para realizar la operaciobn matematica, tales
como: ;como sabran el total en dinero a pagar con la
compra de todos los productos? guie la respuesta hacia
la suma, a partir de la cual activara los conocimientos
previos de los estudiantes en relacion a las operaciones
de adicion.

*Procesar la A partir de las ideas aportadas por los estudiantes

nueva realice la suma de tres productos aplicando las

DESARROLLO | informaciony | propiedades de la adicion, a través de la cual explicara

sus ejemplos.

la definicion de cada uno y la diferencia entre estas.

*Focalizar la
atencion.

Pida al estudiante con discapacidad visual que lleve sus
productos a una mesa frente de todos sus comparieros,
la docente apoyard la suma de éstos aplicando las
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propiedades de la adicion de manera que éste pueda
experimentarlas y comprender los conceptos al mismo
tiempo que sus compafieros observan y atienden.
Seguidamente realizard el procedimiento  otro
estudiante.

*Utilizar
estrategias de
aprendizaje.

Tomando en cuenta las sumas realizadas con los
productos, entregue una hoja a cada aprendiz
indicandoles que desarrollen la suma de sus productos
adquiridos en el supermercado del aula aplicando las
propiedades de la adicion como se demostrd
anteriormente.

El estudiante integrado lo desarrollard primero en su
caja aritmética y luego lo transcribird a una hoja braille
(si es ciego) o lo desarrollard directamente en la hoja
entregada previamente por la docente (si es de baja
vision). Finalizada la actividad cada estudiante
explicard como resolvio su adicion.

*Practicar.

Luego entregue una actividad escrita con dos o tres
operaciones de adicion para que los estudiantes
apliquen las propiedades de la adicién encada una.

*Evidenciar y
CIERRE resumir la
leccion
aprendida.

Al finalizar la practica guie la sintesis del contenido
aprendido a través de preguntas como: qué aprendieron
hoy, cuantas propiedades tiene la adicion, de qué
formas se puede resolver una adicion, cuél es la
diferencia entre éstas, como se puede aplicar lo
aprendido en la vida cotidiana, etc.

*Transferir el
aprendizaje.

Finalmente entregue un problema de adicion de forma
escrita el cual deberan solucionar aplicando las
propiedades de la misma.

EVALUACION

Tipo de evaluacion: formativa
Instrumento: lista de cotejo

Técnica: la observacion
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Contenido:

Quitar-restar-sustraer: aplicacion de diferentes procesos para realizar operaciones
de sustraccion hasta la unidad de millon, aplicacion de las propiedades de la resta,
resolucion de problemas de adiccion y sustraccién de numeros naturales menores que

10.000. Identificacion y relacion de operaciones de adicion y sustraccion en

diferentes situaciones de la vida cotidiana.

Momentos Eventos Actividades
*Activar la Coloque en cada mesa de los estudiantes dos
atencion de operaciones de sustraccion invertidas asi como se
los muestra en el ejemplo, ejemplo:
estudiantes. 280.000 — 120.000=
120.000 — 280.000=
*Establecer el | Indique que trabajaran con restas aprendiendo que, al
INICIO proposito de igual que las adiciones, las sustracciones también
los poseen propiedades.
contenidos.
*Incrementar | Pida a uno de sus estudiantes que cuente cada uno de
elinterésy la | los estudiantes que hay en el salén de clases y que diga
motivacion de | en voz alta cuantos hay en total. Seguidamente solicite
los que del total de estudiantes salgan de el sal6n una
educandos. cantidad mayor, situacion que sera imposible y
permitira la comprensién de las propiedades de la
sustraccion.
*Recordar lo | Evoque los conocimientos previos de los estudiantes en
conocimientos | relacién a la adicion: ;cuales son las propiedades de la
previos. adicion?, ¢en qué consiste cada una de las
propiedades?, se podré aplicar estas mismas en la resta?
Veamos, resuelvan a sus cuadernos (y en la caja
aritmética) el siguiente ejercicio aplicando las
propiedades de la adicion:
280.000 — 120.000=
120.000 — 280.000=
*Procesar la Luego de la resolucién de los aprendices a la operacion
nueva dada, propicie el analisis de las mismas, a partir de las
DESARROLLO | informaciony | respuestas dadas por los estudiantes explique las
sus ejemplos. | propiedades de la sustraccion.
*Focalizar la | Puede realizar ldminas con cantidades pegéndolas en la
atencion. pared (si el escolar con discapacidad visual posee baja
*Utilizar vision debe colocar las laminas blancas y los nimeros
estrategias de | en color negro y en el tamafio que éste requiera para
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aprendizaje.

poder verlas, y si el caso es un aprendiz ciego cologue
las cantidades también en braille en la misma lamina y
permita que éste las rastree todas y tome su tiempo para
resolverlas, pase a los estudiantes por turnos para que
resuelvan las operaciones en donde estan colocadas.

*Practicar.

Indique operaciones a los estudiantes para que las
escriban en sus cuadernos/caja aritmética y las
resuelvan a modo de préactica, seguidamente explicaran
en voz alta como las resolvieron.

*Evidenciar y
CIERRE resumir la
leccién
aprendida.

Finalizada la actividad abra una discusion grupal sobre
lo aprendido en estas actividades y la diferencia con
respecto a las aprendidas anteriormente en las
adiciones. Propiciar la conversacion sobre el uso e
importancia de las sustracciones y sus propiedades en la
vida cotidiana.

*Transferir el
aprendizaje.

Entregue ejercicios de sustraccion a los estudiantes de
forma escrita para su resolucion.

EVALUACION

Tipo de evaluacion: formativa y sumamtiva

Instrumento: lista de cotejo

Técnica: la observacion

Contenido:

Resolucion de problemas que incluyen la estimacion y el calculo de operaciones

combinadas de suma y resta de nimeros naturales menores que un millon.

Recomendacion: para esta actividad se puede aprovechar los productos (envases)

que se solicitaron en la estrategia de los nimeros y operaciones relacionados con la

suma.
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Momentos Eventos Actividades
*Activar la Presentar nuevamente los envases de productos a los
atencion de estudiantes, permitiéndoles observarlos, y ver sus
los precios. Al aprendiz con discapacidad visual se le debe
estudiantes. permitir tocarlos, olerlos y leer sus precios los cuales
deben permanecer en braille y/o en gran tamafio.
*Establecer el | Luego se debe explicar que utilizando esos productos
INICIO proposito de nuevamente en esta oportunidad resolveran problemas

los
contenidos.

matematicos y aprenderdn a identificar los datos del
mismao.

*Recordar lo
conocimientos
previos.

Realizar preguntas relacionadas con las actividades de
suma en donde utilizaron envases llevados de sus casas.
Las preguntas pueden ser formuladas de la siguiente
manera:

-¢recuerdan las actividades realizadas con los envases
plasticos?

-¢Cuéles envases trajeron a la clases?

-¢QUuE les colocaron? (precios)

-¢Cuales fueron las actividades que se realizaron en el
salén de clases con esos envases?

-Permitales observar nuevamente los productos y sus
precios. El aprendiz con discapacidad visual debe
tocarlos todos en orden y leer los precios para
relacionar cada envase con su precio.

*Incrementar
el interés y la
motivacion de
los
educandos.

Organizar a los estudiantes en parejas y entregar dos
productos a cada grupo.
Ambos integrantes deben familiarizarse con los objetos
y precisar el precio.
Entregar una pequefia hoja del tamafio de un billete
simulando uno, el cual debe tener la denominacién
mayor al precio que resulta de la suma de todos los
productos (para lo cual la docente debe haber realizado
previamente la suma de todos para hacer
posteriormente los billetes).

Luego facilitar a cada grupo una hoja con la estructura
de wun problema matematico que incluya un
procedimiento para sumar los productos y restarles
dicha cantidad al billete entregado. EI problema debe
escribirse de la siguiente manera:

Nombre de uno de los estudiantes y nombre del
otro estudiante, fueron al mercado, compraron
producto 1 y producto 2, pagaron con un billete
de: los estudiantes deben escribir la denominacion
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del billete entregado, ¢Cuanto_deben pagar? y
¢ Cuanto dinero les sobrg?

Cada grupo deberd completar y leer su problema
matematico y resolverlo en pareja frente al resto del
grupo.

Como es el primer ejemplo, la docente debe apoyar
todo el proceso hasta lograr la resolucién del problema
por parte del grupo, resolviendo primero la adicién para
dar respuesta a la primera pregunta y luego la
sustraccion para responder la segunda interrogante.

DESARROLLO

*Procesar la
nueva
informacién y
sus ejemplos.

*Focalizar la
atencion.

Luego de la resolucion de todos los problemas,
explique el procedimiento en los ejercicios realizados y
presente la estructura para la resolucion de los
problemas dividida en:

Datos |Operacion Respuesta

Al estudiante con discapacidad visual se le debe
presentar en fisico en una hoja para que pueda
comprender la estructura que se esta explicando, ésta
debe estar escrita en braille de igual forma que en
vidente y las lineas pueden realizarse con bordado
liquido, silicon caliente (dejarlo enfriar
completamente), con estambre y pega, entre otros
materiales.

Si el estudiante posee baja vision cologue los mismos
elementos de la estructura en tinta de color oscuro y
sobre una hoja blanca sin rayas.

El docente debe desarrollar completa y detalladamente
un problema matematico con operaciones combinadas
de adicion y sustraccion.

*Utilizar
estrategias de
aprendizaje.

Es recomendable utilizar estrategias de aprendizajes
para simplificar la informacion expuesta, ejemplo:

atos

Esquema: Escribir el problema {Operacién

Respuesta

Se debe hacer en gran tamafio con fondo blanco y letras
negras con flechas rojas, y con los escritos en braille.

Es necesario que el aprendiz con discapacidad visual
pase al esquema (u otra estrategia que se quiera
realizar), y que se le facilite mayor tiempo para que la
observe detalladamente y con la orientacion de la
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docente directamente.

*Practicar. Para practicar lo trabajado en el tema, se puede entregar
a cada escolar una ejercicio de problema matematico
escrito en una hoja con la estructura realizada para el
desarrollo del problema, tomando en cuenta las
adecuaciones para el estudiante con discapacidad
visual, para ello se debe colocar mayor tamafio a las
letras y en color oscuro, o escribir el texto en braille y
con la estructura en alto relieve como se explicd
anteriormente.

*Evidenciary | Finalizada la actividad es recomendable generar una

CIERRE resumir la discusion grupal sobre lo aprendido sobre el tema
leccion desarrollado, su relaciéon con la vida cotidiana y la
aprendida. importancia de tener conocimiento y adquirir

habilidades para la resoluciébn de problemas
matematicos.

*Transferir el | Entregue ejercicios de problemas matemaéticos de forma
aprendizaje. escrita para su resolucian.

EVALUACION

Tipo de evaluacion: formativa
Instrumento: escala de estimacién

Técnica: la observacion

Contenido:
Agrupar-Adicionar-Multiplicar: Determinacién de las propiedades de la
multiplicacién, aplicacién de las propiedades de la multiplicacién en el célculo de

multiplicaciones de nimeros naturales de dos digitos.
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PROPIEDAD CONMUTATIVA:

Momentos

Eventos

Actividades

INICIO

*Activar la
atencion de los
estudiantes.

Presentar un mapa conceptual en gran tamafio sobre
las propiedades de la multiplicacion.

Este puede realizarse en papel bond, con letras en
gran tamarfio de color negro o azul oscuro, el mismo
también debe estar escrito en braille haciendo uso del
abecedario en el cddigo como se muestra en el anexo
N° 3, las flechas se pueden realizar con estambre,
cola color, bordado liquido o silicon caliente (se debe
dejar enfriar muy bien antes de que los estudiantes lo
toquen).

Para obtener el mapa conceptual de las propiedades
de la multiplicacién para esta actividad, ver anexo N°
2

*Recordar los
conocimientos
previos.

Para evocar los conocimientos previos de los
estudiantes con respecto al tema a trabajar, se
recomienda hacer una lluvia de ideas en relacion a las
propiedades de la adicion y sustraccion aprendidas
anteriormente, ejemplo:

¢La adicién y la sustraccion poseen propiedades?
¢Cuales son las propiedades de la adicion?

¢En qué consisten las propiedades de la adicion?

¢ Cuéles son las propiedades de la sustraccion?

¢En qué consisten las propiedades de la sustraccion?

*Establecer el
propdsito de los
contenidos.

Explicar que la multiplicacion al igual que la adicion
y la sustraccion también posee propiedades para
resolver operaciones y problemas matematicos con
mayor facilidad y rapidez.

Indicar que el tema a desarrollar en el dia,
“Propiedades de la Multiplicacion”y que éstas
denominadas como:

-Propiedad conmutativa.

-Propiedad asociativa.

-Elemento neutro.

-Propiedad distributiva.

(En esta estrategia solamente se trabajaran las dos
primeras).
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*Incrementar el
interés 'y la
motivacion de
los educandos.

Realizar tres fichas en cartulina o carton, cada una
deberéa tener un nimero para representar la propiedad
conmutativa de la siguiente forma:

2 + 4 =

4[] 2| [=

Colocar en la pizarra un ejemplo de propiedad
conmutativa con las fichas como se indica arriba=
2+4=6

4+2=6

Cada ficha debe tener fondo blanco y los nimeros en
color oscuro.

Si el estudiante integrado es ciego, debe colocarsele
los nimeros y simbolos en braille.

Para colocar los nimeros y simbolos matematicos en
braille ver anexo.

Indiqgue a dos estudiantes que pasen adelante a
observar las fichas, uno de ellos debe ser el escolar
integrado con discapacidad visual, para observarlo
requerird acercarle completamente a la pizarra para
tocar las fichas, es importante que estén ubicadas a su
altura para que logre alcanzarlas.

El estudiante 1, debera resolver la primera operacion:

ﬁd—’ 2X4=8

El estudiante 2, debera resolver la segunda operacion:

N—ax2=8

DESARROLLO

*Procesar la
nueva
informacion y
sus ejemplos.

*Focalizar la
atencion.

A partir de la actividad anterior en donde obtuvieron
el mismo resultado, explique en qué consiste la
propiedad conmutativa y su definicion.

PROPIEDAD CONMUTATIVA:

Cuando se multiplican dos numeros, el producto es el
mismo sin importan el orden de los multiplicandos.

Ejemplo:
5x3=15
3x5=15
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(Realice en la caja aritmética el ejemplo para que el
estudiante con discapacidad visual pueda tocarlo y
comprender lo que esta explicando).

*Utilizar
estrategias  de
aprendizaje.

*Practicar.

Luego entregue una actividad escrita con dos o tres
operaciones de adicion para que los estudiantes
apliguen la propiedad conmutativa de la
multiplicacion en cada una.

El aprendiz ciego deberd resolverlas en su caja
aritmética.

CIERRE

*Evidenciar y
resumir la
leccion
aprendida.

Al finalizar la préctica guie la sintesis del contenido
aprendido a través de preguntas como: qué
aprendieron hoy, cuantas propiedades tiene la
adicion, de qué formas se puede resolver una adicion,
cudl es la diferencia entre éstas, como se puede
aplicar lo aprendido en la vida cotidiana, etc.

*Transferir el
aprendizaje.

Finalmente entregue un problema de adicion de
forma escrita el cual deberan solucionar aplicando las
propiedades de la misma.

EVALUACION

Tipo de evaluacion: formativa

Instrumento: lista de cotejo

Técnica: la observacion

PROPIEDAD ASOCIATIVA DE LA MULTIPLICACION:

Momentos Eventos Actividades
*Activar la Indique a 3 estudiantes que se pongan de pie y se
atencion de los | coloquen de frente al resto de los estudiantes.
estudiantes. Entregue a cada uno un nimero con el material que
se desee, ejemplo:
INICIO % /% 2\%
7\ 7\

77\
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Pedro Juan Maria
2 3 4

*Recordar los
conocimientos
previos.

Realizar una lluvia de ideas en relacion a la accién de
la propiedad conmutativa:

¢En qué consiste la propiedad conmutativa de la
multiplicacion?

¢Al cambiar el orden de dos multiplos da el mismo o
diferentes resultados?

*Establecer el
propdsito de los
contenidos.

Explicar que con las actividades que se desarrollaran
a continuacion aprenderan una nueva propiedad de la
multiplicacion, la propiedad asociativa y conoceran
en qué consiste.

*Incrementar el
interés  y la
motivacion de
los educandos.

Colocar frente al escritorio (que generalmente se
encuentra ubicado frente a todos los estudiantes) y
guiar al escolar con discapacidad visual a tocar las
tres cajas.

Se ubicaran formando una fila, como se muestra a
continuacion:

000

Indicar a cada estudiante que cologuen el nimero que
se le asignd en cada caja, quedando de la siguiente
manera:

/ N/

Se le debe permitir tocar todas las cajas al aprendiz
con discapacidad visual para que logre comprender la
actividad que se desarrolla.

Posteriormente guiar al estudiante con discapacidad
visual para que multiplique las cajas de derecha a
izquierda resolviendo de a dos digitos, asi, la caja 1
por (X) la caja 4 y el resultado obtenido lo debera
multiplicarlo luego con la caja final de la derecha, la
caja 3, es decir:
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(I1x4)x3=12

Luego solicitar y mediar al mismo escolar para que
sume nuevamente las cajas pero cambiando la
direccion, deberd multiplicar de derecha a izquierda,
desde la caja 3 se le multiplica la caja 4 y el resultado
debe multiplicarlo a la caja 1, es decir:

3x4x1=12

Preguntar:
-¢Cual resultado se obtuvo del primer ejercicio?
Respuesta de los estudiantes: 12

-;Cual resultado se obtuvo del segundo ejercicio?
Respuesta de los estudiantes: 12

-¢Al cambiar de posicion los numeros o sumandos
varia el resultad o es el mismo en ambos casos?

Respuesta esperada de los estudiantes: es el
mismo resultado.

En caso de no obtener la respuesta esperada por parte
de los estudiantes se debe mediar correcta.

El escolar con discapacidad visual requerird mas
tiempo y mediacion permanente del docente para
realizar la actividad al ubicar, tocar e identificar los
nimeros multiplicar.

DESARROLLO

*Procesar la
nueva
informacion y
sus ejemplos.

*Focalizar la
atencion.

A partir de la actividad anterior en donde obtuvieron
el mismo resultado, explicar que la propiedad
asociativa se lleva a cabo de la forma como se
representd anteriormente.

Acé debe desarrollar la definicién de la propiedad
asociativa.
Ejemplo:

PROPIEDAD ASOCIATIVA:

Cuando se multiplican tres o méas nameros, el
resultado es el mismo sin importar el orden de los
ndmeros.

Ejemplo:

(2x4)x5=40

2X(4x5)=40
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(Realice en la caja aritmética el ejemplo para que el
estudiante con discapacidad visual pueda tocarlo y
comprender lo que esta explicando).

Las operaciones con las fichas de la caja aritmética se
deberén colocar de la siguiente manera:

Comodin Comodin

Comodin Comodin

Explicar cada ficha de la operacion de la caja
aritmética guiando la mano del estudiante.

*Practicar.

Luego entregue una actividad escrita con dos o tres
operaciones de multiplicacion para que los
estudiantes apliquen la propiedad asociativa en cada
una de ellas.

El aprendiz ciego deberd resolverlas en su caja
aritmética.

*Evidenciar y
CIERRE resumir la
leccion
aprendida.

Al finalizar la préctica guie la sintesis del contenido
aprendido a través de preguntas como: qué
aprendieron  hoy, cuantas propiedades la
multiplicacion conocen hasta ahora, cual es la
diferencia entre éstas, como se puede aplicar lo
aprendido en la vida cotidiana, etc.

*Transferir
aprendizaje.

el

Finalmente entregue de forma escrita operaciones
para la aplicacién de la propiedad.

EVALUACION

Tipo de evaluacién: formativa

Instrumento: escala de estimacion-registro descriptivo

Técnica: la observacion
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PROPIEDAD DE ELEMENTO NEUTRO DE LA MULTIPLICACION

Momentos Eventos Actividades
*Activar la Colocar en la mesa de cada estudiante una operacion de
., multiplicacion, la cual debe poseer la tabla del 1. Estas
atencion de . ,
deben ser elaboradas con fichas o con numeros en
los concreto, ejemplo:
estudiantes.
INICIO

194567 90

—l"%=

01234+% %
S 6789%°
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Con los numeros formar operaciones que representen la

tabla del 1,ejemplo:

7x1=

9x1=

3x1=

Al aprendiz con discapacidad visual se le puede colocar
el mismo material porque al momento de la integracion
poseen el conocimiento de los numeros en codigo
braille y convencional, solamente se requiere que sean
en material concreto o adaptado en alto relieve, lo cual
puede realizarse con silicon, estambre, granos con pega,
bordado liquido.

*Recordar los
conocimientos
previos.

Realizar una lluvia de ideas en relacion a la accion de la
propiedad conmutativa y asociativa:

¢En qué consiste la propiedad conmutativa de la
multiplicacion?

¢(En qué consiste la propiedad asociativa de la
multiplicacion?

¢;Cual es la diferencia entre ambos?

*Establecer el

Explicar que con las actividades que se desarrollaran a
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proposito de
los
contenidos.

continuacion aprenderan una nueva propiedad de la
multiplicacion y conoceran en qué consiste.

*Procesar la
nueva
informacion y

Acé debe desarrollar la definicion de la propiedad.
Ejemplo:

DESARROLLO | sus ejemplos. | PROPIEDAD DE ELEMENTO NEUTRO:
El resultado de cualquier nimero por uno (1) es el
mismo numero.
*Focalizar la | Ejemplo:
atencion.
5x1=5
8x1=8
(Realizar en la caja aritmética el ejemplo para que el
estudiante con discapacidad visual pueda tocarlo y
comprender lo que esta explicando, luego permitir que
él mismo lo realice con su supervision).
*Utilizar Puede hacer uso de ejercicios de memoria.
estrategias de
aprendizaje.
*Practicar. Facilitar una hoja con ejercicios varios de propiedad de
elemento neutro, como por ejemplo:
Ix1= 1x4=
Ix7= 1=
Es necesario que realice las operaciones en la caja
aritmética y el estudiante las resuelva de esa forma.
*Evidenciar y | Realizar en una hoja ejercicios con varias operaciones
resumir la en braille o en ndmeros en tinta del tamafio que el
CIERRE L . . et
leccion estudiante  requiera para percibirlos, con las
aprendida. orientaciones podré resolverlas de forma independiente,

*Transferir el
aprendizaje

posteriormente es importante realizar retroalimentacion
de lo aprendido.

EVALUACION

Tipo de evaluacion: formativa

Instrumento: lista de cotejo

Técnica: la observacion
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PROPIEDAD DISTRIBUTIVA

Momentos Eventos Actividades
*Activar la Presentar a los estudiantes tres nimeros con una cuerda,
atencion de los | nUmeros en tarjetas cuadradas y pinzas de la siguiente
estudiantes. forma atractiva:
(no son exactamente los mismos numeros a trabajar,
pero si es el modelo a desarrollar)
INICIO

Estos deben estar escritos igualmente en namero braille
(en caso de que el estudiante integrado sea ciego).

Los nimeros deben estar escritos en color oscuro y en
fondo blanco como se muestra en la imagen.

La actividad debe poseer los signos de suma +,
multiplicacion x e igual, asi como también paréntesis ().
Se debe guiar al aprendiz ciego o de baja vision para que
se acerque y toque cada elemento de la actividad,
requerird mas tiempo que el resto de los estudiantes para
observarlo.

Las tarjetas seran:

5 X 7 + 2 =

*Recordar los
conocimientos
previos.

Realizar preguntas en relacion a las propiedades
conocidas anteriormente:
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¢En qué consiste la propiedad conmutativa de la
multiplicacion?

¢En qué consiste la propiedad asociativa de la
multiplicacion?

¢En qué consiste el elemento neutro de la
multiplicacion?

¢Cuadl es la diferencia entre los tres?

*Establecer el
propdsito de
los contenidos.

Explicar que con diversas actividades conocerén la
Gltima propiedad que corresponde a la multiplicacion, la
cual se denomina propiedad distributiva.

*Incrementar

el interés y la
motivacion de
los educandos.

Solicitar al aprendiz con discapacidad visual a que
proceda a realizar la propiedad distributiva con el apoyo
del docente.

Primero resolveran la suma (los nimeros
7+ 2) lo cual dard como resultado 14, el mismo sera
multiplicado por 5, resultado 45.

(Colocar separado a la derecha con pinzas los mismos
numeros ubicados de la misma forma que en el primer
gjercicio y guiar al educando para que toque cada uno y
si lo considera necesario para su comprension puede
mover las tarjetas con los nimeros). 5x7 5x2

Posteriormente el docente guiara al aprendiz para
multiplicar el nmero 5 por cada sumando: 5x7 resultado
35, seguido de 5x2, resultado 10, ambos resultados se
sumaran dando como resultado 45.

Debe permitirsele al estudiante procesar la informacion
paso a paso, por lo cual el procedimiento guiado no
puede ser rapido, en cada paso realizado se debe
preguntar al aprendiz si estd comprendiendo la actividad
al igual que cuando se finalice todo el procedimiento, de
ser necesario se le debe explicar nuevamente al
estudiante y luego que lo desarrolle él solo para
comprobar y realmente comprendié la propiedad
distributiva.

Todos los estudiantes miraran el procedimiento desde
sus puestos y lo realizaran posteriormente con apoyo del
docente.
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DESARROLLO

*Procesar la
nueva
informacion y
sus ejemplos.

*Focalizar la
atencion.

Presentar la definicion de la propiedad distributiva.
Ejemplo:

PROPIEDAD DISTRIBUTIVA:

La suma de dos nimeros por un tercero, es igual a la
suma de cada numero por el tercero.
5x (7 +2) =45

5x7+5x2=45

Realizar en la caja aritmética el ejemplo para que el
estudiante con discapacidad visual pueda tocarlo y
comprender lo que estéa explicando, luego permitir que €l
mismo lo realice con su supervision).

*Utilizar
estrategias de
aprendizaje.

Para hacer uso de una estrategia de aprendizaje se puede
modelar un esquema que resuma los procedimientos a
desarrollar para aplicar la propiedad distributiva de la
multiplicacion.

Entregar a cada estudiante una hoja con un esquema de
la propiedad distributiva, puede ser de la siguiente

manera:
/ * Paso 1:
BX(7+2)=

Se realiza primero la suma
de los dos nimeros
7+2=9
PROPIEDAD

Luego el resultado de la

9x5=45

DISTRIBUTIVA

* Paso 2:

Se multiplica el nimero
5 por cada uno de los nimeros
que se encuentran dentro de

los paréntesis.

5x7 +
35 +
45

5x2
10 =

\
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El esquema debe ser explicado por el docente.

El esquema para el aprendiz con discapacidad visual
debe ser de mayor tamafio con fondo blanco y textos en
negro.

Para adaptar el esquema a un estudiante ciego se debe
escribir los textos y los numeros en el cédigo braille
haciendo uso del abecedario y nimeros como se explica
en el anexo.

De igual forma se le debe escribir las operaciones y el
procedimiento al estudiante en la caja aritmética.

*Practicar.

Realizar varios ejercicios en la cuerda con las tarjetas.

Los mismos deben colocarse escritos en la caja
aritmética del estudiante con discapacidad visual para
gue practique directamente en su herramienta de trabajo.

CIERRE

*Evidenciar y
resumir la
leccion
aprendida.

Realizar un feedback en relacion a lo aprendido en la
propiedad distributiva.

*Transferir el
aprendizaje.

Realizar un ejercicio individual con un tiempo
determinado y luego desarrollar el procedimiento
explicandolo en publico.

EVALUACION

Tipo de evaluacion: formativa

Instrumento: escala de estimacion

Técnica: la observacion
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CAPITULO VI

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

El proposito de esta investigacion fue realizar una propuesta instruccional en el
area de matematica dirigida a estudiantes de tercer grado con discapacidad visual para
favorecer su integracion en instituciones educativas regulares, las estrategias
contenidas en la propuesta estan sustentadas en la estructura del modelo instruccional
de Maiz y Feo (2006).

El estudio surge de la motivaciéon de la autora por conocer las estrategias y
adaptaciones curriculares que desarrollan los docentes de escuelas regulares en el area
de matematica para atender adecuadamente al o los estudiantes integrados con
discapacidad visual, observar como se lleva a cabo la atencion a las necesidades
educativas especiales de esa poblacion, a través del desarrollo de estrategias basadas
en las adaptaciones curriculares fundamentales que favorezcan el aprendizaje
significativo de los educandos integrados, permitiendo ademas proponer estrategias
instruccionales en el area de matematica favorecedoras para todos los estudiantes,
tengan o no discapacidad visual, proporcionando recomendaciones en la adaptacion
de recursos instruccionales apropiados para el aprendizaje del integrado y atractivo y
aprovechable para el estudiante regular.

Esta investigacion fue relevante, puesto que permitié conocer las acciones
pedagdgicas de los docentes en el area de matematica para la ensefianza a los
estudiantes que poseen discapacidad visual, integrados en sus aulas de clases y la

correspondencia de éstas con las dirigidas a la integracion escolar eficaz de éstos.
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Las conclusiones que a continuacion se presentan, se desarrollan en
correspondencia con el orden de los objetivos de la investigacion.
En relacion al:

En relacion al primer objetivo: Diagnosticar las estrategias instruccionales que
desarrollan los docentes de tercer grado para la ensefianza en el &rea de matemética
para la integracién de estudiantes con discapacidad visual en instituciones
educativas regulares.

La mayoria de los docentes aseguraron no desarrollar estrategias instruccionales
en el area de matematica con el propdsito de favorecer la integracion de los
estudiantes con discapacidad visual, es decir, planifican las estrategias para todo el
grupo de estudiantes sin realizar las adecuaciones necesarias para el aprendizaje del
educando integrado.

Aseguran que poseen conocimiento en relacion a los momentos y eventos que
deben estar presentes en la instruccion y los ponen en préactica, explicando que
organizan los contenidos en inicio, desarrollo y cierre, y que toman en cuenta los
eventos de la instruccién, debido a que activan la atenciéon de los estudiantes |,
establecen el propdésito de los contenido a desarrollar, incrementan su interés y la
motivacion, evocan los conocimientos previos de los estudiantes, promueven el
procesamiento de la nueva informacidn, utilizan estrategias de aprendizaje y permiten
que éstos resuman la leccion aprendida para posteriormente transferir los
conocimientos adquiridos.

De acuerdo con la informacion aportada por las docentes a través de la encuesta
se concluye que las docentes encuestadas poseen conocimiento en relacion a los
elementos que conforman las estrategias instruccionales, entendiéndose como
momentos y eventos de la instruccidn, sin embargo, se evidencia que el desarrollo de
las estrategias planificadas en el area de matematica no las disefian tomando en
cuenta las necesidades educativas especiales del estudiante integrado en sus aulas que
poseen discapacidad visual, esto se debe al desconocimiento que presentan en
relacién al abordaje pedagdgico de esta poblacion, la cual debe estar basada en

adaptaciones curriculares de acuerdo con la discapacidad visual existente,
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considerando al educando integrado como un ente activo y participativo dentro de su
propio proceso de aprendizaje.

De igual forma se pudo evidenciar receptividad e interés por parte de las docentes
en conocer los aspectos relevantes en la ensefianza de los contenidos matematicos a
los estudiantes con discapacidad visual, que tienen integrados en sus aulas de clase,
especificamente para los ciegos, ya que mencionan algunos elementos que toman en
cuenta en relacién a la ensefianza de los aprendices deficientes visual, que poseen
remanente de vision, pero desconocen como ensefiar a l1os que son ciegos, refieren
que las estrategias que llevan a cabo no tienen las adaptaciones requeridas para
generar aprendizajes en el escolar con esa condicion.

En su totalidad los encuestados afirmaron necesitar informacidn sobre el abordaje
del estudiante con discapacidad visual para favorecer su integracion escolar.

En relacion al segundo objetivo: Disefiar una propuesta instruccional en el area
de matematica para favorecer la integracion de estudiantes de tercer grado con
discapacidad visual en instituciones educativas regulares, debido a lo expresado por
las docentes de escuelas regulares en la encuesta aplicada, se lleva a cabo el disefio de
una propuesta instruccional en el area de matematica sustentada en los aspectos
tedricos relevantes en el aprendizaje significativo y los aspectos a considerar por las
estrategias instruccionales, tales como los momentos y eventos necesarios en la
instruccion, con la finalidad de aportar a los docentes de escuelas regulares que
tengan integrados en sus aulas estudiantes con discapacidad visual la posibilidad de
llevar a cabo estrategias acordes a la atencion de las necesidades educativas
especiales de esos educandos cursantes del tercer grado de educacién primaria,
favoreciendo su integracion, propiciando la participacion activa en su proceso de
aprendizaje bajo el principio de igualdad de oportunidades y condiciones que al resto
de los estudiantes.

Para la elaboracion de la propuesta se realizo revision documental y legal en
relacién al abordaje pedagdgico de los estudiantes con discapacidad visual y su

integracion en escuelas regulares.
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Las estrategias propuestas se desarrollaron en funcién de los contenidos
académicos establecidos en el curriculo del sistema educativo bolivariano, en el cual
se encuentra definida la finalidad de esta area en el tercer grado de educacion
primaria y estan estructuradas de acuerdo a los momentos y eventos de la instruccion.

Con respecto al tercer y ultimo objetivo: Valorar la factibilidad de aplicacién de
una propuesta instruccional en el area de matematica para favorecer la integracion
de estudiantes de tercer grado con discapacidad visual en instituciones educativas
regulares.

Los resultados refieren la imperante necesidad de los docentes por adquirir
conocimientos y herramientas para el abordaje pedagdgico de los estudiantes con
discapacidad visual en la ensefianza de las matematicas, pues las estrategias que
aseguran desarrollar no son las idoneas para la adquisicion de los aprendizajes de la
poblacion mencionada, esto trae como consecuencia que el escolar sea solamente un
oyente en el aula de clases sin que tenga participacion activa y protagonica en su
propio proceso de aprendizaje, lo que genera como consecuencia que se dificulte su
comprension de las matematicas, pues las mismas son abstractas y para el educando
con discapacidad visual adquiera el conocimiento de los contenidos curriculares que
la sustenta es indispensable que las estrategias aplicadas por el docente tengan las
adaptaciones curriculares indispensables para que el escolar pueda observarlas a
través del remanente visual (si es deficiente visual) o por medio del tacto (en el caso
del aprendiz ciego) y aprender de ellas.

Estas aseveraciones por parte de los profesionales de la educacion, responsables
de los procesos de ensefianza y aprendizaje de todos sus estudiantes, permite
evidenciar las debilidades con respecto a la integracion escolar de los estudiantes con
discapacidad visual que se encuentran en las aulas de las instituciones educativas
regulares, pues al docente no poseer el conocimiento indispensable sobre la
ensefianza de éstas personas, dificilmente promoveran aprendizajes significativos en
éstos.

Partiendo ademas de las necesarias adaptaciones curriculares que requiere toda

ensefianza para las personas con necesidades educativas especiales, las cuales surgen
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para facilitar y adecuar los contenidos académicos de acuerdo a la discapacidad de
cada aprendiz, al desconocer y omitir la realizacion de las adecuadas adaptaciones se
esta limitando el proceso de aprendizaje de los escolares con discapacidad.

Sin duda alguna en dicha realidad interviene un factor relevante como es la
formacion académica de los docentes en las universidades formadoras de
profesionales en la educacion, éstas presentan una gran debilidad ante la actual
realidad aulica, y es la de la inexistencia de preparacion y formacion a los docentes
que no son de la modalidad de educacion especial para la atencion y ensefianza de las
personas con discapacidad visual, lo cual interfiere posteriormente en la accion
docente al encontrarse frente a la necesidad de impartir ensefianza en, por lo menos,
un estudiante ciego o deficiente visual en su aula de clases, realidad que por demas,
parte del derecho de todas las personas con discapacidad a la educacion y a la
integracién en instituciones educativas regulares, establecidos en las leyes
venezolanas vinculadas con la educacion.

La carencia de formacion para la atencion pedagogica de estos estudiantes en los
docentes de aulas regulares, limita la eficacia en relacion a la integracion escolar y la
aceptacion a la diversidad, ello debe constituir un componente necesario y obligatorio
en la formacion académica de los docentes indistintamente de la especialidad, ya que
la integracion de los estudiantes con discapacidad en escuelas regulares es una
realidad que toma mayor fuerza en los tiempos actuales, en donde los derechos de las
personas con discapacidad tiene protagonismo en la sociedad actual, tanto a nivel
educativo, como laboral y social.

El trabajo de investigacion permitié también evidenciar que los docentes aunque
no poseen las herramientas para la ensefianza a los aprendices con discapacidad
visual, muestran actitud y disposicidn ante la integracion de sus estudiantes con esta
condicion. Se muestran interesados y receptivos ante la posibilidad de adquirir
conocimientos sobre el abordaje pedagdgico de los estudiantes con discapacidad
visual.

Estan conscientes de la debilidad que poseen en cuanto a la desinformacion

entorno a las personas con discapacidad visual y los aspectos a considerar para la
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atencion de las necesidades educativas especiales en el area de discapacidad visual,
tales como adaptaciones curriculares de la cual surgen las adaptaciones de recursos y
las distintas herramientas necesarias para su atencion pedagogica y aprendizajes
significativos.

En general manifestaron que consideran necesaria y factible la propuesta de
estrategias instruccionales en el area de Matematica para favorecer la integracion
escolar de sus educandos con discapacidad visual que se encuentran integrados en sus
aulas regulares, para desarrollar las estrategias adecuadas para el debido aprendizaje
significativo de éstos, resultado que favorecio significativamente como aportes al
presente trabajo de investigacion.

En tal sentido se considera el presente trabajo como una propuesta factible para
dar respuesta a las necesidades de los docentes de aula regular en cuanto a la atencién
pedagogica de los estudiantes con discapacidad visual en el drea de matemaética y
subsanar de alguna manera las debilidades presentes en la integracion escolar de los

educandos favoreciendo dicho proceso.

Recomendaciones

En funcion de los resultados obtenidos con la finalidad de recoger datos
importantes propias de la realidad aulica de las escuela regulares entorno a la
integracion de estudiantes con discapacidad visual, se considera pertinente sefialar
algunas recomendaciones para ofrecer alternativas que atiendan la situacion que
aqueja a esas instituciones de educacion primaria, en relacién a la atencion a la
diversidad, al abordaje pedagdgico de los educandos con discapacidad visual y al

desconocimiento que los docentes tienen sobre este tema.
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Universidad Pedagdgico Experimental Libertador e Instituto Pedagogico de
Miranda Siso Martinez

Implementar en el pensum de cada especialidad a nivel académico una materia en
relacién a la ensefianza de las personas con discapacidad visual y el disefio de
recursos instruccionales para la ensefianza de los contenidos establecidos en el

Curriculo Bolivariano de VVenezuela.

Personal Directivo

Capacitar a los docentes en relacion a la ensefianza de estudiantes con
discapacidad visual, tanto deficientes visuales como ciegos totales, en el area de
matematica y las demas areas académicas.

Establecer talleres para los docentes de la institucion en relacion a la matematica
y su didactica, y a aquellos orientados a las caracteristicas de los educandos con
discapacidad visual, sus necesidades, el abordaje pedagdgico basado en los tipos de
adaptaciones curriculares, los instrumentos necesarios para el desenvolvimiento del
escolar en el aula en relacion al sistema braille para la lectura, la escritura y el calculo
matematico, tales como regleta, punzon, caja aritmética, lupa, atril, entre otros.

Establecer orientaciones por parte de docentes especialistas en el area de
discapacidad visual hacia docentes integrales en aulas regulares para la adaptacion de
los recursos instruccionales y materiales de aprendizajes, con el fin de generar
significatividad de éstos en los educandos.

Disefiar recursos instruccionales atractivos para todos los estudiantes con y sin
condicion visual, de manera que sean aprovechables para toda la poblacion y recursos
didacticos econdmicos en cuanto a tiempo de elaboracion, al hacerlos que favorezcan

a todos a la vez y no recursos para cada grupo.
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Docentes

Poner en préctica la investigacion siendo una de las funciones como profesionales
de la educacion, los docentes deben ser agentes investigadores. Ante el desafio de
tener un estudiante con discapacidad visual en su aula de clases, o cualquier otra
discapacidad, es imperante que se documente sobre las caracteristicas de la condicion
particular que posee el educando y los aspectos a considerar para su atencion

pedagogica.
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[ANEXO 1)
INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE MIRANDA
JOSE MANUEL SISO MARTINEZ

Instrumento dirigido a Docentes

El presente cuestionario tiene como propdsito recoger informacion para realizar
un diagndstico sobre las necesidades que poseen los docentes de escuelas regulares
para el abordaje pedagdgico de estudiantes con discapacidad visual integrados en sus
aulas, con el fin de proponer estrategias instruccionales en el &rea de matematica que
favorezca la integracion de estudiantes de tercer grado con discapacidad visual. Los
datos obtenidos se utilizaran exclusivamente en la elaboracion del trabajo de grado,
requisito exigido en la Maestria en Estrategias de Aprendizaje. La informacién
recabada no requiere de su identificacion; por tal razon, se le agradece la mayor
sinceridad posible al responder, pues su opinion sera valiosa para el estudio.

Gracias por su colaboracion

Prof. Dayana Lugo

Investigadora
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INSTRUCCIONES:

A continuacion se presentan algunas preguntas, lea detenidamente cada pregunta y
marque con una “X” la opcién “Si” o “No” de acuerdo a su respuesta. Por favor no
deje ninguna alternativa sin responder.

1. ¢Disefia usted estrategias instruccionales con el proposito de favorecer la
integracion escolar del estudiante con discapacidad visual?

Si No

Ejemplifique

2. ¢Organiza usted los contenidos a presentar a través de los siguientes momentos de
la instruccion?

Inicio Si No

Desarrollo  Si No

Cierre Si No

3. ¢Organiza usted los contenidos a presentar a través de los siguientes eventos de la
instruccion? *Activar la atencion de los estudiantes. Si No
*Establecer el propdsito de los contenidos. Si No

*Incrementar el interés y la motivacion de los educandos. Si No
*Recordar lo conocimientos previos. Si No

*Procesar la nueva informacién y sus ejemplos. Si No
*Focalizar la atencién. Si No

*Utilizar estrategias de aprendizaje. Si No

*Evidenciar y resumir la leccion aprendida. Transferir el aprendizaje.
Si No

4. ¢Necesita usted informacién sobre el abordaje del estudiante con discapacidad
visual para favorecer su integracion en el aula?

Si No

¢ Qué tipo de informacién?

5. ¢Posee usted conocimiento sobre los aspectos que debe tomar en cuenta para el
abordaje pedagogico del estudiante con discapacidad visual integrado en su aula?

Si No

Cuéles

135



6. ¢(Se ha documentado usted en relacion al diagnostico visual de su estudiante
integrado?
Si No

7. ¢Ha asistido usted a talleres de capacitacion para el abordaje pedagogico de
estudiantes con discapacidad visual?

Si No

¢Cuales?

8. ¢Conoce usted los tipos de adaptaciones curriculares?
Si No
¢ Cuales?

9. ¢Realiza usted adaptaciones curriculares para la atencién educativa del estudiante
con discapacidad visual integrado en su aula?

Si No

Ejemplifique

10.  ¢Posee usted conocimiento sobre los criterios a considerar al adaptar recursos
instruccionales?

Si No

Cuédles

11. ¢Realiza usted adaptaciones de recursos acordes para apoyar la ensefianza de la
Matematica atendiendo a las necesidades del educando con discapacidad visual?
Si No Describa

12. ¢Organiza a los estudiantes en grupo para el momento de la instruccion?
Si No
Describa

13. ¢Propicia situaciones entre sus estudiantes que favorezcan la integracion escolar
del educando con discapacidad visual?

Si No

Explique
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14. ;Disefia las mismas estrategias instruccionales en el area de matematica tanto
para estudiantes videntes como para los que poseen discapacidad visual?
Si No

15. ¢La institucion cuenta con instalaciones adecuadas para el desplazamiento del
estudiante con discapacidad visual. (ldentificacion de espacios en braille y alto
relieve, escaleras con pasamanos, etc.)?

Si No

16.  ¢Todo el personal de la institucion posee conocimiento sobre la atencion
pedagdgica del estudiante con discapacidad visual?
Si No

17. ¢La institucion cuenta con los recursos materiales requeridos en la ensefianza del
estudiante con discapacidad visual integrado en la escuela, (equipo braille, maquina
perkins, caja aritmética, juegos de escuadra, compas, etc.)?

Si No

18. ¢Considera necesario el disefio de una propuesta instruccional en el area de
matematica para favorecer la integracion de estudiantes con discapacidad visual?
Si No ¢Por qué?

19. (Considera factible la elaboracion de la propuesta instruccional en el area de
matematica para favorecer la integracion de estudiantes con discapacidad visual?

Si No ¢Por qué?
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[ANEXO 2]

Esquema

PROPIEDADES DE LA MULTIPLICACION

Propiedades de la multiplicacion

\4
Conmutativa

v Escuandose

multiplican

dos

\4
ndmeros

lel

producto

l esel

mismo

sin
A 4

importar

lel

orden

por

A 4
ejemplo

5x7=

v

7 x 5=

Asociativa

l Es cuando se

multiplican

tres 0 mas

A 4

ndameros

)

producto

esel

mismo

A

sin
y

importar

como se

A

y

agrupan

\ 4

los

factores

A 4

por

ejemplo

(2x3) x 5=

\ 4

(2x3) x 5=

}

Elemento Distributiva
Neutro la
Y
la suma
multiplicacién de dos
y
deun ndmeros
nimero | oorm
1 por tercero
uno v
es el mismo igual
ndmero v ala
por suma
A\ 4
ejemplo v decada
sumando
l por el
5x1= tercer
numero
A l por
9x5= ejemplo
5x (7+2)=
\ 4
5x7 + 5x2)=
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[ANEXO 3]
CODIGO BRAILLE

Alfabeto Braille
g 82 0% 01 g0 %8 g ten

abcdefghijk

1o M R atray

lm;iﬂopqrstu
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