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RESUMEN

El presente estudio pretende determinar una relacion entre el estilo de
aprendizaje de los estudiantes del Liceo Bolivariano EI Nula del Estado Apure con el
rendimiento en las matematicas. Conocer esta relacion seria excelente informacion
para el docente y los estudiantes pues, se convertirian en herramienta Gtil para el
aprendizaje. Para ello, se desarrolld una investigacion de campo, de naturaleza
descriptiva, correlacional y transversal. Para recabar la informacion se aplicé el
Cuestionario de Honey Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA) dirigido a cien
estudiantes del tercer afio. Para la validacion del instrumento de investigacion fue
analizado por tres (03) expertos en la materia, dos Licenciados en Educacion con
perfil en docencia de la matematica y uno en Metodologia de la Investigacion;
asimismo, para determinar la confiabilidad se aplicé el método de Crombach. El
proceso estadistico se elaboré mediante el software estadistico SPSS y la informacion
obtenida es presentada en cuadros y graficos de acuerdo a cada variable. Los analisis
de los resultados se presentan de acuerdo a las categorias e indicadores, y se hacen
recomendaciones segun los resultados obtenidos y las variables de estudio.

Descriptores: Estilos de aprendizaje, rendimiento en matematica.



INTRODUCCION

Es oportuno resaltar la importancia que juega los estilos de aprendizaje en el
ambito educativo, sobre todo en proceso de ensefianza aprendizaje. En esta direccion,
los estudiante son diferentes fisicamente, pero también en la manera como aprenden.
Cada estudiante es Unico como ser humano y también como estudiante. Estos
aprenden de manera diferente en las aulas de clase y cada uno aplica diferentes
métodos de aprendizaje. Los docentes que aprendan ese secreto propio de cada
alumno, tenderan a lograr los mejores resultados con menos esfuerzo v,
simultaneamente, los estudiantes que logren conocer sus propios estilos de aprender
tenderan a incrementar las posibilidades de éxito escolar; esto ayuda, por un lado, al
estudiante sobre todo cuando se dedica al aprendizaje de contenido programatico con
nivel alto de exigencia nuevo. Por otro lado, los docentes tienen a su favor conocer
los estilos de aprendizaje como base para los preparativos de los programas
académicos.

Existen muchas formas para llegar a conocer los estilos de aprendizaje. En el
presente estudio se seleccionara una prueba que permitird ver cdmo aprenden los
estudiantes si de manera Activa, Reflexiva, Tedrica o Pragméatica. No solo es el
estudiante, también el docente juega rol importante en ese aprendizaje pues, los
estudiantes ademas de sus propias caracteristicas o potencialidades, son influenciados
en el proceso de aprendizaje por los docentes, su capacitacion que refuerza el
dominio del contenido programatico, el método que aplica, los recursos de apoyo
didactico, entre otros.

Por medio de los estilos de aprendizaje se promueve el progreso de los resultados
en las escuelas, mejorar las practicas pedagdgicas y optimizar el rendimiento de los
estudiantes. Para ello, la insistencia o el énfasis sobre los docentes para que
reconozcan la importancia de conocer e incluir en sus planes los estilos de
aprendizaje de los estudiantes, asi como la revision de los métodos de ensefianza

necesaria, para la correspondencia entre las potencialidades de los alumnos y la



efectividad de la ensefianza. Esto podria ser la busqueda de un camino alterno que
haga del proceso educativo un éxito en el rendimiento educativo.

La pregunta que guiara esta investigacion sera ¢Existe relacion entre el estilo de
aprendizaje de los estudiantes del Liceo Bolivariano ElI Nula de la Parroquia San
Camilo y su rendimiento en la asignatura matematica?

El presente estudio, pretende comprobar una relacién entre el estilo de aprendizaje
de los estudiantes del Liceo Bolivariano ElI Nula de la Parroquia San Camilo del
Estado Apure con el rendimiento en las matematicas.

El proyecto esta estructurado en capitulos, los cuales se detallan a continuacion: el
Capitulo I, enmarca el Planteamiento del Problema, objetivos generales y especificos,
y justificacién. En el Capitulo I, los antecedentes y bases teoricas. EI Capitulo Ill, el
disefio metodoldgico a seguir para desarrollar la investigacion, poblacion y muestra,
técnica e instrumento de recoleccion de datos. EI Capitulo IV se hace andlisis de los
resultados obtenidos de la investigacion donde se explica el comportamiento de las
variables y se comprueban estadisticamente las hipotesis. El Capitulo V establece las
conclusiones y recomendaciones del trabajo realizado. Por ultimo se concluye con

las referencias bibliogréficas y anexos.



CAPITULO I

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

El profesor en la accion educativa, trata de desarrollar el pensamiento tedrico para
aprovechar los fundamentos pedagdgicos en la practica, al hacerlo podria afrontar
diversos problemas que se propagan en el proceso ensefianza aprendizaje, como por
ejemplo un (una) docente que se encuentra en situaciones confusas que dificultan el
procesamiento de informacion habituales no le dan buenos resultados, se encuentra
frente a la incertidumbre de no poder reconocer la informacion relevante y la
conducta apropiada para el caso, ocasionando asimala comunicacion del contenido
programatico a sus estudiantes. Esto podria deberse a situaciones o factores tales
como el docente propiamente dicho y/o complementado por el uso inadecuado de
otros elementos tales como revistas, libros, audiovisuales, entre otros materiales de
apoyo docente que inciden en que los estudiantes aprendan en apariencia y no
aprenden lo que realmente debe ser aprendido.

Han existido muchas propuestas sobre los métodos y las técnicas de ensefianza
aprendizaje; sin embargo, muchas veces esta lejos su aplicacion en el aula. Por ello,
mas que la formulacion es necesaria buscar comprometer a sus actores principales
(los docentes) para un posible cambio que permita aplicarlas de manera cotidiana.
Esto traeria un cambio de actitud frente al proceso de ensefianza aprendizaje de sus
estudiantes.

El cambio de actitud del docente frente al acto educativo, podria despertar la
busqueda de alternativas orientadas a que sus alumnos consigan los mas altos niveles
de desempefio, una de estas alternativas podria ser, conocer la forma cémo ellos

aprenden. En otras palabras, el docente precisa saber el estilo de aprendizaje



predominante en cada estudiante y del grupo como tal; de esta forma, seria mas facil
dar respuesta metodoldgica ajustada a cada estilo, esto contribuiria a identificar las
mejores estrategias de ensefianza y emplearlas segun las diferencias individuales que
puede encontrar en sus aulas.

Particularmente, docentes del Liceo Bolivariano ElI Nula del Estado Apure han
tratado de aplicar la misma metodologia en las diferentes secciones de clases; sin
embargo, se ha apreciado que no todos aprenden en el mismo nivel; entonces surgen
algunas interrogantes ¢por qué unos aprenden y otros no, si se aplica la misma
metodologia? Ante esto se esta en frente de un tema extraordinariamente actual y
conflictivo. Partiendo de esta interrogante se ha podido evidenciar, a través de la
observacién, que en esta institucion educativa los alumnos de segundo afio del nivel
secundario, adoptan estilos de aprendizajes bien sea por iniciativa propia 0 como
respuesta a un estilo de ensefianza de algunos profesores que conllevan a un estilo de
aprender determinado que muchas veces es inapropiado con la naturaleza del
contenido de la asignatura.

Esto evidencia por un lado, que los estudiantes aprenden de manera diferente, y
generalizando nifios, nifias, adultos, seres de un pais u otro, de una cultura u otra
prefieren un contexto, unos métodos, un grado de estructura particular cdnsonas con
los estilos diferentes de aprender. Por otro lado, los docentes al inicio del afio escolar,
olvidan que los estudiantes de sus cursos tienen su propio estilo de aprender, y no
incluyen dentro de los planes pruebas de entrada que permita conocer los diferentes
estilos de aprendizaje que poseen los estudiantes.

Haciendo referencia al rendimiento en la asignatura de las matemaéticas y en otras
areas del saber, es muy comudn encontrar niveles muy bajos de provecho de los
estudiantes. Asi se tiene, interpretando lo sefialado por Méndez (2007, P. 1), sobre la
evaluacion ejecutada por el Ministerio del Poder Popular para la Educacion (MPPE),
a través del Sistema Nacional de Medicion y Evaluacion del Aprendizaje (SINEA)
manifiesta la carencia de los aprendizajes en las Escuelas Bolivarianas. La prueba se
aplico a treinta y tres mil novecientos treinta y cuatro estudiantes de educacion media

de las escuelas publicas rurales, no marginales, marginales y bolivarianas, y algunas



privadas, y se asentd en ponderar las destrezas de los alumnos en las areas de
matematicas entre otras. Los resultados reflejaron que las EB en el area de
matematica apenas hubo logro de 14,20%, en tanto los cursantes de las escuelas
marginales alcanzaron 15,72% de logro.

El informe concluye diciendo que los resultados nacionales en Matemaética revelan
que los estudiantes no consiguieron responder correctamente el 50% de las preguntas
y se ubican en el nivel de no logro. Estos resultados permiten pensar que no se han
asimilado los conocimientos establecidos en los programas oficiales. Las politicas
educativas concebidas por el gobierno nacional a través del Ministerio del Poder
Popular para la Educacién, a pesar de ser bien planificadas y con buenas expectativas,
han generado cambios bruscos en el programa de las Escuelas Bolivarianas y no hay
mejora en la calidad de la educacion.

Segun los resultados que se observan en el informe es facil captar la situacién real
no favorable para el rendimiento escolar de los educandos que participan en el
Programa de Las Escuelas Bolivarianas; luego se puede afirmar que el objetivo del
programa: mejorar la calidad educativa, no se ha logrado; y esta situacion alarmante,
se debe a muchos factores. Uno de ellos podria ser en gran medida, el abandono
involuntario de los docentes de las diferencias individuales presentes en sus grupos de
estudiantes. El Liceo Bolivariano de EI Nula es receptora de esa situacion que influye
en el buen desenvolvimiento del proceso de ensefianza aprendizaje. Ademas los (las)
docentes deben ser observadores de la forma como el estudiante aprende, llevando a
las aulas de clase programacion de aprendizaje producto de ese proceso diagndstico.
La siguiente interrogante orientara el estudio: ¢Existe relacion entre el estilo de
aprendizaje de los estudiantes del Liceo Bolivariano El Nula de la Parroquia San

Camilo y su rendimiento en la asignatura matematica?



Objetivos de la Investigacion

Objetivo General
Establecer la relacion entre el estilo de aprendizaje de los estudiantes del Liceo
Bolivariano El Nula de la Parroquia San Camilo y su rendimiento académico en la

asignatura matematica.

Objetivos Especificos
1. Explorar el estilo de aprendizaje predominante por los alumnos.
2. Relacionar los estilos de aprendizaje de los estudiantes con el rendimiento en
la asignatura matematica.
3. Comprobar estadisticamente la posible relacion entre los estilos de aprendizaje

y el rendimiento en matematicas.

Justificacion del Problema

Actualmente existen muchas investigaciones con énfasis en la ensefianza, pero
muy poco orientado hacia el aprendizaje de los estudiantes; por ello, se debe tratar de
convertir el aprendizaje escolar como eje central de los estudiantes y docentes, para lo
cual se requiere del conocimiento de los estilos de aprendizaje a fondo para de esta
manera permitir adaptaciones del proceso de ensefianza aprendizaje o acto escolar en
beneficio de lograr el mayor rendimiento de los estudiantes.

Desde un punto de vista tedrico, podria aportar o despertar el interés por la
busqueda de nuevos conceptos de estilos de aprendizaje y de rendimiento por parte de
los docentes, investigadores y estudiantes comprometidos con la investigacion vy el
cambio.

En lo metodoldgico, es una investigacion a nivel correlacional lo que cambiaria la
rutina de aplicar normalmente estudios de tipo exploratoria y descriptiva; esto

ayudaria a los investigadores a aplicar métodos alternativos. Ademas, conocer los



estilos de aprendizaje de los estudiantes puede ayudar a los docentes a organizar de
manera eficaz, el proceso de ensefianza — aprendizaje garantizando la atencién a la
diversidad de intereses y aptitudes de los alumnos.

En lo préactico, la relacion profesor — alumno — matematica en el aula se haria mas
estrecha pues, a mayor informacion del estilo de aprendizaje del alumno, el docente
buscara con mayor facilidad, alternativa metodoldgica que responda a esa
individualidad en pro de un logro significativo en la mejora del rendimiento
académico. Para Moreno, Brito y Pérez (2007) “Cuando el docente tiende a conocer
los estilos de aprendizaje de los estudiantes, podran planificar y ejecutar estrategias
en la asignatura matematica y en otras areas del saber, en beneficio del aprendizaje

significativo” (p. 1).



CAPITULO I

MARCO REFERENCIAL

Antecedentes

La experiencia como docente en el Liceo Bolivariano El Nula, ha demostrado y
observado que los estudiantes aprenden de diferente manera, y a pesar de aplicar la
misma metodologia de ensefianza funcionan con un grupo y con otro no. En revision
sobre el tema en estudio existen diversos estudios relacionados con la manera como
los estudiantes aprenden, Tales investigaciones se han desarrollado en distintos
niveles de educacion y en diversas areas de formacion.

Uno de estos estudios es el de Cancho, C. (2010, p. 1) realizé un estudio llamado
“Relacién entre estilos de aprendizaje y rendimiento de los alumnos de lero y 2do
grado del nivel secundario de la I.E.P.L. Fibonacci”, el objetivo fue comprobar la
influencia de los estilos de aprendizaje en el rendimiento de los alumnos de primer y
segundo grado de secundaria de la I.E.P; y se bas6 en un estudio de tipo descriptivo
correlacional. La muestra estuvo conformada por 20 alumnos, 10 de primer grado del
nivel secundario y 10 de segundo grado del nivel secundario, todos del turno mafana,
alumnos cuyas edades estan en los limites de 11 a 13 afios. La informacidn fue recaba
por un instrumento de 80 itemes y la validacion resultante fue igual al 93%. El
analisis de los resultados arrojé como conclusion que existe relacion significativa
entre estilos de aprendizaje y rendimiento académico de los alumnos de primer y
segundo grado del nivel secundario.

Otro estudio fue el realizado por Santaolalla, E. (2009), el titulo del trabajo fue
“matematicas y estilos de aprendizaje”. Observé el estado actual de la Ensefianza de
las Matematicas en relacion con la Teoria de los Estilos de Aprendizaje. Los

resultados obtenidos permitieron concluir que la consideracion de los estilos de



aprendizaje como factor que influye en el rendimiento escolar, no se ha logrado
consolidar en el campo de la matemética, a pesar de mostrarse como un foco de
creciente interés. Ademas, las lineas de investigacion relacionan los estilos de
aprendizaje, la ansiedad matematica y las creencias de los profesores y los alumnos.

Por su parte Domingo, G. (2008), realiz6 un estudio titulado “Los estilos de
aprendizaje y la ensefianza de las matematicas”. El objetivo trazado fue conocer las
preferencias y carencias en los Estilos de Aprendizaje, al mismo tiempo la relacion de
independencia o dependencia de los mismos, en los estudiantes de centros privados y
centros publicos de primero y segundo de bachillerato. Se efectia un diagnostico de
los Estilos de Aprendizaje de los estudiantes de Bachillerato usando el cuestionario
CHAEA, en ambos centros privados y publicos. Se estudia la influencia en los
diferentes Estilos de Aprendizaje, de las variables: el centro, el sexo, el curso, la
opcion elegida, la poblacion, los estudios de los padres y de las madres y la
calificacion de matematicas. Unas de las conclusiones es que la Opcion elegida en sus
estudios influye en los Estilos Reflexivo, Tedrico y Pragmatico. Los estudiantes de la
opcién de Ciencias de la Naturaleza y de la Salud muestran preferencia en estos
Estilos que los de Ciencias Sociales y Humanidades. Siendo los estudiantes del
Bachillerato Tecnoldgico los mas pragmaticos.

Igualmente, Gomez (2003) Realizd un estudio titulado “ldentificacion de los
estilos de aprendizaje predominantes en estudiantes de magisterio de la Facultad de
Ciencias de la Educacion de la Universidad de Cédiz”, cuyo propésito fu identificar
los estilos de aprendizaje en estudiantes de la escuela de Ciencias de la Educacion de
la Universidad de Cadiz; el estudio fue descriptivo, trasversal y propuso a futuro
ejecutar un analisis longitudinal que precise la influencia que la edad puede tener en
las preferencias de los mismos alumnos. La muestra estuvo representado por
estudiantes de diferentes semestres; los resultados obtenidos dijeron que los estilos de
aprendizaje no variaron en las diferentes etapas de la formacion academica de los
estudiantes.

En funcion de las investigaciones descritas anteriormente, se determina que es

necesario a través de este estudio, complementar en el area de la matematica el
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rendimiento de los estudiantes y su relacion con los estilos de aprendizaje en el
campo educativo y que se producen en el Liceo Bolivariano El Nula de la Parroquia
San Camilo. Es relevante mencionar los aportes de las investigaciones descritas pues,
se tienen como referencia resultados producto del método correlacional que se
identifica con esta investigacion; proporcionan interesantes experiencia investigativa
en la relacion entre los estilos de aprendizaje de estudiantes y el rendimiento en
matematica que da luz a la buena marcha de este estudio; contribuyen como
certificado el instrumento CHAEA el cual fue aplicado para identificar en los
estudiantes los diferentes estilos de aprendizaje y que fue suficientemente validado en
la investigacion, el instrumento seré referencia en el presente estudio; se fortalece este
estudio segun la naturaleza de la investigacion pues, se considerd descriptiva y

transversal.

Bases Teodricas del Estudio

El proceso educativo que se desarrolla en las escuelas ha sido de creciente
preocupacion para los estudiosos, investigadores y todos aquellos que se sientan
comprometidos con el proceso de ensefianza-aprendizaje. Estos siempre tienen como
norte mejorar los resultados del proceso educativo. Sin embargo, los estudios,
investigaciones 0 preocupaciones, en gran proporcion, apuntan hacia aspectos
relacionados con el docente y muy poco a factores afines con los estudiantes. No
obstante, la diversidad de conceptos en materia educativa atafiida con el proceso de
ensefianza-aprendizaje ha impulsado a diversos investigadores a indagar espacios
relacionados con los estilos de aprendizaje. Estos con el devenir de los tiempos, han
presentado varias aristas relativa a la definicion; para Reid, (1995) los estilos de
aprendizaje “Son caracteristicas propias de las personas con un asiento oculto, que a
veces no son observadas 0 manipuladas de manera consciente por el estudiante y que
forman el cimiento para el procesamiento y comprension de informacion nueva.” (p.
10)
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De acuerdo a lo anterior se podria decir que los estilos de aprendizaje son
caracteristicas internas destacadas que determinan la forma en que las personas
perciben, recuerdan y piensan. Esta definicion da pie para conceptualizar las variables
del estudio, asi como también las dimensiones y los indicadores con los cuales se
lograra la consecucion de los objetivos propuestos en esta investigacion, donde se
toca la asociacion entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento en la matemaética
en el Liceo Bolivariano El Nula.

Los estilos de aprendizaje se enmarcan en teorias de aprendizaje, para ello es
conveniente definir la palabra aprendizaje. Feldman (2005) lo define como “El
proceso de cambio relativamente permanente en el comportamiento que se da como
resultado de la experiencia.” (p. 5) Esta definicion deja claro que todo aprendizaje
envuelve necesariamente un cambio producto de la experiencia y/o vivencia como
base fundamental para poder aprender.

Las teorias de aprendizaje explican los procesos a traves los cuales el ser humano
aprende. Esta exposicién de forma, momentos y razones del aprendizaje permiten
entender, prever y examinar la conducta de los seres vivos, y en consecuencia el
esclarecimiento de como las personas se adhieren al conocimiento, contribuyendo asi
para la prevision, disefio y aplicacion de estrategias de aprendizaje. En definitiva, la
ganancia y desarrollo de habilidades y destrezas de las personas se convierten en el
propdsito fundamental de las teorias de aprendizaje.

A lo largo de la historia se ha hablado de muchas teorias de aprendizaje, en este
caso particular solo se hara una descripcion de aquella teoria que responda o se
relacione con la clasificacion de estilos de aprendizaje propuesta por Honey y
Mumford, cuyo criterio se aplicara en esta investigacion. A continuacion se presenta
un panorama resumido, en torno a las teorias de aprendizaje.

La teoria Conductista Conocidas también como teoria behaviorista o
asociacionista, se considera robdtica-mecanicista. Para Pavlov y Betcherew (Citado
por Franquet, 2008, (p. 27-28) el saber cientifico debe restringirse a lo que se puede
observar y evaluar igualmente bien distintos observadores, fuera de apreciaciones

subjetivas y condicionamientos aprioristicos. Esta afirmacién de la era pasada
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evidencia solo el interés por narrar la conducta perceptible de la persona como una
respuesta previsible a la vivencia y/o experiencia sustentada en estudios de
aprendizaje asociativo. Este destaca el condicionamiento clasico y condicionamiento
operante. El condicionamiento clasico describe una asociacion entre estimulo y
respuesta inmediata, de manera tal que si se sabe proyectar los estimulos adecuados,
se lograra la respuesta esperada. Este tipo de aprendizaje solo explica actuaciones
muy primarios. El condicionamiento operante persigue la consolidacion de la
respuesta segun el estimulo, buscando los reforzadores necesarios para implantar esta
relacion en el individuo.

Conductismo entonces, se basa en los cambios observables en la conducta de las
personas. Se orienta hacia la repeticion de patrones de comportamiento hasta que
estos se realizan de manera automatica. En educacion, aun se aplican esquemas
basados en estas teorias para estimar un aprendizajes enmarcados en acciones que
incluyen reforzamiento de automatismos, destrezas y habitos muy puntuales; por
ejemplo, en el area de matematica cuando se requiere que el estudiante consolide el
aprendizaje de tablas de suma y de multiplicar, fijar en su memoria una formula para
la solucidn de un problema, entre otras. La recompensa, la calificacion cualitativa o
cuantitativa. Para Robbins (2004) “...la conducta de las personas se puede reforzar o
fortalecer a través de un reforzamiento positivo y con ello, aumentar la posibilidad de
que se repita.” (p. 8)

Otra teoria de aprendizaje importante para esta investigacién es la Teoria
Cognitiva o Cognoscitivas en la cual los procesos son relevantes para el desarrollo.
Para Good y Brophy (citado por Woolfolk, 1999) la teoria, por un lado, admite que el
aprendizaje se relaciona con las agrupaciones que se establecen mediante la
proximidad con otros seres y la repeticién. Por otro lado, acepta la importancia que
tiene la retroalimentacion como motivador para la correccion de la respuesta; y por
ultimo, ve el proceso de aprendizaje como el provecho o restablecimiento de los
arreglos cognitivos por medio de las cuales los seres humanos procesan y almacenan

la informacién. (p. 203-204). La definicion permite pensar que la teoria cognitiva
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esta referida a acciones intelectuales ubicadas en la estructura mental de la persona
que abarcan la percepcidn, interpretacion, explicacion y el pensamiento.

Piaget (Citado por Woolfolk, 1999, pp: 40-41) considera que los nifios edifican
vivamente su mundo al interactuar con él. Por ello, enfatiza en el rol de la accion en
el proceso de aprendizaje, y divide el desarrollo cognoscitivo en fases identificadas
por la propiedad de estructuras Idgicas cualitativamente desiguales, que dan cuenta de
ciertas capacidades e imponen determinadas restricciones a los nifios. La mente
infantil no es igual a la de un adulto, y que la ensefianza se hara mas comoda y
productiva siempre y cuando los padres y los docentes lograsen comprender su
pensamiento.

Ausubel (Citado por Novak, J, 1988, P. 26), propuso el Aprendizaje Significativo
e introduce el término “concepto integrador” en el cual la estructura de conocimiento
de las personas es base para integrar otros conocimientos; este reforzamiento de la
vieja estructura y la informacion anexada genera nueva estructura, pudiéndose
originar asi un aprendizaje significativo. Por ello, el aprendizaje se considera como
proceso por medio del cual la informacidn nueva se asocia con un aspecto importante
de la estructura del conocimiento del ser humano dando origen a una nueva estructura
del saber. Para este autor, el estudiante es posible que no logre todos los
conocimientos o no descubra nuevas ideas, sobre todo en los niveles superiores de la
educacion; por ello, es relevante que el estudiante asocie o relacione sus experiencias
y/o vivencias previas con las nuevas aportaciones que el docente le harad. El
aprendizaje significativo entonces, se relaciona con conocimientos anteriores,
experiencias, fines, ambiciones y nuevo conocimiento propios de cada ser humano.

Las teorias de aprendizaje han dado su aporte en la educacién sobre todo, cuando
se estimula y motiva a los estudiantes, y se conocen las potencialidades y las
limitaciones que pudiesen influir para mejorar el rendimiento escolar. Tales acciones
repercuten en positivo en la planificacion de los contenidos programaticos e incluir en
ella acciones que permitan conocer las caracteristicas de los discipulos.

La psicologia cognitiva proporciona al alumno un papel activo en el proceso de

ensefianza-aprendizaje pues, pueden manipularse aspectos como la motivacion, la
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atencion y el conocimiento propio de cada persona en pro de un mejor rendimiento
academico sustentado en el entendimiento y estructuracion del saber.

La instruccion en las aulas de clase también ha sido bendecida por la teoria
cognitiva, pero ademas, el docente debe preocuparse por otros factores como los
asuntos emocionales y sociales que tienen lugar en la escuela. De manera que si el
docente analizara los procesos que se dan en el aula y complementara el enfoque
cognitivo con otros enfoques tendria una mejor vision de la situacion del estudiante
en situacion del proceso ensefianza-aprendizaje.

Por otra parte Lev Vygotsky (Citado por woolfolk, 1999), habla sobre Teoria
Sociocultural en la cual hace énfasis en la relacion activa del infante con su medio, en
el cual el nifio aprende por interaccion social. En este proceso de desarrollo la clave
del funcionamiento cognitivas, depende de las relaciones con las personas que esta
presente con el nifio, en la construccion de significados, concretamente, en los
significados que se le atribuye a los objetos, a las palabras y a las acciones de los
demas.

En relacion con el aprendizaje y el desarrollo, dice que todo nifio que ingresa a la
escuela ya tiene experiencia previa y por lo tanto el aprendizaje y desarrollo estan
interrelacionados desde los primeros afios de vida. Afirma que los nifios cuando
aprenden sin ayuda reflejan sus capacidades reales (nivel evolutivo real);
contrariamente si el nifio da soluciones a las situaciones, guiadas o ayudados por
alguien, reflejan su desarrollo mental mas de lo que pueden hacer por si solo (nivel de
desarrollo potencial). La capacidad de los nifios de igual nivel de desarrollo mental
para aprender bajo la guia de un maestro variaba en gran medida, e igualmente el
subsiguiente curso de su aprendizaje seria distinto, esto es lo que llamé Zona de
Desarrollo Proximo.(p. 44-45).

Segun esto, en el momento en que el nifio domina una operacién como puede ser
la suma, sus procesos evolutivos se han realizado por completo; es decir, apenas solo
han comenzado. La principal consecuencia que se desprende del andlisis del proceso
educacional segun este método es el demostrar que el dominio inicial, por ejemplo, de

las cuatro operaciones basicas de aritmética suministra la base para el siguiente
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avance de procesos internos dificiles en el pensamiento del nifio. El supuesto de la
teoria apoya la unidad, no la identidad, de los procesos de desarrollo interno. Por este
motivo, exponer como se asimilan el saber externo y las aptitudes de los nifios se
convierte en la base de la investigacion psicoldgica.

El Constructivismo es otra teoria de aprendizaje importante, trata de exponer como
el estudiante construye su conocimiento cuyos conceptos rigen su aprendizaje. El
estudiante al ser considerado como representante relevante en el proceso de
aprendizaje, tiene la libertad de tomar el rol de actor principal independiente en la
consecucion del aprendizaje, mientras que el docente se convierte en asesor 0 guia
para la construccion del saber. EI papel de actor principal estimula al estudiante para
la construccion de nuevas ideas sustentado en conocimientos presentes asi como de
las experiencias y/o vivencias previas al aprendizaje.

Segun Farifia, Villafafia, Herrera y Ahumada (citado por Herrera, 2009), el
estudiante se educa cuando logre conocimientos, pero ademas de lograr el aprendizaje
debe: (a) desplegar destrezas que se extienda hasta la configuracion y desarrollo de la
personalidad; (b) adecuar el estilo de aprendizaje al método de ensefianza del docente
impulsando procedimientos y estrategias que permita adaptar el método de
aprendizaje; (c) aprender a prender, independiente de la ayuda que pueda o no recibir
del maestro o de otro estudiante; (d) aprender a disciplinarse, basado en el
autoconocimiento;(e) sentir responsabilidad del rendimiento académico y actuar en
correspondencia (p. 1).

A modo de sintesis, Alonso (citado por Herrera, 2009), concluye que las teorias de
Piaget y Skinner, exponen la necesidad de orientar el aprendizaje de los estudiantes
considerando las diferencias individuales. (p. 1). En consideracion a esta afirmacion,
los docentes de las instituciones pudiesen satisfacer esta dptica orientando el proceso
ensefianza-aprendizaje a través de los estilos de aprendizaje pues, estos han
despertado interés en el &ambito educativo. A partir de la década de los noventa se han
Ilevado a cabo estudios enfocados en momentos especificos en areas como el proceso
de ensefianza-aprendizaje, a los &mbitos de la salud, de la empresa, de la formacion

continua, entre otras, y Ultimamente se ha extendido a los distintos niveles y
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modalidades educativas en donde se imparte ensefianza. Sus resultados han dado méas
consistencia como area de investigacion al movimiento de los estilos de aprendizaje.

Al respecto Gregorc (1979) realizé estudios, en la década de los setenta, con
relacién a los comportamientos propios de los estudiantes brillantes, dentro y fuera
del aula, encontro resultados relativamente contradictorios. Algunos estudiantes
hacian muchas anotaciones, otros escribian pocas lineas. Unos estudiaban cada noche
y otros solo antes de los examenes, y esto era frecuente en otras areas y actividades.

Los resultados de las investigaciones comprobaron que las manifestaciones
externas respondian por un lado, a disposiciones naturales de cada individuo y por
otro lado, a resultados de experiencias y aprendizajes pasados. Los resultados de los
estudios efectuados refuerzan la vigencia e importancia de las teorias de aprendizaje y
los estilos de aprendizaje. (pp: 234-236). Por ello, se hace necesario comentar la
definicién y los criterios que se adoptaran durante el desarrollo de la investigacion.

Al inicio de este capitulo se tomd la definicion que hace Reid, (1995) de los estilos
de aprendizaje, a partir de la cual se dice que son caracteristicas propias de las
personas con un asiento oculto, que a veces no son observadas o manipuladas de
manera consciente por el estudiante y que forman el cimiento para el procesamiento y
comprension de informacion nueva. A partir de este concepto se establecid que los
estilos de aprendizaje son caracteristicas internas destacadas que determinan la forma
en que las personas perciben, recuerdan y piensan. Segun Honey y Mumford (1986)
dicen gue el aprendizaje es como una serie de cuatro pasos en forma de circulo, y
que estos pasos 0 etapas dan respuesta 0 se corresponden con los cuatro estilos de
aprendizaje. (p. 69). Partiendo de alli, elaboran un cuestionario el cual le llamaron
LSQ (Learning Styles Questionaire) y con él, intentaban examinar por qué bajo
ciertas condiciones dos personas comparten texto y contexto una aprende y la otra no.
Luego llegaron a la conclusion de que existen los cuatro Estilos de Aprendizaje, que a
su vez responden a las cuatro fases de un proceso ciclico de aprendizaje: Activo,

Reflexivo, Tedrico y Pragmatico. Y los describen asi:
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Estilo Activo:

Los estudiantes aprenderan mejor cuando puedan Intentar cosas nuevas, nuevas
experiencias, nuevas oportunidades; competir en equipo; generar ideas sin
limitaciones formales o de estructura; resolver problemas; cambiar y variar las cosas;
abordar quehaceres multiples; dramatizar; representar roles; vivir situaciones de
interés, de crisis; acaparar la atencién; dirigir debates, reuniones; hacer
presentaciones; intervenir activamente; arriesgarse; sentirse ante un reto con recursos
inadecuados Yy situaciones adversas; resolver problemas como parte de un equipo;
aprender algo nuevo, algo que no sabia o no podia hacer antes; encontrar problemas y
dificultades exigentes; intentar algo diferente; encontrar personas de mentalidad
semejante con las que pueda dialogar; no tener que escuchar sentado una hora

seguida; poder realizar variedad de actividades diferentes.

Estilo Reflexivo:

Aprenderan mejor cuando puedan Observar; reflexionar sobre actividades;
intercambiar, previo acuerdo, opiniones con otras personas; llegar a decisiones a su
propio ritmo; trabajar sin presiones ni plazos obligatorios; revisar lo aprendido, lo
sucedido; investigar detenidamente; reunir informacion; sondear para llegar al fondo
de las cosas; pensar antes de actuar; asimilar antes de comentar; escuchar;
distanciarse de los acontecimientos y observar; hacer andlisis detallados; realizar
informes cuidadosamente ponderados; trabajar concienzudamente; pensar sobre
actividades; ver con atencién una pelicula o videos sobre un tema; observar a un
grupo mientras trabaja; tener posibilidad de leer o prepararse de antemano algo que le
proporcione datos; tener tiempo suficiente para preparar, asimilar, considerar; tener
posibilidades de escuchar puntos de vista de otras personas, 0 mejor de una variedad

de personas.
Estilo Tedrico:

Aprenderan mejor cuando puedan sentirse en situaciones estructuradas que tengan

una finalidad clara; inscribir todos los datos en un sistema, modelo, concepto o teoria;
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tener tiempo para explorar metédicamente las asociaciones y las relaciones entre
ideas, acontecimientos y situaciones; tener la posibilidad de cuestionar; participar en
una sesion de preguntas y respuestas; poner a prueba métodos y logica que sean la
base de algo; sentirse intelectualmente presionado; analizar y luego generalizar las
razones de algo bipolar, dual; participar en situaciones complejas; llegar a entender
acontecimientos complicados; recibir, captar ideas y conceptos interesantes, aunque
no sean inmediatamente pertinentes; leer o escuchar ideas, conceptos que insisten en
la racionalidad o la l6gica; leer o escuchar ideas y conceptos bien presentados y
precisos; tener que analizar una situacion completa; ensefiar a personas exigentes que
hacen preguntas interesantes; encontrar ideas y conceptos complejos capaces de

enriquecerle; estar con personas de igual nivel conceptual.

Estilo pragmatico:

Aprenderan mejor cuando puedan aprender técnicas para hacer las cosas con
ventajas practicas evidentes; estar expuestos ante un modelo al que puede emular;
adquirir técnicas inmediatamente aplicables en su trabajo; elaborar planes de accion
con un resultado evidente; dar indicaciones, sugerir atajos; tener la posibilidad de
experimentar y practicar técnicas con asesoramiento o retroalimentacion de algin
experto; ver que hay un nexo evidente entre el tema tratado y un problema u
oportunidad que se presenta para aplicarlo; tener posibilidad inmediata de
experimentar y aplicar lo aprendido; ver la demostracion de un tema de alguien que
tiene un historial reconocido; percibir muchos ejemplos o anécdotas; ver peliculas o
videos que muestren como se hacen las cosas; concentrarse en cuestiones practicas;
comprobar que la actividad de aprendizaje parece tener una validez inmediata; vivir
una buena simulacién de problemas reales; recibir muchas indicaciones practicas y
técnicas; tratar con expertos que saben o son capaces de hacer las cosas ellos mismos.

La clasificacion de Honey y Mumford (1986) ofrece una referencia conceptual que
ayuda a comprender la actuacion de las personas, la correspondencia del
planteamiento tedrico con la manera en gque estan aprendiendo las personas y el tipo

de accion mas efectiva en un momento dado. Los autores hacen una propuesta
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partiendo del estudio de Kolb. El interés es conocer los alcances de los cuatro estilos
de aprendizaje en los directivos de una organizacion. Su objetivo es crear un
instrumento que les permita precisar el estilo de aprendizaje y fortalecer los estilos
menos destacados, con el propdsito de acrecentar el logro del aprendizaje. La
propuesta, estaba dirigida(a) responder la interrogante de como se puede mejorar el
aprendizaje, més que dar detalles de qué es el estilo de aprendizaje; (b) el interés esta
centrado en ensefiar a aprender; (c) el beneficio se centra en conductas y en menos
proporcion sobre las bases psicoldgicas de las personas, pues es mas facil y atil hablar
de la conducta y modificarla que expresar el fundamento psicolégico que sostiene
dicha conducta.

Resaltan la importancia de capacitar a los docentes para que ajusten la
metodologia a los diferentes estilos de aprendizaje de los estudiantes. Para ello, se
debe tener en cuenta que habra que desarrollar acciones especificas para cada una de
la forma como aprenden los estudiantes. Por ello, se ejecutaran ejercicios que se
correspondan con las cuatro dimensiones del aprendizaje experiencial, considerando
prioritariamente aquellos estilos no predominantes requeridos para el desempefio de
un conjunto de actividades especificas. Proponen tratamientos para desarrollar los
distintos estilos de aprendizaje.

Sefialan que el uso del Learning Style Questionnaire permite mejorar el
desempefio de las personas al crear grupos de trabajo mas seguros, optimizar los
talleres de formacion y crear grupos de trabajo mas efectivos. La pregunta que tratan
de responder es ;/Por qué en una situacion en la que dos personas comparten “texto y
contexto” unos aprenden y otros no? Para los autores la respuesta reside en que cada
individuo reacciona de forma diferente, que se explica por las diversas necesidades
acerca del “modo” por el que se ofrece el aprendizaje.

Se puede precisar que esta propuesta, por un lado, se distancia un poco del factor
inteligencia, por considerar dificil su modificacion e insiste en otros aspectos de mas
facil acceso; por otro lado, centra todo su esfuerzo en identificar el estilo de
aprendizaje y en mejorarlo, ensefiando a aprender. Es por ello, el estilo de aprendizaje

descrito es de gran utilidad para desplegar mejor forma de ensefianza sustentada en la
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forma de aprendizaje de cada estudiante. Consiste en un instrumento que al ser
contestado por el estudiante y de acuerdo al resultado se podrias saber qué tipo de
discente cursa la asignatura.

Para la década de los noventa las aportaciones y experiencias de Honey y
Mumford fueron recogidas en Espafa. La pionera de la decision fue Alonso (1994, p.
80-90), quien adapto el cuestionario LSQ de Estilos de Aprendizaje al terreno
académico y lo tradujo al idioma Espafiol, llamé al instrumento adaptado CHAEA
(Cuestionario Honey — Alonso sobre Estilos de Aprendizaje). Los resultados de las
investigaciones fueron relevantes y crearon precedentes en la investigacion
pedagogica; al mismo tiempo, han servido como base a otros estudios en paises
Iberoamericanos.

Es indiscutible que los estilos de aprendizajes inciden en el rendimiento académico
pues, este se encuentra involucrado en los distintos procesos de aprendizaje, y es
considerado como un medidor de la productividad de un sistema educativo; sin
embargo, se considera uno de los problemas mas relevantes en el &mbito estudiantil,
repercutiendo en los sectores comprometidos con el proceso escolar; entre ellos, los
padres, los docentes y los estudiantes.

Segun Forero (1991, p. 3), para tener una idea clara y realista de los logros
académicos es necesario medir los resultados estadisticos del rendimiento y el
desarrollo cualitativo de todos sus aspectos. En esta direccion, el rendimiento en
matematica de los estudiantes se considera el reflejo de la productividad que
suministra la informacion que activa un proceso evaluativo destinado a alcanzar una
educacion de calidad. Por su parte, Vilchez (1991, p. 137), plantea que el rendimiento
académico de los estudiantes es el punto de partida y el insumo bésico para todos los
procesos de evaluacién curricular.

Antes de mencionar los aportes que estas teorias hacen al presente estudio es sano
aclarar lo siguiente; a pesar de lo que dice Fischbein (Citado por Godino, 2010),
quien atribuye importancia a la psicologia como ciencia del conocimiento, pero sus
teorias no han sido suficientes para las matematicas, pues se considera un método

deductivo cuya utilizacion de conceptos generales a uno particular no genera
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soluciones relevantes. (p. 1). Sin querer contradecir a un internacional prestigioso
investigador en el &rea de las matematicas ni caer en polémica, pues no es centro de
esta investigacion, el citado autor por un lado, hizo tal afirmacion veintidos afios atras
(afio 1990); por otro lado, existe hoy dia division de la psicologia en el que el
conocimiento cientifico se hace mas puntual y por tanto se hace méas aplicable a
conceptos particulares; por ultimo, se hacen esfuerzo por desarrollar investigaciones
en pro de hacer mas féacil, eficiente, efectivo y cientifico la ensefianza de las
matematicas en los niveles de primaria y bachillerato escolar. Como afirma Godino
(Ob. Cit.):

Esta observacion no significa que la Educacion Matematica debiera vivir
y desarrollarse en una concha cerrada, opaca a las influencias externas.
Las coordenadas psicoldgicas y sociolégicas son prerrequisitos
necesarios para definir problemas, trazar proyectos de investigacion e
interpretar los datos. (p. 1)

Por otra parte Royer y Allan (1998) en sus reflexiones, valoran los estimulos como
factor importante para que los seres humanos almacenen, recuperen y procesen
informacion, induciendo asi la accién del proceso de aprendizaje. Por ello, es
relevante que los y las docentes se familiaricen con las teorias de aprendizaje. (p.
38).Esto da una ventaja al y a la docente, ya que su aplicacion pueden mejorar los
resultados en momentos en que los discentes tengan dificultad para el aprendizaje de
habilidades de mayor exigencias, pues el (Ia) estudiante aun sabiendo la informacién
no la entiende. Continta expresandose el referido autor cuando considera que los y
las profesoras de matematicas muchas veces pierden la perspectiva del rol importante
de las distintas teorias en su labor como docentes. (p. 65). Esta afirmacién permite
decir que las teorias son de gran importancia para el proceso de ensefianza -
aprendizaje de la Matematica, y que los docentes de esta area deben pensar incluir en
su constante superacion profesional la familiarizacion con las teorias, pues
desconocerlas contribuye con la falta de aplicabilidad tedrica y con ello, tendera a

cometer errores que repercuten directamente con la eficiencia y efectividad docente.
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Por ello, las teorias descritas hacen aportes importantes a esta investigacion pues,
ofrece un mundo de posibilidades para conocer por parte de los (las) docentes la
aplicabilidad de los supuestos tedricos en el aprendizaje de las matematicas y por
tanto mejoras en el rendimiento de los estudiantes en esta area del saber. Por ejemplo,
entre otros beneficios (a) si se parte de la premisa que el aprendizaje es el resultado
de una actividad cognitiva basado en conexiones de estimulo y respuesta en la mente
de los estudiantes, se podria elaborar los programas para ensefiar matematica sobre la
base de estimulos y respuestas sucesivos, de tal forma que los resultados de este
proceso se podrian objetivar en cambios observables de la conducta de los alumnos y
propiciar una mejora en el resultado escolar; (b) si se considera que el aprendizaje es
acumulativo donde las tareas mas simples son elementos comunes importantes para
tareas mas complejas, se podria a través de las “Jerarquias del Aprendizaje”, ensefiar
la suma de nimeros enteros; (c) si se parte del concepto del “Equilibrio Cognitivo”
un estudiante podria enfrentar un problema matematico, asimilando dicha situacion y
resolviendo el problema mediante los conocimientos que ya posee y que se sitlan en
esquemas conceptuales existentes, de esta forma el esquema cognitivo existente se
reconstruye o0 expande para acomodar la situacion. Es decir, se produce un
aprendizaje matematico mas completo.

Se podria considerar como indefinida los aportes que estas teorias podrian dar a
este estudio, y por tanto al conocimiento y a la educacion que exige para el futuro
préximo profesores (as) que formaran a estudiantes con distinta Gptica que como se
hace hoy dia, en cuyo caso los aportes apropiados son requeridos para dar respuesta a
un entorno que cambia velozmente, haciéndose relevante conocer como ha avanzado
las maneras de aprendizaje bajo la Optica de las teorias conductistas, cognitivistas,
constructivistas, humanistas entre otras para elaborar alternativas en beneficio del
rendimiento escolar en el area de matematica. Es innegable que las teorias ayudan a
comprender el comportamiento humano, base para construir estrategias de
aprendizaje y de explicar como los estudiantes acceden al conocimiento. Su propdésito
estd orientado a la adquisicion de destrezas y habilidades en el razonamiento y en la

adquisicion de conceptos.
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El rendimiento de los estudiantes suministra la data fundamental que activa
cualquier proceso evaluativo en la busqueda de garantizar una buena educacion. De
hecho, diversas investigaciones realizadas en estudiantes comprueban que éstos
obtienen mayor rendimiento y aprenden mejor cuando se les ensefia con sus estilos de
aprendizaje favoritos. Gallego y Nevot (2007, p. 1) en su trabajo de investigacion
sobre los estilos de aprendizaje y la ensefianza de las matematicas comentan que en el
rendimiento academico de los estudiantes intervienen variables, condicionantes
socioculturales, factores emocionales, aspectos técnicos, didacticos, entre otras; pero
que también estan comprometidos los estilos de aprendizaje.

Por su parte la American Mathematical Association of Two — Year Colleges en su
informe anual sobre educacion propone métodos de trabajo para el mejoramiento de
las matematicas. El informe sefiala (AMAYTED, 2006), la metodologia empleada por
el docente es importante para el resultado académico de los estudiantes y que estos
deben ajustarse a los Estilos de Aprender del cursante de la asignatura matematica
pues, la manera en que los estudiantes aprenden esta influenciado por sus Estilos de
Aprendizaje. Por este motivo, para identificar el estilo de aprendizaje matematico es
muy importante usar un instrumento elaborado especialmente para las matematicas.
Diagnosticado el estilo de aprendizaje matematico es prudente que las escuelas o los
institutos universitarios contribuyan con estudiantes a usar las destrezas adecuadas
para poner a tono el aprendizaje de las matematicas. Afirman que el descubrimiento,
la comprension y el desarrollo de métodos de estudios acordes con los estilos de
aprendizaje, tendera a proporcionar o lograr un aprendizaje matematico eficiente y a
dar sentido a cualquier informacién nueva.

En el presente trabajo de investigacion se establecerd el rendimiento como la
media aritmética de las calificaciones de todos los estudiantes que incluye solamente
alumnos reprobados y aprobados. Considerandose como alumnos aprobados sélo
aquellos que tienen una calificacion entre 10 y 20 puntos y como alumnos
reprobados, los alumnos que tienen una calificacion entre 0 y 9 puntos. Los alumnos
que aparecen en las listas definitivas del docente con calificacion “Sin Informacién”

no seran considerados como unidad de andlisis. Estos resultados seran el reflejo de
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un determinado aprendizaje o del logro de unos objetivos previamente indicados. El
rendimiento es la cosecha del esfuerzo y la capacidad de trabajo del estudiante. El
docente debera reconocer ese esfuerzo e incluir dentro de su planificacion escolar los
estilos de aprendizaje de sus estudiantes; el conocer y precisar estas variables
conducira a un analisis mas minucioso del éxito académico de lo contrario, tendera a

un fracaso del mismo.

Bases legales

La investigacion tiene como sustento legal una serie de articulos contemplados en
los siguientes documentos: Constitucion de la Republica Bolivariana de Venezuela
(1999) y Ley Organica de Educacion (2009). Con relacion a la primera, el Articulo
102 dice:

La educacion es un derecho humano y un deber social fundamental, es
democrética, gratuita y obligatoria. El estado la asumird como funcion
indeclinable y de maximo interés en todos sus niveles y modalidades, y
como instrumento del conocimiento cientifico, humanistico y tecnoldgico
al servicio de la sociedad. (p. 31).

Es decir, el esfuerzo que hacen los (las) docentes para explorar la relacion que
pudiese existir entre el estilo de aprendizaje y el rendimiento en matematicas
evidencia como dicha iniciativa esta representado en la Carta Magna, cuyo caracter
de principio apunta hacia el derecho de revision del rendimiento escolar como parte
del mejoramiento cientifico del estudiante.

El Articulo 79 dice:

Los jovenes y las jovenes tienen el derecho y el deber de ser sujetos
activos del proceso de desarrollo. El estado, con la participacion solidaria
de la familia y la sociedad, creara oportunidades para estimular su
transito productivo hacia la vida adulta y en particular la capacitacion...

(p. 25).

Esto evidencia la legalidad por parte del estado de apoyar toda accion en beneficio

de la capacitacion de los (las) jovenes estudiantes sustentado en mejoras en el
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rendimiento escolar entre las cuales se incluye las matemaéticas, cuyos conocimientos
se ponen al servicio de la sociedad y su transformacion de la realidad en beneficio de
la calidad de vida.

Por otra parte, la Ley Organica de Educacion (2009) en su Articulo 14 dice:

La didactica esta centrada en los procesos que tienen como eje la
investigacion, la creatividad y la innovacion, lo cual permite adecuar las
estrategias, los recursos y la organizacion del aula, a partir de la
diversidad de intereses y necesidades de los y las estudiantes. (p. 17).

Al interpretar la norma, se tiene que los docentes deben atender a los (las)
estudiantes con la correspondencia de sus necesidades, aptitudes y aspiraciones. En
ella, se puede aprovechar las investigaciones y la creatividad para hacer de la
didactica matematica la mejor oportunidad de comunicacién ajustada a las aptitudes y
aspiraciones de los y las estudiantes. Por tanto, conocer como aprenden los y las
discipulos escolares en matematica como parte del proposito didactico, se convierte
en un aprovechamiento de la riqueza y espontaneidad para desarrollar actividades
propias del aprendizaje, dirigidas al logro de este precepto constitucional.

Igualmente, el articulo 15, numeral 8 de la mencionada ley dice que los fines son
“Desarrollar la capacidad de abstraccion y el pensamiento critico mediante la
formacion en filosofica, l6gica y matematicas, con métodos innovadores que
privilegien el aprendizaje desde la cotidianidad y la experiencia.” (p. 19). El articulo
en su numeral claramente menciona el propdsito de la educacion el cual es la
formacion de un individuo con pensamiento critico con fuerte formacién en las
matematicas, cuyos métodos deben adaptarse a las necesidades y experiencia de los
(las) estudiantes. En este sentido los (las) docentes deben procurar conocer la
necesidad, habilidad que tienen los estudiantes para aprender con mayor facilidad y
prontitud en el area de matematica contribuyendo asi con mejorar el rendimiento

escolar
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CAPITULO 11l

MARCO METODOLOGICO

Naturaleza de la Investigacion

Este estudio se determind la relacion entre el estilo de aprendizaje de los
estudiantes del Liceo Bolivariano ElI Nula de la Parroquia San Camilo y su
rendimiento en la asignatura Matematica. Para ello, se desarroll6 una investigacién
con un enfoque cuantitativo por cuanto se hizo recoleccion y analisis de los datos
obtenidos, producto de respuestas a las preguntas de estudio planteadas. Se aplico
procedimiento estadistico para la cuantificacion de la informacién que permitié
establecer pautas de la poblacion. De acuerdo con Arnal y otros (2001), el propdsito
de recabar la informacidn es establecer caracteristicas que toman valores diferentes
para comprobar hipotesis basada en la cuantificacién y el tratamiento estadistico para
establecer patrones de comportamiento. (p. 21)

Asimismo, la naturaleza del estudio esta ubicada en la modalidad de Investigacion
de Campo que para la UPEL (2010) es hacer analisis de la realidad en forma
ordenada para hacer descripcion e interpretacion como base para comprender su
naturaleza (p. 18). El desarrollo del estudio est4d apoyado en una investigacion de
naturaleza descriptiva. Seglin Areas (2006), el propésito es resaltar caracteristicas del
evento de investigacion; es decir, busca explicar las caracteristicas de personas o
grupos para establecer su comportamiento. (p.24). Para esta investigacion se analizd
las variables referidas a los estudiantes del Liceo Bolivariano El Nula.

Igualmente el estudio esta ubicado en los disefios de investigacion correlacional,
ya que se busca establecer la relacion de dos variables medidas en una muestra, en un
unico momento del tiempo; es decir se observa las variables tal y como se dan en su

contexto natural para después analizarlas; segun Hernandez, Fernandez y Batista
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(1998),sera correlacional puesto que “Miden las dos 0 mas variables que se pretende
ver si estan o no relacionadas en los mismos sujetos y después se analizara la
correlacion.”(p. 62). Con relacion al tiempo, la presente investigacion es transversal o
transeccional, porgue la recoleccion y el analisis de la informacion tuvieron lugar en
un momento definido. El propdsito de una investigacion de este tipo, es hacer la
descripcion de las variables y analizar su incidencia e interrelacion en un momento
determinado. Es decir, su objetivo es indagar la incidencia y los valores que
manifiestan una o mas variables (dentro del enfoque cuantitativo). Esto describe

claramente el propdsito de esta investigacion.

Poblacion y Muestra

Poblacion

En la investigacion es necesario enumerar las unidades de estudios que conforman
la poblacién; para Palella y Martins (2004), la poblacion estd conformada por un
conjunto de unidades llamadas personas o cosas vinculadas al estudio y que en
algunos casos pueden ser dificil de acceder. (p. 93). En esta orientacion, la misma
esta conformada por la totalidad de los estudiantes de tercer afio de bachillerato del
Liceo Bolivariano El Nula de la Parroquia San Camilo, tal como se demuestra en el

cuadro N° 1

Cuadro 1.

Poblacion del Liceo Bolivariano El Nula.
Seccién \Varones Hembras Total

A 15 17 32

B 15 17 32

C 14 19 33

D 15 18 33

E 16 17 33

F 15 17 32
Total 90 105 195

Fuente: Elaborado por el autor

28



Muestra

La muestra para Sabino (2000), es un subconjunto de elementos extraido de la
poblacién a estudiar y que es representativo. (p. 122). Para la seleccidn de la muestra
se aplicd el método probabilistico de tipo simple. En la investigacion estuvo
representada por estudiantes de la totalidad de la poblacién finita donde se conocen la
cantidad de unidades que la integran; comprende la muestra: 100 estudiantes.

Para calcular la muestra se considerd las unidades de estudios como estudiantes
del tercer afio de las diferentes secciones, y el proposito de conocer la proporcion de
ellos que aprenden de acuerdo a los estilos de aprendizaje. Conocer el tamafio de la
muestra, permite determinar la certidumbre de 95% de estimar la verdadera
proporcion de estudiantes que estan ubicadas en los diferentes tipos de aprendizaje.

Tomando en cuenta las variables se describe el calculo de la muestra:
no = tamafo de la muestra, determinado en base del nivel de confianza deseado.

Z = Numero de unidades de desviacion estandar de la distribucion normal que
producira el grado de confianza.

p = Proporcion de la poblacion que posee caracteristicas de interés.

g = Proporcidn de la poblacién que no posee las caracteristicas de interés.

¥po E= Error, maxima diferencia entre la proporcion muestral y la proporcién de la
poblacion que se esté dispuesto a aceptar en el nivel de confianza que se sefiale.

N = Tamafio de la poblacion.

Desarrollando si:
E = 0,0096 menos de 1%
Z = 1,96 confianza del 95%
P=05
Q=05
N, = 100 estudiantes
Constante = 0,5128
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Cuadro N° 2

Muestra
Seccion Varones Hembras Total
A 07 09 16
B 08 09 17
C 07 10 17
D 08 09 17
E 08 09 17
F 07 09 16
Total 45 55 100

Fuente: Elaborado por el autor

Hipotesis

Hernandez y otros (1998, p. 74), consideran las hipétesis como declaraciones
provisionales de las caracteristicas que definen el estudio enunciadas a manera de
proposiciones. Las hipdtesis que fueron analizadas en esta investigacion son las
hipdtesis de investigacion representada por “Hi” simbolizan las respuestas a la
pregunta formulada en el estudio, y las hipotesis nula representada por “Ho”
simboliza la negacién de Hi y se somete a la prueba estadistica de hipédtesis. En
relacién con los objetivos previstos, se plantean las siguientes Ho:

Hol: Sin relacion el estilo activo y el rendimiento en matematicas.

Hil: Si hay relacion entre el estilo activo y el rendimiento en matematicas.

Ho2: Sin relacion el estilo reflexivo y el rendimiento en matematicas.

Hi2: Si hay relacion entre el estilo reflexivo y el rendimiento en matemaéticas.

Ho3: Sin relacion el estilo tedrico y el rendimiento en matematicas.

Hi3: Si hay asociacion entre el estilo tedrico y el rendimiento académico en
matematicas.

Ho4: Sin relacion el estilo pragmatico y el rendimiento en matematicas.

Hi4: Si hay relacion entre el estilo pragmatico y el rendimiento en matematicas.
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Operacionalizacion de las variables

Para Hernandez y otros (1998) una variable es una caracteristica que puede tomar
diferentes valores cuantitativos o cualitativos susceptible de medirse. (p. 75). Segun
esta definicion, las unidades que componen la poblacion pueden tomar diferentes
valores y diferenciarse una caracteristica del elemento de estudio de otro. Las
caracteristicas pueden ser medidas con instrumentos, y manifestar numéricamente o
no, larelacion, causay efecto de los acontecimientos.

El referido autor considera que las variables deben definirse, por un lado,
conceptualmente para resaltar las propiedades verdaderas de la variable en estudio.
Por otro lado, operacionalmente para describir o convertir la variable a indicadores e
itemes, de esta manera se hace un registro de la variable definida conceptualmente.
(p. 245).En la presente investigacion intervienen las variables estilo de aprendizaje y

rendimiento en matematica.

Estilo de aprendizaje

Definicion conceptual: Caracteristicas internas destacadas que determinan la forma
en que las personas perciben, recuerdan y piensan. Son cuatro: activo, reflexivo,
tedrico y pragmatico.

Categorias: Estilo Activo.

Indicadores:Actuar3, formalismo5, intuitivamente7, ocurre9, ideas originalesl3,
reto20, a gusto26, expresivo27, planificado35, incomodo37, gozar4l, ideas43,
saltarse46, hablar48, buscar51, quitar6l, incomodidad67, anima74, aburrimiento75,
deja llevarse77.

Categoria: Estilo reflexivo

Indicadores:Disfruto10, escuchol6, poseol8, estudiol9, gustar28, cauteloso3l,
reflexionar32, oir34, observar36, agobio39, molestar42, consistente44, preferir49,
discutir55, borrador58, decision63, preferir65, reflexionar69, trabajo70, interesa79

Categorias: Estilo tedrico
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Indicadores: Seguro2, resolver4, saber6, ordenll, encajol5, prefierol?,
coherente2l, no me gusta23, cuesta25, molesta29, perfeccionista33, detecto45,
convencido50, conseguir54, objetivo60, miro64, molestan66, descubrir71, grupo78,
esquivo80.

Categorias: Estilo pragmatico

Indicadores:Famal, importancia8, préctical2, sirvenl4, rodeo22, realista24,
practicar30, valor practico38, practico40, practicad7, experimentar52, al grano53,
irrelevante56, compruebo57, ayudo59, rechazo62, fin justifica68, conseguir el

objetivo72, todo lo necesario73, poco sencible76.

Rendimiento

Definicion conceptual: Es una medida de las capacidades del alumno, que expresa lo
que éste ha aprendido a lo largo del proceso formativo.

Categorias: Rendimiento en matematica.

Indicadores: Calificacion obtenida por el estudiante mediante el promedio de las

pruebas.

Técnicas e Instrumento de Recoleccion de Datos

La técnica, segun Arias (2006, p. 72), es la forma de adquirir la informacién. La
encuesta escrita (cuestionario) directa del investigador en el sitio de los hechos es una
técnica. Los instrumentos son los materiales para la recoleccion de los datos. El
instrumento de recoleccion usado, permitié la recopilacion de la informacion
requerida para el estudio. Para recabar la informacidon sobre las variables, se utilizé un
cuestionario como instrumento contentivo de ochenta itemes.

Esta investigacion recogio los datos sobre las variables mediante la aplicacion del
CHAEA (Cuestionario Honey — Alonso de Estilos de Aprendizaje), disefiado por

Honey — Alonso Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED), Madrid,
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Espafia, basado en Honey, P. y Mumford, A. autores de la teoria que fundamenta este
estudio.

El CHAEA consta de tres partes (a) datos socio-académicos de los estudiantes, (b)
el cuestionario CHAEA propiamente dicho, (c) un perfil de aprendizaje numérico y
grafico. Cuenta con 80 itemes, de respuesta dicotomica, distribuido aleatoriamente,
cada item se responde con un signo (+) si se esta de acuerdo y con un (-) si se esta en
desacuerdo. Cada 20 itemes corresponde a los diferentes estilos de aprendizaje. Los
resultados del cuestionario se plasmaron en una hoja que sirve para determinar las
preferencias en cuanto a los Estilos de Aprendizaje: Activo, Reflexivo, Teorico y
Pragmatico.

Para dar respuesta primaria a las preguntas e hipdtesis planteadas en esta
investigacion se codifico cada declaracion de tal forma que las respuestas en
desacuerdo se valoraron con cero y las respuestas en acuerdo se valoraron con la
unidad. Dado que cada estilo es medido mediante 20 declaraciones, el puntaje para
cada estilo tiene un rango de 20 a 80 puntos. A mayor puntaje se consideraron mas

caracteristicas del estilo. Se considera el puntaje de cada estilo en el nivel métrico.

Técnica de Procesamiento y Analisis de Datos

Las técnicas de procesamiento y analisis de datos para Arias (2006), describe
“...las distintas operaciones a las que seran sometidos los datos que se obtengan:
clasificacion, registro, tabulacién y codificacién si fuere el caso”. Por cuanto al
analisis el citado autor se refiere a: “...las técnicas logicas o estadisticas (descriptivas
o inferenciales), que serdn empleadas para descifrar lo que revelan los datos
recolectados”. (p. 111)

El estudio se auxilié con el paquete estadistico SPSS version 17.0 permitiendo
tabular los datos recabados de la muestra para exponer por medio de gréfica los
resultados del andlisis. Los datos fueron procesados bajo la modalidad porcentual y

numeérica.
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Validez y Confiabilidad de los Instrumentos

Validez

Es un requisito imprescindible para determinar si el instrumento mide realmente lo
que se pretende medir, en relacion directa con el objeto del instrumento. De esta
manera, para Hernandez y otros (1998), la validez es una cualidad esencial que debe
tener todo instrumento el cual debe medir realmente la variable que pretende medir.
(p. 236). La validez se comprobd por medio de expertos en la materia, ellos hicieron
una revision exhaustiva del instrumento de investigacion previo a su aplicacién, con
el fin de evitar errores.

Siguiendo este orden de ideas el referido autor, determina que para que el
instrumento sea valido debe existir una correspondencia directa entre los items y los
objetivos de la investigacion. Por ello, el instrumento de la investigacion fue
analizado por tres (03) expertos en la materia, dos Licenciados en Educacion con
perfil en docencia de la Matematica y uno en Metodologia de la Investigacion. Ello
permitio confirmar la relacion existente entre el instrumento y la operacionalizacion
de variables asi como las bases tedricas expuestas, y aceptar las recomendaciones
dadas por los evaluadores para lograr responder a los objetivos previstos en la
investigacion.

Para la validez del instrumento se aplico el método RHN (Nieto, 2002, pp. 15-20),
y el resultado obtenido se interpretd para un instrumento estandarizado siendo valido
si el coeficiente de validez es mayor o igual a 0,70. La revision del instrumento por
parte de los jueces, arrojo un coeficiente de proporcion (CPR) de 0,97 y un error
estimado del (E) de 0.04 por lo tanto, el coeficiente de proporcion de rango corregido
es 0,93. Segln este procedimiento, la validez del instrumento es buena pues, se
cumple que Validez > 0,70 es decir 0,93 > 0,70. Tambien, se establecio que la calidad
técnica del instrumento bajo los conceptos de organizacion, comprensibilidad y
redaccion es buena (segun anexo C). Los anexos A, B y C contienen el cuestionario,

la escala de validacion y el célculo de validez.
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Confiabilidad

Es una medida de consistencia entre los resultados obtenidos, cuando estos son
aplicados en momentos diferentes pero bajo las mismas condiciones (Hernandez y
otros, 1998, p. 235). En esta investigacion se aplicd el método de confiabilidad de
Crombach para los cuatro estilos de aprendizaje. Los resultados obtenidos segun el
programa estadistico SPSS son:

Cuadro N° 3
Estilos de aprendizaje
Activo Reflexivo Tedrico Pragmatico

Item Me Des Item Me Desv Item Me Desv Item Me Des

3 .72 476 10 99 .226 2 .99 246 1 85  .403
5 66 493 16 .83 423 4 86 .398 8 84 411
7 59 505 18 .96 .299 6 .87 .389 12 91 353
9 94 321 19 8 402 11 .82 430 14 .69  .486
13 .77 458 28 .77 455 15 64 498 22 94 321
20 80 440 31 94 321 17 .99 .255 24 96 291
26 9 .299 32 90 .38 21 .98 212 30 92 347
27 75 460 34 90 404 23 51 .505 38 45 416
35 61 502 36 90 .38 25 .63 .500 40 94 321
37 60 504 39 76 460 29 93 .328 47 92 341
41 84 415 42 83 423 33 .75 463 52 97 185
43 81 432 44 92 341 45 85 407 53 97 283
46 36 320 49 75 465 S50 .89 374 56 92 347
48 47 401 55 90 358 54 98 212 57 94 316
51 98 256 58 .75 465 60 .63 .501 59 T4 471
61 93 328 63 93 328 64 .94 321 62 .65 497
67 44 404 65 .77 455 66 .78 .452 68 64 499
74 5 506 69 99 266 71 .94 321 72 20 .064
7% 60 504 70 82 110 78 .90 .358 73 59 .505
77 55 506 79 99 426 80 .76 .460 76 52 .506

Fuente: El autor 2012
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Cuadro N° 4

Coeficiente Alfa de Crombach para cada estilo de aprendizaje (N =100)
Estilos de aprendizaje Alfa de Cronbach

Activo 0,611
Reflexivo 0,682
Teorico 0,632
Pragmatico 0,664
Coeficiente 0,64725

El resultado obtenido se interpretd de acuerdo con la siguiente escala:

Cuadro N°5
Interpretacion de la confiabilidad
RANGO MAGNITUD

81<a>1.00 Muy alta

61 <a0>.80 Alta

41< a > .60 Moderada
21< o > .40 Baja

01< o >.20 Muy baja

Fuente: Ruiz (2002)

Segun el resultado obtenido el instrumento se considera confiable pues la
confiabilidad es mayor de 0,60.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

En los capitulos anteriores se describid la referencia tedrica de la investigacion que
corresponde con la posible relacion existente entre el estilo de aprendizaje de los
estudiantes del tercer afio del Liceo Bolivariano El Nula de la Parroquia San Camilo y
su rendimiento en la asignatura Matematica. Al mismo tiempo se detalld
metodoldgicamente, como se hizo el proceso de recoleccion, procesamiento y analisis
de la informacidn requerida para lograr el propdésito del estudio.

En el presente capitulo se presentan sistematicamente los resultados obtenidos y se
analizan de acuerdo con las categorias estilo activo, estilo reflexivo, estilo tedrico y
estilo pragmatico; cada categoria se representd en cuadro y gréafico que sintetizan los
datos compilados los cuales se procesaron en términos de porcentaje Yy
numéricomediante el analisis estadistico SPSS.

El cuestionario se aplico a cien estudiantes del tercer afio en el Liceo Bolivariano
El Nula de la Parroquia San Camilo. La muestra, contestd la totalidad de los itemes
del instrumento, y no dio doble respuesta a un mismo item; asimismo, el acto
administrativo del instrumento se desarroll6 normalmente y el tiempo para responder
cada item fue suficiente. Por tales razones, no se elimind ningun instrumento, ni item;
por ello, el andlisis estadistico se basé en la totalidad de la muestra seleccionada. Esta
situacion de normalidad por parte de los estudiantes y docentes del area de
Matematicas le dio seriedad e importancia administrativa al proceso de investigacion.

La participacién por sexo fue hembras de 55 estudiantes (55%) y 45estudiantes
varones (45%). La edad promedio de los alumnos es de 16 afios con una desviacion

estandar de 1,20. La edad minima es 14 afios y la maxima es 17 afios.
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Comportamiento de las variables

Con relacion a los estilos de aprendizaje (activo, reflexivo, tedrico y pragmatico)
se puede evidenciar que el rendimiento en matematicas, los estudiantes tienen medias
similares o0 cercanas; no obstante, se aprecia que el estilo tedrico tiene el promedio y
la desviacion mas baja, el estilo reflexivo presenta el segundo promedio mas bajo y la
desviacién maés alta, el estilo pragmatico refleja el seqgundo promedio maés alto y la
segunda desviacion vy, por ultimo el estilo activo tiene el promedio mas alto y la
segunda desviacion mas baja. Es decir, en términos de variacion relativa o de
proporcion (C.V), la dispersion del promedio de calificaciones por estilo de
aprendizaje expresa en menor dispersion el estilo activo con un 16,23%, segunda
menor dispersion el estilo pragmatico con el 16,75%, tercera dispersion el estilo
tedrico con 17,64 vy, el estilo reflexivo con 18,65% tiene la mayor dispersion. (Ver
Cuadro 6).

Cuadro 6
Comportamiento de la variable: Estilo de aprendizaje

Poblacion Minimo Méximo Media Desviacién CV

Activo 100 10 19 15,35 2,34 15,24
Reflexivo 100 11 18 14,65 1,92 13,11
Tedrico 100 10 17 13,60 1,66 12,20
Pragmético 100 11 19 15,10 1,88 12,45

Fuente: el autor 2012

En relacion con las respuestas dadas al cuestionario CHAEA segun el estilo de
aprendizaje, se detectaron medias parecidas o cercanas unas de otras. En respuestas a
las cuestiones, enel estilo activo se observa en el grafico 1 que los itemes
relacionados con el intento de estar al tanto de lo que ocurre en el aqui y ahora (9),
sentirse a gusto con personas espontaneas y divertidas (26), el gusto por buscar

nuevas experiencias (51) y, restar importancia y tratar de hacerlo mejor cuando algo

38



va mal (61), son los de maés alto promedio (.94/.96/.98/.93), baja dispersion
(.321/.299/.256/.328) y bajas variaciones (34,14%, 31,14%, 26,12% y 35,26%). Esto
permite pensar que existe aprobacion mayoritaria de los estudiantes en la iniciativa,
deseo y satisfaccion por participar en acontecimientos, nuevas experiencias y
superacion de barreras en situaciones innovadoras dentro del proceso de aprendizaje.

Contrariamente, los itemes relacionados con saltarse las normas muchas méas veces
que cumplirlas (46), hablar mas que escuchar (48) y, la incomodidad de tener que
planificar y prever las cosas (67) presentan promedios relativos bajos (.36/.44/.47),
aunqgue tienen alta dispersion (.320/.404/.401) y alta variacion (88,88%, 91,18% y
85,31%). Tales resultados reflejan opiniones diversas en los estudiantes sobre las
declaraciones de las cuestiones, no existiendo consenso sobre el incumplimiento de
normas, prevision de las cosas y prestar atencion a la comunicacion pues, el estilo
activo tiene la calificacion en promedio mas alto (15,4), la segunda desviacion mas
baja (2.5) y la menor dispersion (16,23%).

GraficoN° 1
Estilo Activo
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En relacion con el estilo reflexivo, se aprecia en el gréfico 2 ninguna diferencia
sustancial en el comportamiento de las declaraciones; no obstante, los itemes que
hablan sobre el tiempo para preparar el trabajo y realizarlo a conciencia (10), la
reflexion sobre los asuntos y problemas (69) y el interés por indagar lo que piensa la
gente (79) tienen alto promedio (.99 c/u), baja dispersion (.226/.266) a excepcién del
item 79 que presenta una desviacion de .426; los itemes 10 y 69 tienen una dispersion
relativa baja de 26,26% y 26,87%, pero el item 79 obtuvo un coeficiente de variacion
de 43,03%. Esto hace pensar que las opiniones de los estudiantes se centran mas en la
preocupacion, asi como el tiempo disponible para realizar a conciencia las tareas
escolares que, a impacientase por lo que piensa la gente. En este sentido, el docente
debe buscar acciones o alternativas que pudiesen reducir el tiempo y minimizar la

preocupacion de los estudiantes para que el aprendizaje sea mas rapido y efectivo.

GraficoN° 2
Estilo reflexivo

H Media

M desviacion

Igualmente el estilo tedrico, los itemes que hacen referencia sobre la seguridad de
lo que estéa bien y lo que esta mal (2), la preferencia por las cosas estructuradas a las
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desordenadas (17),la consecucion de conclusiones e ideas claras (54), mirar hacia
adelante para prever el futuro (64), tratar de descubrir los principios y teorias de los
acontecimientos (71) y, procurar seguir un método y un orden cuando se trabaja en
grupo (78) tienen un promedio por encima de 0,90, baja dispersion y un coeficiente
de variacion relativa baja. Llama la atencion los itemes 2,17 y 54 los cuales alcanzan
una media muy alta, muy baja desviacion y muy baja dispersion relativa
(0,99/0,246/25%; 0,99/0,255/26%; 0,98/0,212/22%), reflejando de los estudiantes una
opinién aprobatoria mayoritaria a sentirse seguros de diferenciar lo bueno de lo malo,
preferir las cosas ordenadas y preferir el logro de ideas innovadoras.

Los y las docentes tiene en esta informacion fuerte potencial de los las estudiantes
con inclinaciones hacia este estilo para buscar formas alternas para desarrollar

contenidos de la matematica que faciliten el aprendizaje escolar.
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Por otra parte, el estilo pragmatico los valores estan distribuido uniformemente
alrededor de una media total de .778 y una desviacion de .387; sin embargo, los
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itemes relacionados con calificar frecuentemente las ideas de los demas por su valor
practico (38) yalcanzar la meta que se pretende basado en herir sentimientos
ajenos(72) tienen los mas bajos promedios (.45 y .20 respectivamente), una
desviacién intermedia de .416 (item 38) y muy baja de .064 (item 72); la relacion
entre la media y desviacion da al item 38 una variacion muy alta de 92% vy al item 72
una variacion baja de 32%(ver grafico 4).Esto permite pensar que las ideas por su
valor practico de las personas no tienen mucha aceptacion entre los estudiantes, pero
se observa que tal opinion estd muy dispersa y por tanto no es una opinion
consensual. Por otro lado, la declaracion de herir a los demés para alcanzar su
proposito no tiene aceptacion mayoritariamente entre los estudiantes.

Gréfico N° 4
Estilo pragmatico
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Prueba de hipétesis

Para Martinez (2002, pp. 267-268), la prueba de hipotesis es una herramienta de
analisis estadistico de datos que permite a través de un contraste, tomar una decision
sobre la hipotesis; el objetivo de la prueba de hipdétesis es fijar un juicio con relacion
a la diferencia entre un estadistico de muestra y un valor estimado en la poblacion.

En la presente investigacion, las pruebas de hipdtesis se realizaron tomando en
consideracién los datos obtenidos de los 100 estudiantes que integraron la muestra y,
la finalidad fue determinar si existe o0 no relacion entre los estilos de aprendizaje v el
rendimiento promedio en matematica. La prueba estadistica que se aplicd fue el
coeficiente de correlacién lineal de Pearson (r) que se define segin Martinez (obcit, p.
515), como un método estadistico que establece una posible relacion entre dos
variables. En el estudio se pretendi6 comprobar estadisticamente que no existe
relacion entre el valor obtenido en cada uno de los diferentes estilos de aprendizaje y
la calificacion promedio en matematica.

Es sano aclarar que el coeficiente de correlacion de Pearson puede variar entre -1y
+1 en el cual por un lado, el signo aporta informacion sobre la direccion de la posible
relacion, siendo el signo negativo indicador de una relacion inversamente
proporcional entre los valores de las variables y, el signo positivo informador de una
relacién directamente proporcional entre los valores de las variables; por otro lado, el
valor numérico informa sobre la intensidad de la relacion entre las variables de
manera que un coeficiente de correlacién de -1 significa una correlacion negativa
perfecta; una correlacion igual a +1 significa una correlacion positiva perfecta; y una
correlacion igual a cero (0) indica ausencia de correlacion entre las variables.
También, es recomendable considerar la correlacion espuria o ilegitima en la cualla
presencia de correlacion lineal entre las variables no implica necesariamente una
relacion causal entre ellas pues, el método estadistico lineal de Pearson solo explica
varianzas entre los datos (covarianzas).

Los supuestos sobre la poblacion para el andlisis estadistico del método de

correlacion lineal de Pearson son:
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Su simbolo se representa por la letra griega p y se pronuncia rho

La relacion entre las variables es lineal

Las variables son aleatorias ya que ninguno de valores son predeterminados
tomados anticipadamente

Para cada una de las variables las varianzas para los diferentes valores de la
otra variable son iguales (c%yx = %y =0°)

Los valores de las variables tienen una distribucién normal

Los resultados de los coeficientes de correlaciones se interpretaron de acuerdo a la

siguiente escala (ver cuadro N° 7):

CuadroN° 7

Interpretacion de la correlacion
RANGO MAGNITUD

-0,90 Negativa muy fuerte

-0,75 Negativa considerable

-0,50 Negativa media

-0,10 Negativa débil

0,00 No existe correlacién

+0,10 Positiva débil

+0,50 Positiva media

+0,75 Positiva considerable

+0,90 Positiva muy fuerte

Fuente: Hernandez, Fernandez y Batista

Para probar las hipotesis se fijo el siguiente criterio:

Nivel de significacion de 0,05

Test de significacion 2 lados

Test de prueba: Correlacién de Pearson

Toma de decision: si el nivel critico asociado al valor de prueba es menor que
el nivel de significacion establecido (0,05) se rechaza la hipétesis nula de

independencia y se concluira que existe relacion lineal significativa entre las

44



variables. Los resultados automatizados de este anélisis de correlacion de
Pearson estan especificados en el siguiente aparte.

Hipotesis Nula N° 1
La primera hipétesis nula se formula asi:

Hol: Sin relacion el estilo activo y el rendimiento en matematicas.

El programa de estadistica SPSS arrojo el siguiente resultado (ver cuadros 8):

Cuadro N° 8
Correlaciéon
Media del Promedio matematica
estilo activo activo
Media del estilo Correlacion 1 0,094
activo Sig. (2 lados) 0,693
Sig. (2 lados) 0,693

Fuente: SPSS version 17.0, 2002

Puesto que el valor critico asociado al estadistico de prueba es mayor al nivel de
significacion fijado (0,693 > 0,05) se acepta la hipotesis nula y se establece que no
hay relacion entre el rendimiento en matematica y el estilo de aprendizaje activo.
También, el coeficiente de correlacién de Pearson es de 0,094 lo que se interpreta
como una relacion débil positiva entre las variables, y el coeficiente deterministico es
apena de 0,883% lo que permite pensar que la variacién del rendimiento en
matematica se explica por influencia del estilo de aprendizaje activo solo por el 1%.
Es decir, la variacion del rendimiento en matematica podria explicarse por otros

factores en un 99%.

Hipotesis Nula N° 2

La segunda hipdtesis nula se planted de la siguiente manera:
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Ho2: Sin relacion el estilo reflexivo y el rendimiento en matematicas.

El resultado fue (ver cuadros 9):

Cuadro N° 9
Correlacién
Media Promedio matematica
reflexivo reflexivo
Media Correlation 1 0,048
reflexivo gjg (2-lados) 0,840
1
Promedio Correlation 0,048
matematica  Sjg. (2-tailed) 0,840

reflexivo

Fuente: SPSS version 17.0, 2002

El valor critico asociado al estadistico de prueba es 0,840 y el nivel de

significacion fijado es 0,05; se cumple que 0,840 es mayor que 0,05 por tanto no se

debe rechazar la hip6tesis nula. Se afirma que no hay relacion entre el rendimiento en

matematica y el estilo de aprendizaje reflexivo. El coeficiente de correlacion de

Pearson es de 0,048 considerandose una relacion débil positiva o casi nula entre las

variables, y el coeficiente deterministico es solo 0,23% esto refleja que el estilo de

aprendizaje reflexivo explica el rendimiento en matematica casi nulo; en otras

palabras, la variacion del rendimiento en matematica podria deberse a otros factores

en un 99,77%.
Hipotesis nula N° 3
La tercera hipétesis nula se traz6 asi:

Ho3: Sin relacion el estilo tedrico y el rendimiento en matematicas.

El resultado arrojado fue (ver cuadros 10):
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Cuadro N° 10
Correlacion

Media Promedio matematica

tedrico tedrico
Media Correlacién 1 0,096
tedrico  gjg. (2-lados) 0,688
Promedio Correlacién 0,096 1
matematica  sjg, (2-lados) 0,688

tedrico

Fuente: SPSS version 17.0, 2002

Segun los resultados podria afirmarse: sin relacion el estilo tedrico y el
rendimiento en matematica (0,688 > 0,05). Asimismo, el coeficiente de correlacion de
Pearson es de 0,096 lo que explica una relacion muy débil positiva o casi nula entre
las variables, y el coeficiente deterministico es muy bajo, apenas de 0,92%; Esto
ayuda a afirmar que la variacion del rendimiento en matemética se expresa por
influencia del estilo de aprendizaje tedrico solo por un porcentaje inferior al 1%.
Contrariamente, la variacion del rendimiento en matematica puede deberse a otros

factores.
Hipdtesis nula N° 4
La tercera hipdtesis nula se plante6 de la siguiente forma:

Ho4: Sin relacion el estilo pragmaético y el rendimiento en matematicas.

El resultado obtenido se muestra en el cuadro 11:
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Cuadro 11
Correlacién

Media Promedio matematica

pragmatico pragmatico
Media Correlacion 1 0,253
pragmatico  gsjq (2-lados) 0,281
Promedio Correlacion 0,253 1
matematica  gjg (2-lados) 0,281

pragmatico

Fuente: SPSS version 17.0, 2002

El valor critico asociado al estadistico de prueba es mayor al nivel de significacion
fijado (0,281> 0,05);por ello, se debe tomar la decision en favor de la hip6tesis nula 'y
afirmar que no hay relacion entre el rendimiento en matematica y el estilo de
aprendizaje pragmatico. El coeficiente de correlacion de Pearson es de 0,253 lo que
se interpreta como una relacion débil positiva entre las variables. Este resultado arroja
un coeficiente deterministico de 6,4% explicAndose en este porcentaje, la variacion
del rendimiento en matematica por influencia del estilo de aprendizaje pragmatico.

Para comparar (iguales o desiguales) los promedios en matematica con las medias
de los estudiantes de acuerdo con los diferentes estilos de aprendizaje se fijé el
siguiente criterio:

¢ Nivel de significacion de 0,05

e Test de significacion 2 lados

e Test de prueba: t de Student

Toma de decision: si el nivel critico asociado al valor de prueba es menor que el
nivel de significacion establecido (0,05) se rechaza la hipdtesis nula de que las
medias son iguales y se concluird que el promedio en matematica es
significativamente diferente del promedio de los estudiantes de acuerdo con los

estilos de aprendizaje. Significado de las abreviaturas:
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e Mact - Pmact = Media del estilo activo-Promedio en matematicas del estilo
activo

e Mref - Pmaref = Media del estilo reflexivo-Promedio en matematica del estilo
reflexivo.

e Mteo - Pmateo = Media del estilo tedrico-Promedio en matematica del estilo
tedrico.

e Mprag - Pmaprag = Media del estilo pragmatica-Promedio en matematica del

estilo pragmatico.

Se obtuvieron los resultados siguientes (ver cuadro 12):

Cuadro 12
Prueba de pares simple
95% de confianza

Error Inferi Superio

Relacion Media Deviacion Media  or r t Gl Sig
Mact - Pmact -14,65 2,33 522  -15,74 -13,55 -28,05 19 ,000

Mref - -13,77 1,92 430 -14,67 -12,87 -32,01 19 ,000

Pmaref

Mteo - -12,76 1,65 371 - -11,99 -34,40 19 ,000

Pmateo 13,54

4
Mprag - -14,32 1,84 412 -15/18 -13,45 -34,68 19 ,000
Pmaprag

Fuente: SPSS version 17.0, 2002

Como los valores criticos asignados a los estadisticos de prueba son menores al
nivel de significacidn tedrico establecido (0,05 > 0,000), y al establecer relacion entre
la igualdad de los promedios de matematica y los diferentes estilos de aprendizaje se
observa diferencias entre ellos. Es decir, los promedios obtenidos en la asignatura

matematica y los promedios obtenidos segun los estilos de aprendizaje no son iguales.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Conclusiones

Esta investigacion se realizé en funcion de determinar la relacion entre el estilo de
aprendizaje de los estudiantes del Liceo Bolivariano El Nula del Estado Apure con el
rendimiento en las matematicas. La misma se debe a la necesidad de revisar
constantemente el conocimiento, asi como buscar alternativas o recomendaciones en
pro de la dindmica educativa donde la accion pedagdgica se constituya en renovadora
de ideas en beneficio del proceso de ensefianza y aprendizaje. Las conclusiones a las
que se llegaron, de acuerdo a los objetivos planteados son:

Relacionados con el Objetivo 1:

a. Para recabar la informacion se aplicd el CHAEA el cual permitié medir los

estilos de aprendizaje.

b. En cuanto al estilo activo, la mayoria de los estudiantes tienen iniciativa,
deseo y satisfaccidn por participar en acontecimientos, nuevas experiencias y
superacion de obstaculos en contextos innovadores dentro del proceso de
aprendizaje.

c. En relacion al reflexivo, el docente debe buscar acciones o alternativas que
pudiesen reducir el tiempo y minimizar la preocupacion de los estudiantes
para que el aprendizaje sea mas rapido y efectivo.

d. En el estilo tedrico, los estudiantes reflejan una opinién aprobatoria
mayoritaria a sentirse seguros de diferenciar lo bueno de lo malo, preferir las
cosas ordenadas y preferir el logro de ideas innovadoras. Los(as) docentes

tiene en esta informacion fuerte potencial de los(as) estudiantes con
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inclinaciones hacia este estilo para buscar formas alternas para desarrollar
contenidos de la matematica que faciliten el aprendizaje escolar.

e. Los estudiantes se centran mas en la preocupacion y el tiempo disponible para
llevar a cabo las tareas escolares que, a impacientase por lo que piensa la
gente.

f. En el estrilo pragmatico, las ideas por su valor practico no tienen mucha
aceptacion entre los estudiantes; sin embargo, se observa que este acuerdo
estd altamente disperso por lo cual no es una opinién consensual. La
declaracion de herir a los deméas para alcanzar su proposito no tiene

aceptacion mayoritariamente entre los estudiantes.

Relacionados con los Objetivos 2 y 3:

Los estilos de aprendizaje (activo, reflexivo, teérico y pragmatico) se pudo
evidenciar que el rendimiento en matematicas, los estudiantes tienen medias similares
0 cercanas; no obstante, se aprecia que el estilo tedrico tiene el promedio y la
desviacién mas baja, el estilo reflexivo presenta el segundo promedio mas bajo y la
desviacion mas alta, el estilo pragmatico refleja el segundo promedio mas alto y la
segunda desviacion y, por ultimo el estilo activo tiene el promedio mas alto y la
segunda desviacion mas baja. Es decir, en términos de variacion relativa o de
proporcion (C.V), la dispersion del promedio de calificaciones por estilo de
aprendizaje expresa en menor dispersion el estilo activo con un 16,23%, segunda
menor dispersion el estilo pragmatico con el 16,75%, tercera dispersion el estilo
tedrico con 17,64 v, el estilo reflexivo con 18,65% tiene la mayor dispersion

1. Mediante la prueba de correlacion y la prueba t de student, los resultados

obtenidos indican que no existe relacién entre los diferentes estilos de
aprendizaje y el rendimiento en matematicas; sin embargo, se mostro
estadisticamente que existe diferencias entre los promedios obtenidos del
instrumento segun los estilos de aprendizaje y la media obtenida en

matematica.
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2. El promedio en matematica es significativamente diferente del promedio de

los estudiantes de acuerdo con los estilos de aprendizaje.

Para Craveri y Anido (2007, p. 1), un ambiente escolar de clase tradicional
expositiva no favorece una relacion significativa entre el rendimiento en matematica
y los diferentes estilos de aprendizaje, por tanto no favorece a ningun estilo en
particular. Contrariamente, en un ambiente de clase con el uso de la computacion
como herramienta de apoyo didactico favorece a los estudiantes con estilos reflexivo

y teorico, y en menor proporcion a los de estilos activo y pragmatico.

Recomendaciones

Partiendo de las conclusiones de la investigacion se hacen algunas

recomendaciones:

a. Los y las docentes deben evitar explicar las mateméaticas como si los y las
estudiantes fuesen especialistas en matematicas. Contrariamente, deben buscar
alternativas didacticas que favorezcan la accion educativa y el rendimiento.

b. No hacer de la clase ajustada con una accién repetitiva dificultando dar
sentido al conocimiento matematico donde los estudiantes aprenden de
manera repetitiva.

c. Concientizar a los (las) docentes que dictan la asignatura matematica de que
los alumnos requieren de un aprendizaje significativo y la aplicacion de los
conocimientos en la vida cotidiana; y no perder tiempo en calculos
tradicionales.

d. Estimular a los (las) docentes para que conozcan los diferentes estilos de
aprendizaje de sus estudiantes pues, esto ayudaria a buscar formulas
didacticas que pudiesen captar intereses y habilidades de los estudiantes, y
mejorar el proceso de ensefianza — aprendizaje. También, ayudan a orientar las
interacciones de los (las) estudiantes en el medio de aprendizaje

convirtiéndolo en agente activo en la construccion de su propio conocimiento.
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INTRODUCCION

Estimado(a) estudiante es grato solicitarle, muy respetuosamente, la valiosa
colaboracion en el estudio que se titula “LOS ESTILOS DE APRENDIZAJE Y EL
RENDIMIENTO EN MATEMATICA DE LOS ESTUDIANTES DEL TERCER
ANO DEL LICEO EL NULA”. El propésito del cuestionario es conocer su opinion
sobre algunos topicos relacionados con los estilos de aprendizaje y el rendimiento en
matematica. La informacion que tenga a bien dar sera confidencial ya que la encuesta
no solicita ninguna informacién suya, y solo influenciard a los resultados de la
investigacion.

El cuestionario tiene informacidn importante como son los diferentes estilos de
aprendizaje. A través de la informacion que usted proporcione se alcanzara
determinar la asociacion entre el estilo de aprendizaje de los estudiantes del Liceo
Bolivariano El Nula y su relacién con el rendimiento académico. Por favor, se le

agrade responder las preguntas con la mayor sinceridad posible.

Gracias por la colaboracion prestada.
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CUESTIONARIO HONEY-ALONSO DE ESTILOS DE APRENDIZAJE
CHAEA

Instrucciones:

e Este es un instrumento elaborado para identificar su Estilo preferido de
Aprendizaje. No es un test de inteligencia, ni de personalidad.

¢ No hay limite de tiempo para contestar al Cuestionario. No le ocupara mas de
15 minutos.

e No hay respuestas correctas o erroneas. Serd Util en la medida que sea
sincero/a en sus respuestas.

e La informacidn que proveas se mantendra confidencial y solo se utilizara con
fines de investigacion.

e Por favor valore todas las declaraciones, No deje ninguna sin contestar.

e Marque la opcion de su preferencia con una “X” en la columna del signo (r) si

se esta de acuerdo y sobre la (x) si se estd en desacuerdo.

Muchas gracias

Datos personales:

Sexo: Edad: Promedio:
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N° Afirmaciones

1 | Tengo fama de decir lo que pienso claramente y sin rodeos.

2 | Estoy seguro/a de lo que es bueno y lo que es malo, lo que esta bien y
lo que esta mal.

3 | Muchas veces actdo sin mirar las consecuencias.

4 | Normalmente trato de resolver los problemas metédicamente y paso a
paso.

5 | Creo que los formalismos coartan y limitan la actuacion libre de las
personas.

6 | Me interesa saber cuales son los sistemas de valores de los demas y
con qué criterios actuan.

7 | Pienso que el actuar intuitivamente puede ser siempre tan valido
como actuar reflexivamente.

8 | Creo que lo mas importante es que las cosas funcionen.

9 | Procuro estar al tanto de lo que ocurre aqui y ahora.

10 | Disfruto cuando tengo tiempo para preparar mi trabajo y realizarlo a
conciencia.

11 | Estoy a gusto siguiendo un orden, en las comidas, en el estudio,
haciendo ejercicio regularmente.

12 | Cuando escucho una nueva idea enseguida comienzo a pensar c6mo
ponerla en préctica.

13 | Prefiero las ideas originales y novedosas aunque no sean practicas.

14 | Admito y me ajusto a las normas sélo si me sirven para lograr mis
objetivos.

15 | Normalmente encajo bien con personas reflexivas, y me cuesta
sintonizar con personas demasiado espontaneas, imprevisibles.

16 | Escucho con mas frecuencia que hablo.

17 | Prefiero las cosas estructuradas a las desordenadas

18 | Cuando poseo cualquier informacion, trato de interpretarla bien antes
de manifestar alguna conclusion.

19 | Antes de hacer algo estudio con cuidado sus ventajas e
inconvenientes.

20 | Me crezco con el reto de hacer algo nuevo y diferente.

21 | Casi siempre procuro ser coherente con mis criterios y sistemas de
valores. Tengo principios y los sigo.

22 | Cuando hay una discusion no me gusta ir con rodeos.

23 | Me disgusta implicarme afectivamente en mi ambiente de trabajo.
Prefiero mantener relaciones distantes.

24 | Me gustan mas las personas realistas y concretas que las tedricas.

25 | Me cuesta ser creativo/a, romper estructuras.

26 | Me siento a gusto con personas espontaneas y divertidas.

27 | La mayoria de las veces expreso abiertamente como me siento.

28 | Me gusta analizar y dar vueltas a las cosas.
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29

Me molesta que la gente no se tome en serio las cosas.

30 | Me atrae experimentar y practicar las Gltimas técnicas y novedades

31 | Soy cauteloso/a a la hora de sacar conclusiones.

32 | Prefiero contar con el mayor nimero de fuentes de informacion.
Cuantos mas datos retina para reflexionar, mejor.

33 | Tiendo a ser perfeccionista.

34 | Prefiero oir las opiniones de los demas antes de exponer la mia.

35 | Me gusta afrontar la vida espontdneamente y no tener que planificar
todo previamente.

36 | En las discusiones me gusta observar como actian los demas
participantes.

37 | Me siento incémodo/a con las personas calladas y demasiado
analiticas.

38 | Juzgo con frecuencia las ideas de los demas por su valor practico.

39 | Me agobio si me obligan a acelerar mucho el trabajo para cumplir un
plazo.

40 | En las reuniones apoyo las ideas practicas y realistas.

41 | Es mejor gozar del momento presente que deleitarse pensando en el
pasado o en el futuro.

42 | Me molestan las personas que siempre desean apresurar las cosas.

43 | Aporto ideas nuevas y espontaneas en los grupos de discusion.

44 | Pienso que son mas consistentes las decisiones fundamentadas en un
minucioso analisis que las basadas en la intuicion.

45 | Detecto frecuentemente la inconsistencia y puntos débiles en las
argumentaciones de los demas.

46 | Creo que es preciso saltarse las normas muchas méas veces que
cumplirlas.

47 | A menudo caigo en la cuenta de otras formas mejores y mas practicas
de hacer las cosas

48 | En conjunto hablo mas que escucho.

49 | Prefiero distanciarme de los hechos y observarlos desde otras
perspectivas.

50 | Estoy convencido/a que debe imponerse la I6gica y el razonamiento.

51 | Me gusta buscar nuevas experiencias.

52 | Me gusta experimentar y aplicar las cosas.

53 | Pienso que debemos llegar pronto al grano, al meollo de los temas

54 | Siempre trato de conseguir conclusiones e ideas claras

55 | Prefiero discutir cuestiones concretas y no perder el tiempo con
charlas vacias.

56 | Me impaciento cuando me dan explicaciones irrelevantes e
incoherentes.

57 | Compruebo antes si las cosas funcionan realmente.

58 | Hago varios borradores antes de la redaccién definitiva de un trabajo.
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59 | Soy consciente de que en las discusiones ayudo a mantener a los
demas centrados en el tema, evitando divagaciones.

60 | Observo que, con frecuencia, soy uno/a de los/as mas objetivos/as y
desapasionados/as en las discusiones.

61 | Cuando algo va mal, le quito importancia y trato de hacerlo mejor.

62 | Rechazo ideas originales y espontaneas si no las veo précticas.

63 | Me gusta sopesar diversas alternativas antes de tomar una decision.

64 | Con frecuencia miro hacia adelante para prever el futuro.

65 | En los debates y discusiones prefiero desempefiar un papel secundario
antes que ser el/la lider o el/la que mas participa.

66 | Me molestan las personas que no actan con logica.

67 | Me resulta incobmodo tener que planificar y prever las cosas.

68 | Creo que el fin justifica los medios en muchos casos.

69 | Suelo reflexionar sobre los asuntos y problemas.

70 | El trabajar a conciencia me llena de satisfaccion y orgullo.

71 | Ante los acontecimientos trato de descubrir los principios y teorias en
que se basan.

72 | Con tal de conseguir el objetivo que pretendo soy capaz de herir
sentimientos ajenos.

73 | No me importa hacer todo lo necesario para que sea efectivo mi
trabajo.

74 | Con frecuencia soy una de las personas que mas anima las fiestas.

75 | Me aburro enseguida con el trabajo metddico y minucioso.

76 | La gente con frecuencia cree que soy poco sensible a sus
sentimientos.

77 | Suelo dejarme llevar por mis intuiciones.

78 | Si trabajo en grupo procuro que se siga un método y un orden.

79 | Con frecuencia me interesa averiguar lo que piensa la gente.

80 | Esquivo los temas subjetivos, ambiguos y poco claros.
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 ANEXO B
VALIDACION DEL INSTRUMENTO
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VALIDACION DEL INSTRUMENTO

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL” GERVASIO RUBIO”
RUBIO - ESTADO TACHIRA

DATOS DEL VALIDADOR

NOMBRE Y APELLIDOS

TITULO ACADEMICO

ESPECIALIDAD

OCUPACION

SITIO DE TRABAJO

DEPARTAMENTO
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OPERACIONALIZACION DE VARIABLE

Estilo de aprendizaje

Definicion conceptual: Caracteristicas internas destacadas que determinan la
forma en que las personas perciben, recuerdan y piensan. Son cuatro: activo,
reflexivo, tedrico y pragmatico.

Categorias: Estilo Activo.

Indicadores:Actuar 3, formalismo 5, intuitivamente 7, ocurre 9, ideas originales
13, reto 20, a gusto 26, expresivo 27, planificado 35, incomodo 37, gozar 41, ideas
43, saltarse 46, hablar 48, buscar 51, quitar 61, incomodidad 67, anima 74,
aburrimiento 75, deja llevarse 77.

Categoria: Estilo reflexivo

Indicadores: Disfruto 10, escucho 16, poseo 18, estudio 19, gustar 28, cauteloso
31, reflexionar 32, oir 34, observar 36, agobio 39, molestar 42, consistente 44,
preferir 49, discutir 55, borrador 58, decision 63, preferir 65, reflexionar 69, trabajo
70, interesa 79

Categorias: Estilo tedrico

Indicadores: Seguro 2, resolver 4, saber 6, orden 11, encajo 15, prefiero 17,
coherente 21, no me gusta 23, cuesta 25, molesta 29, perfeccionista 33, detecto 45,
convencido 50, conseguir 54, objetivo 60, miro 64, molestan 66, descubrir 71, grupo
78, esquivo 80.

Categorias: Estilo pragmatico

Indicadores: Fama 1, importancia 8, practica 12, sirven 14, rodeo 22, realista 24,
practicar30, valor practico 38, practico 40, mejor practica 47, experimentar 52, al
grano 53, irrelevante 56, compruebo 57, ayudo 59, rechazo 62, fin justifica 68,
conseguir el objetivo 72, todo lo necesario 73, poco sensible 76.

Rendimiento académico
Definicion conceptual: Es una medida de las capacidades a lo largo del proceso

formativo. Categorias: Rendimiento en matematica.

Indicadores: Calificacion obtenida por el estudiante mediante el promedio de las

pruebas.
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CORRESPONDENCIA ITEM - OBJETIVO

ESCALA
3 | BUENO (El objetivo y el item son congruentes)
2 | REGULAR (Existe indecision)
1 | MEJORABLE (No existe congruencia)
ITEM EASCLA ITEM ESCALA
3 2 2
1 41
2 42
3 43
4 44
5 45
6 46
7 47
8 48
9 49
10 50
11 51
12 52
13 53
14 54
15 55
16 56
17 57
18 58
19 59
20 60
21 61
22 62
23 63
24 64
25 65
26 66
27 67
28 68
29 69
30 70
31 71
32 72
33 73
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34 74
35 75
36 76
37 77
38 78
39 79
40 80

OBSERVACIONES

CALIDAD TECNICA

CRITERIOS

BUENO

REGULAR

MEJORABLE

ORGANIZACION

COMPRENSIBILIDAD

REDACCION

TOTALES

OBSERVACION
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) ANEXO C
VALIDEZ TECNICA, CALCULO DE VALIDEZ
JUICIO DE EXPERTOS Y CONFIABILIDAD DE CRONBACH
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CALCULO DE VALIDEZ
JUICIO DE EXPERTOS

ITEM | JUEZ1 | JUEZ2 | JUEZ3 | PRANGO | VITEM
1 3 3 2 2,66 0,88
2 3 3 3 3 1
3 3 3 3 3 1
4 3 3 3 3 1
5 3 2 3 2,66 0,88
6 3 3 3 3 1
7 2 3 3 2,66 0,88
8 3 3 3 3 1
9 3 3 3 3 1
10 3 3 3 3 1
11 3 3 3 3 1
12 3 3 2 2,66 0,88
13 3 3 3 3 1
14 3 3 3 3 1
15 3 3 3 3 1
16 3 2 3 2,66 0,88
17 3 3 3 3 1
18 3 3 3 3 1
19 3 3 3 3 1
20 3 3 3 3 1
21 2 3 3 2,66 0,88
22 3 3 3 3 1
23 3 3 3 3 1
24 3 3 3 3 1
25 3 2 3 2,66 0,88
26 3 3 3 3 1
27 3 3 3 3 1
28 3 3 3 3 1
29 3 3 3 3 1
30 3 3 2 2,66 0,88
31 3 3 3 3 1
32 3 3 3 3 1
33 3 3 3 3 1
34 3 2 3 2,66 0,88
35 3 3 3 3 1
36 2 3 3 2,66 0,88
37 3 3 3 3 1
38 3 3 3 3 1
39 3 3 3 3 1
40 3 3 2 2,66 0,88
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41 3 2 3 2,66 0,88
42 3 3 3 3 1
43 2 3 3 2,66 0,88
44 3 3 3 3 1
45 3 3 3 3 1
46 3 3 3 3 1
47 3 3 3 3 1
48 3 3 2 2,66 0,88
49 3 3 3 3 1
50 3 3 3 3 1
51 3 3 3 3 1
52 3 2 3 2,66 0,88
53 3 3 3 3 1
54 3 3 3 3 1
55 3 3 3 3 1
56 3 3 3 3 1
57 2 3 3 2,66 0,88
58 3 3 3 3 1
59 3 3 3 3 1
60 3 3 3 3 1
61 3 2 3 2,66 0,88
62 3 3 3 3 1
63 3 3 3 3 1
64 3 3 3 3 1
65 3 3 3 3 1
66 3 2 3 2,66 0,88
67 3 3 3 3 1
68 2 3 3 2,66 0,88
69 3 3 3 3 1
70 3 3 3 3 1
71 3 3 3 3 1
72 3 3 3 3 1
73 3 2 3 2,66 0,88
74 3 3 2 2,66 0,88
75 3 3 3 3 1
76 3 3 3 3 1
77 3 3 3 3 1
78 3 3 2 2,66 0,88
79 2 3 3 2,66 0,88
80 3 3 3 3 1

CPR=097 E=0,04 CPRc=0,93
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CALIDAD TECNICA

CRITERIOS BUENO REGULAR MEJORABLE
ORGANIZACION 3
COMPRENSIBILIDAD 3
REDACCION 3
TOTALES 9

OBSERVACION: El instrumento cumple con el requisito técnico para ser aplicado.

CONFIABILIDAD DE CRONBACH

Las estadisticas de fiabilidad

Estilo Activo
Cronbach Alfa N° de itemes
611 20
Estilo Reflexivo
Cronbach Alfa N° de itemes
.682 20
Estilo Tedrico
Cronbach Alfa N° de itemes
632 20

Estilo Pragmatico

Cronbach Alfa

N° de itemes

.664

20
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