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Resumen

En la actualidad, en el campo de la formacion docente se requieren
concepciones y esfuerzos necesarios para adaptarse tanto a los cambios en
desarrollo, como a los requerimientos y que permitan una formacion que
pueda responder a las situaciones que subyacen en la sociedad. En este
contexto, un aspecto de vital importancia lo constituye la formaciéon docente
en la Educacion Especial, donde se deben continuar la busqueda hacia
referentes como lo inclusivo con reconocimiento de las diferencias. Bajo esta
perspectiva, el propdsito fundamental de la presente investigacion consistio
en generar un constructo sobre de la formacion docente en la Educacion
Especial, tomando el contexto de la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador. Desde el punto de vista metodoldgico, se construyd una critica en
el ambito discursivo de los disefios curriculares de Educacion Especial, que
permitié apreciar tanto lo que la educacién especial ha venido siendo, como
para insistir en la posibilidad de una formacion docente que conciba su
escenario desde el reconocimiento del otro y de la otredad. Todo ello fue
desarrollado desde el paradigma interpretativo, abordado desde la
hermenéutica como base epistemoldgica. Como aportes fundamentales de la
presente tesis, en el orden categorial se presentan la vivencialidad como
encuentro intersubjetivo y el amor como referencia transversal; en cuanto a la
Educacion Especial, la necesidad de superar los modelos terapéuticos, y en
la formacién docente en si, la pertinencia de contar con un docente con
desarrollo pleno como ser humano. Se visiona y promueve el mantener un
ciclo constante de mirada plural que permita descubrir las propias fibras
sensibles en y con el otro, en el contexto de la formacién docente en la
educacion especial.

Descriptores: Formacion Docente, Educacion Especial, Disefios
curriculares.
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INTRODUCCION

Las profesoras Rubiano y Lozada (2015), de la Facultad de Ciencias de
la Educacion, Universidad de Carabobo, en su articulo sobre “La educacion
especial en Venezuela”, inician sefalando que: “En la actualidad la
Educacion Especial en Venezuela resulta una alegoria de lo que significa
una existencia compleja, rizomatica, cadtica, como todo proceso social”; sin
embargo, ante una afirmacién de tales caracteristicas, también sefiala la
responsabilidad de: “plantear retos y proponer una postura propositiva que
no niegue los conflictos, sino que los asuma y los convierta en punta de
lanza” (p. 215)

En Venezuela, la educacion especial ha pasado por distintos
momentos, respondiendo no solo a las necesidades de atencion y a las
referencias de interpretacion nacionales o internacionales, sino al contexto
en la que ha venido desarrolldndose y a la perspectiva que se defina, en un
momento dado, con la mayor aceptacibn en quienes definen tanto las
politicas publicas como las politicas institucionales. Quizds por aspectos
como estos, llega a afirmarse que:

La nocién de las personas que resultan sujetos de una educacion
especial ha sido resemantizada progresivamente, pero en la
practica el tiempo se derrite y depende de la formacion de los
profesionales, de los padres y de la comunidad la actitud y
valoracion de las personas con alguna necesidad educativa
especial. (Rubiano y Lozada, 2015, p. 216).

Parte del recorrido, en la época contemporanea, tuvo sus comienzos
con la vision médico asistencialista, cuando en el Ministerio de Educacion,
para 1967, cred el Departamento de Nifios Excepcionales y Preescolar, que
quedo6 adscrito a la Direccion de Educacion Primaria y Normal. Siguieron
luego, para 1976, la politica publica expresada en el documento:

“Conceptualizacién y Politicas de la Educacion Especial en Venezuela”, y las



creaciones de la Direccion de Educacion Especial (1975), y de la Comision
Permanente de Retardo Mental, en 1977. Con la Ley de Educacion de 1980,
la educacion especial adquiere el caracter de modalidad, en el marco del
Sistema Educativo Nacional y a partir de alli, pudiera hablarse de un proceso
de consolidacion, hasta el presente. (Figueroa, 2009).

En estos primeros momentos:

...el modelo de atencidén prevaleciente era el psicopedagdgico,

mas ligado a la ciencias médicas que a la educativa, centrado en

una atencion individualizada, en una evaluacion diagndstica,

asumida con el apoyo de un equipo multidisciplinario, en el que el

docente especialista y el psicologo tenian gran importancia, para

el desarrollo de las potencialidades de la poblacién, prevalecia el

uso e test, pruebas psicométricas y la modificacién de conducta.

(Rubiano y Lozada, 2015, p. 216)

En todo este desarrollo de la educacion especial en Venezuela, un
aspecto permanente que siempre ha estado presente, es el referido a la
formacion docente. Tal formacidn, concepcion, desarrollo curricular y gestion,
ha estado influida por los mismos hechos y las mismas tendencias que han
acompafiado a la educacion especial.

Hoy, avanzado el siglo XXI, volver al tema de la formacién docente en
la educacion especial nacional, es tener la oportunidad de acercarse a las
instituciones con tal responsabilidad, sobre todo a la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador, que aparte de ser “La Universidad de los Maestros”,
una de sus multiples carreras es en educacion especial.

En los espacios de la formacion docente, y en concreto, en la formacion
docente de la educacién especial, los componentes filosoficos, de politicas y
éticos, han venido conformando una triada de escasa discusion y
profundizacién, razon por la cual la concepcion heredada sobre un tema de
vital transcendencia, continda intacta.

Los indicadores de la formacion docente racionalizadora se revelan al
observarse una practica pedagdgica enfocada en la transmision de los

contenidos de las asignaturas, en desmedro del desarrollo autbnomo de los



docentes en formacién y sus potencialidades creativas, orientadas a
aprender a aprender, en lo que a la educacion especial se refiere.

En tal sentido, el imperativo sigue marcado por la ensefianza y no en
los procesos de aprender a partir del ejercicio de la autonomia y libertad del
sujeto. Segun Skliar y Téllez (2008) la pedagogia de la prescripcion sigue
conformando parte de la intersubjetividad del pedagogo en formacion, cuya
|6gica es: “el deseo presente en la accion educativa que busca ‘hacer al otro’
conforme a lo que todos esperamos de él, prescribiendo sus conductas,
previendo y trazando sus caminos, constituyendo su dependencia respecto
de otros sujetos, en fin, anulando su otredad” (p. 63).

Lo expuesto por los autores, continda configurando marcos teoricos,
gue siguen intactos; por ello se intent6 superar la concepcion de la formacién
docente tradicional, cuya légica no ha sido otra que la prescripcion, de
pautas que conforman creencias, culturas y modos de vida que hacen de la
practica docente una relacion de dominio sobre el otro, que, por ser
dependiente, se reduce a la condicién de objeto de aprendizaje.

Sin embargo, aun se denuncia el predominio de la concepcion
biologicista sobre la cual aln se sostiene la idea epistemoldgica y ontoldgica
de formacion dominante, denunciando asi una profunda y real
desvinculacién en relacion con el otro, al negar la otredad o la relacién con lo
diferente, a la vez que se revela, de manera particular, un profundo vacio
dentro de los espacios de la formacién docente contemporanea en curso.

Por tanto, ante la concepcion atavica de formacion heredada, se hace
cada vez mas necesario, poner bajo sospecha todo intento de objetivaciéon
del conocimiento. De tal manera que la presente tesis espera abrir lineas de
fuga que contribuyan a brindar en la formacion docente en la educacion
especial, otros itinerarios, otros caminos, otras posibilidades, como vias para
experimentar y vivenciar esa formacién desde otros intersticios, condiciones
inescrutables para los formatos prescriptivos de la formaciéon docente en

educacion especial.



Desde este amplio contexto, en el abordaje del estudio se asumié el
discurso de la formacion docente en educacion especial, en el contexto de la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, como realidad construida
histéricamente, donde convergen campos tedrico-interpretativos que
expresan significados a través del cual se establecen ciertos cédigos,
referencias de lenguajes, y una determinada racionalidad, que permite
aprehender y comprender mas alla de las explicaciones predeterminadas
establecidas.

Lo expuesto indica que el abordaje del estudio tuvo en la estrategia
interpretativa, hermenéutica, un valioso aporte para conocer, desde el cuerpo
discursivo de formacién docente para educacion especial, la valoracion de la
otredad y su vinculacion con la formacion docente para las diferencias.

Por esta razén, hablar de hermenéutica implica comprender, constituir
un acto de encuentro permanente con la naturaleza, la realidad y con el
mundo de, en nuestro caso, de la palabra proferida. Asi, la hermenéutica fue
desplegada para develar estructuras categoriales de existencia que
involucran la formacion docente en su particularidad de educacion especial.

La hermenéutica, entonces, puede entenderse como la forma en que
interpretamos la formacion docente en su particularidad de educacion
especial, donde constituye una visién del ser humano, para ser formado. En
la presente tesis, la interpretacion surge de un texto, un gesto en el lenguaje,
una actitud expuesta en el discurso, una palabra inicial, que evoque ausencia
| presencia de relacion con el otro. Asi, desde la hermenéutica se busco la
posibilidad de concebir una reflexion, una comprension de lo que leemos, en
el contexto de una cultura pedagdgica inmersa en diferentes tradiciones y
experiencias.

El desarrollo de la presente tesis tuvo como proposito generar un
constructo sobre de la formacion docente para la educacion especial,
tomando como base el contexto de la Universidad Pedagdgica Experimental

Libertador, pues aparte que es una institucion dedicada exclusivamente a la



carrera docente, también ofrece estudios en el area educacion especial, en
los Institutos de Caracas, Barquisimeto

Como referentes, aparte de realizar una revision de textos, generales y
especificos, relacionados con el tema, fue fundamental el anélisis tanto de
las politicas publicas en formacion docente y en educacion especial,
publicadas por el hoy denominado Ministerio del Poder Popular para la
Educacion; como de las politicas institucionales que corresponden a la
Universidad Pedagodgica Experimental Libertador. En este contexto, también
fueron revisadas otras fuentes institucionales provenientes de las Naciones
Unidas o presentadas ante ésta.

Se hizo énfasis, en términos generales, en la necesidad de repensar la
formacion docente para la educacidon especial, en una perspectiva inclusiva.
Ello como posibilidad de contribuir, no solo al a los aspectos tedrico-
conceptuales de la formacion docente en educacion integral, sino en impacto
gue una distinta formacién docente impacte en la escuela, en los estudiantes
gue seran docentes y en los docentes universitarios de la especialidad.

En atencién a estos planteamientos, la estructura de capitulos que se
desarrollg, fue la siguiente:

Capitulo I: para iniciar con el recorrido, desde los inicios de la
modernidad, hasta el tiempo reciente, con referentes UPEL, sobre como y
desde donde se ha configurado la formacién docente en la educacion
especial.

Capitulo II: estuvo centrado en la presentacion critica de los aportes
recientes que se han venido publicando y que guardan estrecha relacién
tanto con la educacibn como con la formacion docente en educacion
especial.

Capitulo Ill: que permitira exponer el analisis categorial, tanto de
referentes tedricos con aportes a la investigacién, como de los resultados de
la interpretacion hermenéutica, fundados en el discurso institucional sobre

formacion docente y sobre formacioén docente para educacion especial.



Capitulo IV: para cerrar con la contribucion teorica central, donde se
desarroll6 el tema de la formacion docente en la educacion especial, con
énfasis, entre otros, en pulsiones como la otredad y el reconocimiento del
otro.

Al final, unas reflexiones finales para recoger, en sintesis, los que
fueron considerados los mas destacados aportes de la investigacion y las

diversas fuentes que acompafiaron la presente tesis.



CAPITULO |

EDUCACION ESPECIAL Y FORMACION DOCENTE

La Escuela como Espacio de Seleccion

La educacion especial surge como alternativa de aprendizaje para las
personas que sufren algun tipo de discapacidad intelectual o fisica, y que por
tal razon sus necesidades no pueden ser satisfechas por la educacion
tradicional, asi como por hacerse notorio una cantidad elevada que
representa esta poblacién con discapacidad, lo que desde ya permite notar
una diferenciacién que separa a estas personas de las identificadas como
“‘normales”, por lo que expresa Aguilar (2004), que:

La aparicion y el aumento de nifios “débiles mentales” unido a la
obligatoriedad de la escuela, inician a dar como consecuencia, el
desarrollo de una clara tendencia social a definir que los sujetos

gue no son capaces de adaptarse a las exigencias escolares de

las escuelas normales, son la poblacion a ser atendida por la

educacion especial, lo que pone de manifiesto que la escuela ha

sido selectiva desde sus origenes. (p. 5).

De esta manera es quizas a partir del Renacimiento, cuando se da un
trato mas humano hacia esta poblacion, si ello pudiera decirse, y por primera
vez se consideran personas y como tal se empieza a hablar de educacion
exclusiva, siendo en el Siglo XIX cuando comienza la educacion especial a
través de la colaboracion entre médicos, psicologos y pedagogos; siendo
este el inicio de la denominada "pedagogia terapéutica”, generandose una
formacion docente bajo los mismos criterios. Es por esto que Aguilar (2004)
ademas indica que: “Durante este periodo, la sociedad hace conciencia
respecto a la necesidad de atender a estas personas, aunque a esta

atencion en un principio se le dé un caracter mas asistencial que educativo.”
(p. 4)



Asimismo, desde esta perspectiva, en el siglo XX se dieron los primeros
pasos para evitar las categorizaciones del ser, para asi evadir las
diferenciaciones, sin embargo, no se puede dejar de mencionar que la
historia de esa época exhorta a mirar sin vacilaciones, las realidades en las
cuales el irracionalismo, el fanatismo religioso y politico conllevaron al
hombre en nombre de la diosa razén al exterminio de seres humanos, donde
el imperio de la idea de la fuerza somete y doblega a los mas débiles, a
quienes en situacion de minusvalia se le socaban los mas legitimos
derechos. Asi pues, Aramayo (2010), se permite decir que:

En el siglo pasado se consiguid superar la vision ontolégica de

determinadas discapacidades, una exageracion del atributo que

llevaba a percibir a las personas con determinadas
discapacidades como miembros de una “especie” distinta. Sin
embargo, en nuestras practicas educativas actuales apenas
logramos percibir con toda claridad la funcion social que el

concepto de discapacidad esta cumpliendo. (p. 30)

Por consiguiente, el desconocimiento del otro ha sido a través de la
historia humana un capitulo hartamente conocido, los hechos suscitados en
las esferas politicas como religiosas, han Illegado a reproducir
acontecimientos que evidencian la precariedad del problema humano, los
desatinos de la racionalidad cientifica revelan la ceguera del conocimiento en
sus expresiones tecnolégicas. Estos acontecimientos siguen acaeciendo en
distintos escenarios, donde la mutilacion viene expresada en otros sentidos,
en formas mas sutiles, pero no por ello, menos deshumanizada. Esto permite
recordar lo dicho por Durkheim (1968): “Fuera de nosotros esta la opinion
gue nos enjuicia.” (p. 15) esto hace referencia a esa sociedad que siempre
opina de acuerdo con lo que en el momento sienta o considere.

En tal sentido, la respuesta general que la sociedad ha dado a las
personas con discapacidad ha dependido del momento histérico y filosofico
gue se esté viviendo, lo cual ha ido desde una actitud de rechazo, exclusion,
marginacion, hasta la eliminacion masiva de estas personas, al no ser

consideradas como dignos de vivir, sino mas bien, un castigo divino que



merece la muerte o el abandono en sitios de reclusion tales como:
manicomios, carceles, asilos, centros de atencion, etc. También se ha hecho
evidente una actitud de proteccionismo, caridad, beneficencia, que no hace
mas que esconder igualmente un rechazo marcado por la lastima, hacia esta
poblacion, motivo por el cual Aguilar (2004), indica que:

Pese a las diferencias en los momentos descritos hasta ahora, en

todos ellos se pueden observar los elementos comunes al modelo

tradicional: la marginacion, la discriminacion, la dependencia y la
subestimacion de las personas con discapacidad, quienes no son
considerados como sujetos con iguales derechos que el resto de

las personas que componen la sociedad. (p. 6)

Es asi que, la negacion de aquel por sus condiciones de diferente ha
sido parte de la cultura excluyente de la sociedad occidental en el pasado
mas proximo, no obstante, con el avance del tiempo, y a la luz de las luchas
de instituciones conformadas por hombres y mujeres, algunos de sus suefios
se ven cristalizados, hoy los nifios, nifias y adolescentes con necesidades
especiales son parte constitutiva de las transformaciones que hoy vive la
sociedad en su proceso de humanizacién. Sin embargo, estos avances y
huellas en sus expresiones de acogimiento se ven truncadas en los procesos
de formacion de quienes habran de acogerse al mundo de vida de quienes
vienen distintos a la identidad de lo conformado como lo normal. Foucault
(2000) expone esta idea:

...el anormal se constituye como un dominio especifico a partir de

la sintesis de tres personajes: el monstruo humano, el individuo a

corregir y el onanista. Personajes pertenecientes a distintos

momentos historicos, y que confluyen en la configuracion de la

identidad anormal. (p.77)

De hecho, en la actualidad, no son pocos los educadores de educacion
especial que conscientemente o no, se hacen ecos del discurso implicante
dimensionado en las personas con discapacidad, de la educacion para nifios
y nifias con retardo, de nifilos y niflas con sindrome de Down, denunciando

asi un lenguaje donde subyace la negacion de la otredad del ser. Es comun



observar el exceso de palabras para nombrar lo diferente, aquello que
escapa a la norma y con esto se evidencia la complejidad del tema. De esta
manera sefiala Fernandez (2008):

....las diferencias fueron analizadas desde un determinismo

bioldgico, como predeterminadas en la carga genética, indicando

en consecuencia circuitos propios de escolarizacion 'y

modalidades especificas de intervencion, justificados en variadas

y rigidas clasificaciones y rotulaciones. Desde este paradigma

médico o biologicista, centrado en el binomio dicotomico salud-

enfermedad, se generé la patologizacibn de las diferencias,
otorgandose al otro identidad de enfermo, siendo necesaria la
correccién de su desviacion a la norma. Por lo tanto, se construy6

un sujeto diferente-deficiente, transformado en objeto a ser

curado. (p. 342)

En tal sentido, la crisis del pensamiento educativo pensado desde la
narrativa de la modernidad, interpela e invoca asumir la formacién docente
desde el debate de un compromiso ético con el otro, a apelar a un
pensamiento distinto a los enfoques sociologistas, biologicistas como
psicologistas, fraguados sobre la racionalidad cientifica (razon técnico
instrumental), paradigma que aun frena la posibilidad de educacién orientada
a la humanizacion y a lo humano como la aspiracion esencial en estos
tiempo.

Por tanto, en el contexto reciente muchos pensadores consideran la
otredad y la necesidad de desarrollar una visién integradora de la realidad,
como el eje hacia donde se debe enfocar la educacion, entrando asi en claro
conflicto con enfoques tradicionalistas. Entonces, a la luz de una sociedad
envuelta en una profunda crisis del paradigma cientifico dominante, la
humanidad hace presencia ante una realidad caracterizada por nuevos
referentes, en ambitos definidos por nuevas formas de establecer las
relaciones humanas, que permiten, entre otros avances, interpretar el mundo
desde una concepcion diversa, como dice Skliar, (2017): "... idear una
experiencia educativa que de sentido no solo a una presencia sino a una

existencia comun.". (p.46)
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Es asi como desde un pensamiento distinto, se procura dar un giro a la
concepcion de los procesos formativos en el campo de la docencia, la cual
ha estado precedida histéricamente por fundamentos donde las relaciones
intersubjetivas entre el docente formador y en formacién, han estado
caracterizadas basicamente por la ausencia del encuentro, vale decir, de
comunicacién y afectos entre quienes hacen del proceso de formacion

docente, un compromiso ético con el otro, y con la sociedad.

El Anclaje de la Formacion Docente

La formacion docente de corte racionalista, lejos de conmover, de
interrogar sobre la necesidad de apelar a nuevas ideas, al ejercicio de
reflexiones a manera de lineas de fugas, que permitan a la misma vez situar
en las diferencias, en el fondo subyace una formacién docente que denota el
encierro del campo discursivo de la modernidad, y con ello, la limitacion de
una formacion al margen del componente ético como su principio rector, que
asegure un ejercicio formador enmarcado en un comportamiento que
ademas de racional sea inclusivo, en relacibn a esto sefiala Samaniego
(2006): “La educacion como derecho es el componente ausente en los
sistemas.” (p. 426)

En consecuencia, en la actualidad se puede hablar de un proceso
didactico parcelado en una intencionalidad ya determinada de lo que se
quiere formar, olvidando la condicibn humana que debe poseer el docente.
En tal sentido, ante los indicadores que denuncian los atavismos de la
practica pedagdgica en las instituciones de formaciébn docente en
Latinoamérica, cobran pertinencia los aportes de Macedo (2002), quien al
referirse al caracter mutilante de la universidad afirma:

Aunque afirmamos contar con una universidad democratica, la
realidad es muy diferente, tenemos un modelo educativo colonial,
muy elaborado, y disefiado fundamentalmente para formar a
maestros con métodos que devaltan la dimensiéon humana de la
educaciéon. El objetivo principal de este modelo es continuar
discapacitando a los docentes y estudiantes, de manera que
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caminen irreflexivamente a través de un laberinto de

procedimientos y técnicas. (p.10)

En las dltimas décadas del siglo XX y lo que va del siglo actual, se ha
observado, en Venezuela, por ejemplo, la tendencia a desarrollar
transformaciones en los sistemas educativos, en lo relacionado con el orden
curricular y estructural de los mismos, siendo la formacion docente el
dispositivo desde el que se busca dinamizar los cambios que se implementan
como politicas publicas desde la rectoria del Estado, en aras de formar el
nuevo republicano que requiere la sociedad, es por lo que sefiala Calixtro
(2013), que: “La politica del Estado en materia educativa dirige sus objetivos
a favor de la inclusién social, la construccion de ciudadania, el logro de la
justicia e integracion social de todas y todos..” (p. s/n)

Sin embargo, en la actualidad y en gran medida, la formacién docente
sigue configurdndose sobre la égida de una sociedad estandarizada, es
decir, estigmatizadora, excluyente como inhumana. Esta concepcion de
formacion no es ajena en este entorno, especificamente, en la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador. Al interior de esta, sigue prevaleciendo
una formacion que atiende a los principios de la objetivacion, y con ello, el
desconocimiento de la praxis del docente de educacion especial, espacio
generalmente caracterizado por pautas, nociones, metodologias y didacticas
de ensefianzas que poco dan cuenta de la proyeccion del si mismo sobre el
otro como sujeto de deseo, de esperanzas, de suefos, esto lo afirma Bonilla
(2014) cuando dice: “...tenemos titanicas tareas por enfrentar en materia
educativa,...” (p. s/n)

Es asi como, en los espacios de la educacién especial, escenario
privilegiado general de la presente tesis, las criticas que se vienen
planteando desde los distintos escenarios de la formacion docente, a nivel
mundial y nacional, se observa con mayor preocupacion, la resistencia que
hoy se evidencia al interior de las instituciones universitarias llamadas a

superar la logica instrumental, concepcion que privilegia el ejercicio de la
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dimension méas cognitiva que humana. Es en este sentido que Skliar (2015)
no siente temor en aseverar que ‘la educacidn especial, asi como la
educacion en general, no se preocupan con las diferencias, sino con aquello
gue podriamos denominar como una cierta obsesion por los "diferentes"”, por
los "extraios", o tal vez en otro sentido, por "los anormales”. (p.16)

Por lo tanto, se puede expresar que el imperativo sigue marcado por la
ensefianza y no en los procesos de aprender a partir del ejercicio de la
autonomia y libertad del sujeto. A decir de Skliar y Téllez (2008) la pedagogia
de la prescripcion sigue conformando parte de la intersubjetividad del
pedagogo en formacion, cuya légica no ha sido otra que:

(...) el mismo deseo presente en la accién educativa que busca

‘hacer al otro’ conforme a lo que todos esperamos de él,

prescribiendo sus conductas, previendo y trazando sus caminos,

constituyendo su dependencia respecto de otros sujetos, en fin,

anulando su otredad (p. 63).

Lo expuesto por los autores, continda configurando marcos tedricos
intactos, desde donde se intenta superar la concepcion ontologica vy
epistemoldgica del docente tradicional, cuya l6gica no ha sido otra que la
prescripcién, de pautas que conforman creencias, culturas y modos de vida
que hacen de la préactica docente una relacion de dominio sobre el otro, que,
por ser dependiente, se reduce a la condicion de objeto de aprendizaje.
Desde estos territorios, la intersubjetividad que conforma el abordaje de la
educacion especial no ha dejado ser ajena a la racionalidad moderna de un
sujeto pedagogico caracterizado, a decir por los autores Skliar y Téllez; (Ob.
Cit) referidos como “un campo de histéricas formas de relaciones de poder-

saber” (p.65).

Formacion Docente / Educacion Especial
Desde la perspectiva de la Profesora Pérez (2018), psicéloga y docente
en la modalidad de educacién especial, con una larga trayectoria tanto en la

definicion de politicas publicas, elaboré una teoria acerca de la evolucion de
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la educacién especial en Venezuela, que contiene la definicion de cinco
etapas.

Primera, la etapa mistico-religiosa, entre 1930 y 1950, donde las
personas con necesidades educativas especiales, dependiendo de criterios
de orden religioso, pudieran estar poseidas por un demonio o por un dios.
Cordero (2019) amplia esta idea y sefiala que:

... para esa época la unica atencién dada fue a nivel religioso, por
iglesias o instituciones de corte religiosa caritativas, la filantropia
era la linea de vida para ellos, teniendo como vision la
beneficencia, caridad, sin ningun tipo de diagnéstico médico, solo
a nivel espiritual, por tanto, esta Optica era a la misma vez,
excluyendo ya que los apartaba de la sociedad. (p. 55).

En una opinién mas contundente, Xxxx expresa que:

En un primer momento, en Venezuela, al igual que en otros

paises, la tendencia mas generalizada, de la sociedad hacia las

personas con necesidades especiales fue de la negacion de la

vida como seres humanos, la connotacién de “adefesios”, esto es,

seres “no normales” y en muchas ocasiones, se tenia la idea de

que venian como un castigo de alguna divinidad, desconocida,

luego, al transcurrir los afios la visibn fue de caridad y de

proteccion (asilos o auspicios), pero, segregandolas de las

familias y de la comunidad, impidiéndoles su desarrollo personal -

social como ser humano. (Caraballo , 2019, p. 97).

Segunda, etapa asistencial médica, que va desde los afios 50 hasta el
60, cuando se afianzd la visibn médico-asistencial con la presencia de la
rehabilitacion. Al nifio con necesidades educativas especiales se le
denomind paciente o enfermo, privilegiandose los hospitales como los
centros de curacién y recuperacion. Sefala la Profesora Pérez (2018), que
“Aqui el sujeto es el paciente, cuyos sintomas o sindromes deben cumplir
con su debido tratamiento y asistencia rehabilitadora con el propésito de
curar y compensar su disfuncion (discapacidad).”

Tercera, etapa donde concurren, por una parte, la psicopedia y la
picopedagogia (1975-1996), con referencia a la educabilidad de los nifios

con necesidades especiales, con tendencia a la idea de normalizacion,
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afianzando las responsabilidades de atencion y educacion, tanto en el
maestro especial, como en el equipo multidisciplinario; y por la otra, la
atencion educativa integral (1996-2011), cuando se instala, para identificar a
los estudiantes, la categoria de necesidades educativas especiales,
fortaleciéndose la atencion con los docentes y los equipos y se crean
instituciones.

Cuarta, etapa de la psicopedagogia (2011-2014), cuando ocurre una
transformaciéon de la modalidad, se eliminan los servicios y se incorpora la
categoria de diversidad funcional, siendo los docentes los responsables de
la atencion a los nifios, en apoyo con un equipo multidisciplinario, pero no se
atiende por areas, sino de forma general.

Quinta, etapa de la atencidon educativa integral (2014-2018), donde
ocurre un retorno a la etapa lll. Esta atencion educativa integral, como
politica de Estado, ha quedado plasmada en documentos oficiales que el
Ministerio del Poder Popular para la Educacion, publicé en 2017. Hasta la
fecha, continta tal concepcion.

Como puede apreciarse, en este breve recorrido, el docente ha sido un
factor que siempre ha estado presente, de alli la importancia de darle gran
importancia a su formacién, pues: “un mal maestro en educacion especial,
en una accion inadecuada con él, implica que destruimos su proyecto de
vida, es decir, es peor, que ser asesino, porque es el nivel mas espantoso y
de destruccion del ser humano” (Pérez, en Cordero, 2019, p. 59).

Ante un alerta como este, que también es una preocupacion, también
se proponen una formacion donde los docentes sean seleccionados con los
criterios de un perfil relacionado con el conjunto de caracteristicas que debe
tenerse para atender las necesidades especiales; pero, aparte de ello, es
necesario desarrollar una “formacion antropoetica, compleja 'y
transdisciplinar, en equipos colaborativos conformados y abonados con
aportes sustantivos de las comunidades y la familia.” (Caraballo, 2019, p.
104).
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Las logicas de dominacién en el campo de la formacion como de la
praxis pedagodgica en la educacion especial, se configuran a través de
varios matices, y principalmente, en el campo de las discursividades, que
direccionadas por el pensamiento racionalista hacen de la educacion una
experiencia no siempre humanizadora, razén por la cual el acontecimiento
de la diferencia ha venido conformando un constructo teérico, y con ello, al
desconocimiento parcial o total, de la otredad como la comprension como
dice Ibarra, (1998) del “yo hacia el ta” (p. 243). Conformando asi una matriz
de pensamiento que ha atravesado todo el imaginario del educador de
educacion especial, hasta convertirlo en un sujeto reproductor del paradigma
estigmatizador.

Al interior de las instituciones de formacién docente, las practicas
discursivas que sostienen el amor por el otro han conformado desde el
curriculo prescriptivo un tema tabu, el cual ocupa un puesto poco relevante
en la educacién. Lo que permite resaltar lo expresado por Reyes (2012),
cuando senala: “Pues, porque a juicio de quien escribe, precisamente el
alma de lo educativo radica en el desarrollo de lo eminentemente humano,
en el desarrollo de los valores que otorgaran significado a los contenidos —
sean estos cuales fueren-." (p. 74)

Desde estas ideas que se orientan hacia la transitoriedad de nuevos
horizontes de comprensién, a lo que se esta llamando formacién docente
para la educacion especial, se hace insoslayable el cuestionamiento a los
modos de pensar, hablar y hacer dentro de los espacios de la formacion del
pedagogo, bajo los parametros psicologistas, sociologistas y biologicista de
la educacién para personas con discapacidad, categoria de analisis que
invisibiliza otras opciones que hagan de la pedagogia una experiencia
movida por el amor al otro, de una alineacion que permita una formacion
docente en otra esencia, al acompafiamiento y reconocimiento del otro, sin
pretender configurarlo o hacerlo para la repeticion del mundo en el que se

esta.
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Por tanto, lo expuesto invita, sin mayores miramientos, a poner en
tension el campo discursivo que hoy atraviesa el imaginario colectivo de la
formacion docente en la especialidad de la educacion especial, constructo
gue encuentra su analogia en una relacion de poder, pues, la presencia del
otro en ningun caso puede ser objeto de dominio o de conquista intelectual.
Desde esta concepcion, la formacién del docente transcurre en los
ambientes sin que se posibiliten y desarrollen reflexiones y cuestionamientos
sobre una racionalidad instalada a manera de paradigmas o teorias que
moldean el pensamiento a una identidad homogénea de los seres humanos,
constrifiendo el ejercicio de la intersubjetividad.

Puede entonces sefalarse que hasta el presente, el Estado venezolano
y sus organismos encargados de la materia educativa en el pais han dejado
muchos puntos pendientes, esto lo dice Pefialver (2005) cuando indica “...la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador y muchas otras
universidades e institutos de educacion superior que ofrecen la carrera de
formacion docente, no han conjugado los esfuerzos suficientes para
replantear la discusion relacionada con una politica de formacién docente del
Estado venezolano.” (p. 42)

Ante la concepcion atavica de formacion heredada del pasado, se hace
cada vez mas necesario, poner bajo sospecha todo intento de objetivacion
del conocimiento, lo cual permitira entre otros avances, abrir lineas de fugas
que contribuyan a brindar a la formacion docente en la educacion especial
otros itinerarios, otros caminos, otras posibilidades como vias para
experimentar y vivenciar la formacién docente inicial desde el mundo interior,
es decir, desde sus propias emociones y experiencias como significados que
permiten vitalizar la practica pedagogica desde otros intersticios, condiciones
inescrutables generalmente para los formatos prescriptivos de la formacion
docente.

Puede entonces sefalarse que la formacion docente que aun transita

por los espacios de la Universidad Pedagodgica Experimental Libertador dista
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de promover una racionalidad que, a decir de Agudelo (2014), Directora
Decana (E) del Instituto Pedagdgico de Caracas: “Otro elemento a considerar
en la transformacion curricular es la necesidad de reconocer y aceptar la
diversidad.” (p. 12)

La formaciébn docente como experiencia humana requiere estar
inspirada fundamentalmente en los principios éticos que sustentan a la
educaciéon como un proceso permanente del ser humano durante la vida, lo
cual se traduce en la trascendencia de la educacion para la humanizacion del
hombre, de la sociedad, en tanto se asume la pedagogia como ejercicio de la
ética mas alla de la profesionalizacion del docente. En este sentido, el
derecho a una educacion para las diferencias conforma una exigencia a la
cual requiere responder la sociedad toda, y especialmente las instituciones
responsables de formar el pedagogo hospitalario, pues son ellas las que
deben liderar los procesos de transformacién que demanda la sociedad para
la humanizacion del hombre.

Méas aun, los requerimientos antes referidos deben ser claves para
lograr avances hacia una nueva idea, transformacion y delineacion de
politicas pedagdgicas acerca de la educacion especial, que permitan que la
formacién de los docentes en esta especialidad se aderece de elementos
epistemoldgicos y psicolégicos fundamentales para todo aprendizaje, asi
como crear un contexto de respeto a la diferencia, lo que hace tomar en
cuenta lo dicho por Gallego y Rodriguez, (2007): “La formacion del
profesorado para la diversidad implicaria pensar tres cuestiones vertebrales:
redefinir el papel de los profesionales de la educacién especial, establecer un
modelo de actuacion profesional coherente y reflexionar sobre la formacién
profesional” (p. 106).

Tomando en cuenta estas demandas, es importante sefalar que en la
UPEL, responsable de formar a los docentes en educacion especial, se
refleja ademas la presencia de una formacién que viene limitando las

posibilidades del desarrollo autbnomo del estudiante de dicha especialidad,

18



de sus capacidades de aprender a aprender, lo cual se argumenta cuando se
escucha lo dicho por Olmos de Montaiiez (2010), en su trabajo de grado
realizado en la Universidad Central de Venezuela:

El perfil del egresado de la UPEL revela vacios en materia de
ética y valores. Al no estar explicitos los principios axiologicos que
deben fundamentar la formacion inicial, el formador de formadores
carece de claridad para orientar al educando en la consecucion de
los mismos y consecuentemente, ello genera dificultades en el
docente en formacion para desarrollar conciencia de las
implicaciones éticas y deontolégicas de su ejercicio profesional.

(p- 17)

Es asi como, a la carencia de un pensamiento critico, de adolecer de
amor por el saber, se agrega el bajo interés por la formacién docente, lo cual
se traduce en un vacio que trasciende el derecho de acceder al estudio a
nivel universitario. Por tanto, en correspondencia a los implicitos éticos que
requiere acompafar a la formacién pedagdgica del docente, son relevantes
las reflexiones de Acosta y Arraez (2014), quienes sostienen que:

La actitud desfavorable de los docentes en estudio ante la
inclusion escolar es producto de una formacién académica
basada en metodologias y estrategias que responden a los
criterios estandarizados, es decir, no se les forma sobre los
efectos del contexto, la cultura y lo biol6gico, que pueden
predisponer el desarrollo normal del educando y que de la
capacidad de respuestas asertivas del docente depende la
evolucion de todo educando. (p. 151)

Lo dicho por las autoras reafirma la necesidad de que, en aras de lograr
una formacion docente en educacion especial efectiva, en los formadores de
esta institucion (UPEL, IPM), debe prevalecer el acercamiento y el
reconocimiento del otro, que permita aplicar estrategias asertivas en el
desarrollo de su actividad profesoral, tomando en cuenta lo también dicho
por Reyes (2012):

Quizas uno de los mayores problemas de nuestra educacion
actual es que se ha suplantado lo eminentemente humano por lo
literal y lo racional, por la tendencia del sistema y la l6gica técnico-
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instrumental. Hay una especie de miedo y panico generalizado a

lo humano, a lo reflexivo, a lo interpretativo, al logos. (p. 73)

En esta direccion, la Universidad Pedagodgica Experimental Libertador,
Instituto Pedagdgico de Maturin, esta llamada a contribuir a la formacion de
un docente sensibilizado, convocandolo a ejercer una vision vital de una ética
transformadora, haciendo énfasis en la modalidad de educacion especial, por
lo que se debe tomar en cuenta lo dicho por Carmona y Rodriguez (2017)
cuando hablan de las instituciones universitarias formadoras, haciendo
énfasis en el caso de la UPEL, al sefalar que: “Asi mismo, deben asumir en
el nuevo disefo curricular las actitudes y estrategias formativas idoneas para
lograr el transito hacia la Educacion Inclusiva. En definitiva, los pensum
universitarios en la formacion del docente de la MEE deben ser revisados.”
(p. 47)

Sin embargo, hasta el presente, en la UPEL, la realidad ha evidenciado
que esta actividad formadora enfocada en la Necesidad de Educacién
Especial (NEE) tampoco ha estado exenta de practicas estigmatizadoras,
haciendo que un importante porcentaje de docentes en formacion incurra en
comportamientos que ponen en duda su condicién humana, que debe, como
ninguna otra formacion, caracterizarla, a fin de que puedan surgir sus
sentimientos y emociones, en tal sentido las autoras Carmona y Rodriguez
(2017) sefialan en el mismo articulo “se pretende continuar con la formacién
de un profesional de la docencia acabado, afin a una NEE en particular,
restando importancia a la demanda socioeducativa de un docente de la MEE,
formado con un perfil amplio; capaz de impulsar el proceso de inclusion

educativa.” (p. 40)
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CAPITULO Il

DEBATES Y PERSPECTIVAS EN TORNO A FORMACION DOCENTE /
EDUCACION ESPECIAL

Las Investigaciones Recientes

En la presente investigacion, se considera que el primer obstaculo que
enfrenta la educacion especial es pensar que es una disciplina dirigida solo a
estudiantes con alguna deficiencia. La experiencia con futuros maestros
muestra que el principal problema para sentirse maestro de “todos” los
alumnos se asientan en la errénea concepcion de que la educacion especial
es una accion dirigida exclusivamente a los sujetos deficientes, junto con la
idea de que se trata de acciones especiales llevadas a cabo exclusivamente
por personal especializado.

Esta concepcion ha incidido de forma negativa en la actitud y en la
percepcion del profesor generalista con respecto a su capacidad y
preparacién para atender a la diversidad de necesidades que puedan
presentar los estudiantes (Leon, 1999), en tal sentido, este articulo analiza
los planes de estudio de formacién de los maestros especialistas en
educacion primaria y en educacion especial, ademas sefala los principios
basicos sobre los que deben sustentarse la formacion inicial y el desarrollo
profesional para atender a la diversidad.

Asimismo, se toma en cuenta elementos importantes para la formacién
de docente, como lo son los diferentes dispositivos pedagdgicos, didacticos y
teorias criticas que permitan guiar la concientizacion del docente. La
formacion del profesorado en educacion especial se tiene que convertir en un

objeto de analisis en donde las pedagogias, las didacticas y las teorias
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criticas orienten las reflexiones, indagaciones, conceptualizaciones, practicas
y experimentaciones en el seno de una comunidad de saber.

En el articulo de Yarza (2008), Formacion del profesorado en educacion
especial, inclusion educativa y dispositivos de formacion), se analiza la
formacién, en un contexto en donde la inclusion educativa esta planteandole
retos a los procesos formativos de educadores especiales. Igualmente deja
claro la necesidad de pensar de otra forma y no solo desde una perspectiva
de saber-poder y la pedagogia histérica, tomando en cuenta también las
relaciones éticas.

En tal sentido valga sefalar que una pieza importante en estas
referencias, lo constituye el factor de inclusion en el disefio curricular para la
formacion docente en educacion especial, pero no se trata de tomar acciones
0 estrategias para lograrlo, sino de sentirlo como parte de uno, que sea un
sentimiento que permite aceptar al otro como es. Se trata de aceptar
las diferencias, no en el sentido de igualarlas, ni compensarlas; sino entender
al otro desde la otredad.

Por su parte, Monzon y otros (2009), Disefio curricular para la formacién
docente, educacion especial), con su texto, buscé generar un espacio
grupal educativo, donde interactan procesos de analisis, comprensién
y reflexion sobre las probleméaticas docentes, a partir de tematicas o
casos emergentes, proporcionando ademas especificaciones acerca de la
estructura curricular dejando claros las finalidades vy propadsitos del
profesorado de educacién especial.

Por lo tanto, en acuerdo con los autores, es necesario considerar la
insercion, la inclusién y la comprensién de las diferencias, incluyendo
aspectos epistemoldgicos y metodologico para la atencion de la diversidad,
como elementos claves para el asesoramiento, apoyo y/u orientacion de los
educandos con discapacidades y/u otras necesidades, asi como a la

promocién social de la inclusion.
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Osorio (2010), en La formacion docente en dificultades de aprendizaje,
por su parte, busco determinar la pertinencia de la formacién docente en DA
de la UPEL-IPC, hacia el desarrollo de escuelas inclusivas para la atencion a
la diversidad; realizando la sugerencia de algunos indicadores para optimizar
las competencias en la formacion del docente especialista en DA.

De tal manera que la formacion docente debe tomar en cuenta tanto
aspectos practicos como emocionales. El desarrollo profesional docente
comprende procesos de aprendizaje de diversa naturaleza: pedagogicos,
personales e institucionales. En buena medida, la actividad de los
formadores de maestros consiste en promover mediaciones que ayuden a
visibilizar aspectos automatizados de la practica y representaciones
naturalizadas.

Sipes (2011), Formar docentes de educacion especial, en el estudio
identificado, analiza el proceso de formacion docente para que se
desemperfien dentro del ambito de la educacion especial, ademas aclara que
la adaptabilidad es la clave para lograr de la ensefianza un espacio de
creacion que se adecua a las modalidades de aprendizaje.

Para ello es necesario potencializar en la formacion docente la
autonomia, la reflexiéon, seleccién y evaluacion de condiciones en las que
debera desempefar su rol para que pueda dar las respuestas de acuerdo a
las diferencias de cada persona. En este contexto la formacion docente se
considera como un proceso de construccion de saberes que debe posibilitar
a los futuros docentes adquirir esquemas conceptuales y practicos que les
permita interpretar y hacer inteligibles tanto la vida cotidiana en las escuelas,
asi como su propio desempefio.

Zapata (2012), en su texto: “Entre la formacion docente en educacion
especial y las practicas educativas”, realiza un analisis de la relacion que se
establece entre la formacion docente en educacion especial y las practicas
educativas que se producen en relacion con las personas que presentan

discapacidad. Planteando la necesidad de tres campos de formacion: el de
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una formacién general, el de la formacion especifica y el de la practica
profesionalizante.

En esta perspectiva, hay que dejar sentado que en la educacion
especial no es suficiente con mostrar afecto y carifio, es ademas necesario
comprender las necesidades e intereses de los estudiantes con necesidades
educativas especiales o con discapacidad. Por lo que es indispensable
reflexionar en el hecho de que se esta viviendo en un mundo de rapida
transformacion. Por lo tanto, el docente debe estar en continua formacion
para poder realizar los ajustes pertinentes que le permitan integrar a los
estudiantes con discapacidad y, dar respuesta a los nuevos desafios y
necesidades educativas, con la finalidad de que su accion sea siempre
relevante y significativa.

Borjas y Colina (2014), en su tesis sobre la Formacion del docente
para la atencion de las necesidades educativas especiales, aporta ideas
relevantes sobre métodos y actividades importantes tales como deportes en
actividades ludicas entre otros, para relacionarse con nifios necesitados de
desarrollo psicomotriz.

De manera que esta investigacion considera pertinente proporcionar al
docente nuevas habilidades, destrezas y competencias especificas
necesarias para que ejerzan sus labores en la educacién especial de manera
efectiva. En primer lugar, al profesor generalista se le deberia de hacer
mayor hincapié en la educacion especial, ya que, éste debe detectar las
necesidades educativas de los nifios con discapacidad, llevando a cabo
practicas educativas que satisfagan esas necesidades. También se hace
necesario que un docente se especialice en aquel ambito al que quiera
acceder laboralmente, ya que, pueden servir de apoyo a los profesores
generalistas.

En la tesis de Fernandez y Gonzalez (2016), sobre la Formacion del
profesorado para la educacién especial, se realiza una revision teorica

acerca de la educacion especial, centrandose en la formacién que han
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recibido los docentes para poder atender las necesidades educativas de los
nifos con discapacidad. Asimismo, plantea las necesidades de formacion del

profesorado en el nuevo modelo educativo de inclusion.

Las Claves Teoricas

La Inclusion

Con la palabra inclusién viene a la mente la palabra integracion, y es
eso precisamente a lo que se hace alusion cuando se apuesta por una
sociedad que integre a la diversidad, asimismo cuando se habla de
educacion inclusiva, donde todos tienen derechos. De esta forma Blanco,
(2004) indica que “La idea de la inclusion es transformar, no solo es acceder,
es sobre todo ofrecer una educacion de calidad que, de respuesta a las
diferencias, es hacer efectivo para todos, el derecho a la educacion.” (p. 3)
Por lo que en la actualidad se le esta dando un enfoque en el mundo a la
pedagogia, donde el principio de diversidad sea uno de los ejes que sustenta
las reformas actuales en educacion, con el fin de que todos tengan cabida y
oportunidad de educarse sin sentirse diferentes, donde todos sean incluidos.
En tal sentido sefiala Pérez, (2003):

La atencion a la diversidad es un deber de la sociedad para todos,

de manera que corresponde a la Administracion Publica

garantizar tales derechos y corresponde a la universalidad

elaborar documentos y poner en marcha planes de estudio y

proyectos de investigacion y accién para que sean un hecho la

escuela integradora, la escuela para todos y la atencion a la

diversidad de sus miembros. (p. 27)

En concordancia con lo que exponen las autoras la inclusién es
responsabilidad de todos, pero no se queda en una simple frase, porque
ademas esta establecido como responsabilidad del estado. Sin embargo, es
claro que si todos los docentes no lo manifiestan como un sentimiento
profundo y bien enraizado no se obtendra ningun resultado beneficioso para
esa parte de la sociedad que presenta una condicién especial. También es

importante aclarar que esta integracion no significa que todas las personas
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con discapacidad seran integradas en las escuelas regulares, se trata de
realizar una evaluacion adecuada y en funcion de los resultados tomar las
decisiones pertinentes. A este respecto Pérez, (2003) indica:

La integracion educativa no significa trasladar a todos los nifios de

las escuelas especiales a las escuelas regulares, sino decidir

cuales de esos nifilos se pueden beneficiar mas en un ambiente

regular, contando con los apoyos y las adaptaciones necesarias;

pero lo mas importante de la integracion es la posibilidad de que

la escuela regular cambie el sistema homogenizante a un sistema

diversificado, que es lo més dificil de conseguir dadas las

exigencias del mismo. (p. 44)

De acuerdo a la autora con la integracién se busca transformar la
educacioén, lograr que todos puedan ser incluidos respetando las diferencias,
cambiar ese sistema educativo donde solo tienen cabida una parte de la
sociedad, y para esto es necesario ademas de docentes capacitados y con
disposicion de colaborar, que la escuela posea la capacidad para responder
a esas necesidades especiales, asimismo la utilizacidbn de los recursos
educativos de forma efectiva y eficiente, tanto de personal de apoyo como de

materiales adaptados y apoyos técnicos.

Educacion

Hablar de educacion es pensar en el suministro de conocimientos y
habilidades de una persona que ensefila a otra que aprende siempre
buscando un mejor desenvolvimiento en comunidad, por lo tanto la
educacion se recibe desde la edad temprana de personas con experiencia y
suficientes conocimientos para educar, en este sentido Durkheim (2003)
afirma que: “Para que haya educacion es necesaria la presencia de una
generacion de adultos y una generacion de jévenes y una accion ejercida por
los primeros sobre los segundos.” (p. 59) Esto siempre persiguiendo una
mejor calidad de vida que le permita al educando una mejor adaptacion
social y profesional, en tal sentido la educacién viene a constituir un

elemento importante para el desarrollo de la sociedad y de la nacion.
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Es asi como tomando en cuenta que todas las personas son individuos
particulares requieren recibir una educacion que se adapte a sus
requerimientos y necesidades, que sea capaz de aflorar en cada persona el
deseo de aprender, que motive, ademas es claro que todos buscan
desempefiarse en la profesion de su preferencia sim importar sus
caracteristicas particulares o condiciones especiales, por lo que es
importante traer a colacion lo dicho por Durkheim (2003):

En efecto, cada profesién constituye un ambito sui-géneris que

recaba aptitudes concretas y conocimientos especiales, en los

que imperan determinadas ideas, determinadas costumbres,

determinadas maneras de contemplar las cosas; y dado que el

nifo debe estar preparado con vistas a la funcion que esta

llamado a desempefiar el dia de mafiana, la educacion, a partir de

una cierta edad, no puede ser la misma para todos los sujetos a

los que se aplica.” (p. 60)

De acuerdo con Durkheim la educacion representa el instrumento que
posibilita la superacién y el alcance de la independencia y autonomia que
hace libres. En tal sentido alcanzar la educacion esperada implica la
obtencién de instruccion y destrezas que una persona es capaz de absorber,
y sin lugar a duda es un término que esta relacionado con la formacién vy el
crecimiento personal. Ademés de acuerdo con el esfuerzo realizado y las
capacidades demostradas como educador se puede hablar de nivel de
conocimientos que se posee sobre una ciencia o materia en especifico. Pero,
ademas, cuando se quiere educar es importante contar con una formacion
moral y ética, donde desde el punto de vista moral se cuente con un
comportamiento apegados a las leyes y normas de convivencia, y desde el
punto de vista ético se lleven a cabo actos buenos o virtuosos, sin que influya

el entorno o la cultura donde se gravite.
La Educacion desde las Diferencias

Cuando se habla de diferencias en el ambito escolar se hace referencia

a aquellas caracteristicas que agrupan por sectores a los estudiantes de
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acuerdo a esas caracteristicas. Sin embargo, esto puede hacer surgir
también las etiguetas, donde puede hablarse de categorias referidas al pais
de procedencia como “el turco” o “el colombiano”, asimismo sucede cuando
se habla de poseer condiciones especiales, donde se habla como ya se dijo
anteriormente de “el sordo o “el ciego, y asi de acuerdo con la diferencia,
pero sea cual sea la condicion de la persona no es lo que se espera de la
escuela.

Por lo que es necesario aclarar que ese etiqguetamiento no le sirve de
nada al docente, dado que no le suministra informacién alguna sobre el
estudiante etiquetado, informacion que es necesaria para poder establecer
como se debera proceder para llevar acabo la ensefianza, dado que no se
debe olvidar que hasta los estudiantes que no poseen condiciones
especiales, tienen sus caracteristicas particulares, mas aun esos estudiantes
que debido a su condiciobn ameritan de un tratamiento particular o especial,
esto lo resaltan Sartori y Castilla (2004) cuando indican:

Una amplia descripcibn de una discapacidad no nos debe
satisfacer para nuestro trabajo, no alcanza, no es suficiente. Antes
de cualquier tratamiento tendria que ser obligatorio realizar
detalladamente un andlisis de los diferentes ambientes en que
vive la persona. Estos definen la forma y la duraciéon de lo que
necesita la persona, sus “special needs”, tal como lo define el
informe Warnock.

Incluso si dos personas presentan una discapacidad totalmente
igual, la misma causa, los mismos sintomas, el mismo resultado
en el diagnéstico, cada uno necesita un tratamiento, una
educacion y estimulos individualizados y personalizados segun
sus circunstancias ambientales (aspecto objetivo) y sus relaciones
ambientales (aspectos subjetivos). (p. 26)

De acuerdo con el autor en la educacion especial se debe tomar en
cuenta las diferencias, pero no desde el punto de vista de etiquetas, si no
conocer las individualidades de cada estudiante, a fin de establecer las
estrategias que debe implementar de acuerdo a sus diferencias. En tal
sentido, si se profundiza en el tema es posible que se llegue a concluir que
estas categorizaciones pudieran no tener alguna ventaja, porque hasta en el
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ambito cientifico suministra solo datos cuantificables o estadisticas, no
suministrando informacion relevante para el tratamiento de una discapacidad.
Al respecto sefialan Sartori y Castilla (2004):

La separacion de los seres humanos en diferentes categorias
nunca debe tener una finalidad en si misma tampoco en la
investigaciéon cientifica. Ninguna categoria puede captar
completamente lo que una persona es. Incluso si una categoria
pretende ser una pura descripcion de un fenébmeno, no se puede
evitar que otros la usen como base de sus prejuicios y
estigmatizaciones. La discusion cientifica sobre la discapacidad
siempre debe tener esta posibilidad en cuenta. No nos debemos
cuestionar como se debe llegar a categorias mas detalladas o

mas exactas, si no con que finalidad las necesitamos y si solo

seran utilizadas para estas finalidades. (p. 20)

Por lo tanto, y de acuerdo con lo aca expuesto sobre las diferencias en
la educacién, queda sumamente claro por qué el docente debe recibir una
formacion de calidad, ademas de continuar constantemente con esa
formacion, y dado que son los encargado o responsables de buena parte del
desarrollo del pais y sus ciudadanos es necesario que se hable de incluir a
todos, de aceptar que todos son diferentes, pero en la educaciéon o en el
proceso de ensefianza caben todos y mucho mas si se habla
especificamente de la formaciébn en educacioén especial, donde deberan

permitir aflorar esa parte humana y de acercamiento.

Educacion Especial

La esencia de la educacion especial es lograr llevar a cabo el proceso
de transicién social y politica hacia la edificacion de un modelo de sociedad
inclusiva e integradora, que permita tomar en cuenta las diferencias. Para lo
cual es necesario contar con docentes con las suficientes capacidades y
habilidades para poder encaminar esta transicion, por lo tanto, este docente
debe entender en principio la necesidad de reconocer y aceptar las

diferencias, favoreciendo de esta manera la autonomia e independencia de
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esos estudiantes de acuerdo con sus condiciones y necesidades. En tal
sentido sefiala la Comision de Expertos de Educacion Especial (2004)

La Educacion Especial es la disciplina de la educacion que por
tradicibn se ha hecho cargo de la poblacion escolar con
discapacidad o dificultades mas severas de aprendizaje. Desde
sus inicios, estuvo estrechamente vinculada con las ciencias de la
medicina y la sicologia, disciplinas que condicionaron su
desarrollo y evolucion desde una concepcion fundamentalmente
organica e inherente al individuo.

Esta concepcion, vigente durante la primera mitad del siglo XX,
promovio, por una parte, la necesidad de detectar y clasificar en
forma precisa el “trastorno” presente en cada individuo y, por otra,
el desarrollo, para estos alumnos, de una atencién educativa
especializada distinta y separada de la organizacion educativa
comun. Surgen asi las escuelas de Educaciéon Especial, que
fueron extendiéndose y especializandose de acuerdo a los
distintos déficits y consolidandose hasta ahora. (p. 16)

De acuerdo con lo expuesto es necesario realizar una clasificacion de
acuerdo a las diferentes condiciones especiales, ya que es claro que cada
una presenta caracteristicas y condiciones particulares que amerita
igualmente un trato particular. Sin embargo, esto puede hacer caer en
etiqueta en los estudiantes, dando cabida a decirle a un nifio en su etapa
escolar “el sordo” o “el ciego”, siendo estas etiquetas parte de lo que se debe
suprimir para no seguir hablando de diferencias y si de inclusién donde todos
sean vistos y tratados de igual manera. Finalmente, se define la Educacion
Especial segun lo planteado en el documento de conceptualizacion y politica
de educacion especial para la atencion educativa integral de la poblacién con
necesidades educativas especiales o con discapacidad, del MPPE (2016):

Como una modalidad del sistema educativo venezolano, inscrita
en los principios y fines de la Educacion Venezolana, que
responde a un Modelo de Atencion Educativa Integral y se
constituye en una Variante Educativa, que atiende a las personas
gue por sus caracteristicas y condiciones especificas de su
desarrollo integral..., requieren adaptaciones curriculares de
forma permanente o temporal con el fin de responder a las
exigencias de los diferentes niveles educativos. (p. 32)
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Esta modalidad educativa, asume desde el punto de vista filosofico la
visibn humanista social segun lo expresado en el marco constitucional y legal
gue sostiene a la educacion venezolana, esta teoria plantea que el ser
humano es visto como un ser social e individual, pionero de los procesos
sociales, que le permite la construccion colectiva del conocimiento, que lo
puntualiza como un agente de alternativa social, en el cual debe privar el

entendimiento y aceptacion de las diferencias.

Formacién Docente

La formacion para el docente debe ser el eje fundamental sobre el que
se desarrolle sus actividades, en vista de que en la medida que acumule
competencias en esa medida sera un profesional competente, ademas es
claro que buena parte del desarrollo de la nacion recae en la educacion que
reciben sus ciudadanos, en tal sentido, contar con docentes competentes,
con una formaciéon que contemple las suficientes habilidades y destrezas
para el desarrollo de sus actividades, asegura un proceso de ensefianza de
acuerdo a las necesidades de los educandos y del pais. Por lo tanto, la
formacién docente debe ser una actividad que no debe detenerse. Al
respecto sefiala Vez (2001):

Al margen de lo que se diga y se haga en la formacion inicial del
profesorado por una buena parte de quienes se dedican a ello,
creo que existen pocas dudas para el profesorado en ejercicio
acerca del hecho que, independientemente de otro tipo de
influencias, aprender en el puesto de trabajo — como en muchas
otras profesiones — juega un papel central y dominante en su
desarrollo profesional. Esto implica, a mi modo de ver, que la
experiencia (y mas que nada la reflexion sobre esa experiencia)
es un buen medio (sin ser, claro esta, el unico) de adquirir las
competencias pedagdgicas. (p. 421)

En tal sentido, sin objetar la importancia de esa formacion que recibe el
futuro docente en el aula de clase, cuando es formado, es indiscutible para
esta y cualquier otra profesion que la experiencia en el puesto de trabajo

nutre al trabajador con los nuevos conocimientos de la realidad. Es por ello
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por lo que se considera que ese profesor en su formacion inicial tiene la
mayor fuente de saberes sobre su profesion en el colegio en general y en el
aula de clase en patrticular. Tal como lo reafirma Sanchez (2003) cuando dice
que: “la formacion permanente debe estar centrada en la escuela,
entendiendo que ese es el lugar prioritario de formacién, a partir de las
necesidades pautadas y expresadas por todos sus miembros.” (p. 96). La
vida del docente en la escuela le permite estar en contacto con todos los
elementos que hacen vida en el ambito escolar, alumnos, directivos,

representantes y comunidad.

Formacion Docente en la Educacion Especial

Formar para ejercer la educacidon especial amerita contar con
habilidades y conocimientos en los formadores que le permitan llevar a cabo
su labor educativa generando verdaderamente aprendizajes significativos en
el formado, lo cual busca preparar a los futuros docente de educacién
especial en académicos que contemplen entre sus habilidades poseer una
mirada cultural y social suficientemente desarrollada y de respeto a las
diversidades o diferencias que hacen presencia en la actualidad en la
colectiva. De esta manera es importante sefialar lo dicho por Solari y Jure
(2005): “Es necesario avanzar hacia una nueva representacion social de las
practicas del profesor de educacion especial, lo que supone una actuaciéon
docente reflexiva e investigadora, individual y colectiva, que recupere el
respeto social por quienes ensenan.” (p. 7)

De tal mera que, el docente serd formado para de forma eficaz, que
escudrifie en sus vivencias y experiencias buscando la mejor concepcion de
su actividad profesoral, donde se evidencie esa parte humana que asegure
un desenvolvimiento comodo y ajustado a la realidad de sus educandos,
logrando cumplir con sus requerimientos individuales y sus

responsabilidades colectivas.
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Humanismo Social

Desde la teoria del humanismo se espera de manera efectiva contar
con un comportamiento que potencie el desarrollo social, donde todos
puedan participar y sentirse parte importante, por lo que de esta manera
ayudarqd a instruir a individuos verdaderamente Utiles, capaces Yy
responsables, es por lo que dice Ander-Egg (2011) “tenemos que ser
conscientes que, cuanto mas humanos somos mas humanizamos a los
otros, envolviéndolos con nuestra calidad humana, con nuestro afecto, con
nuestra amistad.” (p.148) Esto permite realizar un acercamiento al tema real
que ocupa esta investigacion, la formacion docente en educacion especial,
dado que esta esta fundamentada en la Teoria del Humanismo Social, asi lo
deja claro el Ministerio del Poder Popular para la Educacién (2016) en la
conceptualizacion y politica de educacion especial, donde ademas sefiala
del docente que:

Esto, le permitira participar de manera activa, protagénica e

independiente en el cambio de la realidad que lo circunda y en la

conformacién de una sociedad inclusiva, donde todos los hombres

y las mujeres puedan desarrollarse de manera integral y

realizarse plenamente, en funcibn de sus potencialidades y

posibilidades. (p. 1)

Por tanto, al hablar del contexto humanista en las actividades docentes,
resalta que en el proceso de ensefianza- aprendizaje es necesaria la
existencia esencialmente de una relacion humana y que el ambiente de
formacion se desarrolle en un entorno cargado de experiencias y vivencias
de los educandos, que permita una mejor comprension del docente de las
inquietudes y necesidades de sus alumnos, a fin de poder lograr un mayor
acercamiento y comunicacion que asegure un proceso educativo efectivo.

En definitiva, se debe decir, que esta investigacion busca lograr una
conexién efectiva entre la parte humana del formador y el formado. De esta
manera, es claro que en este estudio tomara como marco referencial la teoria

humanista, dejando de esta forma evidente la necesidad de que en la
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formacién docente en educacion especial debe privar el reconocimiento del
otro, lo cual debe ser impulsado por los sentimientos de afecto, amor y
comparferismo. Tomando en cuenta lo dicho por Reyes, (2012):

El asunto de la educacion reside, definitivamente, en que seamos

mejores personas, mejores seres humanos cada dia que pasa -y

no nos referimos a ser mejor que los demas como si de una

competencia se tratara—, que podamos transformarnos a cada

instante en funcion de una humanizacion y de la humanidad.

Pero, para ello, debemos comprender que, como maestros, el

educar pasa por el andar y el caminar con el otro, escuchar al

otro, entender al otro y entenderse con el otro y gracias al otro,

darse y entregarse al otro. (p. 72)

De esta manera, para la teoria humanista resulta innecesario clasificar
a la gente en subgrupos de acuerdo con sus funciones, dado que el etiquetar
a un alumno por lo que puede o no hacer en lugar de motivarlo lo perjudica,
las etiquetas contribuyen a conformar una percepcion inadecuada de un
alumno y ademas condiciona a los demas a expresar actitudes y conductas
relacionadas con tal percepcion conductual. Por lo que lo verdaderamente
importante son las emociones, el amor y acercamiento, como pilares
fundamentales de la formacién docente. De esta forma se debe asumir lo
dicho por Gonzélez, (2014): “el abordaje de una educacion superior inclusiva
debe dejar de pensarse a partir de los sujetos sociolégicamente excluidos,
asumiendo que la injusticia y las mdltiples formas de vulneracién estan
presentes en todas las personas y en sus trayectorias sociales y educativas.”
(p. 7)

De manera que, de acuerdo a lo expresado por Reyes es necesario en
la educacion universitaria apartarse del concepto literal de inclusion, es decir
dejar de pensar que si se quiere incluir es porque se esta aislado y
segregado, y hablar de inclusién desde la perspectiva de que todos caben en

esa aula educativa, sin importar rasgos, caracteristicas o condicion.
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Otredad

Cuando se acepta la existencia del otro, con sus diferencias, en ese
sentido se admite la propia identidad. Sin embargo, se debe aclarar que al
decir que la otredad es el reconocimiento del otro con sus diferencias no se
esta declarando que el otro debe ser segregado o estigmatizado, por el
contrario, lo que se quiere es establecer que todos son individuales con sus
caracteristicas propias y deben ser aceptados. En tal sentido sefala Rios
Cabello (2011): “Se propone el acercamiento a la otredad donde la existencia
del Otro es necesaria para realizar el reconocimiento del yo.” (p. 7)

De acuerdo con la autora en la medida que se acepta la existencia del
otro en esa medida se reconoce a si mismo, lo cual permite y fortalece la
convivencia social, donde todos se reconozcan y se comuniqguen de manera
efectiva y afectiva. Todo esto hace entender que cuando se lleva a cabo la
formacién docente es necesario que este reconocimiento del otro jugué un
papel relevante que permita una relacion armoénica y de respeto, es por lo
gue Rios Cabello (2011) expresa que: “La formacion de una persona debe
incluir el acercamiento a los Otros como parte de su desarrollo integral,
puesto que la sociedad a la que se enfrenta nunca sera la del “Otro
conocido”. (p. 9) Por tanto lo importante es recocer que existe la diversidad y

las diferencias individuales.
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CAPITULO III

FORMACION DOCENTE / EDUCACION ESPECIAL EN LA UPEL
¢ESCENARIO DE CONTRASTES?

Preliminar

Para el desarrollo del presente capitulo, luego de la exploracion propia
que concierne a la presente tesis, se seleccionaron seis importantes
documentos. En primer lugar, los referidos a la documentaciéon oficial del
Estado Venezolano, publicada tanto en Gaceta Oficial como en textos del
ente rector con responsabilidad tanto en la formaciéon docente como en la
educacion especial, actualmente denominado: Ministerio del Poder Popular
para la Educacién, cuyo ambito es el Subsistema de Educacion Basica; en
segundo lugar, los referidos a politicas institucionales aprobadas por la
Universidad Pedagdégica Experimental Libertador. Valga aclarar, que lo que
se refiere a la documentacion UPEL, que aun cuando pudieran tener origen
curricular, contienen informacion valiosa referida a la concepcion de la
formacion docente y de la educacion especial, puntos de interés en nuestra
tesis.

La documentacion se expone de manera cronoldgica, lo que permite
apreciar la evolucion que han tenido los temas en cuestion. Al culminar cada
documento, se presenta una tabla que permite apreciar, en sintesis, las
categorias esenciales, a las que se acudira tanto para desarrollar la critica

como para la propuesta central de la tesis.
Pautas Generales que definen la Politica del Estado Venezolano para la
Formacion de los Profesionales de la Docencia 1996

Con la Resolucion N° 01, el Estado llega a establecer, en cuanto a la
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formacién docente se refiere, referentes fundamentales, a saber:

a) Es un aspecto determinante para la educacion de calidad.

b) El Ministerio de Educacion es responsable de definir tanto las

directrices como las bases generales para disefiar planes y

programas de la formacion.

c) Se requiere, de forma urgente, una politica que cénsona con

las propuestas del momento.

d) Al ejercicio de la profesion se han incorporado personas sin

titulacion.

e) Las tendencias privilegian el énfasis en una formacion béasica

con permanente actualizacion, en vez de la hiper especializacion.

f) Se requiere un medio juridico entre el Ministerio y las

instituciones con programas de formacion docente, y

g) Debe revalorizarse la docencia como profesion.

Desde los referentes presentados, los redactores definen cinco
aspectos que integran la Resolucion: definicion y rasgos del perfil del
docente a formar, elementos de la estructura curricular, titulos y certificados
de competencia a otorgar, profesionalizacibn de docentes en servicio y
formacién permanente.

Sobre el perfil del docente a formar, se definen determinadas directrices
gue orientan a:

Formar docentes que puedan desarrollar investigacion y extension-
socioeducativa, rasgos de identidad profesional y pertinencia histérica, que
den identidad profesional al perfil.

Crear condiciones para promover el espiritu de superacion y actitud de
busqueda e investigacién sobre cambios y experiencias de aprendizaje.

Desarrollar el curriculum de manera que haya énfasis especial en la
integracion ética e intelectual de la personalidad y en el ejercicio profesional
de la docencia

Cultivar la reflexién para la transformacion de la educacion.

Las instituciones con carreras de formacion de docentes deben orientar

hacia profesionales:
e Capaces de propiciar innovacion y desarrollo educativo y participar en

la elaboracion de disefios pedagogicos.
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e Preparados para considerar tanto el contexto social, como las
implicaciones éticas y el desarrollo del estudiantado.

e Con dominio de saberes béasicos en las areas de conocimientos de
sus campos de especialidad.

e Con conocimiento vivencial del proceso de formacién de los
estudiantes

e Con conocimiento tanto de la realidad educativa como de las
relaciones con aspectos socioeconémicos, politicos y culturales del
pais, la region la comunidad.

e Con conciencia de sus responsabilidades en el analisis y solucion de
problemas que impacten el desarrollo de la institucion y la comunidad;
y

e Con actitud critica ante posibilidades de cambio y de superacion
permanente.

En cuanto a la estructura curricular, quedan definidas las directrices,
para la formulacién de planes de estudio y programas de ensefanza,
identificando una estructura que integra: componentes, ejes, dimensiones,
ciclos, areas u otras. También se llama la atencion sobre la necesidad de
garantizar articulacién y equilibrio entre: contenidos, formacion ética, teérica y
la practica reflexiva. Como componentes del plan de estudios se definen: la
Formacion General, la Formacion Pedagdgica, la Formacion Especializada y
las Practicas Profesionales.

Sobre la Formacion General se establece que estaré referida a:

Estudios para la ampliacion y profundizacion de los conocimientos
en areas seleccionadas de las humanidades y las artes, las
distintas ciencias, temas y problemas interdisciplinarios y otros
contenidos y experiencias de aprendizaje que contribuyan al
desarrollo de la personalidad del futuro docente, asi como
también a la superacion de anteriores deficiencias académicas...,
se recomienda considerar la inclusion de materias o topicas que
contribuyan a: la comunicacion interpersonal y grupal, la
comprension del hombre y las realidades sociales, la conciencia
histérica y la identidad nacional, la conservacion dinamica del
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ambiente, el dominio de los razonamientos l6gico y cuantitativo,

los procesos heuristicos de busqueda y procesamiento de

informacion, entre otros posibles objetivos.

En relacion con la Formacién Pedagogica, se indica que debe
estructurarse partiendo de experiencias de aprendizaje con énfasis en la
ética y actitudes acordes con el ejercicio docente y que permitan la
planificacion de las responsabilidades docentes y del aprendizaje de los
estudiantes; la comprension del proceso y la dinamica de desarrollo del
estudiantado; la adecuacién de propositos institucionales a las caracteristicas
de los estudiantes y a su medio; la seleccion, construccion y uso de los
medios para alcanzar los objetivos de aprendizaje, “la realizacion del
diagnostico y evaluacion de sus alumnos, de sus aprendizajes y de las
variables que condicionan ese aprendizaje”, entre otros.

En cuanto a la Formacion Especializada, como la parte estructural en el
curriculo dirigida, seria para realizar:

Estudios dirigidos a lograr que el estudiante adquiera un grado
adecuado de dominio tedrico y practico de los contenidos basicos
y la metodologia de las disciplinas cientificas en las que se
inscriben los programas de ensefianza del nivel, modalidad o
especialidad en el que actuard como docente, asi como también
de las estrategias para la ensefianza y el aprendizaje de dichas
disciplinas y de la aplicacion de dichos conocimientos en la vida
ordinaria del educando y de la sociedad. Y dado que las ciencias
evolucionan constantemente, debera desarrollar habitos de
estudio independiente e indagacion para actualizar y ampliar los
conocimientos adquiridos e incorporar conocimientos de areas
relacionadas, a fin de enriquecer su accion educativa.

El dltimo de los componentes esta referido a un punto clasico en la
formacion docente, como es el referido a las Practicas Profesionales,
concebidas en la Resolucion como un eje de aplicacion a lo largo de la
formacion, que, ademas, integra los componentes anteriores y constituye
base fundamental del desempefio del egresado. Debe ser, por tanto un

proceso tanto de aprendizaje como de aplicacion, que permita desarrollar “el

analisis y la reflexibn sobre la practica escolar, la aplicacion de
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conocimientos y destrezas, la adquisicion y perfeccionamiento de las
competencias docentes, la identificacion y el compromiso vocacional con la
profesion”.

En este componente se hace énfasis en que la practica profesional
constituye la oportunidad que permita “probar y demostrar habilidades y
destrezas en el analisis y solucion de casos reales de la profesion,
aprendiendo a utilizar con mayor acierto los conocimientos tedricos y
practicos adquiridos, bajo la tutela de docentes experimentados”. En
perspectiva, desde este componente, la Resolucién aspira que las préacticas
profesionales lleven a un cambio profundo en las rutinarias de aula y asi
lograr “un aprendizaje activo y eficiente de los alumnos”.

Sobre esta politica publica publicada en 1996, dice un autor que:

Esta resolucion, dedicada al tema de la formacion docente, como

un referente sustantivo para una educacion de calidad, estaria

dirigida al logro de fines y objetivos de la Constitucion, la Ley

Orgéanica de Educacion y otros instrumentos legales, vigentes

para la época.

Como responsabilidad de Estado, en este contexto,

corresponderia al Ministerio asegurar la formacion de

profesionales que exija el desarrollo del sistema educativo
nacional, establecer los lineamientos para la concepcion y disefio

de programas de formacion docente, en el ambito de la llamada

educacion superior. (Pefialver, 2021, p. 121).

Hasta la fecha de elaboracion de la presente tesis, han transcurrido
veinticinco afos desde que se publico el instrumento de politica publica para
los disefios de carreras y programas de formacion docente inicial en
Venezuela, conocido como Resoluciéon N° 1, que, por cierto, es conveniente
sefalar que esta juridicamente vigente, pues no ha procedido acto similar
para su derogatoria.

Desde los debates que ahora pudieran hacerse, transcurridas las dos
primeras décadas del siglo XXI, pudiera interrogarse sobre lo que en dicha
Resolucién pudiera seguir generando reflexiones. De otra manera y como

interrogante general ¢cuales pudieran ser aspectos claves para pensar la
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formacion docente, mas alla de la estructura de los disefios curriculares, con
énfasis en los fundamentos, los sentidos en si?

Un referente critico de caracter general, es que, en principio, desde su
creacion en 1996 hasta el presente, tanto desde el punto de vista de
aplicacion, como desde el punto de vista de las responsabilidades
institucionales, quedaron aspectos en el tiempo sobre la Resolucion N° 1,
que involucran directamente, por una parte, al Estado venezolano y a los
entes rectores de la educacion nacional y, por la otra, a la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador y a otras universidades e institutos de
educacion universitaria que ofrecen la carrera de formacion docente, que ni
antes ni ahora, multiples razones y argumentaciones de por medio, en
nuestro criterio, no se han definido niveles de relacién interinstitucional para
contar con una politica nacional de formacion docente del Estado
venezolano.

De la Resolucion N° 1 queddé pendiente, por ejemplo, la Comisién
Nacional de Formacién Docente, integrada por el Ministro de Educacién y
funcionarios bajo su rectoria, el Rector o Rectora de la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador, Representantes de las Escuelas de
Educacién de las Universidades y de los Colegios e Institutos Universitarios.

Tabla 1
Pautas que definen la politica del Estado para la formacion de los

profesionales de la docencia

Categorias

Formacion docente Educacion especial

Permanente actualizacion
Docente investigador
Integracion ética / intelectual
Reflexion para la transformacion

Conocimiento vivencial de los estudiantes

41



Actitud critica

En cursiva, categoria con mayor énfasis para apoyar la propuesta

Politicas de Docencia UPEL - 2000
En la perspectiva de ser congruente con lo que la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador denomin6 en su momento:
aproximacion a la fundamentacidon del proyecto de formacion, fueron
elaboradas las Politicas de docencia (UPEL, 2000). Desde el mismo
documento se puede resaltar, con respecto a la denominada educacién para
el cambio, que imperativo que el docente comprenda su papel en el contexto
global del mundo contemporaneo, sea participe en la construccion del saber
pedagogico y esté consciente que su praxis profesional implicara tanto la
transformacién de si mismo y de la sociedad, como la del entorno y de la
educacion, todo ello en la misma medida en que se inscriba en la realizacion
de un proyecto histérico-pedagdgico integral.
En relacion con las politicas de docencia en si y relacionadas
directamente con la presente tesis doctoral, se destacan las siguientes:
¢ Reivindicacién de la educacion como proceso social para lograr el
desarrollo pleno del ser humano.
e Orientacion de la educaciéon para el uso de tecnologias complejas que
impliquen creatividad
e Fomento de politicas que partiendo de la investigacion de los problemas
sociales, permitan la participacion de la comunidad en la solucion de los
MisMos.
e Formacion de un docente que sea factor esencial donde el aprendizaje

se desarrolle desde una perspectiva interdisciplinaria.
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Tabla 2
Politicas de docencia UPEL

Categorias

Formacién docente Educacion especial

Desarrollo pleno del ser humano
Participacion de la comunidad

Perspectiva interdisciplinaria

En cursiva, categoria con mayor énfasis para apoyar la propuesta

Concepcion del Subsistema de Educacion Especial y su Repercusién
en la Formaciéon Docente de Pregrado UPEL 2006

El documento titulado Concepcion del Subsistema de Educacion
Especial y su Repercusion en la Formaciéon Docente de Pregrado, fue el
resultado, por una parte, de la revision bibliogréfica y, por la otra, de consulta
a los docentes adscritos a las especialidades de Educacion Especial en a)
Dificultades de Aprendizaje, b) Deficiencias Auditivas y ¢) Retardo Mental,
que gestiona la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador en sus
diferentes Institutos Pedagoégicos y nucleos. La consulta se realiz6 utilizando
un cuestionario de opinidn, desde el que se pudo construir un papel de
trabajo de caracter preliminar para disponerlo como punto de partida y asi
poder generar un debate y una reconstruccién colectiva. Y, a partir de alli,
desarrollar un documento contentivo tanto del analisis como de las miradas
de los especialistas que forman docentes en la Universidad Pedagdégica
Experimental Libertador en Educacién Especial, particularmente adscritos a
los Institutos: Pedagogico de Caracas, Pedagogico de Maracay, Instituto de
Mejoramiento Profesional del Magisterio e Instituto Pedagogico de Maturin.

La informacion fue presentada en el siguiente orden: a) marco legal que
sustenta la Educacion Especial en Venezuela; b) resultados del proceso de
evaluacion curricular del disefio 1996; c) propuestas orientadoras del proceso

de Transformacion curricular de Educacion Especial en las diferentes
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especialidades; d) propuestas orientadoras del proceso de Modernizacién del

curriculo de Educacion Especial en las especialidades que gestiona la UPEL;

e) Componente de Préactica Profesional; f) la Educacion Especial como eje

transversal en la formacion docente; g) reflexion acerca de la denominacion

de las especialidades; y h) consideraciones finales. De este conjunto, para

efectos de la presente tesis, solo se destacan algunos aspectos a

continuacion.

En Venezuela, segun refiere el documento sefialado, la educacién

especial tiene su fundamento en las siguientes bases:

a)

b)

d)

Filosofica, desde una vision humanista social, “que centra la accién en
el ser social en interaccibn con su medio, sus potencialidades y
necesidades intrinsecamente humanas, con las personas de su
contexto familiar y del entorno comunitario”, donde el educando debe
ser asumido en su condicion de persona en perspectiva biopsicosocial.
Axiologica, que impligue formar un ciudadano para su propia
transformacién y la de su sociedad, con los valores éticos a lo largo de
toda la vida.

Teleoldgica, referida a la finalidad de la educacién, que es la formacion
de ciudadanos.

Socio-politica, donde “la persona con discapacidad..., [sea] sujeto de
derecho, cumplidor de sus deberes, con sentido de responsabilidad y
corresponsabilidad social, debera ser formada para una participacion
protagonica en sus procesos familiares, comunitarios, regionales y por
ende del Pais.”

Bioldgica, “referida al desarrollo fisico, estructuracion y funcionamiento
del sistema nervioso y al proceso de maduracion en funcion de las
condiciones sociales y de vida del educando, deberan desarrollarse
acciones conjuntas entre... los sectores responsables de la atencion

integral...”.
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f) Ontoldgica, donde el ser humano sea un ser en continuo desarrollo. “Se
distingue un Desarrollo real... y el potencial... Respeto al momento
evolutivo y relevancia en la Atencion Temprana de la persona con
discapacidad, es decir, mientras mas temprana se atiende el desarrollo
se potenciara su personalidad”.

g) Psicologica, que permita considerar la personalidad, como resultado de
un conjunto de interacciones bioldgicas y sociales, que resultan “... las
relaciones familiares y comunitarias, por lo que implica..., el desarrollo
afectivo y emocional..., tomar en cuenta sus motivaciones e intereses,
por cuanto el factor social es la fuente de desarrollo de los procesos
psicoldgicos superiores: el pensamiento, el aprendizaje y el lenguaje”.

h) Pedagodgica, donde el aprendizaje es entendido como un proceso de
apropiacion cultural, producto de permanente interaccion de factores
cognitivos. “Pedagdgicamente, debe cumplirse con el principio de
respeto a las diferencias individuales, ritmos y estilos de aprendizaje, a
la caracterizacion y diversidad de los educandos”...

En lo que se refiere a “La educacién especial como eje transversal de la
formacion docente”, es punto importante para nuestra tesis, sobre todo por la
definicion que pudiera hacerse de educacién especial. Mas alla de la
propuesta de cursos y modificacion de contenidos, se sefiala en el
documento que, como eje transversal de la formacion docente de pregrado,
deben incorporarse®... competencias que permitan la atencion a la diversidad
en igualdad de oportunidades y condiciones, en una educacion cada vez mas
inclusiva”, “pues —se sefiala mas adelante- las politicas inclusivas deben
permear toda la formacion docente, para generar el docente que necesita
nuestra sociedad”. (Cursivas nuestras).

En atencion a esta perspectiva (educacion especial como eje
transversal de la formacién docente), el documento abunda en lo que se
identifica como Propuestas, a través de una larga lista que, previa seleccion,

de manera resumida, presentamos a continuacion:

45



1. Curso de Educacion Especial que seria desarrollado durante primer
semestre de todas las especialidades que ofrece la UPEL.

2. En cursos sobre planificacion, estrategias y recursos, evaluacion
educativa y orientacion educativa, incorporar contenidos y unidades que
permitan el abordaje en igualdad de oportunidades, para las personas
con discapacidad.

3. En el plan de estudio para todas las especialidades, incorporar lenguaje
de sefias.

4. Incluir cursos sobre discapacidades multiples, sordo-ceguera, autismo,
paralisis cerebral, entre otras.

5. En la especialidad de Educacion Inicial, hacer énfasis en la prevencion
y deteccion temprana, asi como la atencién a la madre embarazada, la
familia y la comunidad.

6. En Educacion Preescolar o Educacion Inicial, segun se halla sido
aprobada, la formacién en desarrollo infantil debe ser sélida.

7. Enfasis en el principio de la integracion, a través de la solidaridad y
respeto por el otro, fomentando relacion de igualdad de oportunidades.

8. Formar para la atencion a la diversidad.

Unificar criterios en cuanto a la atencion de los estudiantes con

discapacidad que ingresan a la UPEL.

Tabla 3
Concepcion del subsistema de educacion especial y su repercusion en

la formacién docente de pregrado

Categorias

Formacion docente Educacion especial

Vision humanista social
Formar para la transformacién de si mismo y de

su sociedad
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Persona con discapacidad

Procesos psicolédgicos superiores de aprendizaje
Respeto a las diferencias individuales
Atencion a la diversidad

Igualdad de oportunidades y condiciones
Educacion inclusiva

Eje transversal de la formacion docente
Personas con discapacidad

Principio de integracion

Solidaridad y respeto por el otro
Igualdad de oportunidades

Estudiantes con discapacidad

En cursiva, categorias con mayor énfasis para apoyar la propuesta

Bases del Curriculo en la UPEL 2011

Con el trabajo de la Comisién Central de Curriculo, integrada en su
momento por Santiago Castro (Coordinador), Betsi Fernandez, Lailén
Bolivar, Greta Muller, Manuel Reyes Barco y Yuly Esteves, junto a un equipo
conformado, desde los institutos Pedagdgicos, por: Ana Colmenares, Aixa
Subero, Liliana Pefia, Francelys Maiz, Alicia Uzcategui Arelys Flérez, fue
posible, en mayo de 2011, culminar el Documento base del curriculo UPEL,
que luego fue presentado al Consejo Universitario.

El documento fue estructurado en nueve capitulos y una ultima seccion,
denominada Documentos consultados. Los capitulos son: |. Antecedentes; II.
Bases legales; Ill. Fundamentos curriculares; IV. Modelo de formacion
docente; V. Concepcion curricular; VI. Administracion curricular; VII.
Evaluacion Curricular y VIII. Evaluacién de los aprendizajes. De ellos se

destacaran algunos o parte importante de ellos.
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Modelo de Formacion Docente

El modelo desde el que la que la Universidad Pedagogica experimental
Libertador propone desarrollar el curriculo, esta centrado en aspectos como
el desarrollo humano, la reflexion critica; valores como la libertad, la
independencia, la paz y la solidaridad; el compromiso social, y el respeto a
las diferencias, entre otros.

El modelo integra, también, varias dimensiones como: armonia global:
referida al equilibrio individual / colectivo, teniendo en cuenta tanto el respeto
como el entendimiento mutuo; diversidad concertada: entendida proceso de
relaciones permanentes para negociar, tomando en cuenta aspectos de
orden social, cultural, politico y religioso; desarrollo universal: concebido
como el proceso de crecimiento del ser humano; y competencias genéricas:
para valorar al ser humano, asumir compromisos, asumir éticamente la
investigacion, responder pertinentemente las problematicas socioeducativas;
producir materiales de ensefianza, gestionar el conocimiento, proceder
éticamente en el desempefio personal, asumir la educaciébn como proceso
permanente, dominar el saber pedagdgico, valorar la lengua, y reconocer la
diversidad.

Tabla 4

Bases del Curriculo en la UPEL

Categorias

Formacion docente Educacion especial

Desarrollo humano
Respeto a las diferencias
Vision Humanista Social

Enfoque socio-historico-cultural

En cursiva, categorias con énfasis para apoyar la propuesta
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Conceptualizacion y Politica para la Atencion Educativa Integral de las
Personas con Necesidades Educativas Especiales y/o con Discapacidad
2017

El documento titulado: Conceptualizacion y Politica para la Atencién
Educativa Integral de las Personas con Necesidades Educativas Especiales
y/o con Discapacidad (MPPE, 2017), tienen como propdsito, segun el ente
rector del Subsistema de Educacion Basica, presentar “los elementos que
direccionan la atencién educativa integral de la poblacién con necesidades
educativas especiales y/o con discapacidad,” que constituyen lineamientos
tanto en lo conceptual, como en lo politico, metodolégico, técnico y
administrativo, en busqueda de optimizar la atencién educativa integral e
integracion social de la poblacion atendida en los programas de apoyo de la
modalidad de educacion especial.

Se aclara en el texto, que la conceptualizacion fue posible gracias a la
participacion y el consenso del personal de los planteles y servicios adscritos
a las areas de atencion y programas de apoyo de la modalidad de educacion
especial. Segun los términos descritos:

Lo anterior, permitié que su contenido progresista y de avanzada,
se inscribiera conceptual y teéricamente en el contenido y sentir
del articulado de la Constitucion de la Republica Bolivariana de
Venezuela (1999) y en las politicas de Estado emanadas del
Gobierno Bolivariano; no obstante, se procede a su actualizacion
y ajuste en funcién de la profundizacion de una Vision Humanista
Social, del enfoque socio-historico-cultural y el Ideario Bolivariano
y Robinsoniano que sustenta a la Educacion Venezolana en la
actualidad, asi como, del basamento legal vigente, muy
especialmente, en funcién de la Ley Organica de Educacion
(2009).

Principios de la Modalidad de Educacion Especial

Luego de una declaracion sobre que la modalidad de educacion
especial se inscribe en preceptos contenidos en la Constitucion y Ley
Organica de Educacion, se indican sus principios, que son, en forma

resumida, los siguientes:
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Educacion Liberadora: Desde la que se pueda formar para el ejercicio
democrético, participativo y protagdnico hacia “una sociedad de equidad y
justicia social, amante de la paz, en defensa de la libertad, soberania y
autodeterminacion de nuestra nacién en el marco latinoamericano y
caribefio”.

Universalidad: Entendida como la condicién humana repetible de ser
igual, independiente de la singularidad individual, la que determina el
derecho a acceder a la educacién en igualdad de oportunidades, en el marco
del curriculo, en correspondencia a los diferentes niveles y modalidades del
Sistema Educativo Venezolano.

Diversidad: Condicion humana, irrepetible de ser diferente, que asume
las caracteristicas y circunstancias de las personas de ser distintas entre los
seres humanos y la singularidad individual de cada persona. La diversidad
implica la solidaridad y la valoracion de la otredad, asi como la formacion
integral de las personas en funcion de las diferencias individuales y estilos de
aprendizaje, que le permitan el reconocimiento de si mismo y el actuar
protagonico con dignidad como ser social.

Formacion integral: Referente tedérico y metodolégico para el
desarrollo biopsicosocial, garantizandoles el desarrollo de su potencial
creativo y el pleno ejercicio de su personalidad para un desempefo
ciudadano, protagonico y transformador en lo personal y social.

Unidad educacion y trabajo: Formacion en, por y para la vida, que
asuman el trabajo como medio para la autorrealizacion, modificando su
propia naturaleza al desarrollar sus potencialidades con una actitud
laboriosa, consciente y de autoformacion permanente.

Practica de la equidad- inclusion: Garantia de las oportunidades al
Sistema Educativo para el ingreso, permanencia, prosecucion y culminacion
de estudios, en igualdad de condiciones, es decir, en forma equitativa, desde

el respeto a la diversidad en escuelas que respondan a las necesidades
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bésicas de aprendizaje de las y los estudiantes con necesidades educativas
especiales.

Corresponsabilidad social: Se refiere a la obligacion compartida
Estado / poblacidén, para construir una sociedad inclusiva; que permita
garantizar a las personas con necesidades educativas especial y/o con
discapacidad, una formacion integral e integracion social, en el marco de sus
derechos y deberes a través de la articulacion intrasectorial e intersectorial
con los entes que interactian en la atencion educativa integral de las y los
venezolanos.

Integracion social: La integraciébn social garantiza el acceso a la
educaciéon, cultura, deporte, recreacion y trabajo, con igualdad de
oportunidades y condiciones, basados en el reconocimiento del derecho que

tienen todas las personas a ser respetados.

Referentes Eticos y Procesos Indispensables

Otro aspecto importante en este documento es el relacionado con los
referentes éticos y los procesos indispensables, que se construyen, segun
los redactores, de los principios constitucionales, pues representan la
prefiguracion de la sociedad que se aspira ser, con énfasis en los elementos
educativos implicitos. Tales referentes son:

1. Educar con, por y para todas y todos

2. Educar en, por y para la ciudadania participativa y protagonica
3. Educar en, por y para el amor a la Patria, la soberania y la
autodeterminacion

4. Educar en, por y para el amor, el respeto y la afirmacion de la
condicién humana

5. Educar en, por y para la interculturalidad y la valoracion de la
diversidad

6. Educar en, por y para el trabajo productivo y la transformacion
social

7. Educar en, por y para la preservacion de la vida en el planeta

8. Educar en, por y para la libertad y una visién critica del mundo
9. Educar en, por y para la curiosidad y la investigacion
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Conceptualizacion de la Educacion Especial

En Ultimo aspecto seleccionado del documento, estd referido,
precisamente, a la conceptualizacion de educacion especial, concebida como
como deber social y derecho humano que tienen las y los estudiantes con
necesidades educativas especiales y/o con discapacidad, al desarrollo de su
potencial creativo en condiciones histéricamente determinadas. “Se define
ademas como un proceso de caracter integral, sistémico, sistematico,
continuo, permanente y multifactorial, de formacién de todos los ciudadanos
y ciudadanas.”

Luego de sefialar su caracter como: Integral, Sistemético, Sistémico,
Continuo, Permanente, y Multifactorial, se sefiala que:

Finalmente, se define la Educacion Especial como una modalidad
del Sistema Educativo Venezolano, inscrita en los principios y
fines de la Educacion Venezolana, que responde a un modelo de
atencion educativa integral y se constituye en una variante
educativa, que atiende a las personas que “por sus caracteristicas
y condiciones especificas de su desarrollo integral..., requieren
adaptaciones curriculares de forma permanente o temporal con el
fin de responder a las exigencias de los diferentes niveles
educativos”.

Tabla 5
Conceptualizacion y Politica para la Atencién Educativa Integral de las

Personas con Necesidades Educativas Especiales y/o con Discapacidad

Categorias

Formacion docente Educacién especial

Educacion liberadora
Universalidad

Solidaridad

Otredad

Reconocimiento de si mismo
Autorrealizacion

Respeto a la diversidad
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Personas con discapacidad
Educar en, por y para el amor
Afirmacion de la condicién humana

Educar en, por y para la libertad

En cursiva, categorias con énfasis para apoyar la propuesta

Elementos Centrales de la Conceptualizacidn y Politica para la Atencién
Educativa Integral de las Personas con Necesidades Educativas
Especiales y/o con Discapacidad 2017

El documento que cierra este capitulo, emanado del Ministerio del
Poder Popular para la Educacion, es el mas reciente publicado por el Estado
en la Gaceta Oficial de la Republica Bolivariana de Venezuela, de fecha 24
de agosto de 2017, lo que convierte su texto en politica publica,
reconociéndose la educacion especial como una modalidad, cuya finalidad
gueda establecida en

...garantizar la formacion integral de las nifias, nifos,
adolescentes y personas adultas con necesidades educativas
especiales y/o con discapacidad, que por sus caracteristicas y
condiciones requieran de atencion interdisciplinaria y de las
adaptaciones curriculares en las instituciones 0 centros
educativos oficiales y privados de Educacion Especial o
integrados en los niveles del subsistema de educacion basica.

Un dato que persiste como sindnimo, es el que equipara “necesidades
educativas especiales y/o con discapacidad”, siendo el segundo término una
categoria con mucha critica.

Con los criterios de esta entrada, entre otros, se presenta la Resolucion
para dictar las “Normas que Direccionalizan los Elementos Centrales de la
Conceptualizacion y Politica para la Atencion Educativa Integral de las
Personas con Necesidades Educativas Especiales y/o con Discapacidad”, lo

gue, a la vez, recoge el objeto del texto.
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En cuanto a las finalidades, dispuestas en el Articulo 2, se presentan,
brevemente, las siguientes, en conexion directa con la tesis:

1. Garantizar la atencion educativa integral, en igualdad de condiciones
y oportunidades.

2. Formar en el ejercicio democrético y protagoénico, en la construccion
de una sociedad de equidad y justicia social, amante de la paz y en defensa
de la libertad, soberania, integridad territorial y autodeterminacion de nuestra
nacion.

3. Orientar el proceso educativo en el marco de los principios rectores
que rigen a la modalidad de Educacion Especial, desarrollando las lineas
estratégicas de atencion educativa y aplicando el modelo de atencién
educativa integral.

4. Lograr la aplicaciéon efectiva de la conceptualizacién y politica de la
modalidad de Educacion Especial.

5. Impulsar la atencion educativa integral como derecho de toda
persona con o sin necesidades educativas especiales y/o con discapacidad.

6. Fomentar el respeto a la diversidad, la solidaridad, la formacién
integral de las personas en funcion de las diferencias individuales, ritmos,
modos y estilos de aprendizaje que le permitan el reconocimiento de si
mismo con dignidad como ser social.

Como bases fundamentales, la conceptualizacion y politica, asume:

1. A la y el estudiante como ser social, en interaccion con las otras
personas, con participacion social activa, protagonica y consciente, capaz de
transformarse a si mismo y a la sociedad.

2. La visién humanista en pro de la solidaridad social, el bien comudn, y
el buen vivir.

3. Desde el punto de vista epistemologico se entiende el proceso de
ensefianza aprendizaje como proceso dialéctico y de mediacion consciente e

intencional.
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4. Desde el punto de vista pedagdgico, el constructivismo social, la
educacion popular y liberadora para la vida y el trabajo, son los referentes
para direccionalizar, desde la perspectiva socio- histérica-cultural, el fin de la
educacion.

5. La educacion constituye un continuo pedagdégico que responde a las
etapas del desarrollo evolutivo del educando.

6. El aprendizaje es producto del proceso de apropiacion colectiva de la

cultura y la interaccion social, en un ambiente contextualizado y significativo.

Tabla 6
Elementos Centrales de la Conceptualizacion y Politica para la Atencion
Educativa Integral de las Personas con Necesidades Educativas

Especiales y/o con Discapacidad

Categorias

Formacion docente Educacién especial

Necesidades educativas especiales
Discapacidad

Atencion educativa integral
Respeto a la diversidad

Visidon humanista

Continuo pedagdégico

En cursiva, categorias con mayor énfasis para apoyar la propuesta

Sintesis General
Los seis documentos localizados y presentados en esta seccion,
muestran el recorrido que tanto el Estado venezolano como la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador, ambos de manera oficial, desde 1996
hasta el presente, han publicado en relacion al tema formacion docente /

educacion especial. Solo la UPEL, en 2006, elaboré un documento donde
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relaciona la educacion especial y la formacion docente, que lleva por titulo:
Concepcidon del subsistema de educacion especial y su repercusion en la
formacién docente de pregrado. Mientras que el Estado, a través del MPPE,
desde 1996, luego de la publicacion de la Resoluciéon N° 1, no ha publicado
documento que integra formacién docente con educacion especial, haciendo
énfasis (2017) solo en la atencion educativa “de las personas con
necesidades educativas especiales y/o con discapacidad”.

Tanto en las creaciones de la UPEL, como en los del MPPE, se
presentan categorias que, por sus significados, siguen siendo muy
controversiales, como personas con discapacidad, estudiantes con
discapacidad, necesidades educativas especiales y discapacidad, que deben
seguirse discutiendo, tanto en el ambito general de la educacion como en la
formacion docente.

También, en los distintos documentos se presentan categorias con
mayor vinculacion con el desarrollo de la presente tesis. Entre otras estan:
conocimiento vivencial de los estudiantes, desarrollo pleno del ser humano,
transformacién de si mismo, respeto a las diferencias, diversidad, educacién
inclusiva, respeto por el otro, otredad, reconocimiento de si mismo, educar
en, por y para el amor.

Como intentamos mostrar en el siguiente capitulo, definir una propuesta
relacionada con la formacién docente para la educacion especial, no se trata
solo de cambiar unas categorias por otras, aunque creemos que hay unas
que son determinantes como discapacidad o personas con discapacidad,
pero se trata de otra perspectiva, de una posibilidad, para acercarse, por
medio de un constructo, de una tema tan importante para la educacion, la

formacion y la sociedad en general.
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CAPITULO IV

(NUEVOS HORIZONTES?
UNA FORMACION DOCENTE PARA LA EDUCACION ESPECIAL

Preliminar

Desde la consideracion de documentos relacionados con la formacion
docente para la educacién especial —presentados en el capitulo anterior-, se
seleccionaron categorias que, por su importancia, deben destacarse en el
presente capitulo; unas, para tomarlas en cuenta en la elaboracién del
constructo, ya que estdn en sintonia con los referentes preliminares que
permitieron partir de una base sobre el tema de investigacion; otras, para
mantenerlas bajo la mirada critica, pues siguen ancladas, desde nuestro
criterio, a visiones que no concuerdan con una perspectiva de
reconocimiento y respeto absoluto por el ser humano.

En el caso de la presente tesis, no se trata de sefialar si tales o cuales
categorias estan “actualizadas” o no, sino cuanto significan para una mirada
centrada en el ser humano. La sola condicion de “actualidad” no se significa
gue sea una opcion automatica de aceptacion.

Con poquisimas excepciones, desde el documento que corresponde a
la “Resoluciéon N° 17, de 1996, hasta la “Conceptualizacion y politica para la
atencion educativa con necesidades educativas especiales”, que contiene la
politica mas reciente del Estado venezolano, publicado en Gaceta Oficial en
el afo 2017, los cambios conceptuales, a través de la presencia de unas y
otras categorias, ha sido, realmente, de poco impacto en lo que al alcance
tedrico se refiere. En parte, esto se debe a que la mayoria del contenido de
politicas publicas y las politicas institucionales en el marco de la Universidad

Pedagogica Experimental Libertad, terminan versiones curriculares. Son mas

57



de 20 afos en lo que pudieron haberse dado otras orientaciones y acciones
para respaldarlas, pero no ha sido asi.

Por ello, insistimos, es necesario mantener el debate, incluyendo
aportes, en dos escenarios de interés. Por una parte, sobre la educacion
especial en si y por la otra, la formacién docente para la educacion especial.

En el presente andlisis, aun cuando se parta de los dos campos
centrales sefialados, es necesario aclarar que cuando el documento se
refiere a educacion especial, hay categorias que deben estar integradas de
manera directa con la formacion docente en educacion especial. En el mismo
orden, cuando el texto esta referido a formacion docente, se presentan
categorias que requieren presencia plena en la educacién especial. Seria
como una complementariedad.

Por ejemplo, en la “Resolucion N° 1”, hay una seleccion de categorias
sobre formacion docente, con un nivel de importancia realmente destacado.
Una de ellas esta identificada como Conocimiento vivencial de los
estudiantes. Ante esto, somos de la opinién, que una categoria de tales
dimensiones, debe estar en el componente conceptual de la educacion
especial. EI Conocimiento vivencial de los estudiantes implica un estado de
interrelacion docente-estudiante, mediado por la vivencialidad, por el
encuentro intersubjetivo.

Por otra parte, en el texto sobre “Conceptualizacion y politica para la
atencion educativa integral de las personas con necesidades educativas
especiales y/o con discapacidad”, destaca una categoria como Educar en,
por y para el amor. Desde nuestra experiencia, somos de la opinion que una
categoria como esta debe transversalizar la concepcién y los criterios de toda

la formacion docente.
Educacién Especial

Con todas las diferencias que hay en el ambito de la educacion

especial, hay esfuerzos que deben retomarse con cierta frecuencia, tanto por

58



su contenido como por su ambito de relaciones con temas tan urgentes. En
el caso de la educacion especial, la Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacion, la Ciencia y Ciencia y la Cultura, en la Conferencia
Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales: Acceso y Calidad,
celebrada en junio de 1994, aprob¢ la Declaracion de Salamanca y Marco de
Accion para las Necesidades Educativas Especiales.

En el Prefacio, suscrito por Federico Mayor, queda sefialada la
necesidad de, en términos de politicas, hacer lo necesario para “favorecer el
enfoque de la educacion integradora, concretamente capacitando a las
escuelas para atender a todos los nifilos, sobre todo a los que tienen
necesidades educativas especiales” (p. iii). Los aspectos inspiradores del
documento —asi se indica- son, entre otros, el principio de integracion, el
reconocimiento, de la “escuelas para todos”, como escuelas incluyentes para
“todo el mundo, [donde] celebren las diferencias, respalden el aprendizaje y
respondan a las necesidades de cada cual.” (p. iii). Aun cuando no
constituyen mandatos expresos, pero si recomendaciones apropiadas, no
tuvieron correspondencia conceptual ni en la educacion especial, ni en la
formacién docente que le es propia. Celebrar las diferencias y responder a
las necesidades de cada cual, siguen siendo retos a tomar en cuenta.

Para el caso de los referentes conceptuales en la educacion especial,
no puede quedar fuera, por ejemplo, que las escuelas sean “comunidades de
acogida”, que también haya que “intentar cambiar las actitudes de
discriminacion”, que entendamos que “todas las diferencias humanas son
normales” y que, por supuesto, se “respete tanto la dignidad como las
diferencias de todos los seres humanos”. Pudiera parecer que son solo
presentar categorias como estas u otras similares, seria suficiente. Pero, no
es asi.

Estamos refiriéndonos, en el sentido mas amplio posible, a un proceso
de inclusion posible, donde, realmente, pueda desplegarse el reconocimiento

absoluto de la diferencia, mas alla de los referentes que, hasta donde se hizo
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la exploracion y el analisis, estan identificados en las politicas publicas, en
los textos normativos oficiales, en las propuestas y politicas institucionales,
entre otros. Hablamos, realmente, acudiendo a los términos de Skliar (2003),
de desarrollar el debate a:

partir del concepto de una educacion plena, significativa, justa y

participativa; sin las restricciones impuestas por la beneficencia y

la caridad; sin la obsesion curativa de la medicina; evitando toda

generalizacion que pretenda discutir de educacion solo a partir y

para los miticos nifios normales; combatiendo el individualismo

que practican los modelos terapéuticos. (p. 2).

Un debate distinto, en otra direccion, sobre el tema de la educacion
especial, es, desde el principio, hacerlo preponderantemente desde la misma
educacion. No se esta afirmando que no haya otros aspectos que considerar.
Mas bien afirmamos que cuando nos referimos a la educacion especial, se
trata en esencia, de la educacion.

No estamos ante un hecho realmente nuevo, pero hay que recordar,
gue conceptos como normalidad y discapacidad han sido socialmente
construidos, que, ante las criticas y los aportes recientes, se proponen otras
categorias, pero que no van, desde nuestro modesto punto de vista, al fondo
del tema.

Elaborar, entonces, unas ideas preliminares sobre para educacién
especial, como especie de antesala para un constructo sobre una formacion
docente para la educacion especial, lleva necesariamente a problematizar, la
concepcion o las concepciones que tenemos sobre temas educativos, en
especial en el ambito de lo publico, en este caso en una educacion
especifica como lo es la educacion especial, en la medida que es la
orientada a quienes, por diversas caracteristicas fisicas, motoras,
sensoriales, intelectuales e incluso lingulisticas, no respondan a los criterios
de la denominada ensefianza "regular".

Una preocupacion como esta es totalmente necesaria en la Venezuela

actual, ya que tanto la Universidad Pedagogica Experimental Libertador, a
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través del documento: Concepcidon del subsistema de educacion especial y
su repercusion en la formacion docente de pregrado UPEL (2006) y el
Estado, por medio de politicas publicas, definidas en el texto:
Conceptualizacién y politica para la atenciébn educativa integral de las
personas con necesidades educativas especiales y/o con discapacidad
(2017) y en la Resolucion: “Elementos centrales de la conceptualizaciéon y
politica para la atencion educativa integral de las personas con necesidades
educativas especiales y/o con discapacidad” (2017), han presentado ante la
sociedad la propuesta de inclusion escolar y de atencion integral de alumnos
con necesidades educativas especiales y/o con discapacidad, tal como
sefala la fuente oficial.

Aun cuando no se sefiala expresamente, ello pudiera ser reflejo de las
recomendaciones aprobadas en 1994, durante la reuniébn de la UNESCO
que dio lugar a la Declaracién de Salamanca y Marco de Accion para las
Necesidades Educativas Especiales, que, como sefialabamos mas arriba,
con todas las diferencias que pudieran haber, el documento constituye un
aporte significativo en las discusiones globales con respecto a los proyectos
de educacion inclusiva, aun cuando siempre quedan las diversas distancias
entre legislaciones y propuestas educativas por una parte, con las realidades
de las escuelas y de los docentes en particular, por la otra.

Esto pudiera tener su explicacibn en que cuando estamos tratando
temas educativos que deben tener su base y respaldo en una u otra politica
de Estado o institucional, como en el caso de la UPEL, que tiene la
especialidad en Educacién especial, con alternativas en a) Dificultades de
Aprendizaje, b) Deficiencias Auditivas y ¢) Retardo Mental, consideramos que
las propuestas dirigidas a los diferentes niveles de escolaridad, que en el
caso de Venezuela, en atencion a la “Ley Organica de Educacién” (2009) van
desde el nivel educacion inicial hasta el postgrado universitario, incluyendo
las modalidades de: “educacion especial, la educacion de jévenes, adultos y

adultas, la educacion en fronteras, la educacion rural, la educacion para las
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artes, la educacion militar, la educacion intercultural, la educacion
intercultural bilingue, y otras...” (Art. 25 y 26), constituye todo un reto pensar
otras posibilidades de expresion y elaboracion de conceptos a partir de lo
que se puede considerar “diferente”. Aqui, insistimos, creemos que esta un
punto central.

Sabemos, sin embargo, que la politica del Estado venezolano, definida
en la disposicion del 24 de agosto de 2017, titulada “Normas que
Direccionalizan los Elementos Centrales de la Conceptualizacion y Politica
para la Atencion Educativa Integral de las Personas con Necesidades
Educativas Especiales y/o con Discapacidad”, contiene en su articulo 11 la
obligatoriedad de " 1. Garantizar atencion educativa integral a las y los
estudiantes con condiciones o situaciones biopsicosociales prolongadas, que
generan necesidades educativas especiales y/o discapacidad de grupos
etarios de tres (3) anos a quince (15) afios de edad” y, por igual: “2... a partir
de los quince (15) o méas afios de edad hasta la adultez, en la formacién para
la vida y el trabajo productivo y liberador, con el fin de lograr su insercién
laboral.”., el desafio no culmina alli, pues donde la escuela también necesita
garantia plena es en las condiciones o situaciones necesarias para una
educacion de calidad para todos, tal como queda establecido en la
fundamentacion previa del articulado.

Entonces, en medio de los desafios que se presentan y de las dudas y
acciones relacionadas con la educacion inclusiva, puede sefialarse que
resultan de una construccion compleja que contiene aspectos sociales,
histdricos, linglisticos, politicos, y culturales.

En vista de las innumerables dificultades con el trabajo educativo en
este el escenario de necesidades educativas especiales, no puede dejarse
de lado que el docente -indudablemente- también requiere una extensa
formacibn e innumerables recursos para atender las diversas

responsabilidades, que en este campo le corresponden.
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Entonces, ¢qué se propone en la presente tesis como principio
pedagdgico esencial para trabajar con las diferencias (todas), y educacion
especial como con educacion inclusiva de hecho?: quebrar, desde nuestra
actitud, no solo en las definiciones y los conceptos, la exclusion.

En sintesis, creemos que la educacion inclusiva comprometida con los
procesos de aprendizaje de quienes son objeto de una educacion
considerada "Para todos" o "especial”, debe incorporar el problema de la sutil
discriminacion en el trabajo diario de la escuela, acudiendo a experiencias
realmente afectivas, que puedan potenciar la capacidad tanto de los
estudiantes "con discapacidad” como de los estudiantes "sin discapacidad"

.La educacion es un derecho fundamental, no negociable, que debe
garantizarse a todos sin distincion alguna. Por tanto, la escuela debe
caracterizarse por ser un espacio de convivencia colectiva, democratica, que
debe destacarse en el acceso, en el compromiso incondicional de todos. En
este contexto, la educacion de estudiantes con discapacidades no es
responsabilidad —exclusivamente- de los docentes de educacion especial,
sino la de un equipo escolar que se organiza para dar respuestas
pedagdgicas a las necesidades de sus estudiantes, indistintamente del nivel
y la modalidad.

Este proceso implica, por supuesto, concienciar y superar preconceptos
y actitudes, que no serd una tarea facil, pero es fundamental comenzar por
erradicar los actos discriminatorios a través de acciones articuladas y
coherentes y asi, es posible, ocurran inicios para materializar las
oportunidades de la educacion especial como educacién inclusiva, donde

todos los estudiantes, sin excepcion, puedan aprender.

Formacion Docente para la Educaciéon Especial
.La formacién docente es un tema que siempre esta presente en
Venezuela. En el contexto de la educacién especial, a pesar de la existencia

de documentos, leyes, decretos, resoluciones y directrices que perfilan un
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avance tedrico en las Ultimas décadas, la situacion sigue pendiente por
resolver.

Por otra parte, la formacion inicial para titulacion de grado de profesor o
licenciatura, en particular, constituye una etapa relevante del desarrollo
profesional en si, pues tiene efectos de largo impacto en las vidas de las
personas, incluso luego de la jubilacion. Con el tiempo, surgen las
dificultades, en la medida que comienzan a darse cuenta de innumerables
problemas que, aun, permanecen sin respuestas, entre otras: la devaluacion
de la profesion, que a veces termina traduciéndose en el desinterés y la
desmotivacién para trabajar en la docencia; la ausencia de una politica
nacional dirigida especificamente a éste sector que, por encima de los
reveses, busca articular su desempefio, con el compromiso y el cumplimiento
de lo establecido el ente rector; la inexistencia, como politica publica, de
planes de estudio nacionales que integren teoria y practica, combinados con
practicas profesionales que permitan, entre otros aspectos, desarrollo de
experiencias de transformacion, evaluacion efectiva para el crecimiento y
apoyo institucional, tanto del Estado, en lo general, como de la universidad,
en lo particular.

Ademas, en la actualidad, dadas las condiciones de declaracion
mundial y nacional de pandemia por la presencia de la COVID-19, se hace
hincapié en la educacion continua y a distancia, con la presencia de un
aumento en la matricula de instituciones privadas, sin avanzar, sin embargo,
en la modificaciéon en los planes de estudio que tienden a preservar el
modelo presencial, sin adaptacién a la nuevas tecnologias en asignaturas a
distancia y, en consecuencia, sin ofrecer las condiciones necesarias tanto en
lo que se refiere al aspecto tecnologico, como a las formas de aprendizaje.

Al considerar la formacion docente en relacion con la educacion
especial, es claro que hay que tener presente el ordenamiento juridico-
normativo y los lineamientos de politicas de los ministerios de educacion. En

los afos recientes, si contaramos desde 1996, con la Resolucion N° 1, sobre
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las Pautas generales que definen la politica del Estado venezolano para la
formacion de los profesionales de la docencia, como politica de Estado; y las
Politicas de docencia UPEL, del afio 2000, como referente de caracter
institucional, no se conocen otros documentos, de caracter oficial, cuyos
contenidos expresen aspectos tedrico-conceptuales sobre la formacion
docente, de manera general. En el caso de la UPEL, el énfasis se ha dirigido
con mas determinacion, hacia aspectos de disefio curricular, que a los
debates en torno a la formacién, como por ejemplo, las Bases del Curriculo
en la UPEL (2011).

Sin embargo, hay cosas que destacar en la documentacién que existe,
pues tal como se comentd en otro momento, contar con otros documentos
sucesivos, si fuera el caso, no es garantia de “actualidad”. Hay que ver,
también, como y por qué se mantienen unas determinadas categorias, se
incorporan nuevas y otras “desaparecen”.

En el caso de la Resolucién N° 1, se destacan unas categorias sobre la
formacion docente general. Entre otras: Permanente actualizacion, Docente
investigador, Integracion ética / intelectual, Reflexion para la transformacion,
Conocimiento vivencial de los estudiantes y Actitud critica. Creemos que no
pudiera haber dudas sobre la importancia de mantener y considerar en el
tiempo, tales categorias para los debates sobre la formacién docente.
También habiamos sefalado, que una categoria como Conocimiento
vivencial de los estudiantes era fundamental para la educacion especial.
Ahora también se propone para la propuesta en torno a la formacion docente
para la educacion especial.

El conocimiento vivencial, como experiencia del docente, esta referido a
la dialogicidad constante, a los encuentros reflexivos con posibilidades tanto
creadoras como innovadoras, no a los efectos de poder mantenidos a través
del miedo y la intimidacion. Tal como bien lo sefiala el Maestro Freire, debe
propiciarse “El dialogo, como fenémeno humano, es el encuentro amoroso

de los seres humanos, que, mediatizados por el mundo, lo pronuncian, estos
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lo transforman y, transformandolo, lo humanizan, para la humanizacion de
todos” (Freire, 1973, p. 46). En la educacion especial, un docente que de
oportunidad de pronunciar el mundo, que propicie pronunciar el mundo,
también alienta su transformacion y su humanizacion. Hacerlo como acto
plural, seria un buen comienzo. Sin embargo, es de las categorias que no ha
“‘pasado” a documentos posteriores, ni siquiera en los documentos emitidos
por el Ministerio del Poder Popular de la Educacion.

En el documento sobre Politicas de docencia UPEL (2000), fue posible
destacar tres categorias fundamentales: el Desarrollo pleno del ser humano,
la Participacion de la comunidad y la Perspectiva interdisciplinaria. Por el
avance mismo del desarrollo epistemoldgico, la perspectiva del conocimiento
ha tomado la perspectiva transdisciplinaria, lo que en la formacion docente y
en la formacién docente para la educacion especial, es, realmente, una
prioridad. Mientras que la Participacion en la comunidad es, de hecho, una
constante en el estudiante UPEL, indistintamente de su especialidad, pues
es obligatorio en el marco del Servicio Comunitario Estudiantil, para poder
obtener el titulo de pregrado.

La categoria realmente de peso, para los efectos de este apartado, es
el que identifica el Desarrollo pleno del ser humano. Un docente con un
desarrollo pleno como ser humano, como fin dltimo, por supuesto, tendria
una manera distinta de ver las “diferencias” y sus “diferencias”, las
‘necesidades educativas especiales”, y sus “necesidades”, las
“discapacidades” y sus “discapacidades”. Sin embargo, el peso de la
“‘normalidad” instalada puede impedir el desarrollo pleno del ser humano,
desarrollo pleno que puede ir unido al desarrollo pleno de ser docente para la
educacion especial. Cuando se acude a la categorizacion excluyente de la
“anormalidad”, nombrando “una condicion”, pudiera tratarse ahora que la
condicion en la formacion docente para la educacion especial, es ser

plenamente humano.
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Por su parte, el documento Bases del curriculo UPEL (2011), tiene un
breve apartado referido a la conceptualizacién de la formacion docente, que
contiene categorias importantes para ser relacionadas en la base de la
formacion docente para la educacion especial. Ellas son: Desarrollo humano,
que preferimos leer como desarrollo del ser humano, en los términos ya
expuestos; Respeto a las diferencias y Visibn Humanista Social.

La categoria Respeto a las diferencias también se ubica en el texto
Concepcién del Subsistema de Educacion Especial y su Repercusion en la
Formacion Docente de Pregrado UPEL (2006), como Respeto a las
diferencias individuales y en ambos documentos del MPPE, de 2017, como
Respeto a la diversidad.

Un renombrado autor como Carlos Skliar, ha trabajado en distintos
momentos el tema de la diferencia (1998, 2005, 2008, 2014, 2015, 2017, ).
En uno de sus tantos textos (2014) sefiala:

La descripcion que se hace del sujeto diferente jamas coincide

con nadie, no hay alli transparencia, sino prejuicio: los diferentes

serian los incapaces a capacitar, los incompletos a completar, los

carentes a dotar, los salvajes a civilizar, los excluidos a incluir, etc.

La imagen del diferencialismo se vuelve, asi, bien nitida: no es

otra cosa que un dedo que apunta directamente a lo que cree que

falta, a lo que entiende como ausencia, a lo que supone como

desvio, a lo que se configura como anormal. (C6mo pensar la

diferencia evitando su deslizamiento hacia los sujetos diferentes y

sin caer en la trampa que nos tiende el diferencialismo? (p. 152).

Insistir, en términos generales, sobre la formacion docente, la
educacion especial, la formacion docente para la educacion, incluyendo las
politicas publicas e institucionales y las ideas que tenemos al respecto, con
una pregunta como la que hace Skliar, no solo para lo que él denomina el
diferencialismo, sino para todas las categorias sobre el tema, seria una
iniciativa con posibilidades de cambio, de transformacion. ¢ Como pensar sin
correr el riesgo de deslizarse hacia las trampas donde nos pueden llevar

unas y otras categorias?
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Desde 1996, con las Pautas que definen la politica del Estado para la
formacion de los profesionales de la docencia (Permanente actualizacion,
Docente investigador, Integracion ética / intelectual, Reflexion para la
transformacién, Conocimiento vivencial de los estudiantes, Actitud critica);
las Politicas de docencia UPEL, del 2000, (Desarrollo pleno del ser humano,
Participacion de la comunidad, Perspectiva interdisciplinaria) y las Bases del
Curriculo UPEL, del 2011 (Desarrollo humano, Respeto a las diferencias,
Vision Humanista Social, Enfoque socio-histérico-cultural); hay material
suficiente como preguntar y preguntarse. Es posible que en una
transformacion tedrico-conceptual de la formacién docente para la educaciéon
especial, incorporar “viejas” o “nuevas” categorias, sea un buen inicio, sin
embargo, parafraseando al profesor Skliar, se trata también de pensarlas sin
correr el riesgo de deslizarse hacia trampas que hemos puesto nosotros
mMismMos.

De concebirse una propuesta siguiendo la disposicion juridica
aprobada como: Elementos centrales de la conceptualizacion y politica para
la atencion educativa integral de las personas con necesidades educativas
especiales y/o con discapacidad (MPPE, 2017), y se elaborara una
completaria, preliminar, con el titulo de: Elementos centrales de la
conceptualizacion y politica para la formacion docente en educacion
especial, se pudieran incorporar las categorias identificadas en el parrafo
anterior y otras para darle la mayor cobertura y alcance posibles y una
referencia marco del ente rector, desde la que se pueda invitar al debate a
las instituciones de gestion publica y privada con carreras de formacién
docente para educacion especial, desde tradicionales en el area como el
Instituto Universitario AVEPANE, otros institutos y colegios universitarios, y
universidades como la del Zulia, José Maria Vargas, Experimental de los
Llanos “Ezequiel Zamora”, Pedagogica Experimental Libertador y la Nacional
Abierta.
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Se trata entonces de compartir una informacion que propicie el acto
inicial de repensar no solo la cuestion relacionada con la concepcion de una
formacion docente para la educacion especial, sino que también incluye las
politicas publicas e institucionales, frente a un tema que requiere atencion
urgente, pero que, por distintas razones, ha sido postergado o no se incluye
en los debates.

Es probable que una de las razones de no contar el tema con un
movimiento permanente, en cuanto a politicas publicas e institucionales se
refiera, es porque en el &mbito de la educacién especial, hay que considerar
las vidas de quienes pudieran recibir tal educacién, pero también la de
familiares, docentes y otros profesionales involucrados. Ademas, esta el
conjunto de visiones que, de diferentes maneras, siguen alentando y
defendiendo la presencia de aspectos de discriminacién que circulan tanto en
los textos publicos e institucionales, tal como se ha notado mas arriba, como
en lo que se refiere a la concepcion del curriculo sobre la diferencia.

Cuando nos referimos entonces a la formacién docente para la
educacion especial, es necesario promocionar una visién distinta de todas
las personas involucradas, una actitud que implique respeto absoluto,
indistintamente de las diferencias o de la “condicién especial”’, como también
se ha generalizado. Asi, efecto y la accion de inclusidbn no se refiere
exclusivamente a que los estudiantes asistan al mismo ambiente escolar que
el resto de sus compafieros. Incluir implica también que el docente construya
con sus estudiantes las posibilidades de crecer, que garantice las mismas
oportunidades para todos, comprendiendo que la diversidad y sus sentidos,
impacta tanto en el aprendizaje como en el desarrollo de la vida en general.

Por ello, en las perspectivas de la formacion docente para la educacion
especial, estara incorporada, de manera privilegiada, la alteridad como
experiencia, como praxis, no solo como un importante referente cognitivo,
buscando que a la larga sea debilitada la reproducciéon de esquemas

“pedagogicos” donde predominan la discriminacion y la intolerancia. ¢Qué
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es, entonces, educar en la alteridad? En palabras de Pinto, Caberra y
Escalante (2019):

Educar en la alteridad supone, en primer lugar, el reconocimiento

del otro como un ser Unico, historico, temporal; un sujeto capaz de

disfrutar y de sufrir, y del cual siempre soy responsable por el solo

hecho de ser humano. Por otra parte, implica entender que el acto
educativo es un acto eminentemente ético, pues una educacion

gue no reconoce al otro en sus diferencias, mas que educacion es

entonces adoctrinamiento. (p. 24)

En la formacién para la educacidén especial, iniciarse en la alteridad
como experiencia, también comenzara a respetar las diferencias, el ritmo y
las necesidades del proceso de aprendizaje para cada persona. Por ello, el
respeto a la diversidad constituye un avance en la posibilidad de una
formacion docente donde ocurra la inclusién y el aprendizaje para todos.

Por ello es extremadamente importante considerar que el elemento
comun es el ser humano en toda su complejidad, es la relacion con el medio
en el que se inserta y del que recibe a su vez, multiples influencias. Por
tanto, dada esta idea fuerza, es necesario enfatizar que los procesos
subjetivos impregnan integralmente la educacion especial, ya sea de forma
singular (el sujeto) o colectivamente (sociedad), promoviendo
transformaciones basadas en las experiencias vividas por cada uno, dado el
caracter generador de subjetividad y participacion activa de los estudiantes
de pregrado. La inclusion, por tanto, constituye, en su totalidad, un conjunto
de aspectos subjetivos que no siempre se perciben.

La inclusion, en la perspectiva de la formacién docente para la
educacion especial, se constituye en un proceso a través del que se
garantiza, a todas las personas, el derecho de aprender a vivir juntos. En
este contexto, la responsabilidad del trabajo docente se configura como una
profesion donde se requieren profesionales con un amplio conocimiento de
las funciones que les corresponda desempefar y el contexto en el que
trabajan. Asi, la profesibn docente es una responsabilidad interactiva,

consigo y con los otros.
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La produccion subjetiva del aprendizaje, de esta manera, incorporaria
diversos momentos de la vida del estudiante a través de respuestas
complejas que surgen de procesos simbdlico-afectivos en las relaciones
vividas. Ello nos permite apreciar la relevancia de la formacion inicial en
educacion especial, en el proceso de desarrollo personal.

De esta manera, el docente debe reconocer que su responsabilidad
también implica estar con otras personas, con caracteristicas diferentes,
emociones, creencias, concepciones Yy conocimientos. Por esta razoén,
porque ocurren encuentros de experiencias y de caracteristicas diferentes,
son seres con sus complejidades que requieren una formacion donde haya
apertura al didlogo, convivencia con las diferencias; el ejercicio del
reconocimiento; y la flexibilidad para convivir con todos los seres humanos.

Como consecuencia de ello, también es necesario, replantear el
desarrollo de las pedagogicas, revestidas ahora de relaciones de solidaridad,
respeto, flexibilidad y aceptacion, que debe incluir la elaboracién y desarrollo
de proyectos de investigacion, produccion y difusibn de conocimientos. La
discusion y reflexion permanentes sobre como emergen y se instalan el
individualismo, la intolerancia, la exclusibn, ademas de atender los
referentes éticos, es parte del conjunto.

En sintesis, formar un profesor para educacion especial, con
potencialidad de investigar, producir conocimientos, critico, comprometido
con su funcién social de educar responsablemente y de promover cambios
en si y en los otros, constituye un compromiso que tendra que ser asumido
por la UPEL y por el resto de las instituciones de formacion con educacién
especial, pero también por el Sistema Educativo Nacional, a través de las

politicas publicas.
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CONSIDERACIONES FINALES

Partimos del supuesto de que no es posible proponer un constructo
sobre las particularidades tedrico-conceptuales de la formacion docente para
la educacion especial, sino comienza a desarrollarse un cambio de actitud en
la vision que tenemos de las personas llamadas con discapacidad. Este es
un aspecto que engloba tanto a la sociedad en general, pero también a
familiares, profesionales vinculados al area, docentes y estudiantes de la
Universidad. Un cambio de actitud, de visién, también puede convertirse en
una posibilidad de aceptacién ética, humana, responsable, de las diferencias
y la diversidad.

Como hemos evidenciado en la tesis, la perspectiva inclusiva definida
politica publica para la educacién especial, contribuye a mantener en debate
permanente un tema tan importante para la sociedad venezolana y para
escuela en general; sin embargo, desde el momento de su publicacion en
2017, ni el Ministerio de Educacion, ni las instituciones de educacion
universitaria con carreras en area, han propuesto documentos para el debate
que permitan los acuerdos en torno a una politica 0 a un conjunto de
politicas, publicas y/o institucionales, sobre la formacion docente para la
educacién especial en Venezuela.

Se trata de la posibilidad de construir un rumbo que impacte la
formacion para la educacion especial en tres escenarios, el del nuevo
ingreso, para quienes aspiran ser profesoras y profesores en la especialidad;
en de los estudiantes en proceso de formacién, para un proceso de
actualizacion; y para el cuerpo docente responsable de la formacion en los
Institutos, para el caso de la UPEL, y en el resto de las instituciones de
educacién universitaria que egresen profesionales de la educacién en

educacion especial.
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Sabemos que, por las mismas condiciones laborales de los docentes,
en el Sistema Nacional de Educacién no esta generalizada el ejercicio de la
reflexion sobre sus practicas pedagégicas o sobre su reelaboracion y
transformacion. Y esas condiciones laborales mas las rutinas institucionales,
mantienen alejados a los docentes alejados de la investigacion y de la
produccion de materiales creativos para apoyar las experiencias en la
educacion especial, por ello es sumamente importante que al término de los
estudios de pregrado se les pueda ofrecer, de forma automéatica, programas
de actualizacion y para desarrollo de experiencias con acompafamiento
tutorial, contando con tiempo para que pueda atender tal responsabilidad,
con la profundidad y la responsabilidad que se requiera. Por supuesto, ello
requiere incorporar a las decisiones lo relacionado con la inversion suficiente,
necesaria y constante, para que ello ocurra sin contratiempos.

Avanzar en la posibilidad de la formacion docente para educacion
especial, pudiera ayudar a desarrollar procesos de autonomia en cuanto a la
formacion en si, pero también a ejecutar investigaciones en el area y a
generar propuestas en su propio campo de accion, tanto en lo pedagdgico,
como en lo didactico y lo tecnolégico, sobre todo en la situacién educativa
actual, como medio para involucrarse con la heterogeneidad que es propia
en la vida escolar del aula.

Para cerrar las presentes reflexiones, reiteramos, que pensar y asumir
las diferencias en una formacion docente para la educacion especial,

también pudiéramos estar:

“contribuyendo a erradicar la desigualdad, la discriminacién, la
exclusion y la violencia”. Y que “en lugar de pensar en “los
diferentes”, lleguemos a internalizar las diferencias en
reciprocidad, como aquellas alteridades e intersubjetividades de
las cuales todas y todos, como seres humanos, estamos hechos.”

(Pascual, 2014. p. 26)

73



REFERENCIAS

Acosta y Arraez. (2014). Actitud del docente de educacidon inicial y
primaria ante la inclusion escolar de las personas con
discapacidad motora. Revista de Investigacion N° 83 Vol. 38
Septiembre-Diciembre, 2014 de UPEL. Instituto Pedagdgico de Caracas

Agudelo P. (2014) Propuesta de un plan de formacién y desarrollo
profesional del profesorado de la UPEL IPC, en el ambito de la
transformacidén universitaria. Trabajo presentado en el Instituto
Pedagogico de Caracas, Universidad Pedagodgica Experimental
Libertador.

Aguilar, G. (2004). Del exterminio a la educacién inclusiva: una vision
desde la discapacidad. V Congreso Educativo Internacional: De la
educaciéon tradicional a la educacién inclusiva. Universidad
Interamericana

Ander-Egg, E. (2011) Humanismo y trabajo Social. Interaccién vy
Perspectiva Revista de Trabajo Social 2011 Vol. 1 n°2. Universidad del
Cuyo.

Aramayo, M. (2010). Hablemos acerca de la discapacidad en la
diversidad. | Jornadas de investigacion en Discapacidad UMA 2010.
Investigaciones venezolanas sobre las personas con discapacidad.
Universidad Monteavila, Caracas.

Blanco, B. (2004) Abramos paso a la educacion inclusiva. Cartilla Foro
Educativo, Lima, Peru.

Bonilla, L. (2014) Calidad de la educacion y etapas de la transformacion
educativa en Venezuela. [Documento en linea] Disponible en:
https://www.aporrea.org/educacion/al86036.html [Consulta: Agosto, 20
de 2018]

Borjas, Y. y Colina, K. (2014) Formacion del docente para la atenciéon de
las necesidades educativas especiales de los nifios y nifias con
diversidad funcional de la U.E Santiago Marifio. Trabajo Especial de
Grado presentado en la Universidad de Carabobo, Facultad de Ciencias
de la Educacion, Venezuela.

74



Calixtro, D. (2013) La modalidad de educacion especial en el marco de la
educacion bolivariana, educacion sin barreras. [Documento en linea]
Disponible en: http://educespecial-liberadoradora.blogspot.com
[Consulta: Agosto, 20 de 2018]

Caraballo, M. (2019). La educacion especial en Venezuela: una
reivindicacion del Sapere Aude. Revista REDIPE, vol. 8, num. 4.

Carmona, D. y Rodriguez, M. (2017) Formacion del Docente de Educacion
Especial y la Educacion Inclusiva Como Politica del Estado
Venezolano. Revista Educare. Volumen 21 N°1 Enero — Abril 2017.

Comision de Expertos de Educacion Especial (2004) Nueva Perspectiva y
Vision de la Educacion Especial. Edicion y diagramacion: K-Disefio.
Santiago-Chile.

Cordero, C. (2019). Educacion especial en Venezuela. Un bosquejo
arqueoldgico entre los afios 1970-2000 de la experiencia de Gloria
Prieto. Relato-de-Vida. Tesis de Maestria, Barbula: Universidad de
Carabobo.

Durkheim, E. (1968) Las formas elementales de la vida religiosa. Akal
editor. Madrid, Espafa

Durkheim, E. (2003) Educacion y sociologia. (Primera Edicion) Ediciones
Peninsula s.a., Barcelona, Espafa.

Ferndndez, A. y Gonzélez, T. (2016) Formacién del profesorado para la
educacién especial. Trabajo de grado presentado en la Universidad de
La Laguna, Facultad de Educacion. Tenerife, Espafia.

Fernandez, M. (2008). Hacia una pedagogia de las diferencias desde los
aportes de la propuesta de Paulo Freire. En: Paulo Freire. Consejo
Latinoamericano de Ciencias Sociales, Buenos Aires. Disponible en:
http://bibliotecavirtual.clacso.org.ar/ar/libros/campus/freire/ 31Ferna.pdf

Fernandez, M, Meza, M. C, Y Magro, M. (2005). Abordando la formacion
docente desde la escuela. Paradigma, 26(2), 141-162. Disponible en
http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1011-
22512005000200008&Ing=es&ting=pt.

Figueroa, I. (2009). Desarrollo historico de la educacion especial en
Venezuela. Disponible en: https://issuu.com/redespecial/docs/ iimodulo.

75



Freire, P. (1973) ¢Extension o comunicacion? La concientizacion en el
medio rural. Barcelona: Siglo XXI Editores,

Gonzélez, A (2014) Los desafios de la inclusion en la educacion superior
latinoamericana en el siglo XXI. Exposicion realizada en la
Universidad de Playa Ancha organizada por el Consejo de Rectores de
Valparaiso. Chile.

Ibarra, L. (1998). La tolerancia y el buen maestro. Revista mexicana de
investigacion educativa. México.

Lanz, C. (1998). Reforma curricular y autoformacion del docente. Primera
Edicion. Co-edicion Centro de Educacion Popular Exeario Sosa Lujan.
INVEDECOR. Barquisimeto, Venezuela.

Ledn, M. (1999) La formacion del profesorado para una escuela para
todos. Un anadlisis de los planes de estudio del maestro
especialista en educacién primaria y en educacién especial de las
universidades espafolas. Revista de curriculum y formacion del
profesorado 3, 2. 1999. Disponible en: https://www.ugr.es/~recfpro/rev
32ARTL1.pdf [Consulta: Junio, 12 de 2018]

Macedo, D. (2002). La des (educacion). Editorial: Critica. Madrid, Espafa

Mejia, Gustavo. (2017). El itinerario de la formacion docente en
Venezuela. Investigacion y Formacion Pedagogica. Revista del
CIEGC. Afo 3 N° 6 / Julio — diciembre 2017. Disponible en:
http://revistas.upel.digital/index.php/revinvformpedag/article/download/5
543/2905

Ministerio del Poder Popular para la Educacion (2016) Conceptualizacion y
politica de la educacién especial en Venezuela, lineamientos.
Caracas, Venezuela.

Ministerio del Poder Popular para la Educacion. (2017). Resolucion
mediante la cual se dictan las Normas que Direccionalizan los
Elementos Centrales de la Conceptualizaclén y Politica para la
Atencion Educativa Integral de las Personas con Necesidades
Educativas Especiales y/o con Discapacidad. Gaceta Oficial de la
Republica Bolivariana de Venezuela, Caracas, jueves 24 de agosto de
2017, N° 41.221.

Monzon y otros, (2009) Disefo curricular para la formacion docente,

educacion especial. Gobierno de Entre Rios, Consejo General de
Educacion Direccion de Educacion Superior, Direccion de Educacion de

76



Gestion  Privada. [Documento en linea] Disponible en:
https://csjmestrada-ers.infd.edu.ar/sitio/upload/0298-10_CGE-
Disenio_Ed._Especial.pdf [Consulta: Junio, 12 de 2018]

Nacional de San Juan.

Olmos, O. (2010) La Pedagogia Critica, el Paradigma de la Complejidad y
el Curriculum de Formacién Docente en Venezuela. Trabajo
Presentado en la Universidad Central de Venezuela, Facultad de
Humanidades y Educacion, Comision de Estudios de Postgrado Area
Educacion

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y Ciencia
y la Cultura. (1994). Declaracién de Salamanca y Marco de Accion
para las Necesidades Educativas Especiales. Paris: UNESCO.

Osorio, B. (2010) La formacion docente en dificultades de aprendizaje.
Hacia el desarrollo de escuelas inclusivas para la atencion a la
diversidad. Revista de Investigacion vol.34 no.70 Caracas, version
impresa ISSN 1010-2914

Pascual, A. (2014). Apuntes y aportes para pensar y practicar una
pedagogia de las diferencias Revista Pedagogia, volumen 47, nimero
1 « Diciembre 2014.

Pefalver, L. (2005) La Formacién Docente en Venezuela: Estudio
Diagnostico. Informe Formacion Docente Venezuela IESALC. UPEL.
Caracas. Venezuela.

Pefalver, L. (2021). La formacion docente inicial en Venezuela. Maturin:
Inédito.

Pérez, I. (2003) Educacion Especial, técnicas de intervencion. Editorial:
Mc Graw Hill, Espafia. México.

Pérez, I. (2018). Historia de la educacion especial en Venezuela,
ponencia. Encuentro Nacional de Asesores y Asesoras, Acompafiantes
Integrales del Programa de Formacién Avanzada en Educacion.
Caracas: Direccion General de Educacion Especial.

Pestana, Nancy. (2004), Sobre formacién docente y su concrecion en la
practica. Revista Educere, N° 10.

Pinto, L; Cabrera, D y Escalante, L. (2019). Educar en la alteridad: aportes
de la filosofia de Emanuel Lévinas a la educacién. CIENCIA, Revista

77



de Divulgacion Cientifica de la Universidad de Nuevo Leon. UANL /
ANO 22, N0.94 marzo-abril 2019

Republica Bolivariana de Venezuela. (2007). Ley para las personas con
discapacidad. Gaceta Oficial de la Republica Bolivariana de Venezuela
N° 38.598. Enero 5. 2007

Republica Bolivariana de Venezuela. (2009). Ley Organica de Educacion.
Gaceta Oficial No 5.929 Extraordinaria, de fecha 15 de agosto de 2009.
Disponible en: http://www.minci.gob.ve/wp-
content/uploads/2018/08/Ley-Org%C3%Alnica-de-
Educaci%C3%B3n.pdf

Republica Bolivariana de Venezuela. (2014). Informe de la Republica
Bolivariana de Venezuela ante Comité sobre los Derechos de las
Personas con Discapacidad, de las Naciones Unidas. Caracas:
Ministerio del Poder Popular para Relaciones Exteriores.

Reyes, A. (2012) Claves de la formacién y el desarrollo humano en
pedagogia. Revista Electronica Educare. Vol. 16, N° 2, [67-84], ISSN:
1409-42-58, mayo-agosto, 2012. Disponible en:
http://www.una.ac.cr/educare.

Rios, P. (2011) La Otredad como principio de una ciudadania global.
[Documento en linea] Disponible en:
https://www.researchgate.net/publication/305808522

Rivas, P. (2004). La formacion docente, realidad y retos en la sociedad
del conocimiento. Educere, vol. 8, nim. 24, enero-marzo, 2004

Rodriguez, N. (2004). Retos de la formacion de docentes en
Venezuela. Revista de Pedagogia, 25(73), 03-12. Recuperado de
http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0798-
97922004000200002&Ing=es&ting=es.

Rubiano, E y Lozada, F. (2015). La educacion especial en Venezuela.
Memorias, retos y proposiciones. Educere, vol. 19, nim. 62, enero-
abril, 2015

Samaniego, P. (2006). Aproximaciéon a la realidad de las personas con
discapacidad en Latinoamérica. Editaz Comité Espafiol de
Representantes de Personas con Discapacidad. Madrid, Espafa.

Sanchez, J. (2003) La formacion permanente del docente en el contexto
actual. Editorial: Candidus, Espafia

78



Sartori, M. y Castilla, M. (2004) Educar en la Universidad ¢Realidad o
utopia? Editorial de la Facultad de Filosofia, Humanidades y
Arte. Universidad

Sipes, M. (2011) Formar docentes de educacidén especial. Revista del
[ICE, N° 30. Buenos Aires: Instituto de Ciencias de la Educacion,
Facultad de Filosofia y Letras, Universidad de Buenos Aires

Skliar, C. (2017). Pedagogias de las diferencias. Noveduc/Perfiles, Prax.
educ. vol.21 no.1 Santa Rosa enero.

Skliar, C. (2015). La pronunciacién de la diferencia entre lo filoséfico, lo
pedagogico y lo literario; Universidade Estadual de Campinas.
Faculdade de Educacao; Pro-Posicdes; 26; 1; 4-2015; 29-47.

Skliar, Carlos. (2014). La cuestién de las diferencias en educacion:
tensiones entre inclusién y alteridad. Revista de Investigaciones. Vol.
14, Num, 24(2014).

Skliar, C. (2008). ¢Incluir las diferencias? Sobre un problema mal
planteado y una realidad insoportable. Revista Orientacion y
Sociedad, N° 8.

Skliar, C. y Téllez, M. (2008) Conmover la educacion. Ensayos para una
pedagogia de la diferencia. Buenos Aires, Noveduc.

Skliar, C. (2005) Poner en tela de juicio la normalidad, no la anormalidad.
Politicas y falta de politicas en relacién con las diferencias en
educacién. Revista Educacion y Pedagogia, Medellin, Universidad de
Antioquia, Facultad de Educacion, Vol. XVH, N.° 41, (enero-abril),

Skliar, C. (2003). La educacién de los sordos. La cultura sorda.
Disponible en https://cultura-sorda.org/wp-
content/uploads/2015/03/Skliar_educacion_sordos-2003.pdf

Skliar, C. (1998). Bilinglismo y biculturalismo; un analisis sobre las
narrativas tradicionales en la educacion de los sordos. La Cultura
Sorda. Disponible en: https://www.cultura-sorda.org/wp-
content/uploads/2015/03/Bilinguismo-Skliar.pdf

Solari, A. y Jure, I. (2005) Formacion Inicial, Practicas Docentes y
Educacién Especial. Universidad Nacional de Rio Cuarto. [Documento
en linea] Disponible en:
http://www.feeye.uncu.edu.ar/web/posjornadasinve/area4/

79



Universidad Pedagodgica Experimental Libertador (2007) Concepcién del
subsistema de educacion especial y su repercusion en la
formacion docente de pregrado. Papel de trabajo. Caracas:
Venezuela.

Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (2011) Documento Base
del Curriculo UPEL 2011. Caracas, Venezuela.

Varguillas, C y Bravo P. (2018). Atencidn al estudiante con discapacidad.
Un andlisis descriptivo. Caso Universidad Pedagogica Experimental
Libertador (UPEL) Venezuela. Revista Espacios, Vol. 39 (N° 49) Afo
2018.

Vez, J. (2001) Formacion en didactica de las Lenguas Extranjeras.
Editorial: Rosario, Homo Sapiens. Argentina.

Yarza, A. (2008). Formacién del profesorado en educacion especial,
inclusion educativa y dispositivos de formacion en Colombia.
Revista Colombiana de Educacion, num. 54, enero-junio, 2008.
Universidad Pedagdgica Nacional Bogota, Colombia.

Zapata, B. (2012). Entre La Formacion Docente En Educacion Especial Y

Las Practicas Educativas. Revista RUEDES, Afo 2- N° 3- 2012, ISSN:
1853-5658.

80



Leda. Educacion Especial
Mencioén Retardo Mental,
Magister en Gerencia

Educativa Doctoranda en

Educacion

CURRICULUM VITAE

Puericultora, (Escuela de Puericultura
Stella Matutina, Lcda en Educacion
Especial, Mencion Retardo Mental y
Dificultades de Aprendizaje.
(Universidad José Maria Vargas)
Magister en Gerencia Educativa (UPEL
IPM), Doctoranda de Educacion (UPEL
IPM). Experiencia de 30 anos en el
ambito Educativo, en los diferentes
niveles y modalidades del Sistema
Educativo. Instructora de INCE e IRFA,
Pofesora contratada de la UBV Y UPEL
IPM en PRE y POSGRADO,

Actualmente miembro del Equipo de
Integracion Social Cacique
Paramaconi. Orientacion Flamiliar y
Conductual, Talleres de Crecimiento
Humano, Desarrollo Personal y
Vibracional, Practicante CRP atencion
Educativa Individualizada a ninos con
Necesidades Educativas Especiales.
Conferencista a Nivel Nacional e
Internacional.

81



