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RESUMEN

El saber disciplinar y pedagdgico de los docentes, expresa un conjunto de
representaciones sociales que condicionan sus acciones profesionales al permitirles
interpretar la realidad, por lo que construir una aproximacion teorica acerca de estos
para la ensefianza de la matematica desde las concepciones de los docentes del nivel
de Educacion Media General en el contexto actual de las instituciones educativas del
municipio Tovar, estado Mérida, constituyé el propdsito de la presente investigacion.
El método utilizado fue la Etnometodologia con una practica hermenéutica, para
evidenciar la accion de los docentes y los significados que dan a su propia actividad,
contando con cinco informantes clave, en los que se implementd la observacién y la
entrevista en profundidad para la recoleccion de datos, posteriormente dicha
informacién fue categorizada a través del analisis de contenido, estructurada en
categorias, subcategorias, tipologias y conceptos integradores, estructurando una red
conceptual que luego fue contrastada con las interpretacion de la investigadora y con
las teorias seleccionadas, dando origen a la teoria emergente, la cual revelé que los
saberes de los docentes como proceso dindmico, comparten dos vertientes, la primera
representada por el saber disciplinar a través de constructos fundamentales para la
formacion de los contenidos, teniendo la capacidad de realizar una seleccion
curricular, hacer adecuaciones y justificar sus decisiones con un criterio de
ensefiabilidad implicito y la segunda el saber pedagdgico, amparado en un sistema
complejo, que parte de concepciones heterogéneas, se consolida en las practicas
docentes, aunque presenta quiebres estructurales y cambios subitos, influenciado por
el contexto social. Finalmente se promueve la transferencia de la teoria propuesta, por
la presencia de los elementos descriptivos, circunstancias que lo generaron, la
complementacion de las fuentes y la verificacion con los informantes clave,
cumpliendo asi con los criterios de rigurosidad en la investigacion.

Descriptores: Saber Disciplinar, Saber Pedagogico, Ensefianza, Matematica.



INTRODUCCION

La ensefianza de la matematica, a lo largo de la historia se ha visto condicionada
por el modo en que el docente la aborda, a través de un proceso de transmision de lo
que conoce, sabe o considera necesario, con el fin de que los estudiantes conozcan las
bases para la resolucién de problemas acerca de situaciones de interés, que le
permitan al mismo, su insercién y desenvolvimiento en el contexto social inmediato,
por lo que requiere no solo su comprension, sino su internalizacion y aplicacion

dentro y fuera de las aulas de clase.

Ante esta afirmacién, se evidencia a nivel global, una situacion de interés que atrae
la atencién de numerosos investigadores, al considerar esta disciplina, eslabon
primordial en la formacion académica de los estudiantes de todos los niveles, puesto
que ofrece las bases para una formacion integral, consona con las necesidades de la
sociedad actual. Ciertamente, la realidad de la ensefianza de la matematica ha
mostrado una situacion de interés, inherente al modo en que el docente la enfrenta,
por lo que resulta imperioso profundizar en las concepciones gque estos poseen, con la

intencidon de develar las representaciones sociales insertas en su practica.

En tal sentido, las acciones inherentes a la ensefianza de la matematica, se
encuentran fielmente condicionadas por la forma como el docente extrapola tanto su
saber disciplinar, como su saber pedagogico, condicionados por la naturaleza
epistémica, desde los saberes tedricos, practicos y reflexivos, la esencia del saber
matematico, concebida como una orientacion de pensamiento, la consolidacién del
saber, por formacion profesional o experiencial y el proceso de ensefianza, abordado

desde la integracion disciplinar y la didactica.

Para la presente investigacion, el contexto se ubica en el nivel de Educacion Media
General, de las instituciones publicas del municipio Tovar estado Mérida, en las
cuales se indaga desde las concepciones que los docentes de matematica poseen
acerca del saber disciplinar y pedagogico, las representaciones sociales que se

construyen, entendidas como la forma en que estos perciben, sienten y conciben su



desempefio en el proceso de ensefianza de dicha asignatura, partiendo del principio
quimérico acerca de ¢Qué sé? y (Como comunico lo que sé?, ofreciendo por
consiguiente un aporte social de la teoria y la practica que nutre el vacio existente en
la ensefianza de esta ciencia considera por muchos el flagelo de la formacion de

bachilleres.

Desde esta Optica, estructurar una aproximacion teorica acerca del saber
disciplinar y pedagogico en la ensefianza de la matematica, a partir de las
concepciones de los docentes en el nivel de Educacion Media General, implica la
revision detallada de los diversos elementos que caracterizan las representaciones
sociales que dan vida al objeto de estudio, para ello se hace imprescindible la
implementacién de la hermenéutica como técnica para el analisis de la informacion
recolectada, al ser idonea por la complejidad del lenguaje, descifrando asi el
significado detras de la palabra y, con ello, la interpretacion de la razén misma sobre
el significado; junto con el método Etnometodoldgico, a través de entrevistas a
profundidad, la observacion y el andlisis de contenido, para la codificacion vy
categorizacion de los referentes emergentes que surgen de la interaccion con los

informantes clave.

Para ello, la presente investigacion se estructura en cinco capitulos contentivos,
que se inician con una aproximacion al objeto de estudio, los objetivos generales y
especificos y la justificacion que detalle la relevancia y pertinencia del mismo,
seguidamente se plantea el abordaje epistemoldgico y ontoldgico a través de algunas
investigaciones previas que sirven de antecedentes por los aportes que ofrecen, junto
con las bases tedricas que exponen en detalle los elementos de interés; luego se
presenta el tipo y disefio de investigacion, la descripcién del contexto, de los
informantes clave, la técnica y los instrumentos para la recoleccién de informacion y
las categorias iniciales o deductivas que dan origen al abordaje tedrico pertinente;
posteriormente se presenta el significado del saber pedagogico y disciplinar desde la
referencia de los docentes, donde se contrasta el analisis de los datos recabados en las

entrevistas, las observaciones de la investigadora y las teorias pertinentes,



estableciendo una interpretacion detallada a través de tipologias y conceptos
integradores que fusionan los criterios que ofrecen la validacion del estudio,
finalmente se plantean unas verdades provisionales que pretenden responder las
interrogantes disefiadas inicialmente en correspondencia con los objetivos propuestos,
aunado a las reflexiones de la investigadora que describen un proceso introspectivo
donde los docentes de matematica fueron los principales protagonistas del estudio, al
deliberar acerca de las representaciones sociales que establecen la conciencia
colectiva expuesta, esta realidad permite estructurar constructos para construir una
aproximacion tedrica acerca del saber disciplinar y pedagdgico en la ensefianza de la
matematica, ubicados dentro del contexto actual, seguido de las referencias que
ofrecen los autores que respaldan los sustentos empleados y finalizando con los
anexos que ubican el modelo de entrevista, las respectivas transcripciones y los

protocolos de la informacion.



CAPITULO I

APROXIMACION AL OBJETO DE ESTUDIO
Planteamiento del Problema

Los seres humanos a lo largo de la historia han tratado de entender el mundo,
sobre la base de su percepcion, intentando apropiarse de él para hacerlo mas
confortable a través de un camino que los ha llevado a encontrarse progresivamente
con la verdad y confrontarse con ella, pues el hombre cuanto mas conoce la realidad y
a si mismo a su diversidad, le resulta mas urgente comprender el sentido de las cosas

a través de su propia existencia.

Asi, este encuentro con la verdad ha constituido una realidad social marcada por
las caracteristicas de los sujetos cognoscentes, desde sus valores, ideologias,
sentimientos y sentido comun, definido este por Flechter (1984), como “un conjunto
de creencias sobre el mundo, compartidas por un mundo cultural” (p.204), lo cual
condiciona su presencia y desarrollo de acuerdo al contexto social que engloba al
docente, ante esto, Moscovici (2003), afirma que “el sentido comin en nuestra
sociedad estd credndose continuamente, especialmente en aquellas que han
popularizado la ciencia y los conocimientos técnicos” (p.57); el cual a su vez, se
encuentra condicionado por la creatividad, la reflexion y la libertad para constituir
una realidad cargada de saberes que se fundamentan en la historia de acuerdo a los
procesos econdmicos, sociales y culturales que han condicionado el contexto donde
se suscitan, en un momento socio histérico especifico, tal y como lo sefiala Kuhn
(1971), al referirse al historicismo como una tendencia intelectual que sustenta que la
naturaleza de las personas, de sus obras y actos solo es comprensible si se considera a
estos como parte integrante de un proceso historico continuo, dejando en evidencia

que el curso de los acontecimientos ubica los sucesos en contextos concretos.

Asimismo, con la intencion de relacionar los momentos en los que se suscitan los

acontecimientos, Foucault (1979), en su obra La Arqueologia del Saber, considera



que el saber de una época se encuentra conformado por el grupo de los regimenes de
enunciados posibles, sistemas que hayan sus barreras en lo visible y lo decible en un
tiempo y lugar especifico, y que son producto de la interaccion de reglas que hacen
que surjan algunos enunciados y no otros; en este sentido, el saber para este fildsofo
francés, es aquella concepcion implicita en la sociedad, un pensamiento incognito
conformado a partir de algunas normas de formacion y transformacion, y que se
convierte en un condicionante de probabilidad tanto de una teoria, de una practica o

de una ciencia.

De esta forma, de acuerdo al momento historico el hombre construye sus saberes,
entendiendo como saber segun la Real Academia Espafiola (2011), el
“tener inteligencia o conocimiento sobre algo, bien sea por medios propios Yy
experiencias vividas, o por medio de la educacion de manera practica o teodrica”
(s/p). Esta definicion deja claro que el saber es un conjunto de todo lo que se ve, oye,
siente e incluso se huele, de lo que se estudia y practica, es decir, es todo lo que

permanece en la memoria con la conciencia de que esta en ella.

De esta manera, el saber ha influido en la comprension y construcciéon de la
sociedad a partir de las concepciones que se tienen de ella, lo cual ofrece las
representaciones sociales, definidas por Rodriguez y Garcia (2007) como, “...una
forma de conocimiento socialmente elaborado y compartido, que tiene una dimensién
practica y contribuye a la construccién de una realidad comin para un conjunto
social” (p.115). Ante esta elaboracion de pensamientos, Sternberg (1999), realiza un
aporte tedrico sobre los estilos del mismo, que puede tener aplicaciones en el area
educativa, al clasificarlos en estilo monarquico o monotematico, jerarquico,
oligarquico y anarquico, ofreciendo la oportunidad de que cada individuo se
identifique con alguno o varios de estos. Por consiguiente, una vez construido el
pensamiento Villamizar, (2006) presenta las concepciones del saber, descrita por

varios autores y sintetizada al final con el concepto de que:

El saber es una relacion del hombre con las cosas, pero una relacion especifica
y caracteristica, distinta de las demas relaciones que el hombre mantiene con



ellos, distintas del hacer y del actuar con las cosas, distinta del estimar o
preferir las cosas, aunque entremezclada y entrelazada con estas relaciones en
su estructura unitaria que es la vida humana. En fin saber es la manera como se
evalla y se percibe una realidad. (s/p)

Evidentemente, este autor expone de forma clara una concepcién de saber en la
que se evidencia la aplicabilidad del mismo en el contexto inmediato. Asimismo,
Tardif y Gauthier (2005), presentan tres concepciones, el primero el sujeto y la
representacion, seguido del juicio y el discurso asertivo, finalmente el argumento y la

discusidn; siendo estas diversas formas de apropiarse de la comprension del mundo.

Entre los aportes de estos autores, el primero de ellos es definido como un tipo
especifico de certeza subjetiva causada por el pensamiento racional, por verdades
matematicas o ldgicas, consecuencia de la induccién, donde la subjetividad es
concebida como el lugar del saber. Asi, saber algo es poseer una certeza subjetiva
racional, cuya concepcion del ideal de racionalidad lo conforma el pensamiento
I6gico-matematico, y el saber ideal lo compone la matematica, concediendo un saber

significativo que ha logrado el progreso del mundo.

Esta postura, del sujeto y la representacion, precisado como un saber racional, ha
intervenido por décadas en el pensamiento comudn del sujeto, iniciandose con los
tedricos que defienden el paradigma positivista, quienes se encargaron de transmitir
que la Unica verdad que existe, es la que se puede demostrar y deducir de un método
cientifico, fortaleciendo con certeza esta forma de pensar, sobre todo aquellos

estudiosos de las ciencias puras, como la matematica especificamente.

En tal sentido, con la finalidad de descifrar el mundo y comprender la realidad,
grandes representantes de las ciencias como Platdn de postura Idealista, referian a la
matematica como un saber excelente, puesto que es fruto del ejercicio de la razén o
mundo de las ideas mas que del uso de los sentidos, asimismo Aristoteles, planted el
saber matematico, como la ciencia de la cantidad, concepcion que coincide con la
definicion presentada por la Real Academia Espafiola. Otros tedricos como

Descartes, para los afios 1596-1650, la concibe como la ciencia del Orden y la



medida; por su parte, Carls Gauss 1777-1855 sefiala que la matematica es la reina de
las ciencias, Heinri Poincaré 1854-1912 enfatiza que la matematica no estudia objetos
sino relaciones entre objetos, David Hilbert 1823-1943, afirma que la matematica es
un juego con reglas muy sencillo que deja marcas en un papel, Julio Rey Pastor 1888-
1962 expresa que, es la ciencia de los conjuntos donde el concepto de nimero es el
fundamento de la matematica, y Polya 1886-1985, cree en la matematica como, la
ciencia de las deducciones, evidentemente todas estas posturas han llevado a difundir
la matematica de diversas maneras cada una dependiente del individuo que las

ensefie.

Seguidamente, la segunda concepcién del saber de Tardif y Gauthier (Ob.cit)
titulada el juicio y el discurso asertivo, llaman saber al juicio verdadero; es decir, al
discurso que afirma con razén, alguna cosa acerca de otra. El juicio es pues el lugar
del saber, mas concretamente, el juicio remite a la dimension asertiva o proposicional
del saber, tal como lo desarrollo Habermas, (1997), quien llama saberes a los
discursos que afirman algo verdadero acerca de la naturaleza de la realidad o de algin

fendmeno particular.

Esta postura del saber, remite particularmente a la demostracion de la realidad
observable, alli el saber reside en el discurso que se refiere a hechos, solo estos
pueden ser definidos como un saber en sentido estricto, es decir, este se limita al
juicio de facto y suprime los juicios de valor o las vivencias, posicion que fue
predominante durante varias décadas en el sistema de ensefianza, por los docentes al

momento de comunicar sus saberes.

Consecuentemente, de acuerdo a los autores sefialados, la tercera concepcion
define como saber, a la actividad discursiva que consiste en intentar validar una
proposicion o una accion con la ayuda de argumentos y de operaciones lingisticas y
discursivas (logicas, retoricas, dialécticas, empiricas), aqui la argumentacion es el
lugar del saber, donde conocer una cosa no es solo emitir un juicio verdadero sobre
ella (hecho o accion), también es ser capaz de establecer las razones por las cuales

dicho juicio es verdadero. Segun esta concepcién, el saber no se reduce a una



representacion subjetiva, ni tampoco a aserciones teoricas de base empirica; el saber
implica siempre al otro; es decir, una dimension social, postura esta que orienta en

gran medida la labor educativa de los docentes.

Estas definiciones son respaldadas por Alanis (2000), quien detalla el saber como
“un conjunto de conocimientos sistematizados y sus componentes basicos estan
determinados por el conocimiento, el objeto de interés, un discurso y un sujeto” (p.5),
asi, es viable socializar el saber a través del discurso de una asociacion de hombres y
mujeres dispuestos para tal fin, al trenzar los hilos de su realidad y tomarla como
propia, para dar respuestas a variadas inquietudes que tiene sobre si mismo y sobre el
mundo. Esta postura ofrece una connotacién social, concebida como saber
foucaltiano, cuyo analisis va dirigido al plano educativo, el cual, permite comprender
las peculiaridades del funcionamiento de los centros de ensefianza, al tiempo que
estudia las politicas de las reformas educativas desde nuevas Opticas, ofreciendo una
contextualizacion del mismo que accede a develar las raices de la identidad social y la

procedencia del saber.

Aunado a estas posiciones, con un corte mas contemporaneo Morin (1990) refiere
la adquisicion del saber a través del pensamiento complejo que rodea la realidad,
atendiendo también el contexto, la civilizacion, tradicion, autoridad y cultura de la
comunidad en la que se desenvuelve, por lo que se considera complejo a la
comprension del mundo como entidad donde todo se encuentra entrelazado en un
tejido compuesto de finos hilos, donde el saber evoluciona de persona en persona

dependiendo de las experiencias y situaciones que se presentan en su dia a dia.

Es asi, como es posible deducir que el saber, se obtiene con el tiempo, abarcando
entonces toda la informacién y los conocimientos producidos y acumulados sobre
diferentes temas, los cuales dependen del interés de cada individuo y que de forma
simultanea se complementan para explicar el proceso del desarrollo intelectual de
cada quien, percibiéndolo ademas como una herramienta personal de evolucion, pero,

particular y Unica.



De este modo, el saber es adquirido de manera particular por cada individuo en
base a lo que es y lo que hace, desde las caracteristicas personales, conducta, valores,
actitudes y aptitudes, dichos elementos, segin Moscovici (2003), determinan las
representaciones sociales, desde las consideraciones mediacionales (pensamiento del
individuo) y contextuales (social, cultura, politica), asi, reconstruir los saberes de
aquellos individuos multiplicadores de estos como los docentes, permite en el marco
de las interacciones sociales describir las concepciones docentes desde la
representacion, el discurso y la practica a través de sus pensamientos y acciones,
circunscritos en un campo educativo asociados a su especialidad y en un contexto

especifico.

Por consiguiente, las concepciones desde esta apreciacion condicionan el hacer
docente y se reflejan en su praxis, por lo cual es potencial que se topen con dos
inquietudes, ¢qué sé? y ¢como comunico lo que sé?, llevando a precisarlo en dos
tipos de saberes esenciales; el disciplinar y el pedagdgico, entendiéndose como el
objeto de estudio de la presente investigacion, puesto que los mismos poseen un
implicaciones en el proceso de ensefianza de cualquier disciplina académica, ain mas
en aquellas donde es imprescindible la congruencia entre ambos, tal es el caso de la

matematica.

Ahora bien, detallando cada uno de ellos, abordar el saber disciplinar segln
Zambrano (2006) remite “a la practica del gesto, el indicio y la competencia” (p.3);
de esta forma, lo que lo caracteriza es el modo como el docente internaliza y percibe
la disciplina, es decir, como comprende y configura la naturaleza de su saber. En este
sentido, el saber disciplinario de la matematica, se erige sobre los conocimientos
adquiridos en el proceso de formacién docente en las respectivas instituciones
universitarias, el cual una vez posesionado de dicho saber y en el ejercicio de la labor
educativa con los estudiantes y dialogos con los colegas, demostrard el dominio del
mismo, mediante la reflexion necesaria para comunicar lo conocido, al emplear
variadas herramientas y recursos que le permitan comunicarlo, de este modo, el saber

disciplinario se traduce en disposiciones adquiridas por un docente que le permita



saber lo que ya conoce, en la medida en que este saber se tematiza y se vuelve
explicito. Consecuentemente, en la busqueda de ¢como comunico lo que se?, aflora el
saber pedagogico, porque segun Montes (1995) “hay pedagogia cuando se reflexiona
sobre la educacidn, cuando el saber educar implicito se convierte en un saber sobre la
educacion (sobre sus (cOmo, sus por qué, sus hacia donde?)” (p.2), reconociendo asi
la importancia de comprender las concepciones docentes para explicar 1o que sabe,
desde sus reflexiones, giros linglisticos, dispositivos didacticos, estrategias

comunicacionales, instrumentos y elementos pedagdgicos.

En este orden de ideas, Diaz (2004), define saber pedagdgico como, “Un proceso
complejo y dindmico que debe partir de la diversidad de sus concepciones y asumir
que la teoria y la practica son instancias de construccion y legitimacion. La reflexion
lo resignifica y la socializacién lo hace consistente. ”” Asimismo, Tardif (2009) afirma
que el saber pedagdgico involucra aspectos racionales y normativos, que conducen a
sistemas coherentes de representacion y de orientacion de la actividad educativa,
proporcionando una armazon ideoldgica y técnica, que ofrece las formas de saber
hacer. De esta forma, el saber pedagdgico se articula con el saber disciplinar como
polos complementarios e integrados de modo cada vez mé&s sistematico para

transformarse en saberes escolares.

Vistas estas consideraciones, se entiende que en el ejercicio de las funciones y en
la practica de la profesion, los docentes desarrollan saberes disciplinarios y
pedagdgicos, dando muestra de conocer su disciplina condicionadas por las
representaciones sociales que le atribuyen cada uno de ellos, para describir,
identificar e interpretar lo taxativo de los pensamientos, de las acciones, desde la
realidad educativa contextualizada, y asi conocer las implicaciones de las practicas
pedagdgicas donde se sistematiza, organiza y construye progresivamente su objeto y
su metodologia, por cuanto el saber es siempre y necesariamente un producto de la
conciencia reflexiva, tal como lo expuso Kant, al cual hace referencia Luna (2005),

cuando lo define como “un género de representacion en la busqueda de nuestro
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conocimiento, a través de una relacién entre la representacion y nuestras facultades”

(p.92), ofreciendo asi un marco de introspeccion al conocimiento.

Desde esta Optica, se puede inferir que a través de la reflexion el saber
disciplinario y pedagdgico ocupa una posicion relevante en la formacion integral y en
el desenvolvimiento profesional cotidiano de los docentes en las diferentes areas del
conocimiento o en las diversas disciplinas, tales como la matemaética, la cual en
Venezuela se encuentra inserta en todo el proceso de formacion académica
obligatoria de primaria y secundaria, a fin de preparar al ciudadano para la vida en
sociedad, por lo cual uno de los grandes retos que enfrentan los docentes aparte de
comprenderla, es ensefiarla, dando relevancia y significacién al conocimiento

matematico, mientras que consideran las formas de apropiacion de los estudiantes.

En este sentido, se presenta el objeto de estudio, caracterizado por el saber
disciplinar y saber pedagogico, aplicado a una disciplina que siempre ha sido
catalogada de vital importancia para el desarrollo del pensamiento y lenguaje de los
estudiantes, a partir de un vuelco al “qué” y al “cémo” en la ensefianza de dicha
ciencia, es decir, condicionado por las estrategias implementadas durante el proceso
de ensefianza. Ante esta afirmacion, Socas y Camacho (2003) afirman que conocer y
dominar las matemaéticas es una condicién necesaria para ensefiarla en forma
adecuada, es decir, el saber matematico, desde la concepcidn del propio docente debe
ser uno de los pilares basico para empezar a hablar de los aspectos pedagdgicos, ya
qgue muchas de las determinaciones didacticas que se adopten estaran condicionadas
por las caracteristicas de dicho conocimiento, el cual llega a imprimir al proceso
educativo una serie de conjeturas peculiares y diferenciadas de los que corresponden

a otras disciplinas.

En este sentido, la Matematica se describe como una disciplina heterogénea, con
un uso multiple, que se ha exteriorizado en la ensefianza, como lo advierte Romberg
(1991), con diversos atributos, considerando las épocas y los autores. Es, en general,
contemplada de diversas formas, por algunos como un conjunto de técnicas para

aprobar un examen, un cuerpo de conocimientos para ser aprendido, un lenguaje
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especifico con una notacién particular, un estudio de las estructuras logicas
subyacentes, un juego artificial jugado por un matematico, incluso como
procedimientos de calculo necesarios para aplicar el conocimiento, donde, lo
importante no son los distintos aspectos en los que se puede o no incidir, sino el
conocimiento de los elementos principales que conforman esta disciplina y hacer
recaer la actividad del profesor en el desarrollo de estos elementos.

Al respecto, Chevallard (1985), advierte que, la ensefianza de la matematica, pasa
por diferentes etapas, inicialmente por un saber Matematico (Enciclopédico) o
también llamado saber matematico cientifico, luego en el campo educativo, ese saber
cientifico es orientado por un Contenido Matematico Curricular, dispuesto por
normativas y leyes de cada pais, transformandose en (conocimiento matematico
escolar), que a su vez es internalizado y comprendido por el docente en diferentes
grados y maneras (saber disciplinar) posteriormente, es modificado por el entorno
institucional, cultural, contextual del docente (saber pedagogico).

Desde esta perspectiva, se evidencia una situacion de interés, que se apoya en los

aportes de Chipia. (2009), quien sefiala que:

La mayoria de los docentes por lo general repiten los modelos, en otras
palabras, se tiende a ensefiar como fueron ensefiados, hay una vision abstracta
de las ciencias, lejanas, tanto de los estudiantes como de los docentes, hay una
representacion de las ciencias como muy complicadas y dificiles de manera tal
que sblo pocas personas, muy especiales, pueden trabajar en ellas, los
conocimientos cientificos que se ensefian no han sido desarrollados, en su gran
mayoria, en nuestro pais, los conocimientos cientificos creados en el pais tienen
poca entrada en la ensefianza de las ciencias en nuestras escuelas y liceos, una
vision de las ciencias que nos indica que éstas son neutras, objetivas, y que sus
explicaciones son las mas cercanas a la verdad, se trata de ciencias poco
vinculadas a los fendbmenos de la vida cotidiana se hace poca relacion entre los
productos tecnoldgicos y los contenidos cientificos que se ensefian, existe una
total dependencia de los libros textos, los cuales utilizamos sin mucho analisis
critico sobre los contenidos, representantes de los movimientos de
alfabetizacion cientifica son casi inexistentes en Venezuela, tanto a nivel
tedrico y sobre todo a nivel practico, en suma, en Venezuela la tendencia en
ensefianza de las ciencias predominante es la tradicional. (p.1)
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En atencion a lo antes descrito, si bien es cierto que mientras mayores son las
implicaciones sociales, definidas por Fernadndez (2000), como “...el cambio
efectuado en la sociedad debido al producto de las investigaciones” (p.5), las criticas
respecto a la calidad de la educacién se dejan sentir y mas aun en disciplinas como la
matematica; deficiencias que en su mayoria aluden a la escasa preparacion de los
estudiantes para aplicar razonamientos matematicos en la solucién de problemas,
poca vinculacion interdisciplinar y transdisciplinar, causando por ende un deficiente
saber disciplinar y pedagogico del docente, lo que demuestra que, si bien la ciencia
ha progresado a ritmo vertiginoso, la forma tradicional de ensefiar no ha cambiado

sustancialmente.

Esta situacion ha sido reiterativa en el discurso de instituciones dedicadas a
promover el desarrollo educativo; tal y como lo sefialan las conclusiones de la
Conferencia Mundial de la Ciencia en Budapest (UNESCO- OREALC, 1999)
quienes destacan como prioridad de los diferentes paises latinoamericanos mejorar la
situacion de la educacién cientifica en el sistema educativo formal (ensefianza inicial,
primaria y secundaria), visto que queda mucho por hacer tanto para mejorar la
situacion actual, como para aportar con innovaciones en los ambitos de desarrollo
curricular y de material didactico, de la formacion de docentes y de la investigacion
en didacticas de las ciencias, se reitera asi una practica educativa tradicional que
incurre por un lado el desconocimiento del estudiante, segin La Cueva (2006) como
ser cognoscente, poseedor de facultades intelectivas que lo capacitan para aprender
significativamente y por otro la reduccion de la ensefianza de la ciencia sin considerar
la cuestion de cémo llego a existir ese conocimiento, de modo que, el que aprende a
memorizar contenidos necesarios para ser promovido, son subsecuentemente
olvidados al ser superficiales, resulta producto de la infructuosa vinculacion de estos
con la realidad socio histérica en que se originaron, con el entorno del estudiante, sus

intereses y capacidades cognitivas (Duschi, 2000).

De la misma forma, estudios mas reciente, de la UNESCO, (2015) en el informe

TERCE: intitulado Mejora el desempefio escolar en América Latina, pero las
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inequidades y otros factores siguen afectando los aprendizajes, compard el
rendimiento de los estudiantes, entre el estudio SERCE (2006) y el TERCE (2014)
con la finalidad de orientar la toma de decisiones en politicas publicas educativas,
debido a que segun sus datos la mayoria de los estudiantes se centran en niveles bajos
de desempefio en lenguaje, matematica y ciencias naturales, aunque enfatiza, que el
rendimiento de los mismos en lectura tiende a ser superior que en matematica y
ciencias naturales, por lo cual se sefiala como factor influyente en ello las
caracteristicas del docente y las practicas pedagdgicas que generan inconvenientes
traducidos en deficiencias, carencias y debilidades referentes a los saberes por parte

de los profesionales de la docencia y los alumnos.

En el caso especifico de Venezuela, Ledn, (2012) enfatiza que el Informe de la
Asociacion venezolana de Educacion Matematica (ASOVEMAC, 2011) durante la 111
Jornadas del area de matematica, destaca como conclusion que “la matematica, aun
siendo una construccion del hombre, existe una cuestion cultural que influye en el
desarrollo de una tematica determinada y que es a traves de la Matemaética Realista
donde al estudiante se le permite matematizar y al profesor didactizar” (p.1), realidad
que vislumbra, por un lado el reconocimiento de un saber disciplinar asociado a su
origen y por otro la influencia que tiene el entorno cultural para lograr fortalecer el
saber pedagdgico en el proceso de ensefianza y aprendizaje, por lo cual, Moreno
(2012), con base en la idea de Freudenthal, acerca de las matematicas, asociadas al
valor humano, sefiala que estas deben guardar relacion con la realidad, mantenerse
cercanos a los nifios y ser relevantes para la sociedad, al exponer que los estudiantes
deben aprender desarrollando y aplicando conceptos y herramientas matematicas en

situaciones de la vida diaria que tengan sentido para ellos.

De igual manera, Ledn (2013), en el Informe sobre la formacién inicial y continua
del docente de Matematica: caso Venezuela, considera que “para ensefiar Matematica
hay que saber Matematica, un saber que abarca lo conceptual, la integracion de los
contenidos de la matematica entre si y con otras disciplinas y su aplicabilidad en la

resolucion de problemas matematicos y extra-matematicos” (p.13), evidenciando la
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necesidad de ubicar la educacion matematica, en un contexto epistemologico actual,

acorde con los cambios curriculares, tedricos, geo histdricos y culturales.

Consecuentemente, se advierte en dicho informe la no existencia de un diagndstico
oficial, de parte de algiin ministerio, ni una investigacion metddica producida por la
academia que establezca cudles son las necesidades del pais en materia de Educacion
Matematica, ni como disciplina cientifica, ni como proceso sistematico de précticas
educativas orientadas al aprendizaje de la matematica, ante esto, el precitado autor
afirma que “Venezuela no ha logrado establecer una agenda de investigacion en el
area, debido a que no hay politicas coordinadas del Gobierno y las universidades
como entes formadores de los docentes y productores del conocimiento cientifico
para plantear la problematica y establecer objetivos concretos a ser alcanzados” (p.4),

esta realidad repercute en todos los niveles educativos.

Otros aportes como los de Duarte (2010), advierten que “en la matematica es mas
evidente la necesidad de la ensefianza transdisciplinaria porque la mayoria de jovenes
se adentran a través de practicas pedagdgicas tradicionales en un mundo de simbolos
y metalenguaje, descontextualizado y desvinculado de las necesidades de la sociedad
actual” (p.1), asimismo, Colmenares, (2009) acota que “se evidencian docentes poco
reflexivos y mientras menos reflexivo sean, mayor es la inclinacion hacia el modelo
tradicional pues, la accion reflexiva del docente sobre su profesion origina diferentes
matices en cuanto a la concepcion del saber” (p.10). Estas afirmaciones apuntan hacia
la necesidad de una transformacion de la ensefianza tradicional en el marco de la
complejidad y en el campo educativo a una ensefianza interdisciplinar y
transdisciplinar, diferenciadas en el hecho de que, la primera de estas implica puntos
de contacto entre las disciplinas en la que cada una aporta sus problemas, conceptos y
métodos de investigacion, mientras que la segunda, es lo que simultdneamente le es
inherente a las disciplinas y donde se termina por adoptar el mismo método de
investigacion, por lo cual la transdisciplinariedad esta entre las disciplinas, en las

disciplinas y mas alla de las disciplinas.
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Ahora, con mayor actualidad, en los ultimos eventos académicos organizados por
la Asociacion venezolana de Matematica (ASOVEMAT, 2015) la discusion ha girado
en torno a la formacién en el nivel de Educacion Media General y Técnica,
destacando por una parte la necesidad de actualizar el curriculo a las nuevas
tendencias que marca la investigacion en Educacion Matematica, y por otra los
planteamientos y necesidades concretas de los docentes de la asignatura participantes,
tales como, trabajar la resolucion de problemas, integracion de un contenido con otras
disciplinas y la congruencia entre lo que se sabe y lo que se ensefia, es decir, entre el
saber disciplinar y el pedagogico. Estas discusiones se han convertido, en el mejor de
los casos, en actas de los eventos, pero no representan una politica concertada de la
comunidad de educadores matematicos del pais, situacién que lleva a la reflexién

sobre la concepcidn actual del docente de matematica respecto a su saber.

Aunado a estos informes, el Estado venezolano, por medio del Ministerio del
Poder Popular para la Educacion, realizé durante el afio 2014, una Consulta por la
Calidad Educativa, a todos los actores educativos, entendidos como estudiantes,
docentes y representantes; con el propdsito de detectar los puntos algidos que
condicionan la educacion en el pais, aunque no detall6 puntualmente en cada
disciplina, si abordo la variable concerniente al saber, por lo cual ofrecié entre sus
resultados el hecho de que:

“Estudiantes y diversos sectores consultados evidencian inconformidad con el
desempefio de las y los docentes, por considerar que carecen de habilidades y

destrezas pedagogicas” (p.28)

“Especialmente docentes y universidades reconocen debilidades en la formacion
inicial de docentes que se expresan en el insuficiente manejo de los contenidos, en
métodos de ensefianza poco innovadores, sin uso de recursos didacticos que
estimulen al proceso de aprendizaje como un momento creativo y divertido. La

formacion inicial da poca importancia a las pedagogias”. (p.30)

“Los estudios revelaron la inexistencia de articulacion entre los programas de

formacion inicial en docencia y el perfil de los estudiantes del subsistema de
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educacion bésica y las disposiciones de la Ley Organica de Educacion (2009) por lo

que se recomienda se vinculen de manera permanente”. (p.30)

Ante esta situacion, se evidencia la realidad de la educacion en el pais, en relacion
a la concepcion que manejan acerca del objeto de estudio, visto como saber
pedagogico y saber disciplinar, por lo que se hace principal hincapié en los aportes de
Socas y Camacho (2003), quienes enfatizan que los docentes en la ensefianza de la
matematica, tienen niveles de formacion poco adaptados a lo que estan ensefiando, es
decir presentan los conocimientos aislados, descontextualizados socio histéricamente,
visto como un producto acabado y mas aln en una sociedad como la de Venezuela
que se encuentra hoy, en lo que se podria considerar como el transito de culturas,
doctrinas, ideales, posturas sociales, cuyas representaciones sociales estan

controvertidas.

Estas afirmaciones, dan origen a una situacion que capta la atencion de la
investigadora para ser abordada en el presente estudio, puesto que en este ambiente,
la actuacidon del docente respecto a la ensefianza de la matematica, se presenta
comprometida, pues su saber pedagdgico, ha puesto en tensidon los significados
tradicionalmente atribuidos al rol del docente, provocando una transformacion,
desconstruccion y reconstruccion de sus saberes; ya que particularmente los docentes
que ensefian matematica se orientan por las estrategias de ensefianza provenientes de
un curriculo desfasado, con evidencia de una mayor inclinacion a los saberes
tradicionales, generando que el saber matematico no sea el esperado, lo que conlleva
al fracaso escolar y a una comprension cerrada de la disciplina, forjando en docentes
diversas concepciones del saber matematico y en consecuencia adoptando diversas

posiciones para su ensefianza.

Desde esta perspectiva, emerge una crisis de nuevos referentes para la
construccion de la identidad personal y social, lo que genera nuevas formas de
participacion social, con ello, se imponen nuevas demandas a la educacion y
particularmente a la escuela, de quien se espera que responda a criterios de

complejidad de la nueva era, en un contexto educativo particular del pais y que
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desarrolle competencias laborales acordes con el nuevo escenario socio-econémico, a

través de la formacion de valores y en la construccion transdisciplinar.

Este contexto actual, la matematica escolar, refleja un momento de crisis, definida
por Kuhn (1971) como “...el indicio de que ha llegado el momento de cambiar de
herramientas” (p.127), es decir, que se requiere de la intervencion de investigadores
en busqueda de medidas de accion, puesto que en palabras del precitado autor, “...la
crisis es una condicion necesaria para el surgimiento de nuevas teorias” (p.128),
entendidas como la comprension y solucion de una situacion de interés colectivo que

condiciona el proceso de formacion de los educandos.

Ante esta crisis, Ernest (1989) sefiala que “las reformas en la ensefianza de la
matematica no pueden ocurrir a no ser que las creencias profundamente sostenidas de
los profesores sobre las matematicas y su ensefianza y aprendizaje cambien” (p.1), a
pesar de las nuevas orientaciones educativas en cuanto a estrategias, actividades y
cambios asociados al uso de recursos, técnicas, materiales didacticos, los docentes de
matematica apegados a la racionalidad y sus creencias de hacer matematica, se
orientan por una concepcién pedagdgica tradicional a espaldas de la complejidad del

conocimiento. Situacion que sustenta, Socas y Camacho (2003), quienes enfatizan:

...los docentes presentan una escasa formacion adaptada respecto a lo que estan
ensefiando en términos de un conocimiento matematico como proceso, es decir,
como un conocimiento que debe ser considerado desde una perspectiva
historica, critica, contextualizado y que tiene relaciones con las sociedades y
culturas donde nace y se arraiga, pues la tendencia mas comun es considerar el
conocimiento matematico como un producto acabado, que implica abordar el
conocimiento en su fase actual, descontextualizado, basada en el analisis 16gico,
donde las relaciones se establecen sOlo a nivel de conceptos
matematicos.(p.256)

Esta realidad, se une a los aportes de Tardif (2009), quien sefiala que al estudiar el
saber hacer, las competencias y habilidades movilizadas diariamente por los docentes
en el trabajo con los estudiantes, asi como los diferentes saberes adquiridos durante la
preparacion y formacion profesional que posteriormente son reflejados en la

ensefianza, se debe resaltar que los saberes y educadores en los Gltimos diez afios, han
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sido sometidos a un proceso erosivo, causando dafio en la conexidn necesaria entre
los saberes escolares y los necesarios en la formacion integral de los alumnos,
realidad que segun el autor citado hace patente el requerimiento de estudios e

investigaciones para concretar el saber dominante en la actividad educativa.

Aunado a lo mencionado anteriormente, se debe destacar lo expuesto por Teran,
Pachano y Quintero (2005), quienes manifiestan que en el docente de matematica
existe una particular situacion caracterizada por el predominio de perfiles
profesionales donde los intereses pedagdgicos mas inmediatos no estan identificados
con la matematica, porque los docentes reproducen representaciones sociales,
cargadas de miedos, prejuicios, mitos y actitudes que fueron internalizadas durante la
época estudiantil y contribuyen a pensar en saberes matematicos acabados exactos y
sin contexto, configurandose asi la presencia de un problema respecto a la relacion
del saber disciplinario y pedagdgico por parte de los profesionales. De hecho Porlan,
Garcia y Cafial (1995) advierten en este mismo sentido, las consecuencias que se
derivan de las deficiencias en los saberes del nivel de media general en el area de

matematica, que afectan directamente la educacion superior, de la siguiente forma:

Si las experiencias escolares son tales que el aprendizaje de la matematica se ve
como un almacén impersonal de hechos y técnicas, no deberiamos
sorprendernos que los estudiantes que inician los cursos de matematica en
educacion superior aunque con notas razonables, muestren una falta de
inventiva y de actitud personalmente comprometida hacia sus estudios (p.86)

Ciertamente, es aqui donde radica la situacion de interés, porque pareciera que el
saber pedagogico en los docentes que ensefian matematica esta asociado mayormente
con la certeza, tal como lo afirma Lampert (1992), en los Gltimos afios, la percepcion
del saber matematica, es ser habil para dar respuestas correctas rapidamente, situacion
que se evidencia en la experiencia escolar, en la cual hacer matematicas significa
seguir las reglas dadas por el profesor; conocer matematicas significa recordar y
aplicar correctamente las reglas cuando el profesor lo requiera y la verdad matematica
queda determinada cuando la respuesta es ratificada por el docente, impactando las

ciencias puras y sociales, asi como en las formas de disposicion de los conocimientos,
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superando la forma disciplinaria clasicas de organizacion de los saberes, por lo que
sugieren desarrollar estrategias inter, multi y transdisciplinarias, como la propuesta
por Basarab (2013).

Esta realidad no difiere, de la encontrada en la mayoria de instituciones educativa
del nivel de Educacion Media General venezolano, tal es el caso especifico de las que
imparten ensefianza en el municipio Tovar, del estado Mérida, donde se evidencian
docentes de matematica, que a medida que avanza el tiempo han caido en la rutina, y
por ende promueven el aprendizaje memoristico, mecanizado, repetitivo, sin
significacion y menos relevante, es decir, incurren en la accion de ser reproductores
automaticos de las competencias practicas, en las cuales es posible se dominen unos
procesos Yy unas estrategias que en la actualidad dan resultado pero que con el tiempo
convierten la actividad docente en superficial y sin sentido. Esta afirmacién, se
sustenta en los datos recolectados por CENAMEC (2015), en la Olimpiada
matematica aplicada en el referido municipio, donde participaron 100 estudiantes de
Educacién Media General por cada una de las cinco (05) instituciones publicas en
condicion nacional, en una prueba de razonamiento légico con una puntuacion
maxima de 100 puntos que reflejaba el nivel de comprension, aplicacion, resolucion
de problemas y vinculacion de los saberes adquiridos en dicha asignatura,

encontrandose los siguientes resultados:

Olimpiada Matematica. Tovar

Genoveva Montero de Vega
Félix Roman Duque Sto afio
José Nucete Sardi W 4to afio
Ezequiel Zamora 3er afio
San Francisco M 2do afio
M ler afio

Gréfico 1. Resultados porcentuales de la Olimpiada Matematica del Municipio Tovar
(2015).
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Estas evidencias, reafirman la problematica existente en el aprendizaje de la
matematica, derivada del proceso de ensefianza, puesto que los docentes poco
relacionan los contenidos impartidos con el contexto real de las necesidades e interés
de los escolares, perdiendo el sentido de pertinencia social de la educacion, tal como

lo expone Malagon (2005), al sefialar que:

No es solamente una mayor vinculacion institucion-sociedad en el sentido de
retomar los problemas sociales como fuente del conocimiento, es igualmente
importante crear espacios de integracion con las comunidades, construir
confianza y credibilidad, cambiar la imagen de “isla” reinsertarse en el mundo
real. (p.102)

Ante esta realidad, se asume que el docente en su practica profesional permanecera
erigiendo saberes al afrontar a situaciones individuales no solo del aula, sino en
cualquier ambiente de aprendizaje, como dominio complejo donde concurren
representaciones en torno a un curriculo oficial y uno oculto. Pero, como afirma Diaz
(2004), puede ser que el docente no reflexione sobre este proceso y menos desde su
practica y que acepte las rutinas como método adecuado, al ver como normal lo que
no es normal, por lo cual favorecer el pensamiento critico que active de alguna forma

el saber pedagogico y disciplinar es una de los motivos para investigar esa realidad.

Ahora bien, a partir de esta descripcion y una vez esclarecida la estrecha relacion
que existe entre el tema y el objeto de estudio, la presente investigacion propone
realizar una aproximacion tedrica acerca del saber disciplinar y el saber pedagdgico
en la ensefianza de la matemaética, con la finalidad de estructurar constructos que
caractericen las concepciones de los docentes de dicha asignatura en el nivel de
Educacién Media General, a través de la reflexion desde su practica en el escenario
educativo actual, debido a que se trata de una situacion que condiciona la formacion
integral de los estudiantes, en la cual tienen injerencia las concepciones del saber,
apoyada en los aspectos tedricos, practicos y reflexivos, la consolidacion del mismo,
a través de su relacion, desde lo profesional hasta lo experiencial y las implicaciones

en la ensefianza, basados en la integracion disciplinar y la didactica.
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De esta forma, el estudio, se sustenta en el interés de Shulman (1986), al indagar
no solo en, qué saben de matematica los docentes que la ensefian y cdmo se relaciona
ese saber con sus practicas de ensefianza, sino al detallar como es la influencia
disciplinaria de dichos profesores, de acuerdo a lo que deben saber. En tal sentido, la
presente investigacion busca crear una nueva perspectiva en la actuacion docente,
vinculada con sus concepciones, practicas y las posibilidades de construccion de su
saber, al plantear la comprension del objeto de estudio, como respuesta a la busqueda
sistematica y rigurosa de acuerdo a las referencias ontoldgicas, epistemoldgicas y
metodoldgicas en la que imponen los nuevos tiempos, caracterizados por el cambio,
la incertidumbre y la complejidad. En sintesis se asume que en la ensefianza de la
matematica, subyace una totalidad compleja de saberes que construyen y manejan los
docentes de matematica; los cuales son diferentes desde el punto de vista contextual,
pero que se combinan y reconstruyen originando acciones especificas de la practica
docente.

Desde esta perspectiva, la investigacion plantea como interrogantes: ¢Cuales son
las concepciones que poseen los docentes de matematica del nivel de Media General
acerca del saber disciplinar y el saber pedagdgico? ;Cémo es la relacién entre el
saber disciplinar y pedagdgico del docente de matematica del nivel de Media General,
desde la referencia de su reflexion y la praxis educativa? ;Cudles son las
implicaciones del saber pedagdgico y disciplinar en la ensefianza de la matematica
del nivel de Media General? ;Cudles son los constructos tedricos acerca del saber
disciplinar y pedagoégico de los docentes del nivel Media General para la ensefianza

de la matematica?

Responder a estas interrogantes es pretension del presente estudio que se aborda
como tesis doctoral con el propésito de lograr un acercamiento a elementos
estructurales que dan cuenta de la problematica de la ensefianza de la matematica en
contextos formales de Educacion Media General centrandose en el docente y su labor

educativa.
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Objetivos de la Investigacion
Objetivo General

Construir una aproximacion teorica acerca del saber pedagdgico y disciplinar para
la ensefianza de la matematica desde las concepciones del docente del nivel de

Educacién Media General en el contexto actual.

Objetivos Especificos

Describir las concepciones que poseen los docentes de matematica del nivel de

Educacién Media General acerca del saber disciplinar y el saber pedagdgico.

Interpretar la relacion que existe entre el saber disciplinar y pedagdgico del
docente de matematica del nivel de Educacién Media General, desde la referencia de

su reflexion y la praxis educativa.

Establecer las implicaciones del saber pedagogico y disciplinar en la ensefianza de

la matematica del nivel de Educacion Media General.

Estructurar constructos tedricos acerca del saber disciplinar y pedagoégico de los
docentes del nivel de Educacion Media General para la ensefianza de la matematica.

Justificacion de la Investigacion

En los cambios de la educacion venezolana la ensefianza de la matematica obedece
a factores que abarcan reformas institucionales, lineamientos ministeriales,
planteamientos curriculares, pero esencialmente depende de los enfoques individuales
de los docentes respecto a ¢qué se ensefia? y ,como se ensefia?, es decir, a las
concepciones que poseen respecto a su saber disciplinar y saber pedagdgico, aspectos
relevantes para forjar un proceso de ensefianza y aprendizaje consono Yy significativo
con el contexto actual, asi lo permite apreciar Ernest (2004), cuando sefala que “Los
cambios requeridos en el sistema educativo no son como programar una maquina

especializada, que puede ser codificada para responder a un nivel mas avanzado,

23



depende de la accion del docente fundamentada en el sistema de creencias de los
profesores” (p.35), por lo que resulta imperioso propiciar una reflexion critica que
active de alguna forma el saber pedagogico y disciplinar, a partir de las

representaciones sociales que de ello se construyen en el marco de la complejidad.

En este particular, a pesar de las diversas investigaciones que se han suscitado a lo
largo de la historia sobre la ensefianza de las matematicas y sus significativas
contribuciones en cuanto a teorias para la ensefianza- aprendizaje y cambios en los
aspectos curriculares que plantean una adecuacion de la disciplina, el docente que la
imparte sigue siendo la pieza clave, pues su saber disciplinar es poco divulgado, ya
que solo se comenta de manera informal entre colegas y no se encuentra adecuado al
saber pedagdgico requerido para cumplir los objetivos de comprension y aplicacion

en los escolares que la reciben.

Ante esta situacion, Duschi, (2000), sefiala la importancia de determinar el papel
que juega el saber pedag6gico del docente, el cual engloba el conocimiento
profesional, las concepciones y las creencias respecto a la propia disciplina,
representando un filtro que regula el camino de ensefiar y las decisiones que se toman
durante la instruccion. Desde esta realidad, Ernest (Ob.cit), afirma que “Las
concepciones de los profesores influyen directamente en la visién que los alumnos
adquieren en relacion a la naturaleza de las matematicas, el sentido de su aprendizaje
y los valores inherentes a ella” (p.16), a partir de donde, se evidencia la importancia
del estudio al detectar que el aprendizaje de la asignatura de matematica se encuentra
condicionado por la congruencia entre el saber disciplinar y el saber pedagdgico de
los docentes, en palabras de Contreras (1999):

La vision que los alumnos tienen de la matematica como disciplina, su
finalidad en la ensefianza, la toma de conciencia de sus capacidades para
aprenderla, los valores que pueden llegar a atribuirle (...) dependen en gran
medida de los mensajes que reciben del profesor, mensajes que son elaborados
desde sus concepciones. (p.23).
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Ciertamente, la presente investigacion rescata la reflexion del docente respecto a
sus concepciones, a partir de lo que sabe de la disciplina que imparte, pues es
ineludible conocerla y dominarla, requisito imprescindible, para ensefiarla de manera
apropiada, por lo que, el saber disciplinar del docente constituye el punto de partida
elemental para empezar a discutir la esencia educativa; en consecuencia explorar este
saber conlleva a determinaciones didacticas que se adoptan condicionadas por las
caracteristicas de dicho conocimiento, el cual logra imprimir al saber pedagdgico del
docente de matematica una serie de supuestos caracteristicos y diferenciados de los

que atafien a otras disciplinas.

En este particular, la investigacion se considera pertinente porque constituye un
aporte teérico en la reconstruccion del saber pedagdgico y disciplinar de la
matematica adaptado al contexto actual, apoyado en perspectivas epistemologicas que
proponen una concepcion teorica para explicar la construccion y reconstruccion de
dichos saberes, vistos desde la propia referencia del docente, con énfasis en sus
convicciones y experiencias, subsanando de esta forma los vacios de conocimiento
detectados. Desde esta dptica, la teoria se construye desde la reflexion del docente,
sobre y desde su accion, a través de un protagonismo necesario para valorar en la
produccion del conocimiento, a partir de los contextos donde desarrolla su actividad.
Ante esto, es importante destacar el valor tedrico que se ofrece a la ciencia
interpretativa, al revelar el significado de las particulares de la vida social, mediante
la articulacién sistematica de las formas del significado subjetivo que rigen la manera
de actuar las personas en situaciones tipicas, llenado asi las ausencias del
conocimiento, Karr y Kemmis (1998), ahora bien, cuando este tipo de interpretacion
tedrica esta al alcance de los docentes puede revelarse las reglas y los supuestos en
funcién de los cuales actua, para darle sentido al significado de sus acciones y al
mismo tiempo poder influir en su practica, la cual se modifica cambiando la manera

de comprenderla.

Es asi como, se considera relevante contextualizar el estudio en el nivel de

Educacién Media General, ya que es en este donde la matematica es planteada a nivel
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Curricular como una disciplina individual, marcada por el saber disciplinar y
pedagodgico de un docente especialista en particular, con caracteristicas peculiares,
con una formacién dogmatica, con convicciones de la individualidad de la ciencia,
creencias unicas, donde el campo de conocimiento académico es marcado por la
influencia positivista y por otro lado la evolucion pedagdgica y del conocimiento
invita a la transdisciplinariedad.

En este sentido, al profundizar en las concepciones de los profesores del nivel de
Educacion Media General en Venezuela, se busca identificar factores asociados con
la manera de pensar acerca de la ensefianza de las matematicas y sobre el sentido del
actuar docente en dichas clases. Del mismo modo, indagar sobre las concepciones de
los profesores, permite establecer caracteristicas sobre el tipo de conocimiento
matematico que circula en las instituciones educativas, mientras que a su vez,
proporciona elementos sobre las formas particulares de hacer matematicas y las
formas de comunicacion en el discurso matematico en el &mbito escolar, desde sus

representaciones sociales.

Desde esta perspectiva, reconstruir procesos y referentes empiricos de las
concepciones y manejo del saber pedagdgico y disciplinar del docente de matematica
en Educacion Media General ha constituido el objeto de estudio de esta investigacion,
detallando asi las implicaciones practicas, en la resolucion de una problematica de
interés, puesto que se brindan aportes significativos en primera instancia a la
reflexion de los propios docente involucrados en el estudio y segundo al ofrecer en el
marco de la complejidad y la ensefianza transdisciplinar, un aporte ontoldgico y
epistémico, relevante que permita a investigaciones posteriores comprender las
concepciones del saber pedagdgico del docente, que conlleva actividades
metacognitivas de la actividad intelectual, estrategias de aprendizaje, visién
epistemoldgica, procesos de investigacion, dominios conceptuales y procedimentales

de la disciplina que se ensefia.

Por tanto, se suma la intencionalidad de este trabajo investigativo a la de

reconocidos autores como Salgueiro (1998), Tarfid (2004), Monereo (2006) y
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Colmenares (2009), quienes han planteado propuestas para convertir las practicas
docentes en verdaderas oportunidades de aprender y comprender la profesion, para
fortalecer un modelo que atienda la complejidad educativa de la ensefianza y
encamine a la reflexion sobre las acciones docentes y los supuestos que subyacen a
las mismas, por esta razén el estudio adquiere gran importancia porque se centra en la
comprension de esa materia significativa, que incluye ideas, sentimientos, motivos y
dominios que se encuentran detrds de la accion profesional mas importante que

ejercen los docentes de matematica, la ensefianza.

Desde esta Optica, inquirir y develar el significado que le otorga el docente al saber
matematico y a sus propios saberes desde su cotidianidad, propicia una correlacion e
interpretacion del tipo de relacion entre la construccion del saber pedagogico y el
saber disciplinar desplegado en el aula, lo cual fomenta un proceso de reflexidn sobre
las razones por las cuales el docente acttiia como lo hace y no de otra manera, es decir,
permite promover a nivel institucional acciones metacognitivas de los docentes de

matematica de Educacién Media General sobre su desempefio.

Por tal motivo, el estudio representa un aporte metodoldgico porque constituye
otra opcion para investigar la realidad educativa, en este caso la etnometodologia,
puesto que el procedimiento investigativo intenta dar cuenta de la naturaleza de los
actores fuentes y formas de interrogarlas para poder obtener datos e informaciones,
asi como para analizar, interpretar y teorizar. Para ello se presenta una revision
historica del informante clave, vista desde su ontologia y diferentes puntos de vista
dirigidos a encontrar significados, relaciones, ausencias, acciones, sentidos y reglas
de produccion que dan significado y ayudan a dilucidar como construyen su saber los
docentes en un escenario multicontextual, en el que los resultados o conclusiones son
provisionales, permitiendo esta opcion metodoldgica recuperar al docente como
sujeto que construye y reconstruye sus practicas mediante procesos de reflexion
critica sobre y desde sus préacticas pedagodgicas, asi como las implicaciones desde y

sobre los contextos en que se produce esa relacion practica-saber.
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Por otra parte, representa la investigacion un aporte epistemologico porque intenta
explicar como se reproduce el saber pedagdgico y disciplinar en el marco de la
complejidad, que al mismo tiempo delimita la construccion del saber desde la
reflexion del docente, considerando la naturaleza del mismo, al tratar de construir y
reconstruir el saber disciplinar y pedagdgico del docente, lo cual implica diversidad
de manifestaciones, relatividad, incertidumbre, pues la naturaleza humana que

envuelve el saber pedagogico lo hace irrepetible.

Las circunstancias de ser docente y el saber que se construye estd condicionado
por su vida personal y los contextos donde interacttan, lo cual indica que el saber
pedagogico y disciplinar de cada informante clave sera propio e individual, asi es
relevante considerar la investigacion puesto que las teorias epistemoldgicas aceptadas
por la comunidad académica para explicar la practica del docente, no son suficientes
debido a la complejidad del objeto, ya que una teoria cientifica es valida en cuanto
sus enunciados y sus logicas discursivas se correspondan con la realidad (Hurtado y
Toro 1998), asi el nuevo estatus del saber es circunstancial y ésta es una condicion

importante cuando se propone un estudio de esta naturaleza.

En este sentido, determinar las concepciones sobre el saber matemaético del
profesor, ofrece a su vez una relevancia social, vista como un aporte notable a la
sociedad, como afirma Socas y Camacho (2003), muy pocos profesores de
matematicas tienen una formacién adecuada respecto a lo que estan ensefiando en
términos de un conocimiento matematico como proceso, es decir, como un
conocimiento que debe ser considerado desde una perspectiva histérica/critica,
contextualizado y que tiene relaciones con las sociedades y culturas donde nace y se
arraiga, ante lo cual, su trascendencia para la sociedad se basa en la contextualizacion
de un aprendizaje significativo, con aplicabilidad clara para asegurar su comprension
e internalizacion, beneficiando asi a toda la poblacion docente y estudiantil del nivel
de educacion media general que interactuan con la disciplina de matematica al

propiciar un intercambio de conocimientos con congruencia disciplinar y pedagogica,
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propiciando su coherencia a través de la reconstruccion de su concepto en el

escenario actual

De este modo, el abrir un espacio para el analisis intenta que el docente descubra
su propia conviccion y con ello reestructure, si es necesario, la manera de presentar la
matematica a sus alumnos. A partir de planteamientos como ¢qué es la Matemaética?,
¢cual es su importancia? y ¢cémo se ha aprendido?, se conduce hacia la
reconstruccion de la historia personal, del recorrido vital por esta ciencia, para tener
elementos que hagan posible precisar la génesis de la actitud con la cual se orienta el
proceso pedagogico en el aula y concretar las estrategias que sustentaran los
proposito inherentes al aprendizaje matematico.

Finalmente, la relevancia de la investigacion se aprecia en que constituye un
referente importante y de gran valor en la formacion inicial y permanente del docente,
como instancia profesional, que puede aplicarse considerando los contextos y las
particularidades propias de cada realidad educativa. También puede ofrecer aportes a
estudios posteriores que tengan como finalidad profundizar en esta problematica de la
construccién del saber disciplinar y pedagdgico al incorporar otras categorias o
indagar diversas dimensiones del problema y al mismo tiempo ser fuente de consulta
que contribuya con el estado del arte en las investigaciones referidas a estas areas de
los saberes de los docentes, sin olvidar la provisionalidad, tanto de la teoria como de

la préctica.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO REFERENCIAL

Antecedentes de la Investigacion

Toda investigacion surge del estudio de una realidad de interés que afecta uno o
varios individuos en un momento determinado, por lo cual se precisa de un abordaje
que analice su evolucién a lo largo de la historia, no solo en el contexto inmediato,
sino en diversos ambientes que presenten condiciones similares, con la finalidad de

obtener aportes significativos que sirvan de sustento.

De esta forma, la revision nacional se inicia en la Universidad Nacional
Experimental Libertador, Nacleo Gervasio Rubio, en el estado Tachira, con una
investigacion de Colmenares, (2009), titulada Saber docente, estilos didacticos y
transposicion didactica en la ensefianza de las ciencias naturales. Caso: educacion
secundaria del estado Tachira, la misma, tuvo como objetivo construir un modelo
teodrico que diera cuenta de la relacion de los tres constructos desde la referencia de la
practica pedagogica y la reflexion de los profesores de educacion secundaria, para
ello se fundamenté en un estudio Etnometodoldgico con enfoque de anélisis
hermenéutico, en el cual los docentes de ciencias naturales y estudiantes actuaron
como informantes claves, en los cuales se emplearon diversas entrevistas en
profundidad, asi como observaciones y cuestionarios que fungieron como

instrumentos de recoleccién de datos.

Entre los hallazgos del estudio, obtuvo que el tiempo de servicio influye en la
consolidacion del saber disciplinar, especificamente el procedimental, también
emergieron una serie de incoherencias entre las representaciones del docente de si
mismo y la practica pedagogica, la personalidad profesional y la metodologia
didactica fueron categorias en la determinacion de los estilos conflictuando con

tendencias educativas tradicionales, el displicente, el emotivo, el sociable, el
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perspectivo y el riguroso con tendencias educativas difusas y el sociable con

tendencia educativa innovadora.

Entre las conclusiones expuestas se encuentra que la accion reflexiva del profesor
sobre su profesion genera diferentes matices en cuanto a la concepcion, el saber, el
estilo y el tipo de transposicion que realiza, puesto que mientras menos receptivo sea
mayor es la inclinacion hacia el modelo profesional y méas desvinculante es la
profesion; por el contrario si se tiene una concepcion amplia y deliberada del saber, el
estilo tiende hacia modelos innovadores y la transposicion a ser metodica, para
finalmente hacer como propuesta el modelo tedrico correlacional subyacente en las

ciencias.

Asimismo, desde esa casa de estudio, Diaz (2004), realiza una investigacion
titulada Construccion del saber pedagdgico desde las referencias de los docentes, la
cual tuvo como objetivo la construccion y reconstruccion del saber pedagogico de los
docentes, desde las perspectivas de su formacion y la experiencia. EI método
utilizado fue la etnometodologia para evidenciar la accién de los mismos, por lo cual
implement6 como informantes clave seis (06) docentes, pertenecientes al estado

Tachira, seleccionados siguiendo diversos criterios de manera intencional.

Los datos fueron obtenidos a través de una entrevista semiestructurada, la cual
arrojo informacion que permitié establecer en los resultados la existencia entre los
docentes de un pensamiento disociado entre teoria y préactica, junto a una teoria que
define epistemologicamente al saber pedagdgico como un proceso complejo y
permanente, ademas la valoracion del protagonismo del docente en la produccion del
conocimiento, pues las teorias no son producidas por otros sino por el mismo a partir
de los contextos donde desarrolla su actividad, a la cual se agrega las implicaciones
de la construccion de este saber en la reconstrucciéon de su formacion y desarrollo
profesional, finalmente propuso las perspectivas para elaborar una pedagogia del

saber.

Seguidamente, desde la Universidad Nacional Experimental “Simén Rodriguez”

en Valera, estado Trujillo Venezuela, Vivanco (2008), presenta una investigacion
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titulada, Representaciones sociales del saber compartido en el aula, tuvo como
objeto de estudio, reflexionar sobre las representaciones sociales del saber
pedagdgico compartido en el aula por maestros y alumnos, con el fin de generar un
aporte teorico-practico a la pedagogia de la esperanza. La naturaleza del estudio
enfatizo la interaccion dialéctica sujeto-realidad y asumio la subjetividad como fuente
de conocimiento, por esta razon se inscribi6é dentro del paradigma cualitativo-critico,

tomando como metodos, el etnografico, la reflexion y autorreflexion critica.

En la investigacion participaron dos grupos constituidos por estudiantes y maestros
de sexto grado de educacion basica, como informantes clave. La informacion fue
obtenida directamente de la interaccion de clase, utilizando la observacion no
participante, los circulos de reflexion y la galeria de imagenes. La interpretacion de la
informacién permitio organizar los hechos en matrices de analisis que originaron
categorias de saberes y representaciones sociales compartidas en el aula, como base
para la sistematizacion y construccion tedrico-practica de una propuesta como aporte

a la pedagogia de la esperanza.

Los aportes de investigaciones internacionales, se inician con Camacho y otros,
(2013), quienes presentan una investigacion titulada Entre el saber disciplinario y
pedagdgico didactico. Vivencias del profesorado de ciencias en la formacion inicial,
en la Facultad de Filosofia y Humanidades, de la Universidad de Chile, tuvo como
objetivo analizar como el profesorado de ciencias, de carreras con distintas
modalidades de formacion, vivenciaban la articulacion entre saber disciplinario y
pedagogico-didactico, durante el desarrollo de su practica profesional, a través de un
enfoque Etnometodologico, utilizaron una muestra de 15 docentes que cumplian con

los criterios de seleccidn.

Los resultados obtenidos, permitieron definir nudos criticos y ejes fundamentales
para la accion docente centrados en la vinculacion teorico — préactica de la formacion,
conocimiento del contexto real del sistema escolar y la formacion disciplinar desde
un enfoque didactico. Asi, les fue posible identificar informacion relevante en el

debate nacional e internacional, en relaciéon a las modalidades de formacién del

32



profesorado de ciencias a partir de lo cual, sugirieron cambios curriculares para los
programas de formacion inicial, los cuales, en el contexto nacional actual, se

encuentran en proceso de innovacion curricular y de toma de decisiones.

Asimismo, Vilanova, S. (2010), en su investigacion titulada Concepciones y
creencias sobre la matemética. Una experiencia con docentes de 3er. Ciclo de la
Educacion General Bésica, tuvo como propdésito; indagar las concepciones y
creencias de los docentes del area de matematica del 3er. Ciclo de la E.G.B. que se
desempefiaban en instituciones educativas con caracteristicas diferentes de la ciudad
de Mar del Plata, Argentina y su zona de influencia. El estudio se orient6 hacia dos
cuestiones particulares, la primera de ellas acerca de cudl era la concepcion de los
docentes sobre lo que significa hacer matematica, su ensefianza y su aprendizaje y
como se expresaba esta concepcion en su manera de resolver problemas y su practica

docente.

Entre los resultados obtenidos, los primeros permitieron observar, a partir del
analisis integral del cuestionario, dos concepciones distintas sobre la actividad
matematica. Una parte de los docentes (minoritaria), ponia énfasis en la resolucion de
problemas, definiendo la mateméatica como una clase de actividad mental, una
construccion que incluia conjeturas, pruebas y refutaciones, acorde a lo que Skemp
denomina matemaética relacional. El resto de los docentes tienen una vision més
tradicional (instrumental), en la que saber matematica, es equivalente a ser habil en
desarrollar procedimientos e identificar los conceptos basicos de la disciplina. Tal
concepcion de la matematica conduce a una educacién que pone atencion en la
manipulacion de simbolos cuyo significado raramente es comprendido y que
implicitamente se ve reflejada, por un lado, en la manera en que orientan y evallan a
sus alumnos y por otro, en la forma en que ellos mismos encaran la resolucién de los

problemas planteados en el cuestionario.

Por ultimo, en Costa Rica, se ubica a Barrantes (2008), con una investigacion
titulada Creencias sobre lo que significa saber matematicas en estudiantes de la

ensefianza media costarricense, cuyo objetivo consistid en explorar las creencias

33



sobre las matematicas y su ensefianza en los estudiantes de educacién media
costarricense, a través del empleo de un enfoque cuali-cuantitativo, que tomd como
muestra 21 instituciones educativas pertenecientes a cuatro de las direcciones
regionales educativas en dicho pais, contd con la participacion de octavo y décimo
afio, en los cuales se aplicé una encuesta a cada estudiante de cada uno de los grupos
seleccionados para un total de 1240 estudiantes.

Esta investigacion arroj6 como resultado que las practicas de ensefianza de las
matematicas en las instituciones educativas de ensefianza media, inducen una
concepcion particular en los estudiantes acerca del significado de las mismas y de la
nocién de problema matematico, generando en los estudiantes una idea difusa acerca
de lo que es saber matematicas, ademas resaltd que las mismas practicas educativas
no le permiten al estudiante percibir de una manera clara qué es saber en esta
asignatura; quizd, incluso, muchos profesores no la tienen. Por otra parte, en cuanto a
la concepcidn de lo que es un problema y cuéles son sus caracteristicas, al ser algo
mas concreto y ligado con su trabajo cotidiano en el aula y en la casa a través de las
asignaciones y, particularmente, al trabajo de su profesor, se denoté una mayor
claridad, la cual refleja la forma en que el docente enfoca su trabajo. Finalmente
concluyd que las concepciones sobre las matematicas que tienen los estudiantes

costarricenses no difieren muchos con las que tienen estudiantes de otras latitudes.

Estos estudios preliminares permitieron establecer una revision epistemoldgica del
objeto de estudio, al ubicarlo en un contexto no solo nacional, sino internacional,
donde se ha evidenciado la necesidad de abordar la ensefianza de la matematica, a
través de las concepciones de los docentes involucrados, para ello se ha hecho
imperiosa la necesidad de analizar las caracteristicas ontoldgicas inmersas en los tipos

de saberes que surgen de este proceso, tal es el caso del disciplinar y el pedagdgico.

Ante esta realidad, las investigaciones expuestas como antecedentes, ofrecen
aportes significativos al presente estudio, puesto que cada una de ellas plantea
objetivos en los cuales abordan directamente la poblacién docente como actores

educativos clave, con cualidades y caracteristicas de interés basadas en su modo de
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percibir su mundo, puesto que se les considera piezas imprescindibles que
condicionan la calidad de la ensefianza, dirigida estd a promover un aprendizaje
significativo que garantice la comprension, internalizacion y aplicacién en el contexto

inmediato de los contenidos de la mencionada asignatura.

Esta revision de los antecedentes, proporciond una resefia que ubica al objeto de
estudio en el marco de la globalizacion, demostrando con ello, que es una situacion
de interés que no solo atafie a las instituciones educativas del municipio Tovar, del
estado Mérida, sino que trasciende las fronteras educativas para posicionarse en una
situacion de interés que repercute en la formacion del nuevo ciudadano integral, tal y
como se plantea en los lineamientos expuestos en los diversos documentos legales, tal
es el caso del Curriculo Nacional Bolivariano (2007), el cual establece la necesidad
de formar individuos consonos con su realidad, que comprendan y dominen las
operaciones y contenidos matematicos necesarios para su insercién y desarrollo

dentro de la sociedad.

Bases Teodricas

Los aportes tedricos permiten esclarecer las definiciones y conceptos que giran en
torno a los diferentes caracteres ontolégicos que describen el objeto de estudio, de
forma que es posible establecer las caracteristicas propias de acuerdo a las teorias que
sustentan su pertinencia en el contexto actual, donde se espera estructurar constructor
para elaborar una aproximacion tedrica sobre el saber disciplinar y el saber

pedagogico, desde las concepciones de los docentes.

Representaciones Sociales

En este contexto, se establecen las concepciones de los docentes acerca de los
saberes disciplinar y pedagdgico, las cuales surgen condicionadas por diversos
factores que en la matematica, van desde la naturaleza de esta, su esencia,

consolidacién, hasta la ensefianza, determinadas en primer lugar por las
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representaciones sociales que las originan, definidas estas por su propio creador
Moscovici (citado por Leon, 2002), como:

...sistemas cognitivos con una logica y lenguaje propios (...) No representan
simples opiniones, imagenes o actitudes en relacion a algun objeto, sino teorias
y éreas de conocimiento para el descubrimiento y organizacion de la realidad
(...) Sistema de valores, ideas y practicas con una doble funcidn; primero,
establecer un orden que le permita a los individuos orientarse en un mundo
material y social y dominarlo; y segundo permitir la comunicacion entre los
miembros de una comunidad al proveerlos con un codigo para el intercambio
social y para nombrar y clasificar sin ambigtiedades aspectos de su mundo y de
su historia individual y grupal. (p.369)

En este sentido, las representaciones de los docentes, ofrecen una forma de
conocer la realidad pero mediada por el colectivo, lo cual se traduce en un
conocimiento social, visto como el conjunto de significados o sistemas de referencias
construidos en continua interaccion reciproca, es decir, como parte de un todo
integrado, por ejemplo a partir de la reflexion que florece en el contexto escolar, en
donde comparten experiencia e informacién que permiten darle significados al saber
disciplinar y pedagdgico aplicado en el aula. De esta forma, al plantear las
representaciones sociales como teoria se espera, comprender como piensan los
docentes y como llegan a pensar asi, al describir la manera como construyen y

reconstruyen su realidad a partir de su propia concepcion y praxis.

Desde esta postura, las representaciones sociales se identifican como entes
operacionales para el entendimiento, la comunicacion y la actuacion cotidiana, es
decir, como conjuntos estructurados o imprecisos de nociones, creencias, imagenes,
metaforas y actitudes con los que los individuos identifican las experiencias y
ejecutan sus planes de accion (Jodelet, 1986), por ende son construidas a partir de la
experiencia en la vida cotidiana, por el sentido comun que describe el dia a dia, ya sea

en una institucién educativa como ejemplo de la sociedad.

Ciertamente, las representaciones segun Ledn (2002), cumplen diferentes
funciones debido a su naturaleza social; por ello es posible concebir que permiten

hacer habituales los elementos que se encuentran en la vida cotidiana; al asignarles
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una categoria compartida por un grupo de personas; es decir, transforma una realidad
extrafia en una familiar. Asimismo, promueve la comunicacion entre las personas,
para el compartir o divergir sobre variados temas; asi permite el pensamiento
colectivo y la introspeccion de los sujetos, lo que conlleva a conformar la identidad
social, entendida como el conocimiento del grupo al que pertenecen y finalmente,

explica las disposiciones y conductas que se originan en las interacciones sociales.

Desde esta Optica, es preciso establecer los factores que originan una
representacion social, puesto que segun Moscovici (1961), estas nacen establecidas
por las condiciones socio-historicas en que son concebidas, por lo que por lo general
se construyen en momentos de crisis y de conflictos, las cuales se agrupan como
situaciones de dispersion de la informacion, focalizacion del sujeto individual y

colectivo y presion a la inferencia del objeto socialmente definido.

En este sentido, el factor de dispersion de la informacion, se produce porque esta
nunca es suficiente y por lo general estd desorganizada, (Moscovici, Ob. Cit.), por su
parte el de focalizacién, segin autores como Banchs (1984) y Herzlich (1979), surge
como implicacién o atractivo social a partir de los intereses personales que existen
dentro de cada individuo. Finalmente, la presion a la inferencia, reclama opiniones
acerca de los hechos que estan focalizados por el interés pablico, conllevando a que
los seres humanos siempre estén en capacidad de responder ante cualquier

interpelacion.

A partir de esta realidad, se considera pertinente abordar el objeto de estudio a la
luz de las representaciones sociales de Moscovici, (Ob.Cit), quien presenta cinco
maneras para formular la construccion de una representacion social: La primera de
estas, se plantea como una accidn cognitiva estrechamente relacionada con un
elemento de contexto y otro de pertenencia, denominada cognicion social. La segunda
hace referencia a los semblantes significantes de la actividad representativa,
considerandose una expresion de una sociedad determinada, donde puede intervenir
lo imaginario. Como tercer elemento, se presenta la representacion como una forma

de discurso y sus caracteres provienen de la comunicacién y de la finalidad de este. El

37



cuarto elemento se refiere a la préctica laboral, la cual esta influenciada por el lugar
que ocupan los individuos en la sociedad y el quinto elemento plantea las relaciones
intergrupales, las cuales determinan la dindmica de las representaciones; por lo que al
ubicarse dentro del contexto educativo, ubica a los actores sociales, en este caso los
docentes de matematica del nivel de Educacion Media General, como principales
protagonistas en la construccion y reconstruccion de las representaciones sociales de

acuerdo a su saber disciplinar y pedagogico.

Ante esta estructura compleja del pensamiento, es preciso esclarecer ¢Qué es la
complejidad?, para ello se remontan las propuestas de Morin, (1990), quien afirma
que a primera vista es un tejido de constituyentes heterogéneos de eventos, acciones,
interacciones, retroacciones, determinaciones, azares, que constituyen el mundo
fenoménico, afrontando lo entramando, es decir, la contradiccion, de forma que se
unifique el pensamiento que distingue y une, segun el precitado autor, (1999), a
través de un “pensamiento complejo, en sentido original del termino complexus, lo
que esta tejido bien junto” (p.93), esta reforma del pensamiento esta dirigida y tiene

una implicacién evidente con la educacion.

En el contexto del estudio, esta perspectiva permite abordar el saber disciplinar y
el saber pedagdgico como una elaboracion del informante, donde presenta una
informacion organizada y sistematizada, la cual no tiene la caracteristica de
linealidad, es decir, no se produce por acumulacion de sucesos, sino la propia
dindmica y complejidad de la actuacién docente que contribuye en ese proceso de
construccion del saber; pero como expresién de la suma de sus componentes dirigidos

hacia la obtencion del conocimiento.

En este sentido, la concepcidn del saber desde el marco referencial se orienta en el
aspecto teorico por el criterio de Wulf, (1927), quien asume el saber de una manera
amplia y como una entidad en construccion, a partir del interior del sujeto cuando
forma nuevos conocimientos y en la posibilidad de la recuperacion por parte del
investigador de ese proceso de reconstruccion, mas que como una teoria del

aprendizaje, vista como un enfoque epistémico, que se origina en la tradicion
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interpretativa centrada en la importancia del significado construido por las personas
en su intento de dar sentido al mundo. Por tanto, el sentido que se da a cualquier
hecho es visto como algo dependiente, no solo de la situacion en si misma, sino
también de los propdsitos y de los procesos de construccion activa del significado por

parte de la persona (Driver y Oldham, 1997).

De acuerdo al cuerpo tedrico que se presenta, es necesario abordar el saber desde
sus disposiciones y el contexto actual, de manera activa y participativa, de forma que
sea posible organizar, interpretar y reestructurar el conocimiento con la experiencia,
los saberes previos y la informacion que de diversas fuentes se recibe, de manera
interdisciplinaria como base conceptual para conformar el fundamento que propone

explicar el proceso de construccion del saber disciplinar y pedagogico.

Distincion entre Concepciones, Conocimiento y Saber

La investigacion pretende estructurar constructos a través de las concepciones del
saber pedagdgico y disciplinar en la ensefianza de la matematica del docente del nivel
de Educacion Media General, para construir una aproximacion teérica en el contexto
actual, sin embargo, para tal fin es necesario comprender lo que representa el término
concepciones y su relacién con el conocimiento y el saber. En este sentido, es
significativo resaltar que estos términos, en la mayoria de las referencias revisadas
son usados de manera imprecisa, como sinénimos; otros autores sefialan que son
diferentes tipos o niveles de conocimiento, pero que por lo tanto forman parte del

conocimiento profesional del docente.

Concepciones

En atencién al término concepciones, este es profundamente congruente con los
términos concepto y concebir. Sobre este aspecto en particular se encuentra las
definiciones que presentan algunos diccionarios y autores, tomando el Diccionario de
la Real Academia Espafiola (2011), el cual define concepto como, (a) la

representacion intelectual y abstracta de algo o de alguien. (b) Opinion o juicio sobre
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alguien o algo, por otra parte concebir procede del latin concipere, definido como, (a)
empezar a tener ciertas cosas en la mente, (b) formar una idea o proyecto como
posible. (c) encontrar en la propia mente razones o explicacion para ciertas cosas. De
este modo, es posible afirmar que el vocablo concepciones en atencion a las
anteriores definiciones representa primordialmente el formar ideas, la accion de

construir o elaborar conceptos, comprender y explicar las cosas.

Ahora bien, en el d&mbito educativo, presenta diversos usos, destacando las
posturas de Ruiz (1994), Ponte (1992), y Sfard (1991). Desde esta éptica, Ruiz
(Ob.cit.), implanta dos dimensiones para situar las concepciones, por una parte se
diferencian las concepciones subjetivas de las epistemoldgicas; y por otra, las
concepciones locales de las globales, presentando las siguientes definiciones de cada
una de ellas, (a) Las concepciones subjetivas, son mantenidas por cada quien, de
manera individual y se refieren al conocimiento y creencias de los sujetos. (b) Las
concepciones epistemoldgicas se refieren a tipologias de conocimiento existente en
un cierto periodo histérico, o circunscrito a los textos o programas de cierto nivel de
ensefianza. (c) Las concepciones globales describen holisticamente las concepciones
ligadas a un concepto u otro objeto, y (d) las locales tienen en cuenta aspectos

parciales de los sistemas anteriores.

De igual forma, Ponte (Ob.cit.), establece una diferenciacion entre concepciones y
creencias sefialando que las concepciones son organizadores implicitos de los
conceptos, de naturaleza fundamentalmente cognitiva y que encierran creencias,
significados, conceptos, proposiciones, reglas, imagenes mentales y preferencias; que
influyen en lo que se observa y en los procesos de razonamiento que se realizan. El
caracter subjetivo es menor en cuanto se apoyan sobre un sustrato filoséfico que
describe la naturaleza de los objetos matematicos. Asi, las concepciones segun el
referido autor, son organizadoras del conocimiento y forman un sustrato conceptual
anterior a los conceptos que operan como filtros, es decir, son simultineamente
condicion y limite del conocimiento de la realidad, puesto que permiten interpretarla

y luego distorsionan lo que se presenta.
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Ante esta disyuntiva, posteriormente Ponte (Ob.cit.), caracteriza las concepciones

de manera més precisa sefialando que:

Pueden ser vistas en este contexto como el plano de fondo organizador de los
conceptos, constituyen como “mini teorias”, o sea cuadros conceptuales que
desempefian un papel semejante a los presupuestos teoéricos de los cientificos.
Las concepciones condicionan la forma de abordar las tareas. (p. 195).

Desde esta postura, las concepciones forman parte del saber del docente, al
representar los esquemas subyacentes de organizacion de los conceptos que tienen
esencialmente naturaleza cognitiva. En tal sentido, para efectos de la investigacion,
luego de la interpretacion del didlogo y el andlisis de las observaciones, acerca del
saber disciplinar en matematica y su saber pedagdgico permitira emerger teorias

implicitas en los docentes de dicha asignatura.

Saber y Conocimiento

En relacion al término conocimiento, el Diccionario de la Real Academia Esparfiola
(Ob.cit.), hace referencia a la accién y efecto de conocer, entre otras acepciones, tales
como, (a) es una actividad cognitiva, intelectual, (b) investigar las relaciones entre las
cosas o fendmenos, (c) son particularmente relacionadas con el aprendizaje, (d) son
saberes que se tienen sobre cierta ciencia o arte. En atencién a las definiciones
descritas se observa la relacion que presenta con el saber, puesto que ambos siempre

se presentan asociados; su uso comun no constituye diferencias notorias entre ambos.

Sin embargo, generalmente se dice saber algo cuando se lo conoce, aqui, el
concepto de saber comporta una caracteristica especifica que lo diferencia del
concepto de conocimiento, el saber se encuentra estrechamente ligado a la practica.
Tal como lo expresa Bonta (2007), el saber, como sustantivo, tiene una connotacién
que lo diferencia del conocimiento: “expresa una sintesis de estudio y experiencia que
siempre se manifiesta en la accion. El saber no es potencialidad o disponibilidad; se
actualiza en la realizacion y en situaciones concretas”. (p. 28), por ello, la practica del

saber esta orientada hacia los cambios de la realidad social cotidiana, adquiriendo
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estatuto de objeto de estudio, tal y como lo expresa Villamizar, (2006), al afirmar
que, saber es una relacion del hombre con las cosas, pero una relacion especifica y
caracteristica, que se acerca al saber propio, al local, al cosmovisional de la realidad

social.

Construccion del Saber en los Docentes

Las concepciones y acciones de los docentes denotan una perspectiva
epistemoldgica, lo que incrementa o dificulta sus saberes profesionales. Dichas
concepciones han sido confrontadas desde diversas perspectivas tedrico
metodoldgicas, entre ellas, la de Shalvenson y Stern, (1981), a quienes se les adjudica
las primeras investigaciones sobre el saber de los docentes relacionados al
procesamiento de la informacion; para ello los mencionados autores plantean que,
“los profesores son profesionales racionales, realizan juicios y toman decisiones en
un entorno complejo e incierto, el comportamiento de un profesor se guia por sus

pensamientos, juicios y decisiones” (p. 373).

Visto esto, desde una perspectiva constructivista, las concepciones de los docentes
actlan como instrumentos o trabas que modifican su percepcion de la realidad, las
cuales no son inmdviles, sino que cambian en la medida que el docente y su medio se
transforman paulatinamente, aqui, el pensamiento docente constituye un marco de
referencia compuesto por un conjunto de teorias implicitas, representaciones,
creencias, cualidades, intereses y valores que son susceptibles de influir en el
razonamiento para decidir respecto a qué, cuando y cdmo planear, actuar y evaluar

los métodos de ensefianza y de aprendizaje (Coll y Miras, 1993).

Con respecto, al conocimiento, su construccion y aplicacion en el entorno escolar,
los trabajos de Pope y Scott (1983) citados por Porlan, Rivero y Martin, (1998, p.
274), plantean un enfoque positivista, empirista-inductivista de la ciencia, en el que
surge una posicion del conocimiento absolutista, del curriculum y de las maneras de
ensefar, apartando las concepciones de los estudiantes y dejandolo solo en manos de

los docentes.
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Es asi como, el conocimiento que se supone importante para ser ensefiado, se
convierte en una aproximacion al pensamiento del docente desde lo que se ha Ilamado
como teorias implicitas. Rodrigo, Rodriguez y Marrero (1993) sefialan que se trata de
un compendio de conocimientos pedagdgicos individuales que a través del tiempo
han sido construidos y transferidos a través de la formacién y en la practica
pedagodgica. Estas teorias del saber docente se construyen culturalmente y son
internalizadas a partir del contexto en el que se desenvuelven y de sus practicas

cotidianas.

Saber Disciplinar

El saber disciplinar, segun Zambrano (2006), por su naturaleza puede ser definido
como el “conjunto de disposiciones que un profesor adquiere y que le permiten saber
lo que conoce” (p.21). De esta forma, este tipo de saber emerge especificado por la
interrogante ¢Qué sé de lo que conozco?, como afirman Nufiez y Cubillos (2014) es
aproximarse a la interrogante fundamental necesaria para la ensefianza de cada
disciplina, a saber: “qué, para qué, como y a quiénes” (p.03). De este modo,
confrontar el ¢qué ensefiar?, demanda que los educadores conozcan completamente
los contenidos de la disciplina, ya que deben ser idoneos para apreciar lo fundamental
de lo secundario, en union con las herramientas curriculares y sobre todo con los
ambientes de ensefianza, con la finalidad de guiarse y orientar a sus estudiantes en
una multitud de conceptos que en algin momento reapareceran en el escenario de la

relacion didactica.

En este sentido, cada docente configura su saber, segun estos autores, en torno a
patrones, bajo la concepcion y desde su propia admiracion de la disciplina, ya que
hay contenidos que no pueden dejar de ser ensefiados; pero si, una vez realizado el
discernimiento que acufia lo esencial de lo secundario, algunos contenidos quedan
dejados de lado y otros deben ser postergados. Ahora bien, dar respuesta al qué
ensefiar, demanda también tener una comprension del curriculo escolar y de los

planes y programas de estudio respectivos, no para someterse a un adiestramiento
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lineal de los mismos, sino para deliberar criticamente con ellos, de este modo, el
docente escoge determinados temas curriculares y hace adecuaciones argumentando

sus decisiones.

En este orden de ideas, la segunda interrogante, que se establece es ¢para qué
ensefiar ciertos contenidos?, esta inquietud se estudia en base a los saberes
disciplinarios en contexto, el qué y para que, constituyen una fraccion de la médula
de la reflexion epistemoldgica que se ha de establecer desde el principio y en la cual
lo disciplinario y lo pedagdgico empiezan a cruzarse. En este particular, el ¢para que?
procede de la naturaleza propia de la disciplina en correspondencia con el contexto,
destaca el sentido que el docente le concede a su saber pues, los profesores
escasamente se enfrentan con un analisis de los conceptos constitutivos de los
contenidos que ensefian, por otro lado, respecto al ;como?, es necesario responder
con algo mas que con aplicacion de metodologias y enfoques, puesto que cada uno
tiene sus particularidades y sus maneras de percibir el mundo. Asimismo, las
disciplinas refieren con estructuras conceptuales y con aproximaciones epistémicas a
la realidad que le son propias, las que igualmente deben ser pensadas para el

desenvolvimiento de la clase.

Finalmente, a quiénes ensefiar, resulta una punto primordial; esto lo sabe el
educador que afronta diariamente en su praxis profesional, el reto de impulsar a cada
uno de sus educandos: ¢como persuadir a unos y otros de la importancia de los temas
en estudio?, ¢como dar respuestas y apoyo a los alumnos mas rapidos y a lo mas
lentos, a los mas participativos y a los mas retraidos?, resolver satisfactoriamente

estos conflictos demanda, en primer lugar, reconocer y dimensionar su coexistencia.

Ademas, responder esta inquietud es concebir que se labora en contextos de
diversidad y que esta diversidad no es la excepcién, sino la regla, es también
comprender que no se ensefia por un modelo a todos los estudiantes, porque su
aprendizaje no es similar, de este modo, responder la interrogante a quiénes, con
quiénes, o bien para quiénes, despliega en el docente toda una estructura didactica,

que invita a incluir los contextos, lo que involucra un conocimiento de los estudiantes
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y sus peculiaridades, de sus ambientes socioculturales, del saber juvenil y del
contexto escolar (plantel educativo y Sistema de Educacion).

Por otra parte, Ernest (1988) expresa que la ensefianza de un saber disciplinar
como la matematica, no puede suceder a no ser que las concepciones intensamente
sostenidas de los profesores sobre las mismas y su ensefianza cambien, ya que estan
atadas al menos, tres componentes: vision de la naturaleza de las matematicas, vision
de la naturaleza de la ensefianza de las matematicas y vision acerca del contexto

donde ocurren los procesos de aprendizaje de las matematicas.

Saber Pedagogico

La concepcion del saber pedagdgico, apoyada en Gallego, (1997) se asume como
una entidad cognitiva y procesual sometida a situaciones permanentes de interaccion,
construccion y reconstruccion que se dan al interior del sujeto. Desde esta
perspectiva, el saber pedagdgico tanto del docente, como de los estudiantes esta
mezclado a la pericia que se realiza en el contexto escolar, en donde la teoria
descubre su concrecion e importancia, y donde algunos de estos saberes se
desmoronan para dar paso a otros, mientras que otros arrojan transformaciones y

renovaciones a través del anélisis, la comparacion y el evaluacion critica.

Por tal motivo, el precitado autor en Saber pedagdgico despliega algunas
naturalezas para la complexion de un discurso acerca de lo pedagdgico como saber y
como préctica, de esta forma, dirige su proyecto hacia los profesionales que ejercen la
docencia, por necesidad o interés tardio, pero que adolecen de una formacion
disciplinaria especificamente en el &rea y asumen la ensefianza del saber que saben,
sin una sumersion reflexiva en las teorias en las cuales se apoya el ejercicio docente.
Asi, este autor incluye a quienes ejercen la docencia, aun cuando su profesién inicial
es distinta a la educacién, pero que al momento que adquieren esta responsabilidad

también asumen la construccion de un saber pedagdgico que debe ser estimado.

Por su parte, Vazco (1997) en Maestros, alumnos y saberes propone una

acercamiento conceptual, a lo que supone como el origen y condicion del saber
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pedagogico y sefiala que la presencia de un docente en una institucion atribuye
algunas condiciones; entre ellas, se encuentra la exigencia, limitaciones,
oportunidades, incertidumbre, pero, ademas sefiala que estas condiciones admiten
recapacitar sobre su quehacer explicito que le es propio, complejo, que se expresa y
materializa en la accion de ensefiar. Para ello este autor, analiza la cotidianidad del
docente y la concepcidn que tienen de su actividad a partir de dos aspectos: (a) lo que
intentan responder cuando les preguntan por ese quehacer, donde se demuestran los
saberes que ensefia, y (b) las circunstancias concretas y las limitaciones dentro de las
cuales se desenvuelve su actividad. En atencion a lo descrito, el referido autor sefiala
que por medio del andlisis de estas preguntas y sus respuestas se pueden precisar
algunos de los aspectos que constituyen el saber pedagogico; esas preguntas son:

¢Qué ensefia? ;A quiénes ensefian? ¢;Para qué ensefia? ;Como ensefia?

Del mismo modo, Wulf (1999) en el libro Introducciéon a la ciencia de la
educacion se refiere al saber pedagdgico como el resultado de una especie de balance
reflexivo que ha acentuado la importancia de los diferentes paradigmas para el
desarrollo de la ciencia de la educacién. El planteamiento central parte del
redescubrimiento de la postura antropoldgica, junto a las diferentes tradiciones que
tienen algun tipo de acercamiento a la educacion, como la psicologia. Estos avances
crean nuevos modos de sintesis del saber pedagdgico, pues son la expresion de como
la institucionalizacion normativa de la ciencia se encuentra mezclada con una
diversidad de discursos administrativos, referencias sociales y expresiones de la

sociedad.

Este autor, agrega que el concepto de saber pedagogico abarca formas de saber tan
diferentes como la politica, la educacion como formacion ética, la técnica o la accién
emancipadora. Esta nocion se refiere a la génesis del saber en las practicas de poder y
en los niveles de discurso, ello permite las diferenciaciones en funcién de los lugares,
de las practicas, de la estructura social del saber y de su contenido. Sostiene el autor
citado que dentro del concepto de saber pedagdgico, se puede distinguir el saber

utopico, el saber critico y el saber unido a la accion. Por esta razdn, esta concepcion
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de Wulf es orientadora y Util en las perspectivas ontoldgicas y epistemoldgicas de

esta investigacion.

Por otra parte, para Zuluaga (1999), la historia de la formacion del saber, guarda
relacion explicita con las practica sociales y con los procesos de institucionalizacion
donde los saberes se insertan a sociedades especificas. Asi, el saber constituye la
condicion de existencia al interior de una practica definida, de proporciones
coherentes, descripciones teoricas, analisis, que forman un campo heterogéneo con
los discursos correspondientes a este conjunto. Esta posicion, presenta un saber
objetivo y limitado pero es Gtil como referencia de comparacion sobre las distintas
opciones de aproximacion al saber pedagdgico; no obstante, para los propositos de
este trabajo la orientacion esta dada por un saber en construccién méas amplia y como

resultado de una expresion multicontextual.

Asimismo, Latorre (2002) en Saber pedagdgico en uso, parte de la premisa de
que uno de los principales objetivos planteados por la reforma educacional apunta a
modificar las practicas pedagdgicas vigentes entre los profesores. Sin embargo, poco
se sabe acerca de dichas préacticas, la investigacion ha estado més orientada hacia
como deben hacer las cosas que a los procesos reales que ocurren en las aulas de
clase, donde independientemente de los contenidos que expongan, lo que promedia
en las clases de los profesores es la falta de planificacion y de estructuracion. El
autor sefiala que la accion pedagogica es fundamentalmente de caracter impulsivo, es
decir, que corresponde a reacciones inmediatas frente a hechos que son percibidos

como estimulos.

Desde dicha optica, lo que predomina en el saber pedagogico de los docentes es el
sentido comun de los saberes cotidianos del mundo profano, transferidos
acriticamente al ambito profesional, son saberes que al ser fruto de creencias,
preconcepciones, prejuicios, imagenes y experiencias se encuentran muy distantes del
poder ser caracterizados como saberes profesionales, incluso los profesores mismos
destacan el impacto y la influencia de las propias experiencias que tuvieron como

alumnos de educacion media, sobre su forma actual de hacer clases.
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Por consiguiente, el saber pedagdgico se ostenta como una transformacion del
sujeto, con una investigacion constituida y coordinada, sin representacion de
linealidad; es decir, no se produce por acaparamiento de acontecimientos, sino que la
propia dindmica y complejidad de la actuacion docente favorece la transformacion del
saber; en consecuencia, es a partir de las interacciones entre la tradicion del docente,
las précticas, los procesos de ensefianza y aprendizaje y las memorias eruditas cuando
surge una nueva situacion, en este caso el saber pedagogico, que interactta sobre las

partes que influyen en su preparacion.

Ciertamente, en la consolidacion del saber pedagdgico, se presenta la conciencia
de la multidimensionalidad, la cual expone que toda vision unidimensional
especializada es pobre; por lo que, para que un proceso de consolidacion se efectué
coherentemente, es necesario religar a otras dimensiones, lo cual conlleva a ubicar la
fundamentacion del pensamiento complejo, la cual segun Morin (1990), se basa en
tres principios: (a) el dialégico, (b) el de recursion y (c) el hologramatico.

Estos principios, se inician con el dialdgico, el cual, relne dos términos que
aparentan ser contrarios y distantes, pero que facilmente se pueden corresponder e
integrar entre si; esto resuelve la separacion existente entre teoria y préactica, tal y
como lo sefial6 Diaz (2006), por lo que no se verian como elementos separados, sino
complementarios que deben interactuar en la formacion docente. Seguidamente, el
principio de recursion organizacional, va mas alla de la percepcién de causa y efecto,
pues el saber pedagdgico, se establece como un proceso complejo y dinamico, el cual,
se elabora en un contexto de multiples referencias, pero que una vez que es
socializado y sistematizado pasa a formar parte de la realidad contextual en la

construccién de un nuevo saber.

Finalmente, en relacion con el principio hologramatico, se basa en la nocion de
holograma, la cual, accede a pensar que se puede eliminar el reduccionismo que so6lo
ve las partes y al holismo que se centra en el todo, accediendo a explicar, que es
posible estudiar el saber pedagdgico como una realidad general y de esta forma se

puede explorar la comprension de las partes desde el todo y del todo desde las partes,
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la tactica consiste en ir y venir, entre seguridades y perplejidades, entre lo primordial
y lo integral, entre lo disgregable y lo intrinseco.

Concepciones de la Naturaleza del Saber

Segun Ernest (1991), tomando en consideracion la frase "la ensefianza es sélo un
instrumento para el aprendizaje”, se trata de entender la naturaleza de saber
matematicas en el ambito educativo, y segin Kline (1985), es estar capacitados para
utilizar en diversos escenarios, instrumentos como entidad, por ello poseer cierto
conocimiento de matematicas, es ser capaz de aplicarlas como un instrumento

explicito en problemas a solucionar.

En este sentido, Ernest (1989), vinculd la naturaleza del saber con el modo de
concebir la matematica escolar, clasificando tres posturas: utilitarista, platénica y
constructiva, por otra parte, Godino (2004) en su texto Didactica para maestros
describe algunas reflexion sobre saber matemaéticas, enfatizando que indagar sobre el
conocimiento, es considerar parte de la epistemologia o teoria del conocimiento, una

de las ramas de la filosofia.

De este modo, también asevera que, las representaciones onto epistemdlogicas
que se poseen sobre la naturaleza de las matematicas son un elemento que limita la
accion de los docentes en el aula, describiendo dos de ellas, que a su juicio son
relevantes, como la postura platonica y constructivista, descrita a través de supuestos
ontoldgicos, por ejemplo, si un docente cree que los objetos matematicos poseen una
presencia propia (inclusive aunque esta existencia sea no material), para él, objetos
tales como triangulo, suma, probabilidad, existen, de la misma forma como lo hacen
los animales o las flores, en esta postura del docente, s6lo es necesario ayudar a los
estudiantes a descubrirlos, ya que son independientes de las personas que los emplean

y de los problemas a los que se aplican, e incluso de la cultura.

De esta forma, para este docente, la mejor manera de ensefiar matematicas seria la
presentacion de estos objetos, como ejemplifica Godino (Ob.cit.) “del mismo modo

que la mejor forma de hacer que un nifio comprenda qué es un animal salvaje es
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llevarlo al zooldgico” (p. 178), o presentar un video sobre la vida de ellos. ;Como se
puede mostrar lo que es un circulo u otro objeto matematico?, lo que se establece
como mostrar sus definiciones y caracteristicas, las aplicaciones de los conceptos o la
resolucion de problemas matematicos serian subsiguientes y éstas se conocerian

posteriormente de que el estudiante hubiera asimilado las matematicas.

Asimismo, existen otros docentes, que piensan que la matemética es algo
construido, por lo que es visto como una derivacion de la perspicacia e imaginacion
de los seres humanos, igual que las artes. Para estos, las matematicas se han creado,
como derivacion de la indagacion del individuo y su parquedad de solucionar una
amplia variedad de situaciones, tales como, el comercio, construccion, ingenieria,
astronomia, entre otras; para estos docentes, la representaciéon mas o menos fija que

han tenido los cuerpos matematicos, es producto de un convenio social.

Por otra parte, la resefia de esta disciplina sefiala que lo expuesto por matematicos
acreditados esta sujeto a comprobacion, contrastacion e incluso modificacién o
perfeccionamiento si asi se considera pertinente. De modo equivalente, el aprendizaje
y la ensefianza deben entender que es normal que los escolares tengan conflictos y
realicen faltas en el transcurso de su formacién, pero que dicho momento debe ser
utilizado para que pueden aprender de sus propios errores, asi lo sefialan, las teorias
psicoldgicas constructivistas sobre el estudio de las matemaéticas, basadas en la

orientacion de pensamiento llamada constructivismo social.

Por consiguiente, la naturaleza del saber se refiere a la esencia del saber en cuanto
a su ser, por ello Diaz (Ob.cit.), la clasifica en tres tipos, (a) el saber tedrico, como el
dominio conceptual, formulaciones, hablar con propiedad, poder expresar una teoria
personal, (b) saber practico, determinado por el saber hacer, elaboraciones del
docente desde su particular sentido, saber implicito, aplicaciones, (c) saber reflexivo,
establecido como saber del saber, conciencia del saber, aprobacion del saber, meta

cognicion. Expresados detalladamente a continuacion:
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Saber tedrico

El saber tedrico ayuda a comprender la realidad humana y surge a partir del
desarrollo del conocimiento de la realidad, por ende la teoria es comprendida segun
Vasquez, (2009) como un compendio de conocimientos, que simplifican una
determinada realidad, en un tiempo y espacio, durante el proceso de reconstruccion
de la experiencia, a partir de una especulacion ordenada y metodica, permitiendo asi
establecer lazos con saberes de tipo teorico, por lo cual, segin Cardona (2013) se
debe tener en cuenta que la naturaleza de una teoria distinguida para la practica es
indiscutiblemente desigual del saber teorico en el sentido tradicional, por lo cual, no
se trata de un conocimiento conceptual, sino de uno perceptual, esta acepcion
equivale a la conceptualizacion que puede llegar a confeccionar el propio docente en
formacion a partir de la deliberacién sobre sus costumbres y que paulatinamente va

diferenciando con el saber tedrico més perfilado.

En tal sentido, a partir de esta contraposicion como afirma Cardona (Ob.cit.), que
nace del propio sujeto y tiene lugar en él, se cimienta un nuevo conocimiento que se
constituira a su vez como una nueva entidad de reflexion, preparando asi, una serie de
procesos consecuentes, en los cuales los saberes se incorporan a la interconexién con
otros, que ya se encuentran interiorizados y fundados por el mismo sujeto, esto en
concordancia con Diaz (2010) quien alude al saber tedrico como una coleccion
racional de saberes explicativos que pueden emplearse para predecir, reconocer y
someter un suceso, de igual forma se presenta Moscovisi (1979) quien lo concibe,
como un cuerpo instaurado de conocimientos y una de las acciones psiquicas que

permiten a los sujetos hacer perceptible la realidad fisica y social.

Saber Practico

Acerca del saber préactico, Pérez y Gimeno (1996), lo concepttian como la sintesis
de conocimientos culturales y de experiencia personal de los docentes. Por su parte,
Connelly y Clandinin (1984), sefialan que el conocimiento practico del docente se
adquiere a partir de la propia experiencia de los mismos y no tanto en los libros. De

esta forma, es posible asentir que el saber practico es aquel que procura dirigir la
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accion humana, el obrar y el hacer, por lo que se ocupa de aquellos seres cuyos

principios pueden ser de otra forma, la accion.

Consecuentemente, Stanic y Kilpatrick (1988), afirman que el saber practico se
relaciona con el acto de saber hacer un trabajo dentro de un contexto real, sustentado
pedagogicamente a través de la implementacion de estrategias que ponen en
evidencia su utilidad, ratificado de igual forma por autores como Garcia (2012), quien
hace explicitos algunos significados que esta afirmacion ha tenido a través de los
afios, al interrelacionar en el campo educativo, area de las ciencias el saber practico

con la resolucion de problemas como contexto.

Desde esta perspectiva, Aristoteles sefialaba que la sabiduria préctica existe
vinculada a la sabiduria politica, es decir, al ser capaz de demostrar las reglas, pautas
y valores para promover una convivencia establecida y sin conflictos, por resultante
justa, en la cual sea posible consumar una vida adecuada, digna de todos los seres
humanos, asimismo, sefiala que existe un vinculo entre saber tedrico y saber practico
teniendo en cuenta que aun siendo distintas, la vida practica es la categoria ineludible
de la vida contemplativa o tedrica, por esto en la vision aristotélica existen principios

o fundamentos tanto para la teoria como para la practica.

Saber Reflexivo

El saber reflexivo, emerge como consecuencia de la jornada en la que el docente
alcanza la destreza para conducir efectivamente, las complicaciones que tienen lugar,
esta accion es primordial en el adiestramiento del saber disciplinar, pues explica una
habilidad para vislumbrar el abandono, la insuficiencia y la forma de solucionarlo. Al
respecto, Calderhead y Gates (1993) senalan que “la reflexion ha llegado a ser
ampliamente reconocida como un elemento crucial en el desarrollo profesional
docente”. (p.145), al representar el fin supremo de todo proceso de desarrollo, tal y
como lo expresa Diaz (2010), cuando afirma que “trata sobre una resignificacion de
la experiencia para orientar la accion” (p. 124), lo cual evidencia la estrecha relacion

entre teoria y practica a través de la reflexion.
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Por tal motivo, la reflexién es acertada ya que pone de manifiesto la forma como el
individuo aprende a informar lo que conoce, al armar un conjunto de instrumentos
para lograr explicar y hacer que quienes lo escuchan entiendan lo que surge como
impreciso en su practica de discernimiento. Asi se trata del ejercicio de la reflexion
sobre el conocimiento que un profesor tiene de su disciplina, la manera como él

asume Yy recapacita los modos de ordenacion del conocimiento.

Por consiguiente, el saber reflexivo, tiene su origen a partir de la préactica, o puesta
en escena de lo que se piensa o se hace, y surge de una situacién directamente vivida.
De esta forma, este principio, de orden pragmatista, se entiende como la naturaleza de
la situacion, a partir de donde el individuo se formula preguntas y se desencadena el
proceso de evaluacion introspectiva, es asi como la reflexion se refiere a una
situacion de donde parten los procesos cognitivos y conductuales. En tal sentido,
Dewey (1989) define el saber reflexivo como “el examen activo, persistente y
cuidadoso de toda creencia o supuesta forma de conocimiento a la luz de los
fundamentos que la sostienen y las conclusiones a las que tiende” (p. 25). De esta
forma, se sustenta en los aportes de Jodelet (1986), quien afirma que este
conocimiento se establece a partir de las propias experiencias, pero también de las
informaciones, conocimientos, y modelos de pensamiento que se reciben y se

transmiten a través de la tradicion y la educacion.

Por tal motivo, este saber, esta compuesto del andlisis de evidencias que
fundamentan sus representaciones, las cuales no conciernen a un elemento estatico en
el dinamismo del sujeto, sino que, esencialmente, son una condicion posible de ser
renovada a partir del cuestionamiento introducido por nuevas situaciones que

subviertan sus fundamentos.

Consolidacion del saber en el docente de Matematica

Autores como Porlan y Rivero (1998), en El conocimiento de los profesores,
trabajan el problema del saber desde la figura de la alineacion de los docentes, donde

los formadores de formadores asumen que, si los profesores adquieren conocimientos
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de forma adecuada sobre los postulados bésicos de las teorias que sustentan los
contenidos escolares y las ciencias de la educacion, estos estardn preparados para
impartir ensefianza. Ante esta postura, los autores citados marcan distancia con este
supuesto, pues sefialan que saber algo no es analogo de saber hacerlo en la préactica,
asimismo sefialan que es ineludible percibir las caracteristicas del conocimiento de
los profesores en formacion y en ejercicio, sus medios existentes de progreso, las
opciones de cambios codiciadas y posibles, y las estrategias formativas que pueden

colaborarle.

La preparacion del docente es compleja y son variados los conocimientos que debe
abarcar desde la formacién profesional hasta la pedagdgica, partiendo de los grandes
centros de interés, entre los que se encuentra en primer lugar una estructura curricular
con las siguientes condiciones, (a) flexible, (b) abierta, (c) polivalente. En segundo
lugar, un programa que nace desde tres criterios teéricos y metodologicos (a) Teoria
y préctica curricular, (b) teoria y practica de la ensefianza, (c) teoria y practica de la

investigacion.

Al respecto, Gallego, (1997), sefiala que la forma como es adquirido el saber,
referido a la instruccién docente, debe favorecer la construccion de un saber
especifico. Esto permite revelar que el saber que se adquiere desde la academia o
desde la practica, da sentido a las concepciones que tiene el docente sobre su
quehacer diario institucional, enmarcado en un contexto social. Por ello, Soto (2006),
afirma que “El saber no tiene sitio o dimension establecida, puede ser traspuesto de
un lugar a otro y puede ser beneficiado en relacion de las aplicaciones y teorias que
procedan de un particular conocimiento” (p.1). En tal sentido, el que posee un saber
lo ha construido y se halla intelectualmente en un nivel de comprensién y explicacion
superior de aquel que solamente ha memorizado las etapas de un proceso y cree que

lo sabe.

En la opinion de este autor, se erige el progreso de los conocimientos cognitivos
de primer nivel y procesos superiores, asi como las posibilidades de construccion del

saber por quién tiene conciencia del mismo (metacognicion) y quien no la tiene. El
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saber como construccién propia, expuesto por el precitado autor, es una referencia
importante, en parte para el objeto de estudio de esta investigacion porque se asume
como una entidad cognitiva y procesual sometida a situaciones permanentes de
interaccidn, construccion y reconstruccion que se dan en el interior del sujeto,
enmarcando sus concepciones acerca de su implicaciones en la ensefianza de
cualquier asignatura aun mas en el caso de la matematica como punto referencial a

partir de la formacion profesional o producto de la experiencia segun sea el caso.

Formacion Profesional

Al hacer referencia a la formacion profesional, Porlan y Rivero (Ob.Cit.), se basan
en concretar el conocimiento profesional como un conocimiento préactico,
epistemoldgicamente especial y drasticamente distinto al que domina, cuya
edificacién es gradual y progresiva, tomando en cuenta las concepciones de los
docentes, asi como sus obstaculos y presunciones en la formacion académica. En este
sentido, Porlan y otros, (2001), sefialan que la formacion del profesorado ha de
basarse en un enfoque integrador de las relaciones entre conocimiento disciplinar y el
conocimiento producto de las experiencias e ideologia, visto a través de elementos
como el respeto a la autonomia, la reflexion de la pluralidad de significados y la

transaccion argumentada y critica de los mismaos.

Estos autores, refieren que la formacion profesional anhelada estd mayormente
relacionada al saber disciplinar puesto que se trata de las disciplinas que
experimentan las variables involucradas en los proceso de ensefianza-aprendizaje, a
partir de la consolidacion del saber en su respectivo momento, donde adquiere las
teorias necesarias para respaldar su modo de afrontar las diversas situaciones cuando
realice la ensefianza de sus estudiantes. De esta forma, Herrera (2011), establece que
“La formacion del docente implica la preparacion académica, y una formacion
humana” (p.28), por consiguiente se visualiza como la participacion en planes y
programas normados curricularmente y avalados por una institucion educativa,
aunado al desarrollo de elementos de caracter axiolégico que proporcionen una

formacion integral.
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Al respecto, Pérez (1997), refiere el acto de considerar la heterogeneidad en la
practica donde explica por qué cada programa, cada institucion, cada docente y cada
estudiante presentan casos distintos que reflejan una dinamica pedagogica variada
que hace de cada préactica una experiencia personal, situacion que ratifica Herrera
(Ob.Cit), al considerar la preparacion académica, y la produccion humana como
factores relevantes en la formacion del docente que le permita tener relaciones fuertes

y forjar un contexto de indudable dialogo, intercambio y ayuda mutua.

Formacion Experiencial

La formacion experiencial, tal y como su nombre lo indica se refiere a la
consolidacién del aprendizaje adquirido durante el desarrollo de la praxis pedagdgica,
dentro de las aulas de clase, asi es el conjunto de ideas conscientes que los docentes
desarrollan durante el ejercicio de la profesion acerca de diferentes aspectos de los
procesos de enseflanza-aprendizaje y que se manifiestan como representaciones
sociales, elementos de realizacion, comparaciones, imagenes de discernimiento
personal, (el aprendizaje de los estudiantes, la metodologia, los contenidos, la
programacion y la evolucién, objetivos, fines) esta formacion se presenta como

principio de accion.

Por ello, desde Kant hasta Hegel, definieron la experiencia, como un proceso en el
que se interactda con un acontecimiento y se apropia de todo aquello que de este se
derive, una vez que el individuo se haga consciente de su existencia. Asi, la
experiencia vista como un proceso de consolidacion de saberes, se basa en el tipo de
concepciones que se comparten asiduamente en cualquier contexto, ya sea en la
sociedad, la familia, o par este caso especifico el escolar, el cual tiene un fuerte rol
socializador y orienta la conducta profesional, estos se enuncian con mas luminosidad

en los escenarios de diagnosis de los problemas que se dan en el aula.

Por su parte, Romero, (2007), presenta la formacion por experiencia como un
proceso que concibe la educacion de forma permanente, construyéndose un acto

intencionado de manera formal y no formal, es decir, que parte en una mayor
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proporcion de todos los conocimientos adquiridos en la vida cotidiana de los sujetos,
cuando se hacen conscientes de su realidad y se apropian de la experiencia.

Es de sefialar que, la formacion experiencial, no posee un alto grado de ordenacién
interna pues, epistemoldgicamente hablando, pertenece al conocimiento de sentido
comun, expuesto por Moscovici, (2003) y comparten con él, gran parte de sus
particularidades, al ser adaptativo, con refutaciones, empapado de apreciaciones
morales e ideoldgicas, asentado en demostraciones inconsistentes como las
relacionadas con el hecho de que siempre ha sido asi; al punto que innumerables
sustentos de las acciones educativas se basan en el sentido comun, conformando un

grupo cultural del cual forman parte los docentes.

Ensefianza. Transposicion del saber

Definir el significado de ensefianza es complicado, debido a las mdltiples
definiciones que se le han adjudicado, dependiendo de los distintos enfoques o teorias
existentes. Por ejemplo, Patterson (1982), sefialaba que no existia una teoria de la
ensefianza que fuera plenamente sistematica, e incluso acotaba que, en las teorias de
aprendizaje habia mas desarrollo que en la de ensefianza. Por lo cual, este autor en su
libro Bases para una teoria de la ensefianza y psicologia de la educacién, presenta
las primeras plataformas para desarrollar, no precisamente una teoria totalmente
establecida, sino tres enfoques principales liderados por Piaget, Bruner y Skinner,

ademas de dos enfoques secundarios asignados a Montessori y Carl Rogers.

En este orden de ideas, el precitado autor, sefiala que Piaget ve el aprendizaje de

dos formas:

Como la adquisicion de respuestas a hechos especificos pero sin que el
organismo que responde tenga que razonar sobre el aprendizaje de esas
respuestas ni lo generalice a otros hechos o situaciones y como la adquisicion
de una nueva estructura de operaciones mentales, pero esta vez duradera y
estable, y que permite hacer generalizaciones basadas en la comprension. (s/p)
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De esta forma, para Piaget la ensefianza se produce de adentro hacia afuera, por
lo que la educacion debe apoyar el desarrollo intelectual, afectivo y social del nifio,
por lo que la ensefianza ha de estructurarse de manera que favorezcan los procesos
constructivos personales, mediante los cuales opera el crecimiento...favoreciendo el

descubrimiento y las interacciones sociales horizontales.

Asimismo, Patterson (Ob.cit.) destaca que Bruner, concibe a los individuos
como seres que construyen su mundo y que no son establecidos por el ambiente. Asi,
se convierte en el primero en proponer una teoria de la ensefianza, bajo algunos
criterios como, a) sefialarla manera en que se puede ayudar a los seres humanos para
aprender a desarrollarse. b) puntualizar los criterios para lograr crear un ambiente que
conlleve a un mejor aprendizaje posible y c) especificar los elementos o situaciones

que hay que llevar a cabo para impartir la ensefianza.

Por altimo, el conductismo de Skinner, quien considera que todo ser vivo esta
siempre en actividad, lo que hace que esté en contacto con el ambiente donde se
encuentra y que a la vez haya una interaccion entre el organismo y el mismo, a traves
de tres momentos: cuando ocurre una respuesta, la respuesta y las consecuencias
reforzantes; para este autor, la educacion, construye o modela la conducta del
estudiante

Por otra parte, dentro de los enfoques secundarios, se encuentra a Montessori
(1949), quien expone que los humanos desarrollan diversos tipos de actuaciones y se
adaptan a muy variadas circunstancias. Su método se encuentra enfocado en las
estructuras cognoscitivas y el desarrollo social. De igual forma, Carl Rogers, para
quien las personas son cooperadoras, constructivistas y dignas de confianza y cuando
estdn libres de toda actitud defensiva, sus reacciones son progresistas y
constructivistas. Se ubica asi dentro de la corriente humanista, donde se facilita el
cambio y el aprendizaje en libertad, desde una postura que da gran valor a su
capacidad de razonar, socializar y de actuar activamente en la construcciéon de su

aprendizaje.
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Seguidamente, se plantea a Medina y Salvador (2003), quienes en su libro
Didactica general sugieren la teoria cognitivista, la artistica, la compresiva y la
sociocomunicativa. La primera de ellas, se asocia con las capacidades del sujeto y los
modos para reelaborarla, se apoya en teéricos como Ausebel y Bruner. La segunda
teoria, establece la ensefianza como una actividad creadora, mediante situaciones de
aprendizaje retadoras y novedosas, con tedricos como Vigotsky. La tercera teoria, se
basa en la valorizacion reflexiva acerca de cada estudiante, el aula y la comunidad
educativa. Sefialan Medina y Salvador (Ob.Cit.), que “la compresion procura
entender los complejos comportamientos de los seres humanos en los escenarios mas
diversos, a las actitudes y percepciones de las personas” (p.48). Finalmente, la teoria
sociocomunicativa, refleja la ensefianza como una actividad comunicativa, dada en un
contexto y coherente con los fines formativos, aqui la ensefianza “es comprendida
como una actividad generadora de interacciones, promovedora de una inteligencia
socio-afectiva y de actitudes singulares, a la vez que creadora de valores de

colaboracion y comunidad tolerante y de esfuerzo compartido” (p.53)

En resumen, Gvirtz y Palamidessi (1998), afirman que la ensefianza se trata de
una “actividad que busca favorecer el aprendizaje. La ensefianza genera un andamiaje
para facilitar el aprendizaje de algo que el aprendiz puede hacer si se le brinda una
ayuda...” (135). En tal sentido, la ensefianza se relaciona indisolublemente con el
aprendizaje, es decir, que no se ensefia en el vacio, sino con la finalidad de que se

produzca un cambio en los individuos a quienes se dirige la ensefianza.

Desde esta perspectiva, la teoria de la ensefianza es una opcion para
comprender las relaciones entre lo que se pretende ensefiar y 1o que se cree que se
ensefia, o que se presume aprenden los escolares y lo que finalmente hacen. Para
ello, es necesaria una consolidada formacion docente que trascienda de lo superficial
de la accion pedagdgica y reflexione sobre las complejas relaciones que revelan esta
accion. Para ello el docente debe disponer de cuerpos teoricos que expliquen su
practica de la ensefianza y poder redefinir su praxis, vista desde la didactica como un

campo de estudio propio que valora la investigacién como un proceso inherente a ella
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y como un &rea de trabajo para el docente, quien muchas veces piensa que el solo

dominio de la asignatura es suficiente para ensefar.

Ensefanza de las ciencias

Durante los ultimos afios se evidencia una creciente consolidacion de la
didactica de las ciencias en torno a la cual se aglutina una comunidad académica
orientada a establecer las pautas que debe constituir la ensefianza de las ciencias,
especificamente la matematica como parte de ella. Recordando que no existe,
posiblemente, ninguna sociedad cuya organizacion educativa excluya planes de
estudio relacionados con la educacién matematica (Bishop, 1988; Mora, 2002). En
virtud del papel desempefiado, la didactica de las ciencias se considera en la
actualidad como una disciplina autonoma centrada en los contenidos desde el punto
de vista de la ensefianza y aprendizaje, nutrida por los hallazgos de otras disciplinas
ocupadas de la cognicion y el aprendizaje, como las de la Psicologia y las del area de

las ciencias cognitivas (Aduriz-Bravo e Izquierdo 2002)

La autonomia en didactica de las ciencias se apoya en innumerables estudios
sistémicos y especificos que se realizan desde un enfoque curricular dentro de la
educacién, dichos estudios se han hecho desde diferentes perspectivas,
epistemoldgicos, axioldgicos y socioldgicos, dando lugar a la generacion de mdaltiples
modelos didacticos. Estos son estructuras conceptuales y metodoldgicas que estipulan
descriptiva y explicativamente las interacciones entre todos los elementos que

participan en el contexto educativo que se desea intervenir.

De esta forma, cada sistema educativo se erige por un modelo didactico, por tanto
este redefine el rol de los protagonistas del acto educativo propone la clase de
interacciones entre ellos, sugiere las concepciones historicas, epistemoldgicas y
pedagdgicas que definen dicho sistema. En la contemporaneidad, los nuevos modelos
de ensefianza proponen una ensefianza de las ciencias que ademas de propiciar el

contacto de los estudiantes con los conocimientos cientificos propicia la vinculacién
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de los estudiantes con los procesos inherentes a la produccion del conocimiento

cientifico y la relacion de estos con su entorno.

Ciertamente, la actividad cientifica se ha visto condicionada por ciertos preceptos,
en primer lugar se habla de la evolucion y la génesis de las ideas, englobadas en la
expresion contexto de descubrimiento y en segundo lugar la vinculacion con la
justificacion de las hipdtesis y teorias cientificas que pertenecen al contexto
justificacion, (Dusch, 2000)

En este punto, emerge una correlacion entre los propdésitos de la ensefianza de las
ciencias, con los procesos asociados a la misma, en virtud de la cual se hace necesario
dar una breve mirada a los procesos historicos durante el siglo XX, el cual se
caracteriz6 por dos acontecimientos, en primer lugar por ser escenario del debate
entre los enfoques epistémicos que favorecieron la diversificacion de los patrones de
investigacion y con ello el dominio de los contextos de justificacion y
descubrimiento. Especificamente, el sucedido en la ciudad de Viena en 1920, donde
se conformo un célebre Grupo conocido como el Circulo de Viena, cuyas posiciones
estuvieron directamente influenciadas por cuatro antecedentes basicos, que fueron el
criticismo, el analisis l6gico del conocimiento, la revoluciéon de la fisica cuéntica y las

herramientas de la I6gica matematica.

Por su parte, el empirismo inductivo conocido como positivismo se impuso,
convirtiéndose en la primera y mas influyente interpretacion del conocimiento
cientifico, el cual era sometido a reglas de validacion fundadas en la experiencia
constatable. Del mismo modo el racionalismo o racionalismo l6gico se posesiona del
escenario cientifico, planteando la via deductiva controlada por la l6gica matematica,
ademas establecio la necesidad de contrastar los productos de la investigacién con la

intension de validar los resultados.

En este orden, pese a las diferencias sustanciales entre el empirismo inductivo y el
racionalismo, existen elementos comunes entre los que destaca la concepcion
analitica de la ciencia y la escasa atencion al contexto socio histérico que condiciona

al conocimiento cientifico, ambos enfoques epistemoldgico otorgan una gran
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importancia a los resultados de las ciencias, por ende tanto el positivismo ldgico
como el racionalismo critico, se abocaron a distinguir criterios entre la ciencia y la no
ciencia. Es decir desde la dptica de ambos enfoques aquello que el cientifico hacia en
el laboratorio 0 en su estudio no era sustancial, lo primordial es la justificacion y
comprobacion racional de sus decisiones, de acuerdo a ciertos criterios l6gicos, de

alli que ambos se desarrollaron en el marco del contexto de la justificacion.

No obstante, a mediados del siglo pasado comenz6 una reaccion a esta postura
epistemoldgica encabezada por Thomas Kuhn, seguido Feyerabend y Lakatos, se
consolido entonces la escuela de Frankfurd, que consolidé un concepto racionalista
de explicacion por el de comprension. Como proceso de validacién del conocimiento
sustituyd el concepto de contrastacién empirica por el de consenso intersubjetivo. El
nucleo fundamental de la critica consistia en afirmar que si queria dar una descripcion
real del procedimiento cientifico, se debia prestar una atencion més detallada a los
estudios historicos sobre la ciencia y a lo que los cientificos hacen realmente desde
una perspectiva socioldgica y psicologica, se establecio el intento por redimir la
dimensién histdrica, social y pragmatica de la compleja empresa cientifica, se ocup6
de como tienen lugar los procesos del pensar que dan cuenta del establecimiento del

conocimiento cientifico, por tanto se desarroll6 en el contexto del descubrimiento.

Es evidente que desde el punto de vista del conocimiento no se pretendia hacer
coincidir los contextos de justificacion y de descubrimiento, sin embargo, al realizar
la transposicion didactica estos pueden complementarse como etapas en la
produccion cientifica, pues indispensablemente consideran no solo la parte
conceptual sino el ambito social, historico y psicoldgico en el cual se originaron.
De este modo, no es suficiente para el docente dominar a fondo el tema para ensefiar
su disciplina, sino que ademas se requieren conocimientos basicos sobre la naturaleza
de las ciencias como los que ofrece la filosofia y la historia de las mismas, asi como
cierta familiaridad con la nueva vision sobre ensefianza y aprendizaje eficiente, es

decir, de las nuevas tendencias pedagdgicas (Duit, 2006)
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En tal sentido, no existe y dificilmente se podré instituir un marco tedrico, que
establezca la prescripcion de cdmo hay que ensefiar, pues los profesores, sus saberes
y el contexto social, poseen caracteristicas particulares que los diferencias unos de
otros, como afirma Carr (1996), quien al referirse a la educacion expresa que “es una
actividad intencional desarrollada de forma consciente que solo puede comprenderse
en relacion con el marco de pensamiento en cuyos términos dan sentido sus
practicantes a lo que hacen y a lo que tratan de conseguir” (p. 56). Asimismo, Carr
(ob. cit) afirma que “ninguna practica es independiente de lo que piensan o creen al
respecto los profesionales que la llevan a cabo” (p. 66). No obstante es posible y
requisitorio detallar algunos aportes tedricos procedentes de la psicologia evolutiva
consonos con los planteamientos ya descritos que favorecen la construccion del
conocimiento cientifico escolar (Colmenares, 2009), y que pueden establecer la
seleccion de criterios para determinar las formas de ensefiar en la disciplina de
matematica, tales como, el enriquecimiento conceptual, el desarrollo de las

habilidades cognitivas y la resolucion de problemas.

La Didéctica en la ensefianza

En la actualidad la didactica integradora, ha ofrecido notorios hallazgos al
fomentar la accion reciproca entre estudiantes y docentes, entendida como un
intercambio de saberes, que parte desde las necesidades de cada uno de ellos, como
un medio para adquirir conocimientos significativos en un momento socio historico
determinado (Zubiria 1994 y Zilberstein, 1997). A partir de esta realidad, la
colectividad educativa ubica el conocimiento como una herramienta para ayudar a las
nuevas descendencias a solucionar dificultades relacionadas con el medio y la
supervivencia del grupo social, en este particular, se instituyen segliin La idoneidad
didactica, un proceso de instruccion, definido como la articulacion coherente y

sistemica de las seis componentes siguientes (Godino, Bencomo y Wilhelmi, 2006):

En principio la (a) Idoneidad epistémica, se representa como el grado de
representatividad de los significados implementados, a partir de un significado de

referencia, (b) Idoneidad cognitiva, enuncia el grado en que los significados
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implementados se encuentran en la zona de desarrollo potencial de los alumnos, asi
como la proximidad de los significados personales logrados a los significados
implementados, (c) ldoneidad interaccional, un proceso de ensefianza y aprendizaje
tendra mayor idoneidad desde el punto de vista interaccional si las configuraciones y
trayectorias didacticas permiten, por una parte, equiparar conflictos semidticos
potenciales (que se puedan detectar a priori), y por otra parte admitan disipar los
conflictos que se promueven durante el transcurso de la ensefianza, (d) Idoneidad
mediacional, nivel de disponibilidad y adecuacion de los recursos materiales y
temporales obligatorios para el progreso del proceso de ensefianza y aprendizaje, (e)
Idoneidad afectiva, es el grado de implicacion (interés, motivacion) del estudiante en
el proceso de estudio, estd relacionada tanto con componentes que estriban de la
institucién, como con elementos que obedecen esencialmente al alumno y a su resefia
escolar y (f) Idoneidad ecoldgica, nivel en que el proceso de estudio se concierta al
proyecto educativo del centro, la escuela y la sociedad y a los condicionamientos del

contexto en que se desenvuelve.

Ciertamente, al realizar el analisis de los ejemplos propuestos, es posible
determinar que la idoneidad de una de estas dimensiones no asegura la idoneidad
general de las actividades de ensefianza y aprendizaje. Estas idoneidades que se
mencionan, se deben constituir asumiendo las interacciones entre ellas, de forma que
se pueda sefialar el termino idoneidad didactica, siendo un criterio armonico de ajuste
y congruencia, (Godino, Wilhelmi y Bencomo, 2005). De esta forma, se debe
descifrar, como referente a unas situaciones transitorias y de escenarios variables, lo
que demanda una condicion de introversion e indagacion por parte del docente y

demas actores que colaboran con el compromiso.

Integracion Disciplinar

La integracion disciplinar o interdisciplinar es acufiada por Louis Wirtz en el afio
1937 y posteriormente teorizada por Smirnov en 1970, segin lo refiere Moraes,
(2010), estableciendo la vinculacion del conocimiento cientifico con el aspecto social,

al exponer una nueva forma de afrontar el saber. Tal y como lo conceptualiza,
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Guziay, (2016), al visualizar la interdisciplinariedad como la habilidad para
combinar varias disciplinas, es decir, para interconectarlas y ampliar de este modo las
ventajas que cada una ofrece al campo social y cientifico. Por su parte, Gofii (2011),
sefiala “la interdisciplinariedad como la condicién segin la cual el trabajo de
matematica se plantea en relacién con distintos dominios de contenido y dirigido a la

construccion de un conocimiento integrado que sea util y funcional” (p.73)

Para ello, debe ubicarse en el contexto actual, donde hablar del termino sociedad,
visto como sociedad del conocimiento, presume un gran reto para la formacion vy el
patron educativo a nivel mundial. De tal modo, que el progreso cualitativo de los
métodos de formacion se disefia como un plan inaplazable para hacer cara a los
desafios de la globalidad y de la complejidad de la existencia habitual, tal y como
afirma Morin, (2002), “una educacion para una cabeza bien puesta” (p.3). Para
certificar esta tarea, existe un ideologia de cambio en materia educativa, basado en la
nueva propuesta Curricular para la Educacion Secundaria en el caso venezolano, de
acuerdo a las Lineas Orientadoras para la Educacion Bolivariana, (2013) emanadas

por el ministerio del Poder Popular para la Educacidn, las cuales invitan a:

Desarrollar la capacidad de abstraccion y el pensamiento creativo, critico y
reflexivo, para solucionar problemas propios de la filosofia, la ldgica, la
matematica y de la vida cotidiana, asi como promover experiencias y habitos de
comunicacion adecuados, a través de métodos innovadores que privilegien el
aprendizaje y propicien la construccion y produccion colectiva del
conocimiento como saber integrado, fundamentados en los enfoques inter y
transdisciplinario, en las distintas areas del conocimiento y saberes del proceso
curricular. (p. 128)

En este particular, se hace necesario para el abordaje del contexto, una
transformacion del pensamiento, a traves de la representacion de la complejidad,
catalogada por Morin (2004) como un macro-concepto, lugar crucial de las
interrogantes, al sefialarlo como, “el nudo gordiano del problema de las relaciones
entre lo empirico, lo 16gico y lo racional” (p. 21). Por ello, el pensamiento complejo

estd confortado por un nerviosismo inquebrantable entre la ambicion de un saber no
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fraccionado, no separado, no reduccionista y la enunciacion de lo incompleto e

inconcluso de todo conocimiento.

Desde esta Optica, al enfrentar estos cambios paradigmaticos, se distinguen dos
opciones, por un lado la super especializacion, y por otra parte la busqueda de
modelos sistémicos e integradores con diferentes grados de interdisciplinariedad,
(Zabala, 1999). Al respecto, autores como Posada (2004), distinguen dentro de esta
ultima opcion, tres niveles de integracion, el primero de ellos la multidisciplinariedad,
conocida como el nivel minimo de unificacion, que acontece cuando en torno a una
interrogante, caso o situacién, se escudrifia informacion desde varias disciplinas, sin
que dicha interaccion favorezca a transformarlas o engrandecerlas. En este caso,
segun Ruiz (2006), cada disciplina se conserva centralmente en su enfoque, método,
categorias y especialidad, sin mas responsabilidad que el de presentar su opinién u

aporte sobre un tema, dentro de una tipo de panel de saberes.

Seguidamente, este autor presenta, la Interdisciplinariedad, como el segundo nivel
de integracion disciplinaria, en donde la reciprocidad entre disciplinas ofrece
interacciones reales, vista como una reciprocidad real en los intercambios y, por ende,
una ganancia mutua. Como resultado, llega a alcanzar un perfeccionamiento de los
conocimientos, conceptos, métodos de investigacién y de ensefianza. Al respecto,
Ruiz (Ob.cit.) sefiala que por lo general, en algunas oportunidades se presentan
grandes dificultades (particularmente en las ciencias humanas y sociales), al momento
de los procesos concretos. En altimo lugar presenta la Transdisciplinariedad, como la
fase superior de integracion disciplinaria, en la que se alcanza la elaboracion de
sistemas tedricos totales (macro disciplinas o transdisciplinas), sin limites solidos
entre ellas; fundamentadas en propdsitos comunes y en la unificacién epistemoldgica
y didactica, donde los inconvenientes exceden el acatamiento de los limites de las

disciplinas y son el componente verdadero de la integracion de los saberes.

Finalmente, las bases tedricas expuestas, permiten establecer de forma detallada
los caracteres ontoldgicos que describen el objeto de estudio, dando origen asi a las

diversas categorias iniciales que construiran los instrumentos de recoleccion de datos
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a partir del método deductivo, ofreciendo el manejo de la terminologia necesaria para
la comprension del tema al relacionar el saber disciplinar y pedagdgico con las
concepciones que posee el docente de matematica en la ensefianza de esta disciplina
en el nivel de educacion media general, ubicado en el contexto actual del escenario

venezolano, con el fin de construir una aproximacion tedrica hacia los mismos.
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CAPITULO 11l

APROXIMACION METODOLOGICA A LA REALIDAD

En el siguiente apartado, se hace referencia a los procedimientos técnicos y
metodoldgicos necesarios para obtener los datos que sustentan la investigacion, los
cuales estan conformados por los siguientes aspectos: Naturaleza de la Investigacion
y tipo de Investigacion, descripcion del escenario, informantes claves, técnica e
instrumentos para la recoleccion de datos y analisis de datos, como pasos
indispensables para orientar el proceso de Investigacion a través de la reflexion
interpretacion y una actitud critica, con el fin de comprender la actividad docente
dentro de un contexto cultural, educativo, geografico que ofrezca una vision clara de

la realidad.

Desde esta perspectiva, la investigacion involucra una serie de procedimientos
imprescindibles que permiten comprender a fondo la naturaleza y el proceso activo
que llevan los docentes de matematica en la construccion y estructuracion de las
particularidades de su vida educativa diaria, de alli que el presente estudio se apoya
en el enfoque cualitativo, que de acuerdo con Hernandez (1991), “proporciona
profundidad a los datos, riqueza interpretativa, contextualizacion del ambiente o

entorno, detalles y experiencia Unicas” (p.28)

En este sentido, el paradigma cualitativo, es por su propia naturaleza, dialéctico
y sistémico, permitiendo indagar en el campo educativo, sobre qué se realiza, bajo
qué condiciones y con qué recursos; por lo que orienta el presente trabajo de
investigacion bajo una practica hermenéutica, que explica las relaciones existentes
entre el saber disciplinar y pedagogico de la matematica como asignatura impartida

en Educacion Media General.

Al respecto Martinez, (2004) senala que “...la hermenéutica buscara insertar cada
uno de los elementos del fendmeno dentro de un todo redondeado. Donde lo
particular se entiende a partir del todo, y el todo a partir de lo particular.”’(p.102), de
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este modo, la hermenéutica presenta como caracteristica propia interpretar y
comprender, para descubrir los manera de proceder del docente de matemaética.

De la misma manera, la intensa busqueda en la realidad estudiada con el objeto de
comprenderla e interpretarla establecid la urgencia de centrar el interés en la oralidad
y el hacer de los docentes de matematica, pues su saber no se contempla con una
realidad estrictamente subjetiva, sino que estd construida a través de las practicas
educativas donde se manifiesta su saber disciplinar y pedagogico e impactan en la

forma de ensefiar.

Las razones anteriores sobre el interés en la oralidad y las acciones de los docentes
establecen la implementacion de la hermenéutica como proceso orientado a sustentar
esta investigacion cualitativa, gracias a esta, se desarrolla un proceso mediante el
cual, segun (Gutiérrez, 1998a), “se logra inicialmente, una interpretacion en torno al
sentido de cualquier fendmeno y en segunda instancia se realiza la comprensién del
mismo” (p.12), por tanto es esencial su uso en este trabajo, para comprender el
significado que dan los docentes a sus practicas y aprehender las razones que

determinan sus particularidades.

La hermenéutica se caracteriza segun Diez (2007) por la linguisticidad y la
temporalidad del ser, la imposibilidad de un conocimiento exhaustivo y totalitario de
la realidad y la interpretacion. En este sentido se precisa explicar que el ser, es
lenguaje y Unicamente este posibilita lo real, porque es el medio a través del cual se
deja oir, por ello, a través del lenguaje los docentes de matematica participes del
estudio dejan al descubierto algunas esencialidades que determinan su actuacion. En
cuanto a la temporalidad del ser se puntualiza que los sujetos son dindmicos
historicos, porque continuamente estan cambiando y sus significaciones de la realidad
siempre remitiran a un proceso fluctuante, a un desarrollo en el tiempo, lo cual

determina la imposibilidad de hallazgos totalitarios de la realidad.

Es asi, como el presente estudio sigue una investigacion Hermenéutica, bajo el
método Etnometodoldgico, puesto que permite una variedad de procedimientos,

condiciones y recursos a través de los cuales la realidad es aprehendida, entendida,
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organizada y llevada a la vida cotidiana; en este sentido Martinez (2007) sefiala que la
Etnometodologia “no se centra tanto en el qué de la realidades humanas cotidianas
(qué se hace o deja de hacer), sino en el como se hace” (p.122). Es asi como este
método centra su atencidn en las mdltiples facetas que tiene una realidad, las cuales,
se manifiestan a traveés del comportamiento y la interaccién con otras personas,
tratando de llegar a sistemas explicativos que integren procesos motivacionales,

intencionales y funcionales que generan una idea de la realidad a estudiar.

Por consiguiente, se presenta una estructura diacrénica (Padron, 2005) a través de
una investigacion interpretativa, al desentrafiar la configuracion estructural del objeto
de estudio, en este caso la reconstruccion del saber pedagogico y disciplinar a partir
de la interpretacion de las concepciones del docente de matematica, asi como las
implicaciones que tiene su actuacién en el proceso de ensefianza en el contexto

actual.

Tipo y Disefio de la Investigacion

La investigacion cualitativa destaca el papel de la subjetividad como fuente del
conocimiento y componente dimensional de lo humano, la acciéon del hombre y los
significados, a traves de la construccion de términos amplios basados en culturas
cientificas de la realidad que estudia e incorporando la realidad de lo estudiado y los
procedimientos que intervienen para conocerla, asi como la naturaleza propia del
investigador que produce un esfuerzo comprensivo en un mundo real de contextos
referenciales y practicas sociales que llenan el mundo de lenguajes interacciones y

sentimientos.

En atencion al objeto de la investigacion, el mismo precisa ser abordado a través
de la Etnometodologia, la cual segun Martinez (1998), permite entender la realidad de
la vida cotidiana, con una interpretacion asertiva, ya que el lenguaje oral mantiene
muchas maneras de cambiar la informacion, convirtiéndose asi en un método de
conocimiento, segun Frake (1962), sobre “como la gente puede ver su mundo

experiencial y la forma en que ellos hablan acerca de é1” (p.74), favoreciendo por
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consiguiente no solo la descripcion sino también la comprension de las concepciones
que manejan los docentes en el contexto mencionado a través de un andlisis

construido desde la perspectiva de los informantes.

En consecuencia, con el abordaje Etnometodoldgico se pretende indagar en las
practicas docentes de los profesores especialistas de matematica del nivel de
Educacion Media General para comprender su realidad social, es decir, el proceso de
reconstruccion del saber pedagogico y el saber disciplinar a través de sus acciones y
su oralidad, cuya interpretacion se sustenta en procesos hermenéuticos, pues los datos
recabados no expresan significaciones por si solos, en virtud de que no existe un
lenguaje observacional puro, sino que todo lenguaje es interpretacion, todo
conocimiento es interpretacion, en este caso la hermenéutica es una herramienta de
vital importancia al proceso exegético necesario de la Etnometodologia, de sus
reflexiones sobre la realidad social y las significaciones que le otorgan expresados
con su accion y su oralidad. (Castillo 2002).

En tal sentido, de acuerdo a los planteamientos elaborados, estas relaciones entre

la Ethometodologia y la hermenéutica se esquematizan a continuacion:

Hermenéutica Etnometodologia
4
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Grafico 2. Relacion entre la Hermenéutica y la Etnometodologia
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Escenario de la Investigacion

El contexto de la investigacion, segun (Ruiz, 2002), se encuentra constituido por
escenarios de relaciones conflictivas y/o arménicas dentro de un grupo social que
interactta, de tal forma que ayuda a buscar soluciones practicas a sus problemas o
mecanismos que fortalezcan sus bondades y que ademas sean de féacil acceso para el
investigador. De esta forma se establece el contexto estructural del estudio, para lo
cual fueron seleccionadas intencionalmente todas las instituciones de Educacion
Media General, del municipio Tovar del estado Mérida, de esta forma, la escogencia
deliberada de la investigacion responde a la necesidad de acceder a la representacion
social que sobre la propia practica de la ensefianza de la matematica poseen los
docentes de acuerdo al saber disciplinar y el saber pedagogico, en busca de la

interpretacion de las teorias emergentes de esta investigacion.

En este orden de ideas Gutiérrez (1998) y Moscovici, (2003), sefialan que la
representacion social puede ser caracterizada en una primera aproximaciéon como el
modo de produccidn cognitiva que corresponde a una persona o0 grupo en un contexto
socio histérico determinado, mientras que para Gudynasy Evia, G. (1995), las
representaciones sociales se relacionan con el otorgamiento de significados
particulares por las sociedades humanas a los fendmenos de acuerdo con el contexto
donde interacciona. Por tal motivo en la investigacion se toman distintas
instituciones, que funcionan como liceos con dependencia nacional a saber, San
Francisco |, Félix Roman Duque, Ezequiel Zamora, José Nucete Sardi y Genoveva
Montero de Vega.

En el caso de los actores sociales se toman en cuenta, cinco docentes, que poseen
las caracteristicas necesarias a estudiar, ademéas de brindar la informacion detallada
gracias a la experiencia y conocimiento en cuanto al saber pedagogico y disciplinar
en la ensefianza de la matematica, por tanto, para efectos de esta investigacion
necesariamente deben ser docentes de Matemética de Educacion Media General,
asimismo para tal seleccion se utilizan criterios como Profesionalizacion, Experiencia

(tiempo de servicio) y Zona Geogréfica.
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En este particular, considerando la profesionalizacion son seleccionados docentes
graduados en Educacion matematica y especialistas, ademéas docentes licenciados en
Educacién con otras menciones pero, que laboran impartiendo la disciplina de
Matematica en Educacién Media General. Esta escogencia en cuanto a la especialidad
obedece en primer lugar al requerimiento de indagar sobre la concepcién que tienen
de lo que significa saber matemaéticas. Por otro lado, el &mbito ontolégico permite
evidenciar que la realidad de la ensefianza en Educacion Media General se
circunscribe en docentes Licenciados en Educacion de diferentes menciones
impartiendo clases de matematica, debido a la poca presencia de docentes titulados en
dicha asignatura. Por otra parte, se considera el Tiempo de servicio (Experiencia)
seleccionando docentes de matematica cuyo tiempo de servicio se encontraba entre
menores de 5 afios, entre 5 y 10 afios, de 10 a 15 afios y mas de 15 afios, lo cual
ofrecié la oportunidad de agrupar segun la experiencia, con la finalidad de dar una
mirada transversal a los saberes pedagdgicos de cada uno de ellos, con el objeto de
lograr un mayor acercamiento posible con la teoria emergente. Finalmente, se
considera el contexto donde los docentes desarrollan su practica educativa, es decir de
acuerdo a la Zona Geogréfica, tomando para efectos de la investigacion docentes de
zonas tanto rurales como urbanas. Estos criterios de escogencia se presentan a

continuacion:
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Por otra parte, para efectos de analisis de datos posteriores, los informantes se
codifican en relacion a los cuatro criterios de seleccion, asi quien es Docente
Graduado en Matematica fue identificado con una G, mientras quien no lo es se
identificd con NG, seguidamente se presenta el tiempo de servicio, signado por el
ndmero que corresponda segun el caso, la zonificacion se identifica con la letra U
para la urbana y R para rural, finalmente se agrega en minusculas las iniciales de los

nombres de los sujetos informantes.
Cuadro 1

Descripcion de los informantes claves

Informante Genero Formacion Estudios Postgrado  Afios De Zona
Académica Inicial Servicio Geografica
G18Ufg M Licenciado Educacién 18 Urbana
Mencion Fisica
GO05Rem F Licenciado Educacién 5 Urbana
Mencién Matematica
G13Uif M Licenciado Educacion 13 Rural
Mencién Matematica
G09Ugm M Licenciado Educacion Especialista en 9 Urbana
Matematica Planificacion
G10Rdm F Licenciada en Especialista en 10 Rural
Educacidn Integral Evaluacion

Meétodos, Técnicas e Instrumentos

El método seleccionado en atencion al objeto de estudio es el Etnometodoldgico,
el cual, ofrece las herramientas para la comprension, el analisis y la interpretacién
para abordar la realidad de los saberes disciplinares y pedagdgicos en el contexto
mencionado. Para ello, se hace imprescindible detallar los términos que definen la
Etnometodologia, de forma que sea posible comprender su implementacion como
método del presente estudio y su utilidad en la precision de las concepciones, desde
la puntualizacion ontolégica compleja y dindmica. Segun Coulon, (1987), este
método no se centra en el queé de las realidades sociales, sino méas bien en el como y

por qué, por esta razon atiende a la practica, la indexicalidad, la reflexibilidad y la
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accountability como conceptos claves, por lo que el desarrollo de la investigacion se

orienta en estos constructos.

Desde esta Optica, los Etnometoddlogos sefialan la practica como concepto clave,
que se refiere a la busqueda empirica de los métodos empleados por los docentes de
matematica, para dar sentido y realizar sus acciones de todos los dias a través de la
comunicacion, toma de decisiones y razonamiento propio, logrando revelar las reglas
y procedimientos implicitos en ellas. Por otra parte, sefialan que la indexicalidad, se
refiere a todas las circunstancias que rodean una palabra, una situacion por tanto
adquiere significado en un contexto determinado porque, en el estudio los docentes de
matematica se plantean preguntas, hablan y se relacionan entre ellos, ensefian
describen y negocian significados, asi cada una de las palabras, oraciones o
expresiones de los informantes es analizada dentro del contexto en el cual es

construida.

Seguidamente, la reflexibilidad se refiere a la descripcion que realizan los
informantes claves de sus acciones y el sentido que le otorgan, permitiendo establecer
un paralelismo entre la comprension y la explicacion de esa situacién, por lo que se
requiere no solo analizar los instrumentos sino observar sus comportamientos.
Finalmente, la accountability o Explicacién se refiere a la posibilidad del mundo
social de ser descriptible, inteligible, relatable y analizable, donde las caracteristicas
que se revelan a través de las practicas docentes y sociales resefiadas por los docentes
permiten describir, analizar e idealizar las situaciones especificas, a través de la

contrastacion de la informacidon recabada con el deber ser esperado de las mismas.

En atencion a los procedimientos descritos, la accion de recoleccion de datos esta
dirigida a encontrar significados, de acuerdo al sentido de la accién, construido por la
investigadora, por la informacion previa definida por el objeto de estudio y el
contexto especifico explicado por la situacion de los sujetos de investigacion con su

mundo de convicciones y lo real de lo vivido.

Asi mismo, esta recoleccion de los datos implica una base tedrica lo cual significa

que la investigadora de acuerdo con los criterios de Cordoba, Gonzales y Bermldez
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(1998) tiene presente los contextos referenciales y en este caso partiendo del
postulado ontoldgico del objeto de estudio, se asume el contexto de descubrimiento,
relacionado con el surgimiento de preguntas durante el desarrollo del trabajo
investigativo y aun después de realizado el trabajo de campo para obtener la

informacion.

En tal sentido, una vez vista esta postura teorica, en el trabajo de campo para
obtener la informacion se emplea como técnica la entrevista en profundidad, a través
de un guion previamente elaborado, con atencion a las categorias preestablecidas y a
la oratoria emergente surgida del dialogo, asi se caracteriza por una accion discursiva
de cardcter interactivo donde cada discusion linguistica es al mismo tiempo accién y

reaccion con respecto a otra intervencion.

Para ello, durante el desarrollo de la entrevista se presentan tres criterios, grado de
apertura, grado de socializacién, area de interés (Padron, 1996). EI primer criterio
referido a la entrevista de caracter publico o privada, para el caso de la investigacion
se realiza de caracter privada, el segundo alude a dos tipos de entrevista el personal y
el institucional, para este caso se hace referencia a una entrevista institucional en
atencion al objeto de estudio, donde la ciencia y la produccion de conocimientos
conforman un extracto intersubjetivo y finalmente el tercer criterio area de interés; se
ubica en el contexto disciplinar y pedagdgico, por tratarse de una entrevista

investigativa que repercute en la ensefianza educativa.

Esta técnica investigativa, permite examinar a través de lo que dicen los
entrevistados, sus intenciones, visiones, creencias, ausencias y conceptualizaciones,
sobre todo porque el saber se objetiva en el discurso, es decir, intenta entender su
mundo a través de las narraciones, de este modo, al considerar que las realidades
humanas especificamente de la vida profesional cotidiana de los docentes de
matematica, en el aula se manifiestan de diversas maneras, a través del
comportamiento y la interaccion con otros docentes y estudiantes, mediante gestos
mimicas del hablar, con el tono y timbre de voz con el estilo linguistico, por ello, el

estudio necesita técnicas que evidencien una esmerada atencion a los detalles del
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lenguaje y la interaccion para lograr una adecuada interpretacion a través de la
observacion de clases. Ademas en atencion al método Etnometodoldgico donde la
practica es uno de los constructos principales, se toma como técnica adicional la
Observacion no participativa que evidencia las acciones y las significaciones de los
docentes, acompafada de grabaciones de audio para recrear, vivenciar y analizar la

realidad social.

Técnica de Analisis de Datos

Ciertamente, toda ciencia trata de exponer técnicas especificas para hacer
observaciones sistematicas y garantizar la interpretacion, de este modo, la
credibilidad de los resultados o la adecuacion del método al objeto dependen del nivel
de precision terminoldgica. En tal sentido, para sistematizar la informacion, se
procede a través de la técnica Hermenéutica, mediante el analisis del discurso,
siguiendo las etapas propuestas por Martinez (2006), que establecen la categorizacion
de la informacion y la creacion de tipologias, seguido por la estructuracion mediante
la concrecion de conceptos integradores, que conllevan a una contrastacién mediante
la triangulacion de datos que crean una matriz, con sus representaciones gréficas y

finalmente se teoriza.

De esta manera, se estudian maltiples facetas de la realidad objeto de estudio con
la finalidad de orientar el proceso de interpretacion, a través del Analisis del
Discurso, definido por Sayago (2014), dentro del campo de estudio como una técnica
de analisis que destaca por su multidisciplinariedad y por la heterogeneidad de
corrientes y tradiciones que confluyen en él, pues no solo esta constituido por la
convergencia de diferentes ciencias (linguistica, sociologia, antropologia, psicologia
social, psicologia cognitiva, ciencias politicas, ciencias de la comunicacion,
pedagogia), sino que en el interior de cada una de esas ciencias, pueden converger

corrientes muy distintas entre si.
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Criterios de Rigurosidad de la Investigacion Cualitativa

Con la finalidad de garantizar la rigurosidad de la investigacion se emplea la
triangulacion de datos, la cual supone el empleo de distintas estrategias de recogida
de informacion, tal es el caso de la entrevista, la observacion y la teoria; su objetivo
es interpretar las tendencias detectadas en un determinado grupo de estudio, para la
confrontacion de los datos, la cual esta basada en criterios de acuerdo al nivel de
analisis.

Estos criterios, segiin Guba (1989), se clasifican en credibilidad, referido a como
establecer confianza en los hallazgos, para lo cual se realiza la contrastacion de las
interpretaciones del investigador con las de otras fuentes, tales como las de los
participantes, quienes en un conversatorio posterior se les hace saber los hallazgos a
los que se llega con la investigacion, reconociendo su trascendencia; la neutralidad,
concebida como la accion de que los resultados no estén influenciados por las
motivaciones, intereses e inclinaciones del investigador, obtenido mediante la
triangulacion de los datos; la aplicabilidad se encuentra conexa con la descripcion del
contexto educativo asi como de las caracteristicas mediante las aproximaciones
tedricas a la realidad estudiada, de manera que es posible la aplicacion de las
conclusiones a otros ambitos y grupos similares, esta busqueda suscita el
planteamiento de criterios diversos para la seleccién de escenarios e informantes con
el propdsito de hacer mas amplio el estudio e incrementar la posibilidad de
transferencia de las teorias propuestas, la consistencia esta vinculada con la relacién
y la ausencia de contradicciones de la teoria emergente, proceso en el cual,
nuevamente, el elemento descriptivo de las circunstancias en que se generan, la
complementacion de las fuentes y la verificaciébn con los participantes es un

componente clave para su adecuada interpretacion.

Segun Rodriguez, (2005), este proceso se establece gracias al uso de mdaltiples
fuentes de datos para obtener diversas visiones acerca de un tépico para el propdsito
de su validacion, de forma que se promueva el acercamiento a la realidad existente

desde la propia experiencia de los informantes clave, para generar su reflexion en
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cada una de las categorias seleccionadas en torno a los saberes disciplinares y
pedagogicos que posee de la asignatura de matemética en el nivel de Educacion

Media General.

Categorizacion de la Informacion

Con la finalidad de analizar y procesar la informacion recolectada desde la
bibliografia seleccionada, se propone un proceso de categorizacion deductivo e
inductivo, el primero de ellos dio origen a las categorias iniciales y surgié producto
de la revision tedrica de acuerdo a la concepcion ontoldgica del objeto de estudio, la
cual sirve de base para la construccion de los instrumentos, mientras que el proceso

inductivo surge a lo largo del andlisis de los datos recolectados.

Cuadro 2

Categorias Iniciales

Categorias Descripcion

Concepcion de la  Se refiere a la esencia del saber en cuanto a su ser. Conjunto de
Naturaleza del ~ disposiciones que un profesor adquiere y que le permiten saber lo

saber que conoce.
Consolidacion  Es el proceso intencional y sistematico que transforma el
del saber gjercicio de mediacion didactica entre un sujeto que quiere

aprender y los contenidos de aprendizaje, mediante la adquisicién
de saberes, habilidades, actitudes y destrezas en la labor

educativa.
Enseflanzade la Es un proceso de comunicacion, cuyo propdsito es presentar a
matematica los alumnos de forma sistematica los hechos, ideas, técnicas y

habilidades que conforman el conocimiento humano

De esta forma, describiendo las categorias deductivas, de acuerdo a los elementos
y caracteristicas propias de las mismas, tal y como fue presentado en el planteamiento

ontologico y epistemologico del estudio, es necesario establecer una serie de
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subcategorias que desglosen los datos que se esperan recolectar, con la finalidad de

comprender aspectos detallados que enmarcan el estudio, estos elementos permiten

comprender los caracteres inherentes a la concepcion de los informantes clave, tal y

como se sintetizan y describen a continuacion:

Cuadro 3

Subcategorias deductivas

Categorias Sub Descripcion
Deductivas Categorias
Deductivas
Teorico Informacion que constituye parte de la estructura
cognitiva de una persona, pero que por varias
razones no puede o no afecta a la practica.
Préctico Saber hacer. Elaboracion del docente desde su
Naturaleza del particular sentido.
saber Reserva de informacion y habilidades que guian
y forman la conducta de una persona.

Reflexivo ~ Capacidad de volver sobre lo que conoce, lo que
domina del conocimiento que produce la
disciplina donde ha sido formado.

Profesional  Nivel educativo que prepara a un individuo para
una actividad profesional y les capacita para el
desempefio  cualificado de las distintas

Consolidacion — profc_esmnes. ) -
Experiencia  Conjunto de ideas conscientes que los docentes
del saber o -
desarrollan durante el ejercicio de la profesion
acerca de diferentes aspectos (el aprendizaje de
los alumnos, la metodologia, la naturaleza de los
contenidos, el papel de la programacién y la
evolucion, objetivos, fines)
Integracion Construccion disciplinaria del conocimiento
N disciplinar ligada a formas culturales que abarcan
Ensefianza de . . .
. determinadas areas relativamente cercanas
la matematica — - - ——
Didactica  Parte de la pedagogia que estudia las téecnicas y

métodos de ensefianza.
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Posteriormente, una vez recolectada la informacion en bases a las categorias y
subcategorias deductivas extraidas de la revision tedrica, se procede a aplicar técnicas
de codificacion y categorizacion que estan dirigidas a la comprension de los datos
obtenidos, dando origen a las categorias inductivas o emergentes que surgen del
andlisis de la informacion recolectada a partir de los encuentros de observaciones
(Anexo C) y la entrevista a profundidad (Anexo D), cuyos datos son transcritos de
forma ordenada y sistematica, tomando en cuenta todos los elementos presentes en el

discurso y las préacticas de los informantes clave.

Seguidamente, surge un proceso de categorizacion, donde se extraen los aportes
mas significativos relacionados con el objeto de estudio, con la intencion de que
emerjan las tipologias necesarias que describan cada una de las concepciones de los
docentes (Anexo E), entendiéndose por estas a los diferentes tipos o clases,
establecidos de forma intuitiva y conceptual, a partir de las formas de modelo o de las
formas basicas, utilizadas en estudios sistematicos en diversos campos para definir
diferentes categorias, las cuales permiten la etapa de estructuracion con la creacion de
conceptos integradores que interrelacionan mdultiples datos, los cuales son
contrastados con la teoria existente, para posibilitar a la investigadora la teorizacion
con base en la interpretacion de las concepciones que poseen los docentes sobre el
saber disciplinar y el saber pedagdégico en la ensefianza del nivel de Educacion Media
General en el contexto venezolano, previo a una revisién por parte de los informantes

clave, quienes participan en un proceso introspectivo de su propia realidad.

Con base en estos argumentos, a continuacion se sistematiza el proceso de
teorizacion que se lleva a cabo en el siguiente capitulo, mediante el manejo de los
datos que proporciona la interaccién con los informantes clave, donde se detallan una
a una las etapas y ambientes que experimenta la informacion recopilada e interpretada

por la investigadora:
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CAPITULO IV

SIGNIFICADO DEL SABER PEDAGOGICO Y DISCIPLINAR DESDE LA
REFERENCIA DE LOS DOCENTES

En este capitulo se analizan los datos referidos a las siguientes categorias
Concepciones de la Naturaleza del saber, Consolidacion y Ensefianza, anexando una
categoria emergente producto del analisis de los datos recabados en la interaccion
discursiva, entre la investigadora y los diversos informantes clave, que a continuacion
se referird como Esencia del saber Matematico, para captar la complejidad asociada a
la construccion del saber pedagdgico y disciplinar de los docentes en esta area
academica del nivel de Educacion Media General. De esta forma, por dato se
entendera segun Rodriguez, Gil y Garcia (1996), “una elaboracion de mayor o menor
nivel realizada por el investigador en la que se recoge una relacion presente en la
realidad interna o externa a los sujetos que es utilizada con propoésitos indagativos”
(p-199).

Por otro lado, como parte del proceso de descripcion y analisis de las narrativas de
los docentes involucrados en el estudio, se procede a presentar cada categoria y
analizar las subcategorias, contrastando los datos recolectados en los periodos de
observacion directa (Anexo C), con la oralidad recabada durante la entrevista en
profundidad, la cual es transcrita detalladamente (Anexo D), a partir de donde se
extraen los aspectos mas relevantes para construir las respectivas tipologias
necesarias en los protocolos de informacion, que dan vida a la categorizacion de las
concepciones de los docentes (Anexo E), y las opiniones de varios autores, ademas de
conversatorios informales realizados antes, durante y luego del proceso de
acompafnamiento, es decir, durante la convivencia con los informantes claves en
correspondencia con el método seleccionado, incluyendo a manera de cierre un
cuadro que sistematiza cada una de las interpretaciones en tipologias y teorias

emergentes, como conceptos integradores que surgen durante el proceso.
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Seguidamente, con la finalidad de consolidar la validacion de la investigacion, el
estudio se rige a los criterios preestablecidos para la misma, de forma que se
constituye la credibilidad, a través de la contrastacion de las observaciones de la
investigadora con los aportes de los informantes y las fuentes documentales, de donde
emerge la interpretacion de los datos, la cual, en un conversatorio posterior se les
presenta a los docentes, para que corroboren los hallazgos a los que llega la
investigacion, generando asi un proceso reflexivo por parte de los mismos. De esta
forma, se corresponde con el criterio de neutralidad, al comprobar que los resultados
no estan influenciados por las inclinaciones de la investigadora, cumpliendo con la

triangulacion de datos propuesta.

Asimismo, para asegurar su aplicabilidad, se realiza una descripcion detallada del
contexto educativo donde se desarrolla el estudio, expresando suficientemente las
caracteristicas de la realidad estudiada, con la intencion de permitir la aplicacion de
las conclusiones a otros dmbitos y grupos similares, con lo que se incrementa la

posibilidad de transferencia de la teoria propuesta.

En tal sentido, la consistencia se logra gracias a la ausencia de contradicciones en
la teoria emergente, donde se evidencia claramente el elemento descriptivo de las
circunstancias en que se generan, la complementacion de las fuentes y la verificacion
con los participantes como un elemento clave en su adecuada interpretacion, lo cual,
permite cumplir con los criterios de rigurosidad propios de la investigacion
cualitativa, asi como también llevar a cabo cada uno de los pasos que dicta el método
etnometodoldgico seleccionado, en correspondencia con las acciones que establecen
la triangulacion de datos, desde las concepciones extraidas de la entrevista, las
practicas determinadas mediante la observacion, la preminencia teorica y finalmente

las apreciaciones de la investigadora.
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Cuadro 4

Subcategorias deductivas e inductivas

Teorico
Concepciones de la Naturaleza del saber Préactico
Reflexivo
Esencia del saber Matematico Orientacion de pensamiento
Consolidacion del saber Profesional
Experiencia
Didactica
Ensefianza de la matemaética Integracion disciplinar

Asimismo, la fecunda cantidad de datos obtenidos a partir de los registros de la
oralidad y la actuacion de los actores sociales, que caracterizan a los estudios
cualitativos, hace eminente desarrollar una tarea de reduccién de la informacion, con
el fin de transformarla en una estructura sistémica, inteligible y significativa que
permita construir una aproximacion teorica acerca del saber pedagogico y disciplinar

para la ensefianza de la matematica.

De esta forma, durante la aplicacion de la entrevista en profundidad se realizaron
cinco encuentros con cada informante, cada uno tuvo una duracién promedio de
cuarenta y cinco minutos, estos fueron grabados y luego de multiples lecturas y oir
repetidamente las grabaciones se dio inicio a la sistematizacion manual para el
proceso de reduccion de datos, mediante la transcripcion y anélisis con el mayor
detalle posible, a través de protocolos, que establecen las interpretaciones que se
derivan de la informaciéon suministrada por los docentes, ademas de las clases

observadas, que reflejan las apreciaciones de la investigadora.

Concepciones de la Naturaleza del Saber

La naturaleza del saber esta referida a la esencia de este, en cuanto a su ser y como
se revela ante el sujeto, pues los saberes de la vida cotidiana, del mundo magico

simbolico, religioso, forman parte de la pluralidad del saber (Ruiz, 1997),de esta
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forma, es posible asignarle diferentes significados como objeto de estudio: saber
practico, saber reflexivo, saber hacer, saber actuar (Wulf, 1999), es decir, tiene una

vision amplia, la cual esta asociada a las concepciones de su construccion.

Por consiguiente, en esta unidad de informacion se analizaron los datos obtenidos
respecto a la naturaleza del saber, es decir, al ser del saber desde la concepcion del
docente, tanto pedagdgico como disciplinar, considerando las presentes
subcategorias: (a) saber tedrico (b) saber practico y (c) saber reflexivo, partiendo del
hecho de que el saber puede existir por una practica discursiva y toda practica puede

definirse por el saber qué forma. (Foucault, 1997).

De esta manera, el habito de los docentes investigados, sus teorias propias de vida
y de la labor educativa, configuran una concepcién del saber muy peculiar, aunque lo
mas trascendental para efectos del estudio es la nocion del saber pedagodgico y
disciplinar como objeto de conocimiento de cada docente, asi como lo expresa Diaz,
(2005), al sefialar: “Las diversas concepciones del saber se deben considerar en la
elaboracion teorica del saber pedagogico” (p.86), y Colmenares (2009), quien
enfatiza que “conocer la historia de las ciencias centrandose en su objeto de
ensefianza y establecer las conexiones en cada periodo historico es otra vision y
contexto que debe ser estudiada a profundidad” (p.244.), por tal razén a continuacion
se identifican y describenlas concepciones que poseen los docentes de matematica del

nivel de Media General acerca del saber disciplinar y el saber pedagdgico.

Saber Tedrico

Los docentes entrevistados se aproximan en cierta forma al saber tedrico como
Entidad Conceptual, pues desde el relato de una de las docentes que participa en el
trabajo investigativo se encontré que, “saber es dedicacion, porque como yo digo,
dediquense porque si no, no aprenden nada” (G18Ufg, 1, 2), ademaés agrega que “lo
dificil de aprender algo es prestar atencion, si prestaran atencion, su saber fuese mas
amplio y firme, si dominan algo, lo conocen, yo digo saben ’(G18Ufg,1,4), se deja en

evidencia la apreciacion del saber como dominio conceptual que genera certeza y
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mediante la adquisicion del conocimiento acerca de cualquier fenébmeno, por lo que
seflalan que “un muchacho sabe cudndo...ha estado por encima de las
duda ”(G18Ufg,1,9),ademas expresa “me acuerdo muy bien, que para yo aprenderme
la matematica como el “cuadrado de un binomio” para yo poder resolverlo tuve que
aprenderme la teoria de memoria”(G18Ufg,1,179), Estos aportes, aseguran una
concepcion de saber tedrico por una parte, como ente generador de comprension de
un fendmeno en la que, evocar el conocimiento teorico, es sinGnimo de dominio y
aprendizaje de los conceptos y por otra parte significa “poseer informacion de un
tema”(GO9Rgm,4,16).

Por otra parte, para un nuevo informante, la concepcion del saber tedrico es vista
como un Discurso Escrito, que relaciona el mismo, con procesos inherentes a la
accion de transcribir algunos datos explicativos que definen el significado de un tema
sin mayor proceso, asi sefiala que “La teoria ya esta hecha, la mando a investigar,
que escriban en el cuaderno y luego yo las reviso para ver si la hicieron”
(G18Ufg,1,78), evidenciandose que el saber tedrico se concibe como el manejo de
informacidn escrita, que ya se encuentra elaborada por otros sujetos, la cual carece de
relevancia extra disciplinar y de la que solo deben apropiarse sin modificar su

esencia.

De esta manera se interpreta, que la concepcién de los docentes del nivel de
Educacion Media General referente al saber teorico, se encuentra en union con la
sistematizacion de conocimientos formales escritos, donde este saber se encuentra en
dos vertientes particulares, una asociada a una mirada positivista, entendiendo teoria,
segun Diaz (2010), como “un cuerpo coherente de saberes explicativos que pueden
utilizarse para prever, controlar y dominar un fendmeno” (s/p) y la otra, bajo la vision
de que el hecho de saber teoria ayuda a explicar la realidad humana y emerge a partir
del proceso de conocimiento de la realidad, asi la teoria es comprendida segun
Vasquez, (2009) como “un conjunto de conceptos que sistematiza una determinada
realidad, en un determinado tiempo y espacio; se aplica para explicar los fendmenos y

hechos conocidos aunque también para predecir lo ignorado.”(p.1)
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Asimismo, se aprecia que para algunos de los informantes, el saber tedrico se
concibe como la Construccion de leyes y conocimientos a partir de los casos
particulares, al sefialar que “saber son todos aquellos conocimiento que logramos
adquirir... en la trayectoria de nuestro desarrollo y preparacion académica”
(GO5Rem,2,94), acotando que el “saber...son conocimientos que se van adquiriendo
a través de la experiencia” (GO5Rem,2,101), estas condiciones demuestran que el
saber teorico es visto como ‘“conocimientos amplios o profundos que se adquieren
mediante la experiencia” (G13Rif,3,26), lo que constituye una estrecha relacién con
sus acciones de vida, que permiten la apropiacion de saberes de forma vivencial,
como lo sefiala Vasquez (Ob.cit.), “el entorno estd compuesto por numerosos objetos
y fendmenos de la realidad que al ser percibidos por los seres vivos, provocan la
aparicion de productos ideales o subjetivos que constituyen un reflejo de esa
realidad” (p.1). A estas construcciones del saber se les puede precisar como
representaciones sociales, de este modo, el saber tedrico es una representacion social
producto de las concepciones de las personas. Para Moscovici, (1979) una

representacion social es:

...una modalidad particular de conocimiento cuya funcion es la elaboracion de
los comportamientos y la comunicacion entre los individuos. Es un corpus
organizado de conocimientos y una de las actividades psiquicas gracias a las
cuales los hombres hacen inteligible la realidad fisica y social, se integran en un
grupo o en una relacién cotidiana de intercambios, liberan los poderes de su
imaginacion. (p.17).

De esta forma, esta concepcion es vista dentro de la representacion social, al
situarse de una forma articulada al interior de los grupos con una utilidad préactica, en
esencia como una guia para la accién social de los sujetos, es decir, como un saber

finalizado.

Por otro lado, se contempla una concepcion del saber tedrico marcada por la
apreciacion de este, como un Conocimiento Instrumental al Servicio de la Préctica,
referido en algunos aportes de los informantes que sefialan que “es profundamente

necesario conocer, explicar y desarrollar cierta parte tedrica, que son las bases

88



fundamentales que refuerzan el saber practico”(GO5Rem, 2,164), por lo que lo
establecen como un medio que sirve a un fin, “...el saber tedrico tiene el 50% de
importancia...este es imprescindible de ser abordado en primera instancia para
promover la comprension de aquello que se desea abordar.”(G13Rif, 3, 44). Estas
concepciones instauran que dentro de un conocimiento constituido por elementos
comunes tedricos y practicos, el primero de estos conduce a la existencia del otro,
para establecer posibles soluciones a una situacion planteada. Al respecto Morin
(2002) sefiala que “una teoria no es una solucion, es la posibilidad de tratar un

problema” (p.25)

Desde esta perspectiva se adiciona la Apreciacion de la Investigadora, en adelante
(Al), que permite visualizar la realidad de la praxis diaria docente en la disciplina de
matematica en el nivel de Educacion Media General, donde al abordar la concepcion
de saber tedrico, se aprecid que las acciones pedagdgicas adolecen de la
implementacién de teorias de ensefianza y aprendizaje claras, que pudiesen ofrecer
mejores alcances de los objetivos, pues, las clases solo se desenvuelven con una
escasa diagndstico de conocimientos previos, seguido de un abordaje aislado de
investigacion conceptual y el posterior adiestramientos de ejercicios matematicos, asi
se observan rutinas de dictados y transcripcion de texto, que involucran tanto al
docente, como a los estudiantes, quienes inician con un sustento escrito del tema,
previo a la parte de ejercicios practicos; vagamente se percibe la presencia de
analogias que asocian el planteamiento conceptual con situacién de la vida diaria, en
busca de generar ejemplos que expliquen los conceptos de los diversos temas. Esta
realidad no deja espacio para la sistematizacion de los aprendizajes, olvidando la
produccién por razonamiento que demuestre la comprensién del tema por parte de los

diversos actores educativos presentes en el recinto.

Desde esta Optica, el andlisis de la informacion recopilada, conlleva a establecer
algunas tipologias que describen las concepciones del saber tedrico que poseen los
informantes clave del estudio, entre los que se encuentra (a) Dominio conceptual, (b)

Discurso Escrito, (c) Construccion de leyes y conocimientos a partir de los casos
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particulares y (d) Conocimiento instrumental al servicio de la practica, este
compendio de elementos asocian los caracteres presentes en los aportes de los
informantes, aunados a las observaciones de la investigadora directamente en el lugar
donde se desarrollan los acontecimientos de la praxis diaria, lo cual permite construir
como Concepto Integrador: Constituye constructos fundamentales con dominio
conceptual asociado al discurso escrito para seguir un procedimiento al servicio de

la practica.

Saber Practico

En relacion con esta categoria referida al saber hacer, aplicaciones, al saber
implicito y a las elaboraciones del docente desde su particular sentido, se
evidenciaron importantes representaciones en los datos obtenidos. Se encontraron
testimonios donde se identifica como saber practico, la Capacidad para Generar
Respuestas, sin un referente previo, que demuestre la presencia de procesos
cognitivos como la comprensién, por lo cual hace alusién a una accion constante y
repetitiva, que no supone razonamiento de su proceso, sino que se presenta de una
manera autdbmata o mecanica, al sefialar que “un muchacho... lo vi explicando a los
muchachos... y me estaba imitando. Realizaba todos los procedimientos que yo
hacia, el muchacho sabia matemdtica” (G18Ufg,1,14), acotando que “cuando yo
estudiaba llegaba de clase y repasaba y le explicaba a mis compafieros y me
entendian, yo repasaba como el profesor” (G18Ufg,1,24), este tipo de situaciones
demuestran que la concepcién de saber préctico se encuentra ligada a la repeticion
constante de acciones, tal y como lo sefiala otro de los informantes, quien agrega que,
“en la universidad al igual que en bachillerato simplemente usaban como
herramienta pedagdgica o como instrumento el pizarron plasmar alli una serie de
procedimientos matematicos y nosotros como estudiantes pues tratar de recibirlos

resolver ejercicios y aprobar la disciplina” (GO5Rem,2,53).

Este tipo de saber condicionado por la repeticion de acciones, conlleva a la
aparicion de un conocimiento Mecanico y Memoristico de las mismas, el cual surge al

reproducir una operacion de forma reiterativa, que proporcione al cerebro la accion de
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grabar o retener el procedimiento ejecutado. Por lo general, suelen asociarse los
procesos mecanicistas, con los memoristicos, puesto que el primero de estos se lleva
a cabo a partir de conductas repetitivas que generan una retencion, en este caso, la
informacion retenida se convierte en una informacion almacenada sin conexién con
los conocimientos previos. Esta afirmacion se aprecia en los aportes de otro de los
informantes, quien sefiala que “yo repasaba en el cuaderno...y era simplemente
aplicar procedimientos lo que me valia a mi para saber matematica, para sabérmelos
casi de memoria” (G18Ufg,1,30), ciertamente refleja que el saber practico se asocia a
la préctica constante para la apropiacion permanente del proceso, es decir, la
memorizacion, otro informante acota que “practicando y resolviendo los ejercicios
que considero necesarios hasta que logre aprender”(GO9Rgm,4,42), junto con el
inclinacion de que, “la prdactica hace al atleta, y dentro de esta disciplina matemdtica
necesariamente se le debe dar importancia inclusive mayor que la parte teérica ya
que se resuelven muchos ejercicios lo que refuerza el entendimiento o saber de la
matemdtica” (GO5Rem,2,135).

La analogia, es puntualizada por Fingermann (2014), quien sefiala que “Se conoce
como aprendizaje memoristico aquel que se efectla sin comprender lo que se fijé en
la memoria, se realiza sin haber efectuado un proceso de significacion, y se introduce
en la mente sin anclar en la estructura cognitiva” (s/p). Por consiguiente, se esta en
presencia de una repeticion mecanica, de una serie de datos e informacion que son
evocados al haber sido almacenados en la memoria; aunque cabe acotar que esta
informacion adquirida por repeticion, al no poseer ningun significado para quien los
incorporo a su estructura cognitiva, son ubicados en la memoria a corto plazo, por un
lapso temporal, después del cual ya no podran ser repasados, pues no poseen relacion

con ningudn otro procedimiento o contenido que pueda ayudar a recordar.

En otro orden de ideas, algunos informantes conciben el saber practico, como un
proceso de Aplicacion del Saber Tedrico, que demuestra lo aprendido; por lo que la
acepcion mas comun es que la practica se utiliza después de dar un concepto, formula

0 procedimiento a los estudiantes, luego se les proporciona una lista de ejercicios
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relacionados con el tema o contenido tratado, solo con el propdsito de que se ejerciten

en los conceptos recién ensefiados.

Esta afirmacion, se basa en los comentarios de algunos informantes, quienes
sefialaron que el saber préactico “...tiene el 50% de importancia, al permitir poner en
practica lo ya aprendido”(G13Rif,3,48), “es la puesta en préctica, valga la
redundancia, de los mismos, mediante su aplicacion” (G10Rdm,5,54), por lo cual “e/
saber practico se refiere mas a lo humano, a qué hacer con un teorema para obtener
una realidad”, (GO9Rgm,4,33), en tal sentido, se estaria frente a la manifestacion de
los conocimientos adquiridos previamente, es decir, como una aplicacion del saber

tedrico ya abordado. Al respecto Garcia, (2012) sefiala que:

Aunque los saberes tedricos y practicos se han venido considerando como
opuestos, deberiamos entender que la teoria, tal y como se concibe hoy (alejada
de su significado primigenio) solo tendria sentido si se llega a convertir en un
conocimiento instrumental al servicio de esa practica, al ofrecer el
conocimiento preciso para explicar las causas. (p.12)

Asi se evidencia que teoria y practica son saberes reciprocos, que deben estar
integrados, por lo que el saber practico se contempla como una aplicacion de la
teoria, que pretende conocer, descubrir y explicar la realidad, para asi, poder

intervenir en ella. Desde esta perspectiva, el precitado autor establece que:

La teoria seré educativa en la medida en que posibilita la accion practica -y/o la
productiva-, ya que sera su relacion con la praxis lo que dara valor educativo.
Esta se valida siempre en la practica, a la vez que la préactica llega a generar la
teoria. (p. 14)

Evidentemente, se aprecia una intrinseca relacion entre ambos saberes, que se
complementan para ofrecer un mayor grado de apropiacion del conocimiento, por lo
que la injerencia de uno sobre el otro no se puede enmarcar con limites, debido al
hecho de que, cada uno de ellos propicia la existencia del otro, generando de esta
forma, un proceso de comprension que asegura la apropiaciéon del conocimiento por

parte de los estudiantes.
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Desde otra Optica, algunos informantes conciben el saber préctico, como una
Contextualizacion de los Contenidos Abordados, al sefialar que el mismo surge al
“Ejercitar y practicar con ejemplos de la vida diaria” (G13RIif, 3, 60) y “colocando
ejemplo de la vida diaria” (GO9Rgm, 4, 40), estas concepciones reflejan que dicho
saber se orienta al saber hacer una accién dentro de un contexto real. Tal y como lo
afirma Stanic y Kilpatrick (1988), este tipo de saber puede estar pedagdgicamente
sustentado a través de la implementacion de estrategias que pongan en evidencia su
utilidad, al “Explicar problemas de la vida diaria o que puedan ocurrir de tal forma
de atraer la atencion del individuo.”(GO9Rgm, 4, 76), este tipo de concepcion, segun
los precitados autores, hace explicitos algunos significados que estos conceptos han
tenido a traves de los afios, al mencionar algunas categorias posibles que se basan en
el saber practico (resolucion de problemas) como contexto. Esta apreciacion, dentro
de la disciplina de matematica, justifica el abordaje de la misma introduciendo
algunos problemas relacionados con experiencias de la vida cotidiana para mostrar
que las matematicas pueden ser Utiles, asimismo para que el estudiante se interese en

la adquisicion de ciertos conceptos, presentandolas de forma divertida y entretenidas.

Por su parte la (Al), evidencid que la concepcion de saber préctico de los docentes
de matematica de Educacion Media General, se encuentra dirigida a la resolucion y
repeticion de ejercicios de forma reiterativa, memorizando su procedimiento para
aplicarlo en cualquier momento, por su parte, la accion pedagdgica demuestra la
contextualizacion de la préactica a través de ejemplos de la vida diaria que establecen
el preambulo para la aplicacion de los conocimiento conceptuales previamente
adquiridos, por lo que el saber practico se convierte en un medio para la aplicacion

del saber tedrico.

Desde esta perspectiva, el analisis de los datos obtenidos en la subcategoria
Saber Practico, establecen como tipologias (a) Proceso mecanico y memoristico, (b)
Resolucion de ejercicios, (c) Aplicacion del saber tedrico, (d) Contextualizacion y (e)
Aplicacidn del saber teérico, dando origen a la presencia de un saber que concibe su

naturaleza a partir de accion, por lo que se establece como concepto integrador
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Representa la aplicacion de conocimientos y creencias colectivas, con presencia de
semblantes significantes asociados al proceso mecénico y memoristico con escasos

momentos de contextualizacion previa al desarrollo de la practica.

Saber Reflexivo

Asi como los docentes poseen una concepcion del saber pedagdgico y disciplinar
desde la dimension teodrica y préactica, también poseen un saber reflexivo que se
recupera o se reconstruye desde la conciencia y del cual es relevante conocer como se
manifiesta en su discurso y su praxis. La reflexion colectiva y personal es vista como
uno de los procesos importantes de su desarrollo profesional, pues les permite

analizar, reconstruir su practica e incorporarla a su trabajo personal y profesional.

Asi se observa desde las conversaciones con algunos docentes, la evocacion de la
manera como adquirieron su conocimiento y la forma como esa experiencia influye
en su hacer, lo que conlleva a visualizar la concepcién de la naturaleza disciplinar y
pedagdgica desde la Construccién del Saber, a partir de las diferentes perspectivas, al
ofrecer aportes, tales como, “yo recuerdo dos profesores... porque lo hacia a uno
razonar le preste mucha atencion él lo hacia entender y buscar soluciones a
cualquier problema” (G18Ufq,1,38), “Durante la universidad la experiencia fue
frustrante ya que yo no tenia la capacidad logica que debi adquirir en bachillerato™
(GO9RqM,4,87), “después de mucho esfuerzo, realmente ya a nivel universitario al
lograr desarrollar el pensamiento I6gico y ver la necesidad de comprender para
luego resolver los ejercicios” (G10RdAm,5,60), “mi experiencia me enserio que la
matematica es una disciplina que requiere de mucha practica y constancia”
(G13Rif,3,99), acotando que“...yo casi enseiio como lo aprendi en la universidad
cuando estudiaba ingenieria, pienso que debemos ser estrictos, para que aprendan”
(G13Rif,3,10) estas acepciones guardan relacion con el saber reflexivo, entendido por
Diaz, (2010) como “:un saber que se recupera o construye desde la conciencia y del
cual es importante conocer como se manifiesta en su discurso pedagdgico.” (p. 12)

puesto que la reflexion personal y social representa uno de los métodos significativos
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en el proceso profesional, propicia la investigacion, rehace la praxis e indaga sobre su

labor tanto personal como profesional.

Por su parte, otros informantes refuerzan esta concepcion al sefialar acciones
necesarias para llevar a cabo esa construccion del saber, acotando que “debemos ser
autodidactas, autocriticos y tratar de adquirir mas conocimientos de los que hemos
adquirido inicialmente” (GO5Rem, 2, 150) “aprender las reglas bdsicas, sumar,
restar, multiplicar y dividir ya en quinto grado comenzar a realizar operaciones mas
avanzadas” (G18Ufg, 1, 60), este tipo de afirmacion demuestra la introversion
hacia elementos o acciones fundamentales para la apropiacion y manejo de una
disciplina siguiendo un proceso pedagogico. Al respecto, Tharp y otros (2002) dicen
que "El conocimiento se construye mediante la actividad conjunta. Cuando las
personas (adultos y nifios) actan y hablan juntas, las mentes se encuentran en
constante construccion..." (p. 75), por tal motivo la actividad social proporciona

conocimiento.

Esta relacién, establece al saber cdémo una construccion social, tal y como lo

exponen las representaciones sociales, citadas por Jodelet (1986), quien acota que:

Este conocimiento se constituye a partir de nuestras experiencias, pero también
de las informaciones, conocimientos, y modelos de pensamiento que recibimos
y transmitimos a traves de la tradicion, la educacion y la comunicacién social.
De este modo, este conocimiento es, en muchos aspectos, un conocimiento
socialmente elaborado y compartido. [...] En otros términos, se trata [ademas]
de un conocimiento practico. (p. 473).

Seguidamente, otros entrevistados demostraron un proceso de ensimismamiento,
basado en la Reflexion sobre la practica, que les permitio contemplar situaciones
presentes en su praxis que describen la naturaleza del saber disciplinar y pedagdgico a
partir de la accion diaria, algunas de estas mediante los elementos observados en los
estudiantes, ciertamente este proceso reflexivo sobre la practica es una estrategia que
permite examinar, razonar y entender situaciones relacionadas con el acto educativo,
puesto que de esta forma el docente detecta elementos en los cuales puede intervenir

de manera oportuna, para mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje. Este
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proceso es complejo, Pozo (2006) comenta que "lo mas dificil del cambio no es tanto
poner en marcha nuevas practicas, sino modificar las ya existentes." (p. 428).Ante
esta realidad, los entrevistados sefialaron que “estamos graduando muchachos
mediocres” (G18Ufg, 1, 26), asimismo acotd que, “profesor no haga exdmenes.
Pareciera que la educacion es un dialogo con los muchachos y mas nada... parece
que en eso se basara el aprendizaje- no-, hay que resolver problemas, hay que
buscarle soluciones, y despejar formulas” (G18Ufg, 1, 139), “los intereses de los
estudiantes no se encuentran direccionados hacia la matematica y hacia nada que
tenga que ver con ella”, (G10Rdm, 5, 184).

Estas apreciaciones, se sustentan en las ideas de Boggino y Rosekrans, (2007),
quienes lo definen como "un proceso de indagacion y analisis de lo real en el que se
procede a una reflexion y actuacion sobre las situaciones problematicas con objeto de
mejorar la practica pedagogica y la calidad educativa." (p.32). Este proceso es muy
beneficioso para el docente, puesto que lo empuja hacia una reflexion, orientada a
fortalecer la calidad educativa, con el propdsito de originar un conocimiento

colectivo, a través de la concepcion de procesos de reflexion critica.

Esta actividad reflexiva sobre la practica, es una de las tareas mas complejas y
fundamentales, porque promueve cambios significativos en la labor docente, al
generar conciencia sobre el papel que desempefia y sobre las estrategias empleadas
para ensefiar, ofreciendo como resultado una resignificacion de la practica educativa.
Asimismo, otros informantes sefialan dentro de su proceso reflexivo una abstraccion
dirigida hacia el deber ser dentro de la praxis pedagdgica, al concebir que “Lo ideal
es motivarlos a razonar” (G18UfQ), esto conlleva a visualizar una accion que
promueva diversos procesos cognitivos que van mas alla de la rutina o del modo
como acostumbran a hacer las cosas. Esta acepcion es sustenta por Brockbank y
McGill, (2002), quienes senalan que la reflexion es concebido como, "...estrategias
que permiten facilitar el didlogo entre pares, argumentar y comunicar de manera
razonada las acciones futuras, plantear interrogantes que permitan profundizar la

comprension de nuestra propia practica, analizar alternativas de cambio y optar de
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forma comun por la transformacion” (s/p). De esta manera, es visto como una accion
que se dirige hacia la blasqueda del deber ser, de manera que el mismo docente,

piense Yy recapacite sobre su saber disciplinar y pedagdgico.

Por su parte, los aportes de los informantes conciben la Utilidad del Conocimiento,
a partir del cual adquieren conciencia del saber en un contexto real, desde su
concepcion como docentes que deben promover el saber disciplinar a traves de
saberes pedagdgicos que aseguren la consolidacion de los mismos. Ante esta realidad,
algunos informantes sefialaron que “Yo, enseiio matemdtica para formar en la vida y
para la vida, ampliando la vision del mundo, su funcién y finalidad, para permitirle a
los estudiantes entender, comprender y aplicar conocimientos que promuevan su
insercion y desarrollo social” (GO5Rem,2,202), asi como el hecho de que “la
matematica como tal no se vivia en el dia a dia no se ponia en préactica en nuestro
quehacer diario, entonces pienso que como estudiante recibiamos mucha
informacion importante pero nunca le veiamos la utilidad en nuestro entorno y para
que me podia servir esa matemdtica en mi vida cotidiana” (GO5Rem,2,242), otro de
los informantes acotd que “matematica deberia ser el desarrollo del pensamiento
logico” (G10RdAmM,5,58), “para fortalecer el desarrollo del hombre en el mundo”
(G13Rif,3,92) estas apreciaciones demuestran la utilidad del saber matematico en el
contexto real de los individuos, de forma que los mismos se interesen por apropiarse
del saber a través del reconocimiento de sus beneficios para enfrentar situaciones

problematicas de interés. Sobre este particular Polya (1969), sefiala lo siguiente:

Tenemos problemas en la vida diaria, en las ciencias, en la politica; tenemos
problemas por doquier. La actitud correcta en la forma de pensar puede ser
ligeramente diferente de un dominio a otro, pero solo tenemos una cabeza v,
por lo tanto, es natural que en definitiva haya solo un método de acometer toda
clase de problemas. Mi opinidn personal es que lo central en la ensefianza de las
matematicas es desarrollar tacticas de resolucion de problemas. (p.78)

Evidentemente se expresa la utilidad del conocimiento al sefialar su
implementacion en diversos contextos y momentos, por lo cual, a su vez se acotan

algunas consideraciones que demuestran la importancia de los mismos, al respecto
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algunos informantes sefialaron que “considero que todos los contenidos son
importantes e indispensables para la formacion integral ”(G13Rif,3,87), por su parte
en cuanto a los talleres pedagogicos afirman que, “hoy en dia esta calidad se
convirtio en cantidad por esta razon en esto talleres se hablan de hechos que no
estdn involucrados directamente con el proceso enseiianza aprendizaje”,
(GO9Rgm,4,129). Estos aportes permiten apreciar segin Camps (2001) que “Cuando
la motivacion de la ciencia (conocimiento) es solamente su aplicacion a la técnica, la
ciencia misma se degrada, ya que se la priva de su verdadero significado y se la
aparta de su relacion con la verdad” (s/p), demostrando evidentemente la utilidad del
saber dirigido méas alla del manejo disciplinar para advenir su implementacion

razonada en situaciones reales.

Finalmente, en la concepcion de la naturaleza del saber reflexivo, sefialan la
importancia de la Cognicion Social, entendida como la habilidad para comprender las
representaciones sociales que se generan a partir de la relacién con su entorno. Esta
capacidad promueve la comprension de los otros: emociones, pensamientos,
intensiones, conducta social y puntos de vista generales, ciertamente es muy comun
como parte de las relaciones humanas, ya que proporcionan la base para relacionarse
con los demaés, elemento que en el campo docente condiciona su praxis, al influir
directamente en el desarrollo disciplinar y pedagdgico de su hacer docente, puesto
que algunos informantes sefialaron vicisitudes sociales significativas, tales como,
“con estos sueldos y esta incertidumbre ni para uno arriesgarse a hacer un
posgrado” (GO9Rgm,4,112), junto con otros elementos de su realidad “Si la
institucion realmente ha modificado mi trabajo porque sinceramente me ha

contagiado su forma de hacer las cosas”’, (G10Rdm,5,135).

Es de sefialar que la representacion social marcada por la cognicién, demuestra
hechos o situaciones que condicionan su pensamiento, y en este caso muy particular
que condicionan su saber. Desde esta Optica, Bronfenbrenner (1976), desarrollo un
modelo ecoldgico para la comprensién de la influencia del entorno o contexto y las

agrupd en una serie de sistemas, iniciando con los Microsistemas y sefiala que son las
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influencias mas inmediatas sobre una persona, dentro del cual se incluyen aquellos
seres con los que se tiene un contacto inmediato, tales como la familia, amigos y
escuela. Seguidamente, los Mesosistemas, involucran el conjunto de relaciones
reciprocas entre los diferentes contextos del microsistema, los cuales pueden
fortificarse reciprocamente o hacer presiones contrapuestas, sin embargo surgen
inconvenientes si los valores primordiales del mesosistema y del microsistema
discrepan. Por su parte el Exosistema, estd compuesto de aquellos contextos en los
que el individuo no juega un papel activo pero que sin embargo influyen sobre él, por
ejemplo, el trabajo de sus familiares y Finalmente el Macrosistema, incluye las
ideologias, las actitudes, la moralidad, las costumbres, las leyes de una cultura en
particular, es decir, todo un cuerpo de valores educativos, economicos, religiosos,

politicos y sociales.

Los aportes de este autor, sustenta el hecho de que la naturaleza del saber
pedagogico y disciplinar, se encuentra en una posicién condicionada por el lugar
donde se desarrolla y por las personas que interacttan en el mismo, incluso por los
elementos externos a cada uno de ellos, por lo que funcionan como entes
pertenecientes y no aislados, ya que no se desarrollan en el vacio, sino dentro de los
maltiples contextos de sus familias, comunidades, paises, mientras estos a su vez
estan influidos por sus compafieros, familiares y por otras personas con los que entran
en contacto, por las organizaciones religiosas, las escuelas y los grupos a los que
pertenecen, asi como por los medios de comunicacion y las culturas en las que
crecen; por lo que se puede afirmar que los saber son en parte un producto del
entorno y de las influencias sociales. De esta forma, Moscovici, plantea que los
objetos estan inscritos en contextos activos, estructurados, al menos en parte, por la
persona o el grupo en cuestiébn como prolongacion de sus visiones particulares y de
sus practicas cotidianas. (Abric, 2001). Esta propuesta para la teoria de las

representaciones, establece que el estimulo y la respuesta son factores indisociables.

Consecuentemente, las (Al), de la investigadora, demuestran que desde su

percepcion de la praxis docente, fue posible evidenciar a medida que transcurrian los
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encuentros de clases, que algunos informantes demostraban un proceso reflexivo
sobre su préctica laboral, al modificar las estrategias implementadas en busca de
nuevos métodos que le permitiesen a los estudiantes comprender el contenido dado,
ya que estos sefialaban en diversos momentos, no comprender el desarrollo del tema,
este tipo de abstraccion por parte de los docentes demuestra que hace un alto sobre su
practica y reflexiona en busca de otras alternativas.

Por otra parte, se observo una marcada inclinacion hacia el esbozo de la utilidad de
los conocimientos, al recalcarles a los estudiantes la importancia de aprender
matematica para aplicarla en diferentes contextos, puesto que constantemente
argumentaban el para qué les iba a servir el aprendizaje de una u otra operacion.
Asimismo, se detectd una fuerte presencia de la cognicién social en su reflexion,
demostrando con ello la influencia del contexto en ese proceso de cavilacion, puesto
que los diversos factores econémicos, politicos y sociales que afectan al pais, se
hicieron presentes en su discurso de ensefianza, acotando a su vez que se trataba de
cultura general para una formacion integral de los educandos, quienes también viven

y padecen la situacion actual venezolana.

En este contexto, los informantes clave del estudio, ofrecen aportes comunes que
establecen como tipologias del saber reflexivo en primer lugar la @) Construccién del
saber, b) Reflexion sobre la practica, c) Utilidad del conocimiento y la d) Cognicion
social, como concepciones que enmarcan la naturaleza del saber disciplinar y
pedagdgico desde este perspectiva reflexiva, por lo que surge como concepto
integrador: Regula la comunicacion y el comportamiento de los docentes, ademas
ubica su esencia en el razonamiento y en la utilidad del conocimiento segun la

cognicion social de los sujetos.
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Cuadro 5

Concepcion de la Naturaleza del saber. Subcategoria, tipologia y conceptos

integradores.
CATEGORIAS SUB TIPOLOGIAS CONCEPTOS
CATEGORIA INTEGRADORES
Saber Teérico (a)Dominios Constituye constructos
conceptual fundamentales con
(b) Discurso Escrito dominio conceptual
(c)Construccion de asociado al discurso
leyes y conocimientos  escrito para seguir un
a partir de los casos procedimiento al
particulares. servicio de la préctica.
(d) Conocimiento
instrumental al
servicio de la préactica
Saber (a)Proceso _mecénico Representa _Ia gplicacic’)n
y memoristico de conocimientos y
Concepcion Préctico (p)Rgsplucién de creencia_s colectivas, con
gjercicios presencia de semblantes
sobre la (c)Aplicacion del significantes asociados
Naturaleza del saber tedrico o al proceso m_ecénico y
(d)Contextualizacion memoristico con
Saber (e)Aplicacion del escasos momentos de
saber tedrico contextualizacion previa
al desarrollo de la
préctica
Saber sgge(fonstrUCC|on del Regula la comunicacion
Reflexivo (b)Reflexion sobre la y el comportamiento de

practica

(c)Utilidad del
conocimiento

(d) Cognicién social
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Aproximacion al Saber Disciplinar y Pedagdgico desde la Concepcion sobre la
Naturaleza del Saber

Las relaciones y tensiones que se forjan entre los espacios disciplinarios y los
conocimientos pedag6gicos de los mismos son historicas, pues para el siglo XIX
dominaba un paradigma signado por la preeminencia del contenido disciplinar en los
curriculos de Educacion Secundaria; posteriormente mientras avanzaba el siglo XX,
la tendencia fue dejar que los métodos gobernaran por sobre los contenidos a ensefiar.
Hoy en dia, pareciera ser que la rueda vuelve a girar posicionando nuevamente los
contenidos disciplinares en el centro del debate y de las concepciones del docente de
matematica, pues la mayoria reflejan un vacio de conocimiento durante su carrera

profesional.

Estas aseveraciones son vistas claramente en el escenario en estudio, donde los
saberes del docente de matematica dejan en evidencia la debilidad de algunos
conocimientos disciplinarios y su capacidad para vincularlos con otras disciplinas,
tanto en los profesores graduados en la especialidad de matematica, asi como los que
laboran en dicha éarea pero, no son especialistas en la misma, sin embargo, ambos
reconocen la importancia de la disciplina como poseedora de constructos

fundamentales para la ensefiabilidad de los contenidos escolares.

Frente a esta situacion, los saberes disciplinarios han sido evidentemente
separados de los saberes pedagdgicos, no obstante el docente a través de su reflexion
toma decisiones sobre los contenidos disciplinarios que debe manejar, estableciendo
preferencias de lo disciplinar sobre lo pedagogico y de las respectivas decisiones
estratégicas que le acompafian, ante esta postura emerge en los docentes en estudio,
un saber disciplinar con la capacidad de realizar una seleccion curricular, hacer

adecuaciones y justificar sus decisiones.

Por otro lado, dichos enunciados demostraron poca articulacion con las respectivas
didacticas, dando la impresion de que el saber disciplinar y el pedagodgico se
encontrasen irremediablemente separados por una dualidad epistémica que

desarticula ambas esferas de saberes, en otras palabras, mientras la base disciplinar no
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se integre con los saberes pedagogicos, las practicas docentes seguirdn presentando
quiebres estructurales, por consiguiente desde las concepciones de los docentes
entrevistados el saber pedagdgico se representa como un encuentro entre las
aproximaciones epistémicas a la realidad de las disciplinas, condicionado por las

formas de comprender y de concebir el mundo, propias de los sujetos.

En atencion a lo antes descrito, se desprende que las determinaciones didacticas
que adoptan los docentes de matematica, estan condicionadas por dicho
conocimiento, lo cual le imprime al proceso educativo una serie de caracteristicas
distintivas y diferenciadas de las que corresponden a otras disciplinas. Desde esta
perspectiva, la praxis de los docentes de Matematicas, tiene un punto de partida
ineludible, para la congruencia del saber disciplinar y pedagdgico con esta cultura, a
partir de los elementos tedricos, practicos y reflexivos para consolidar la naturaleza

de su saber.

Desde esta posicion, la concepcion de la naturaleza del saber, parte de la
concrecion de los caracteres que definen su praxis y de las representaciones que de
ello emerjan, al respecto, Castillo y Cabrerizo, (2005), senalan los docentes “...deben
mantener una actitud critica frente a su manera de ensefiar, contrastar la teoria con la
practica pedagdgica a partir del estudio e investigacion reflexiva...” (p. 152). De tal
manera que, se asegure un acercamiento a la realidad del proceso que describe la

dindmica de la concepcion disciplinar y pedagdgica a partir de su representacion.

En este orden de ideas, la representacion social presentada, es una creacién
colectiva, aun cuando el dato inicial para evaluarlas, provenga de observar respuestas
individuales, las cuales se han manifestado a través de palabras y actos, recopilados
mediante la implementacion de la entrevista y la observacion, los cuales permiten
identificar a los individuos como tales, pero siempre como parte de un colectivo
social, que les proporciona caracteristicas propias del mismo, por consiguiente, estas
representaciones surgen como producto de la interaccion propia de los individuos con
ellas, para mantenerlas, transformarlas y adaptarlas, generando la cohesion tipica del

proceso.
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conocimientos

(d)Conocimiento

(a)Dominio conceptual
(c)Construccidn de leyes y
a partir

de los casos particulares.

instrumental al servicio de

(a)Proceso mecanico y
memoristico
(b)Resolucién de ejercicios
(c)Aplicacion del saber
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(d)Contextualizacion

a) Construccion del
saber

b) Reflexion sobre la
practica
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Constituye Representa la aplicacién de Regula la comunicacion y\
constructos conocimientos y creencias el comportamiento de

fundamentales con
dominio conceptual
asociado al discurso
escrito para seguir
un procedimiento al
servicio de la
practica.

colectivas, con presencia de
semblantes significantes
asociados al proceso mecanico y
memoristico con escasos
momentos de contextualizacidn
previa al desarrollo de la
practica

los docentes, ademas
ubica su esencia en el
razonamiento y en la
utilidad del
conocimiento segun la
cognicidn social.

/

SABER DISCIPLINAR

Las disciplinas son
constructos fundamentales
para la ensenabilidad de
los contenidos escolares.
Capacidad de realizar una
seleccion curricular, hacer
adecuaciones y justificar
sus decisiones.

" 4

SABER PEDAGOGICO

Es un encuentro entre las
aproximaciones
epistémicas a la realidad
de las disciplinas, con las
formas de comprender y
de concebir el mundo,
propias de los docentes.

Gréfico 5. Concepcidon de la Naturaleza del saber. Subcategoria, tipologia y
conceptos integradores, Teoria Emergente.
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Esencia del saber Matematico

La importancia que tienen para la construccion del saber disciplinar y pedagogico,
asi como para la ensefianza, las concepciones de los profesores sobre las matematicas,

ha sido indagado por diversos estudiosos. Al respecto Thompson (1992), sefiala:

Una concepcion de los profesores de la naturaleza de las matematicas puede ser
vista como las creencias, conscientes o subconscientes de los profesores,
conceptos, significados, reglas, imagenes mentales y preferencias concernientes
a la disciplina de las matemaéticas. Estas creencias, conceptos, opiniones y
preferencias constituyen rudimentos de una filosofia de las matematicas,
aunque para algunos profesores ellas pueden no estar desarrolladas y
articuladas dentro de una filosofia coherente. (p.48)

Esta afirmacidn, ubica la concepcion de la esencia del saber matematico como un
producto de las representaciones sociales que circunda la actividad humana y ain mas
aquellas que se relacionan con la concepcién del saber. De la misma manera, Ernest
(1988) dice que “las reformas en la ensefianza de la matematica no pueden ocurrir a
no ser que las creencias profundamente sostenidas de los profesores sobre las
matematicas y su ensefianza y aprendizaje cambien” (p.52), lo cual da origen a una

nueva forma de ver la matemaética.

Orientacion de pensamiento

A continuacion se procede a vislumbrar la forma como los docentes conciben la
esencia de la matematica como referencia de sus saberes, desde el aspecto practico y
cognitivo, en base a lo cual se describen y analizan las concepciones de los docentes,
a través de sus discursos, donde algunos de ellos expresan: “La disciplina tan
compleja como lo es la matematica es un cimulo de conocimiento que se debe
mostrar a los estudiantes” (GO5Rem,2,17), otros opinan que su aprendizaje de la
matematica fue “muchas veces de manera memoristica y resolver ciertos
gjercicios... esas explicaciones no salian de cuatro paredes”(GO5Rem,2,40),
mientras que otros presentan una idea mas formal “Ciencia formal y exacta basada en

la 16gica ”(GO9Rgm,4,12), y enfatiza otro docente “me acuerdo muy bien, que para
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yo aprenderme la matematica como el ‘“cuadrado de un binomio” para yo poder

resolverlo tuve que aprenderme la teoria de memoria ”(G18Ufg,1,179).

Asimismo, se presenta una representacion en la que la matematica es concebida
como una serie de Elementos basicos como las operaciones aritméticas, los
procedimientos algebraicos y los términos geométricos y teoremas, a partir del
argumento de uno de los informantes que sefialaba que esta se hacia presente al
“aplicar conocimientos especificos para la resolucion de problemas numéricos”™
(G10Rdm,5,35). Todas estas concepciones de los docentes en estudio estan ligadas a
la presencia de una vision Platonica de las Matematicas, en la que segiin Thompson,
(Ob.cit.), se supone a éstas como, “Un cuerpo estitico pero unificado de
conocimientos, una esfera cristalina de interconexiones de estructuras y verdades,
rodeado por filamentos de ldégica y significados. Asi las matematicas son
monoliticas, un producto estatico, inmutable. Las mateméticas son descubiertas, no
creadas” (p. 132). Por lo tanto, se puede afirmar que los docentes ven la disciplina de
matematicas como un cumulo de conocimiento conocido, provisto de una disposicién
I6gica. El conocimiento matematico se concibe como preexistente al individuo,
estando por tanto, tan s6lo sujeto a su posible descubrimiento, pero no a su creacion,
en resumen, se trata de un Cuerpo de conocimientos estatico y unificado;

descubiertos, no creadas.

Consecuentemente, se presentan aseveraciones tales como “para mi,
Matemdtica es un saber de numeros y aplicaciones” (G18Ufg,1,87), “aprendi la
matematica de forma memoristica por necesidad, pero, puedo decir que hoy en dia
estoy tratando de darle una explicacion a todos esos concepto obtenidos y darle una
aplicabilidad dentro del mundo que me rodea” (GO5Rem,2,229) “...es todo lo
numérico que nos rodea” (G13Rif,3,21),“la matematica escolar sirve de andamio
para la construccion del conocimiento” (G13Rif, 3, 75), “muchas veces de manera
memoristica resolver ciertos ejercicios... esas explicaciones no salian de cuatro

paredes” (GO5Rem), “el saber disciplinar se caracteriza a traves del poseer
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informacion, en el caso de matemética, que permita poder aplicarla y resolver un

determinado problema matematico ”. (GO9Rgm,4,20).

En cuanto a estas afirmaciones de los docentes, se evidencia una entramada
relacion de ideas que llevan al surgimiento de tipologias sobre la forma como los
individuos visualizan la matematica, vista como Acumulacion de hechos, reglas y
habilidades que pueden ser usados en la ejecucién de algun fin externo, percibiendo
una vision instrumentalista de las matematicas, tal y como afirma Thompson,
(Ob.cit.), “Las matematicas son vistas como un saco de herramientas, que estan
formadas de una acumulacion de hechos, reglas y destrezas para ser usadas por
expertos en la consecucion de un fin externo. Asi, las matematicas son un juego de
efectivas y utiles reglas y hechos”. (p. 132). Por consiguiente, las matematicas son
desde esta perspectiva y de acuerdo con Carrillo (1998), una coleccion de resultados
de evidente caracter utilitario, cuya autenticidad y existencia no esta sujeta a disputa o
consideracién. Los elementos que conforman su ndcleo son los resultados,
concebidos como un conjunto de reglas y herramientas, sin una vinculacion teorica

(conceptual) ni practica determinada; el fin que persigue es el desarrollo de técnicas.

Por otro lado, solo un docente expresé que “la matemdtica...es todo lo que se
puede aprender...que eStd a nuestro alrededor y que necesariamente debemos
comprender para  resolver muchas situaciones de nuestra vida
diaria”(GO5Rem,2,85) evidenciando una concepcién de la matematica como
Construccién Social, para la resolucién de problemas, a esta concepcion Carrillo
(1998), la concibe como “un conocimiento sometido a una revision constante que
depende del contexto social, cultural y cientifico, o que hace que la veracidad de sus
resultados y procedimientos sea relativa”. Desde esta perspectiva, el conocimiento
matematico se construye, bajo un punto de vista antropoldgico, por interaccion social,
para dar respuesta a los problemas sociales, culturales, economicos. Al respecto
(Ernest, 1988; citado por Thompson, 1992), dice que “[...] Primero que todo esta un
punto de vista de las matematicas como un campo en continua expansion de la

creacion e invencion humana... Las matematicas no son un producto terminado, sus
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resultados quedan abiertos para revision” (p.132), dejando el espacio para dar origen
a la concepcion de la mateméatica como un proceso con caracteristicas individuales y
colectivas. Por otra parte, el aporte de un informante, que especifica que la
matematica “es la ciencia que permite la resolucion de ejercicios mediante los cuales
se obtienen datos o valores acerca de cualquier elemento que nos rodea.” (G10Rdm,
5, 22), pone de manifiesto la concepcion de esta como Resultados precisos y
procedimientos infalibles.

Desde esta Optica, las Al de la investigadora, arrojaron que las practicas docentes
ponian en evidencia las concepciones de estos con relacion a la esencia del saber
matematico, puesto que su saber pedagogico se encuentra fuertemente condicionado
por su saber disciplinar, por cuanto a partir de la forma como cada uno de estos
docentes concibe la naturaleza de la disciplina de matematica, asimismo la demuestra
en la forma como aplica la pedagogia en dicha &rea, es decir, que sus clases se
identifican con lo que ellos conciben como matemética, por lo cual su hacer

demuestra su saber disciplinar con mayor preponderancia.

Por consiguiente, lo sefialado demuestra un fuerte preponderancia hacia el saber
visto desde una concepcion platénica, instrumentalista y social, a partir de la
representacion social que de ella se crean, asignandose una entidad conveniente a los
factores mas significativos y a las relaciones entre ellos, supuestas u observables,
expuestos de acuerdo a la multiplicidad de caracteres que convergen en la concrecion
de los saberes pedagdgicos y disciplinares que conciben la matematica en el nivel de
Educacion Media General. Por ello es concebible y probable, que las concepciones
individuales de las matematicas de los profesores incluyan aspectos de mas de uno de
los sefialados, aunque aparentemente conflictivos, puesto que surgen y se fusionan
poniendo en evidencia las representaciones que de estas se derivan, estableciendo
como tipologias (a) Acumulacion de hechos, reglas y habilidades que pueden ser
usados en la ejecucion de algan fin externo, (b) Cuerpo de conocimientos estatico y
unificado; descubiertos, no creadas, (c¢) Construccion Social, resolucion de
problemas, (d)Elementos basicos como las operaciones aritméticas, algebraicos y

términos geometricos, (e) Resultados precisos y procedimientos infalibles.
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Originando como concepto integrador la Conformacion un modelo de pensamiento
que guia la préactica a través de habilidades, desarrollo de procedimientos e

identificacion de los conceptos basicos de la disciplina.
Cuadro 6

Esencia del saber Matematico. Tipologias, conceptos integradores

CATEGORIAS TIPOLOGIAS CONCEPTOS INTEGRADORES
Esencia del saber (a)Acumulacion de hechos,  Conforma un modelo de pensamiento
Matematico reglas y habilidades que gue guia la practica a través de

pueden ser usados en la habilidades, desarrollo de
ejecucion de algun fin externo.  procedimientos e identificacion de los
(b)Cuerpo de conocimientos conceptos basicos de la disciplina.
estatico y unificado;

descubiertos, no creadas.

(c)  Construccién  Social,
resolucion de problemas
(d)Elementos béasicos como
las operaciones aritméticas,
algebraicos y  términos
geomeétricos.

(e) Resultados precisos Yy
procedimientos infalibles.

Aproximacion al Saber Disciplinar y Pedagégico desde la Esencia del saber
Matematico

Para comenzar a discernir esta aproximacion teorica, se recurre a la etimologia del
vocablo “Matematica”, que proviene de la palabra griega Mathema que quiere decir
ciencia, o “ciencia que trata de la cantidad” como también la describe el diccionario
de la Real Academia Espafiola, puesto que es relevante por la consecuencia
estructural que implica esta definicidn, al reflejar con ello la representacion social que
posee de la misma, puesto que cuando los individuos hablan, atribuyen al objeto
rasgos y significados que lo hacen parte del mundo social del grupo al cual
pertenecen. En consecuencia, indagar el recorrido historico en busca de la naturaleza
de la Matematica, ha sido objeto de varios estudios, donde se reconocen los variados
intentos para encasillar su esencia, aunque ciertamente esto no se ha logrado, si ha

sido posible distinguir algunas orientaciones de pensamiento respecto a su naturaleza,
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que permiten tener una idea sobre los temas tratados por la Matemaética, su método,
sus alcances y su utilidad. Su analisis epistemologico, pone en evidencia que a partir
del dltimo cuarto del siglo XX, el centro de interés se desplazé desde las teorias
matematicas como productos acabados hacia la actividad matematica, entendida
como una préctica social (Wittgenstein, 1987; Lakatos, 1981; Ernest, 1994 y 1998),
lo cual se ve reflejado en el compartir de vivencias expresado por los docentes, cuyos
argumentos demostraron una intervencion en la realidad social para informar,
describir, confrontar y reconstruir la representacion existente de acuerdo a los
canones que manejan los especialistas en esta asignatura, al centrar su
implementacion desde la controversia de los métodos indicados. Por consiguiente,
analizando la informacién en el intento de detectar algunos sistemas de concepciones
de los docentes involucrados en el estudio, se encontraron varias correlaciones
significativas; tales como saber matematicas es la apropiacion de un saber constituido
y acabado o es un proceso de construccion y de abstraccion de relaciones,
progresivamente mas complejas, elaboradas a partir de la actividad del alumno, o en
sus propias palabras, conocer procedimientos que sirvan para resolver ejercicios,
entendiendo un problema matematico como un ejercicio que se coloca para saber si el

estudiante ha aprendido una definicion una formula o un procedimiento.

Esta diversidad de enunciados conforman un modelo de pensamiento que guia la
practica a través de habilidades, desarrollo de procedimientos e identificacion de los
conceptos basicos de la disciplina y que a su vez emerge como saber disciplinar la
reelaboracion, su modo particular de entender un concepto y discierne sobre
los conceptos centrales de un tema a ensefiar; lo que ubica a los individuos como
sujetos y a la matematica como objeto que se relacionan en la formacién de su
representacion. No obstante, los docentes no manifiestan una idea clara acerca de lo
que es saber matematicas, sin embargo, las concepciones sobre estas tiene mucho que
ver con lo que Lampert indica: estas creencias estan condicionadas por la experiencia
escolar, deduciendo que el saber pedagdgico de los docentes sigue un modelo de
ensefianza para dar a conocer a sus alumnos las verdades admitidas de una

asignatura o disciplina.
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Consolidacion del Saber

Abordar la consolidacion del saber conduce a la presencia de dos vertientes, la
primera de ella caracterizada por el alcance del mismo a través de una formacion
profesional, estrictamente ligada a la educacion formal, desde el inicio de la
escolaridad hasta los estudios superiores, pero haciendo un mayor hincapié en el
hecho de cursar como carrera universitaria la educacion mencion matematica o en su
defecto matematica como ciencia pura; la segunda opcion para la consolidacion del
saber matematico se relaciona con la experiencia y la practica, cuando por diversos
motivos el devenir de la vivencia lo ha conducido hacia la experiencia de ser docente
de esta disciplina, aunque su formacion académica universitaria haya sido diferente,
lo cual se le atribuye la necesidad de aprender a través de la practica, influenciado por
factores del entorno social, como una formacion permanente. Al respecto Soto
(2006), afirma que:

El saber no tiene sitio o dimension establecida, puede ser traspuesto de un lugar
a otro y puede ser beneficiado en relacién de las aplicaciones y teorias que
procedan de un particular conocimiento. Desde esta Optica, el fendmeno de la
globalizacién sugiere la movilidad del saber y hace imperios o construir la
diversidad cultural hacia nuevas comprensiones y aproximaciones académicas y
sociales. (p.1).

Ciertamente, es bajo este enfoque que se evidencia la necesidad de una educacion
permanente, que proporcione una formacién integral, que vive un individuo a lo largo
de su vida, lo cual, le aporta conocimientos, , destrezas, valores, habilidades y
aptitudes, en resumen saberes, que le permiten desenvolverse dentro de la sociedad,
de esta forma, la consolidacion del saber instituye un fenémeno social que induce
cambios significativos, perdurables y favorables en la conducta de los individuos bajo

su influencia.

En tal sentido, dentro de esta categoria se presenta la concepcion de los docentes
sobre la consolidacion de los saberes de manera profesional o experiencial, las cuales

coexisten para exponer la formacion de los informantes como actores educativos y
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sociales, con aptitudes y actitudes que favorezcan su rol como docentes de
matematica que participan de una manera responsable y transformadora de la

sociedad.

Es asi como, la formacion profesional, abarca el campo de la educacién, con sus
etapas cronoldgicamente estructuradas de manera sistematica, pero ademas involucra
los procesos de aprendizaje de la matemética mediante estudios universitarios
especificos sobre el area, abarcados de forma regulada, delimitada y organizada
dentro del sistema educativo superior, es decir, en el sistema escolar convencional,
tradicional y estratificado. Por otro lado, la formacion experiencial, no se limitada al
estudio especifico de la disciplina, sino que toma en consideracion los elementos
vivenciales fuera del area que son relevantes para la formacion del individuo, por ello
comprende procesos de aprendizaje que surgen en la vivencia, fuera del contexto del
sistema educativo formal; aunque dichos protagonistas tengan estudios universitarios
con profesiones diferentes o afines, no son descalificados, porque la préactica y la
experiencia les han proporcionado una preparacién, capacitacion y cualificacion de
la actividad que de una u otra manera sustenta su trabajo escolar. En este sentido,
Delors (1997), considera que la educacion formal es relevante, pero ésta “no se opone
a la educacion extraescolar o no formal, sino que estan llamadas a fecundarse
mutuamente, para lo cual es menester que los sistemas educativos se adapten a las

nuevas exigencias” (p. 129).

Consolidacion Profesional

Abordar la consolidacién del saber desde la educacion académica apunta hacia la
formacion profesional, por lo cual es importante mencionar la relevancia del papel
delos docentes en la instruccion de sus alumnos, puesto que la mayoria de los
garantes de la educacion evocan situaciones de aprendizaje en las que sus maestros
marcaron su forma de adquirir el conocimiento, esta realidad, hace necesario
reflexionar y concientizar sobre la relevancia de la formacion para el fortalecimiento

de los saberes.
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Desde esta Optica, se hace referencia al estudio especifico de una disciplina, como
herramienta para su conocimiento y manejo, lo cual se ha hecho presente a lo largo de
los ultimos dos siglos, donde los avances y transformaciones sociales han propiciado
la posibilidad de recibir conocimientos de manera sistematica, en instituciones
oficiales como escuelas, colegios, institutos o universidades, que siguen una
linealidad previamente pensada y establecida, acreditada con diversos diplomas o

certificados que avalan su formacién profesional en un area especifica.

De esta forma, tras el andlisis de la informacion recabada, en cuanto a las
concepciones de la consolidacion del saber de forma profesional, se evidencia en la
entrevista a profundidad, en primera instancia una Limitada Formacién Academica
en algunos docentes, quienes sefialaron argumentos durante su narrativa tales como,
“lo que se de matematica proviene de la parte formativa por la preocupacion por
aprender algo” (G18Ufg,1,154), o el hecho de que “esa preparacion universitaria
quedo como a medias que uno despues de egresar necesita ampliar, reforzar y
conocer muchas cosas méas de las que nos fueron impartidas en la universidad”,
(GO5Rem,2,21), estas apreciaciones reflejan que la adquisicion de su saber a nivel
académico estuvo restringido por elementos ajenos a su desempefio, propios de la
formacion profesional que imparten en las diferentes instituciones, esta realidad,
conllevé a que posterior a la acreditacion de sus estudios, los informantes claves

sintieran la deficiencia en su capacitacion.

De tal manera, la formacion de los docentes debe verse desde una perspectiva que
vaya mas alla del manejo curricular de la disciplina, de manera que se llene el vacio
que proporciona el desconocimiento de la realidad en el plano laboral. Al respecto,

autores como Porlan y otros, (2001), sefialan que:

...una concepcion critica de la formacion del profesorado ha de basarse en una
vision integradora de las relaciones entre conocimiento disciplinar,
conocimiento experiencial e ideologia subyacente, a través de principios como
el respeto a la autonomia, el reconocimiento de la diversidad de significados y
la negociacion argumentada y critica de los mismos (p. 15).
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Dicho en otras palabras, los docentes deben reflexionar de forma permanente
acerca de los elementos presentes en su formacion académica, de manera que esta, no
se limite solo al manejo disciplinar sino que abarque su accion pedagodgica, para
programarla, reprogramarla y valorar sus logros, con el fin de incidir en la

transformacion de la realidad educativa que involucra a todos los actores educativos.

Seguidamente, mediante el andlisis de la informacion recopilada, se evidencio
una inclinacion hacia la Capacitacion Autodidacta, por parte de uno de los
informantes clave, quien sefialo ‘“mi saber matematico actual se ha ido
incrementando por medio de la parte autodidacta, es decir, que me ha tocado
reforzar, conocer y aprender muchos conceptos matematicos que no los conocia para
poder explicar en un salon de clase tratando siempre de buscar su aplicacion en
nuestra vida diaria”’, (GO5Rem,2,24), esta connotacion, demuestra una busqueda de
conocimientos a través de la revision de material de referencia bibliografica que le
proporcione al docente la profundizacion en los conocimientos que se encontraban
limitados de alguna forma. Autores como Tremblay, (2003) sostienen que la

capacitacion autodidacta consiste en:

Situacion educativa (pedagogica o andragogica) [...] favorable a la realizacion
de un proyecto durante el cual la mas grande motivacién de una persona es
adquirir conocimientos (saber) y habilidades (saber hacer) o proceder a un
cambio duradero en si misma (saber ser). Para hacerlo, esta persona asume un
control preponderante en relacién con una o diversas dimensiones de su
proyecto: contenido, objetivos, recursos, gestion y evaluacion. (p.26)

De esta forma, se infiere como autodidacta, aquella persona que se instruye a si
misma, lo cual da origen a un nuevo conocimiento, adquirido a través de sus propios
medios, es decir, no requiere de la instruccion, a partir de los medios formales como
la escuela, sino que se educa leyendo libros sobre diversas materias. Asi, hablar de
autodidacta es hacer referencia a un tipo de aprendizaje, que saca provecho de la
capacidad innata del ser humano para obtener nuevos conocimientos y registrarlos en

su memoria, para conformar una base de datos mental.
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Estos aportes son sustentados por Petit, (1998), quien sefiala acerca de la
capacitacion autodidacta:

[...] las bUsquedas autodidacticas son frecuentes. Puede ser el caso de aquellos
que interrumpieron su trayectoria escolar, pero también de todos aquellos que
se documentan con fines practicos, para la vida diaria o profesional. Para
algunos son utilitarias, mientras que para otros el saber se concibe como un
medio de no sentirse «idiota», de no quedarse al margen de su tiempo, de tener
temas de conversacion. Y eso puede ser también un cauce para ligarse al
mundo, para encontrar un lugar en él por medio del estudio de la astronomia, la
historia, las ciencias de la vida. (p.21)

De esta forma, es importante mencionar que no todas las personas tienen la
capacidad de ser autodidactas, porque ello significa promover su propio aprendizaje,
sin contar con la ayuda de otros, lo que requiere tiempo, constancia y dedicacién, para
formarse a si mismo, esta informacion o documentacion, es recabada en libros de
texto, técnicos, internet, observacion directa, asistencia a conferencias o cualquier

otro método, que crea que le sera favorable para su cometido.

Seguidamente, el abordaje de la consolidacion del saber profesional, arrojo
como tipologia la Construccion Académica del Conocimiento, apoyando la
concepcién de que el manejo de un area se adquiere a traves de la educacién formal
en instituciones educativas, esto lo sustentan los informantes al sefialar que “...fue
todo un proceso arduo que se enfoco principalmente en la universidad ”(G13Rif,3,4),
seguidamente, otro informante acotd que“...mientras estudie en la facultad de
ciencias construi lo que sé de la disciplina y en el componente vi la parte
pedagogica. ”(GO9Rgm,4,8), junto con el comentario de que, “comienza desde
primer grado cuando ensefiaban a sumar con manzanas...realmente aprendi cuando
entendi y apliqué la logica que los profesores que impartian clases en ciencias
aplicaban y ensefiaban a juro... aprendi el arte de ensefiar por medio de algunas
técnicas "(GO9Rgm,4,104), “el saber pedagogico lo adquiri al estudiar la
licenciatura en educacion” (G10Rdm,5,7), en el bachillerato fue frustrante pero en
la universidad comencé a encontrarle el sentido y aprendi la

matemdtica’(G10RdmM,5,99), “...de mi formacion académica y de la practica
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constante.” (G13RIif,3, 66), “a través de mi formacion universitaria y de la constante

ejercitacion en la busqueda de comprender la matematica al momento de enserniarla.”

(G10Rdm,5,122).

Estas afirmaciones, se apoyan en los planteamientos de Pérez (1997), quien

afirman que:

...la cultura social dominante en el contexto politico y econdmico al que
pertenece la escuela impregna inevitablemente los intercambios humanos que
se producen en ella. La heterogeneidad en la practica explica por qué cada
programa, cada centro, cada docente y cada estudiante presentan una casuistica
distinta. De alli que la dindmica pedagdgica sea tan rica y variada que hace de
cada practica una experiencia Unica, valorando asi el verdadero equilibrio entre
la autonomia profesional y la necesidad de responder a un compromiso social
de igualdad. Cada experiencia educativa es diferente. Pequefias realidades
particulares que se van construyendo cotidianamente en el salon de clases
expresan la historia, la sociedad y la cultura de cada uno de los actores que
participan en esa compleja realidad. (p.66)

Los aportes del autor sefialan, la importancia que juegan las instituciones
educativas y por ende la formacion académica en la preparacion de los individuos,
por ello se resalta la relevancia del estudio como uno de los elementos mas
caracteristicos de la sociedad actual, donde el rol del docente debe orientarse hacia la
promocion de una capacitacion integral, tal y como sefiala Barrera (2011),“la
docencia es una tarea compleja que demanda cada dia renovar las herramientas
conceptuales y metodolégicas para llevarlas a cabo con idoneidad y compromiso
social” (p.2). De esta forma, la construccion académica del conocimiento, promueve
una formacion profesional que prepara a un individuo para el manejo de un area
determinada sin desligarse del compromiso y las implicaciones sociales que de este se

deriven.

Al respecto, esta capacitacion en el plano educativo conlleva a un cumulo de
acciones que de esta se derivan, tal y como lo expone Herrera (2011), quien afirma
que “La formacion del docente implica la preparacion académica, y una formacion

humana que le permita tener relaciones saludables y generar un ambiente de
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verdadero didlogo, intercambio, aceptacion y ayuda mutua” (p.28), por ello, se
deduce que la formacion académica de los individuos, posee tanto una connotacion
educativa, como un elemento humano que permite trascender de la simple educacion

cognitiva para lograr una educacion integral en el alumnado.

Finalmente, se detecta la tendencia hacia la concepcion de la consolidacion del
saber profesional a través de la Prosecucion de Estudios Superiores, puesto que uno
de los informantes sefialé que “estoy estudiando un doctorado y eso ha permitido
expandir los horizontes profesionales y personales, nutriendo y comprendiendo en
parte el mundo educativo en el que estamos inmersos y del cual pertenecemos pero
no conocemos nada” (G10Rdm, 5, 127). El aporte de este sujeto, pone en evidencia
que en la actualidad las transformaciones cientificas, politicas, econdmicas y sociales,
generan cambios paradigmaticos a una gran velocidad, que conlleva a la

desactualizacion del conocimiento profesional con mucha celeridad.

Como hito importante de este proceso, la Normativa del Consejo Nacional de
Universidades, pauta en su Capitulo I, Articulo 4, las dos funciones basicas que se

atribuyen a los estudios de postgrado, en los siguientes términos:

Los estudios de Postgrado tienen como finalidad fundamental: a) Profundizar la
formacion de los profesionales universitarios que respondan a la demanda
social en campos especificos del conocimiento y del ejercicio profesional. b)
Formar investigadores que sirvan a los altos fines del desarrollo de la ciencia y
la tecnologia en el pais.

Ante ello se vislumbra la pertinencia de trascender la formacion universitaria, a
través de estudios de actualizacion con pertinencia social y con una calidad
programatica que responda a los desafios derivados del desempefio laboral en esta
nueva era. Sobre este tema, diversos autores sefialan la importancia de la educacion,
como la principal via para promover el progreso social, lo cual obliga a los
profesionales de la docencia a asumir el compromiso de liderar el cambio. En
consecuencia, el ejercicio docente requiere de una prosecucion de estudios superiores,

que mas alla del cumplimiento de las directrices teoricas y politicas (proyectos
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educativos, disefios curriculares con distintas concepciones pedagdgicas, contenidos y
estrategias didacticas), proporcione una transformacion individual dirigida hacia la

concepcidn de un nuevo orden signado por la evolucién de los seres humanos.

Asi lo expone, Bifano (1985), quien aporta que “En cuanto a sus funciones, los
estudios de cuarto nivel sirven el doble propdsito de proveer de personal altamente
entrenado al sistema cientifico-tecnoldgico y de fortalecer el desarrollo de las
actividades de investigacion en los centros de educacion superior” (p.3). Los aportes
de este autor, reflejan las exigencias de cambio que afloran de la sociedad actual, las
cuales enfatizan en una transformacion en la formacion y la actuacion profesional,
desde una reflexién sobre la ética que favorezca a todo el colectivo, con una
perspectiva de equidad, calidad y pertinencia social, que motive a los docentes hacia

el alcance de la calidad educativa en sus espacios de trabajo.

Por su parte, la Al ofrecio la oportunidad de observar el desempefio de los
informantes clave en su ambiente de trabajo en repetidos encuentros, ciertamente
demostraron un manejo pedagogico de la clase, sin embargo en cuanto a la
conduccion de la disciplina los docentes que no eran graduados en matematica
manifestaron un dominio basico conceptual de los contenidos, puesto que abordaron
los temas de una manera muy superficial, sin profundizar con mayor ahinco en el
razonamiento del proceso, siguiendo una metodologia que se basaba en la resolucion
de ejercicios con el uso de alguna analogia de la realidad. Por su parte, aquellos
informantes que su formacion habia sido de manera profesional en la disciplina
especifica de matematica, demostraron claramente una mayor profundizacion en el
manejo de la informacion, aunque no realizaban analogias con el contexto de forma
ambigua sino reflejando la utilidad del contenido para la prosecucién de la misma
disciplina, asi como apoyo técnico en otras areas, si fue notorio que la sistematizacion
de su clase se basG en un proceso mecanico exigente que promovia el manejo

profundo de los contenidos.

De ello surgen como tipologias: a) Limitada formacion académica, b)

Capacitacién autodidacta, c¢) Construccion Académica del conocimiento, d)
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Prosecucion de estudios Superiores. Presentando como Concepto integrador: La
Construccion del saber es dindmica, iniciado desde la Formacion Académica con

bases en la universidad y consolidado con la prosecucion de estudios permanentes.

Consolidacion Experiencial

La consolidacion del saber por formacion producto de la experiencia, ofrece al
sistema educativo, para la ensefianza de alguna disciplina en especifico, en este
estudio el caso de matematicas, docentes preparados en otras areas de conocimiento,
pero que por afinidad o por situaciones diversas, les ha correspondido la loable labor
de impartir una disciplina que no necesariamente es su carrera de origen, pero que la
manejan o dominan ya que han adquirido dicha fortaleza a traves de la practica y la

experiencia en el transcurso de su vida.

Al respecto, la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, Vicerrectorado

de Docencia, (2006) sefiala que:

En este contexto, se encuentra la educacion permanente del docente, vista como
la capacidad para educarse o perfeccionarse constantemente en un lugar y en
una cultura determinada, dentro del contexto mundial, a lo largo de la vida y
también como la capacidad de la persona de influir en otros para que se
eduqguen. Esto ultimo, es una accion inherente a la funcion de todo educador.

(s/p)

En este sentido, la formacion a través de la experiencia es vista como parte de la
naturaleza del ser humano, al aprender de la vida mediante situaciones que requieran
la practica de determinada funcién, tal es el caso de los docentes con otras carreras de
origen que imparten clases de matematica en sus respectivas instituciones, por lo cual
es de interés de la investigadora, indagar en la concepcidn que poseen los informantes

clave acerca de los elementos que se derivan de esta condicion.

Al respecto, se encuentra que la consolidacion de este saber se encuentra
relacionada con el hecho de que producirse una Asociacién Practica con la
experiencia, puesto que algunos informantes clave, puntualizaron comentarios, tales

como, “...lo que yo sé me lo ha dado la experiencia y la practica” (G18Ufg,1,194),
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“mi conocimiento matematico lo fortalezco con mucha préactica que me lo da la
experiencia” (G18Ufg,1,165), “la practica creo que hace la experiencia”
(G18Ufg,1,198), “mis prdcticas educativas parten desde mi experiencia como
estudiante, de forma de mejorar la manera de enseriar” (GO9Rgm4,46). Del mismo
modo, acotaron que el “saber disciplinar ha sido un compendio de conocimientos

que provienen de mi formacion y experiencia” (G10Rdm,5,4).

Evidentemente, los aportes de estos informantes sefialan que en la consolidacion
de su saber, la practica y la experiencia, han jugado un papel fundamental, puesto que
en estos casos particulares, ha sido gracias a esos dos elementos que sus saberes
matematicos se han consolidado en su quehacer docente, por ello cabe la expresion de
educacion no formal, al ser adquirida fuera de la formalidad de una carrera

universitaria. Al respecto, Bursotti, (1994), afirma lo siguiente:

La educacion formal y la no formal tienen en comdn la intencionalidad
educativa y las diferencias entre las formas que ambas asumen, pueden
pensarse, mas que como radicalmente opuestas, como un continuum en el que
en un extremo se colocaria un tipo de educacion formal y en el otro extremo
formas flexibles de educacién no formal (p.36)

Desde esta perspectiva, la formacién de un individuo puede depender de la carrera
que curse, sin embargo también puede acreditarse a la vivencia de su praxis diaria, es
propicio acotar que los sujetos del estudio poseen previamente otra carrera de origen
que los avala como docentes, poseedores de un componente pedagdgico que les
proporciona las herramientas para llevar a cabo el proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Por otro lado, se infiere la tendencia hacia una consolidacion del saber a través de
la experiencia, determinado como una Formacion Vivencial, donde sus
conocimientos han sido adquiridos a lo largo de su vida, no solo dentro de la
educacion formal sino a través de la educacién no formal, es decir, mediante la
vivencia diaria; puesto que algunos de los informantes sefialaran que su construccion

de este saber habia dado por las siguientes situaciones: “primero segundo y tercer
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afo de Educacion basica y no habia docente de matematica y por afinidad me
dejaron a mi”(G18Ufg,1,68), “la construccion de mis saberes ha sido a lo largo de
toda mi vida” (G18UfQ,1,208), “Le he dedicado toda mi vida, puesto que nos
formamos a cada instante no solo dentro de un aula de clases sino en todo momento,
asi aprendemos la parte disciplinar al adquirir conocimientos y luego la aplicamos y
la enseriamos mediante el saber pedagdgico.” (G13Rif,3,114). Estas aseveraciones
sefialan la presencia de esta disciplina en los diversos momentos del desarrollo
evolutivo de los seres humanos, puesto que desde la infancia entran en contacto con

la matematica desde cualquiera que sea la concepcion que posean.

Es de sefialar, la influencia que posee esta experiencia de vida, en el modo en que
los individuos conciben la disciplina, donde su modo de aprendizaje, marca
significativamente su método de ensefianza, en algunas ocasiones repitiendo patrones
de su formacion. En este contexto, se concibe la educacién permanente como un
proceso intencionado formal y no formal, por oposicidon al aprendizaje adquirido en la
vida cotidiana (Romero, 2007). Ante esta realidad, es posible afirmar que la
formacion docente es todo proceso, formal e informal, que lo prepara para el
ejercicio de la praxis pedagdgica, se inicia con los estudios universitarios que otorgan
un titulo académico, junto con los cursos de actualizacion y de postgrado, pero
asimismo incluye las acciones vividas durante el desempefio en el aula, porque es alli

donde el docente adquiere y consolida conocimientos y habilidades especializadas.

La ultima acepcion que hace presencia en la concepcion docente sobre formacion
experiencial, se baso en la Influencia del Contexto para la consolidacion de los
saberes, puesto que los informantes sefialaron que estos habian sido adquiridos,
“indagando con mis comparieros docentes la forma de comunicar los
saberes ”(G13Rif,3,125), “mis prdcticas educativas parten desde mi experiencia
como estudiante, de forma de mejorar la manera de enseniar”, (GO9Rgm,4,46),
“ajustar a la realidad en que se encuentra la institucion, la cual ha obligado a los
docentes a bajar la calidad educativa”, (GO9Rqm,4,114), “saber disciplinar ha sido

un compendio de conocimientos que provienen de mi formacion y experiencia’,
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(G10Rdm,5.4), “no se imparten talleres de formacién pedagodgica y los que se
convocan a nivel del municipio son congresos pedagogicos para divulgar las
experiencias de lo que se esta haciendo en las instituciones y para bajar lineamientos
ideologicos de interés del Estado que a veces traen marcado un fuerte tilde
politico.”, (G10Rdm,5,113).

Estos aportes, exponen que el entorno en el que se desarrolla un individuo, ejerce
una fuerte influencia en el manera en cdmo se desenvuelve y en su percepcion de los
elementos que enmarcan sus acciones, en este compendio de elementos pueden ser de
cardcter humano, tales como las relaciones interpersonales, institucionales, la
dinamica de la organizacion y sociales, la situacion econdmica y politica que se vive
en la localidad, regién o pais. En este sentido, es imposible dejar pasar por alto, la
influencia de este Ultimo elemento en el desenvolvimiento de los docentes en la
actualidad, dado que contextualizando las respuestas emitidas, la realidad que
atraviesa el pais, resuena en el discurso de los informantes y los hace ser portavoces
de una situacion que aunque aqueja a todos por igual, marca considerablemente al

gremio docente.

Esta concepcion, ubica la relacion con el entorno, como uno de los principales
condicionantes de la consolidacion del saber, ya sea por afinidad, interés, necesidad u
obligacion, a muchos docentes les ha correspondido adquirir conocimientos fuera de
la formacion académica formal de su area especifica. En este orden de ideas, diversas
instituciones ofrecen el reconocimiento certificado a ese tipo de aprendizaje, a través
de planes y programas especiales, los cuales segin la Universidad de Guadalajara,
(2005), “permiten el reconocimiento otorgado a personas que obtuvieron
aprendizajes, fuera de la escuela formal, en tareas y desempefios propios de una
ocupacion especializada” (s/p), abriendo asi la posibilidad de formalizar o acreditar

su experiencia profesional.

Finalmente, la Al determiné durante su proceso de observacion que la experiencia
influye notablemente en la demostracion del saber disciplinar y pedagdgico, puesto

gue aquellos docentes con mayor cantidad de afios de servicio dejaban evidencia de
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su dominio de ambos, sin embargo también observé que aquellos aprendizajes que
habian sido adquiridos a través de la vivencia, ya sea por influencia del entorno o por
la practica continua no profundizaban con mucho ahinco en la comprension de los
contenidos, pues solo se hacian ejercicios con breves ejemplos y se explicaban
algunas analogias, permitiendo detectar la carencia de un dominio mayor de la
disciplina como tal. El desarrollo de las clases de matemaética, estuvo reforzado por
una muestra de saberes pedagogicos que mantenian el dominio del grupo, captaban la
atencion de estos y promovian el trabajo activo y continuo. Estas clases se iniciaban
con una evocacion de la actividad anterior y seguidamente se introducian en el tema,

ciertamente algunos con mayor profundidad que otros.

En tal sentido, el abordaje de la categoria consolidacion del saber a través de la sub
categoria formacion experiencial arrojé como tipologias a)Asociacion Practica con
experiencia, b)Formacion vivencial y c¢) Influencia del contexto, elementos que
describen la forma, como la afinidad, el interés, la motivacion o la obligacién que
lleva a los individuos a adquirir conocimientos de manera informal, asi surge como
concepto integrador: Consolidacién del saber a través de la practica, las vivencias y

de un proceso intuitivo producto de la interaccion con el contexto social.

Cuadro 7

Consolidacion del Saber. Subcategorias, tipologias, conceptos integradores

CATEGORIAS SUB TIPOLOGIAS CONCEPTOS INTEGRADORES
CATEGORIA
Consolidacion Profesional (@) Limitado formacion La Construccion del saber es
del saber académica dindmica, iniciado desde la

(b) Capacitacion autodidacta ~ Formacion Académica con bases
(c) Construccion Académica  en la universidad y consolidado

del conocimiento con la prosecucidn de estudios
(d) Prosecuciéon de estudios permanentes.
Superiores
. a) Asociacion Préctica con Consolidacién del saber a través
Experiencia S L .- . .
experiencia de la préctica, las vivencias y de
b) Formacion vivencial un proceso intuitivo producto de
c) Influencia del contexto la interaccidn con el contexto
social.
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Aproximacion al Saber Disciplinar y Pedagogico desde la Consolidacion del
Saber

Abordar la ensefianza de cada disciplina, exige de los docentes una
consolidacién de su saber, respecto a los contenidos disciplinarios y pedagdgicos,
para lograr entre otras cosas ser capaces de discernir lo esencial de lo secundario y
dialogar con los instrumentos curriculares y sobre todo con los contextos de
ensefianza, ademas ser capaces de definir lo que seré el centro de una unidad, esto,
con el fin de no perderse ni disipar a los alumnos en un mar de conceptos que en
algin momento volveran a la escena de la relacion didactica, ademéas de exigir
también poseer un conocimiento del curriculo escolar y de los planes y programas de
estudio respectivos, no para someterse ciegamente a los mismos, sino para dialogar

criticamente con ellos.

Sin embargo, durante el proceso de formacion que vive el docente del Nivel
de Educacion Media del Valle del Mocoties y a lo largo de su experiencia, los saberes
disciplinares y pedagdgicos se encaminan y organizan en funcion de las demandas
que emergen del sistema escolar, a través de la Construccion dindmica del saber,
iniciado desde la Formacién Académica con bases en la universidad y consolidado
con la prosecucion de estudios permanentes, fortalecidos a través de la practica, las

vivencias y de un proceso intuitivo producto de la interaccion con el contexto social.

De estas concepciones se evidencia la presencia de un saber dinamico que se
certifica en los estudios académicos y se consolida con la préactica escolar y la
prosecucion de estudios permanentes, para algunos autores, el impacto de la
formacion inicial en la accion de las practicas docentes es relativo (Latorre, Martinic
y otros 2004). Mas bien adjudican los inconvenientes en el ejercicio profesional a las
representaciones que los profesores tienen de su desempefio y de las posibilidades de
los estudiantes, asi como de la capacidad reflexiva del profesor, de su autonomia
frente al rol sefialado historica, social y culturalmente (Pasmanik 2001; Latorre 2002;
Prieto 2001).
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Esto justifica la necesidad de develar creencias, concepciones, esquemas 0 mapas
significativos representacionales y de accidn de los docentes en estudio sobre el saber
pedagdgico construido que articula de manera creativa los discursos especificos de
la matematica, de la moral y del arte, con los principios y valores propios de la
cultura para hacer posible que autbnomamente el sujeto se apropie del
conocimiento, por otra parte su comprension, ademas, podria aportar a la descripcion

de la forma como se configura el campo de conocimiento profesional de los docentes.

Sin embargo, esta acepcion no puede desligarse de la representacion que establece,
pues la complejidad de la misma y su naturaleza moral han contribuido a disminuir su
operatividad empirica. Por consiguiente, las representaciones guardan un vinculo muy
cercano con conceptos como los de mediacién y cultura, que se resisten a ser
desarticulados en la investigacion de acuerdo con los canones del positivismo, sino
que por el contrario se entrelazan entre lo concebido por formacion y aquello
adquirido a través de la experiencia, otorgando asi un conjunto de representaciones

sociales.

Desde esta perspectiva, en la vida cotidiana ninguna representacion social esta
excluida de otras representaciones, inclusive es inadmisible referirse a una
representacion social aislada, ya que las mismas componen complejos sistemas en
cuya difusion tiene un peso fundamental la historia de cada persona y del grupo en

general. En tal sentido, Moscovici y Hewstone, (1986), afirman que:

Las representaciones estan inscritas en los pliegues del cuerpo, en las
disposiciones que tenemos y en los gestos que realizamos. Forman la sustancia
de ese habitus del que hablaban los antiguos, que transforma una masa de
instintos y Grganos en un universo ordenado, en un microcosmos humano del
macrocosmos fisico, hasta el punto de hacer que nuestra biologia aparezca
como una sociologia y una psicologia, nuestra naturaleza como una obra de la
cultura. Enraizada asi en el cuerpo, la vida de las representaciones se revela
como una vida de memoria. (p.708)
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CATEGORIA

SUB
CATEGORIA

| consolain eisar_|

hndicicinzied
¥

(a) Limitado formacion
académica

(b) Capacitacién autodidacta
(c)Construccion Académica del

| Experiencial |
v

(a)Asociacién Practica
con experiencia
(b)Formacion vivencial
(c) Influencia del

TIPOLOGIA conocimiento .
(d)Prosecucion de estudios contexto social
Superiores
La Construccién del saber es Consolidacion del saber a
dindmica, iniciado desde la través de la practica, las
CONCEPTO Formacién Académica con vivencias y de un proceso
INTEGRADOR bases en la universidad y intuitivo producto de la
consolidado con la interaccién con el contexto
prosecucién de estudios social.

permanentes.

[

SABER DISCIPLINAR

SABER PEDAGOGICO

Es un saber dinamico
que se certifica en los
estudios académicos y
se consolida con la
practica escolar y la
prosecucion de
estudios
permanentes.

Articula de manera creativa
los discursos especificos de
la matematica, de la moral
y del arte, con los
principios y valores propios
de la cultura para hacer
posible que
auténomamente el
docente se apropie del
conocimiento

Gréfico 7. Consolidacién del Saber. Subcategorias, tipologias, conceptos
integradores, Teoria emergente.
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Ensefianza de la Matematica

En primer lugar, la ensefianza es vista como una de las formas para impartir los
conocimientos necesarios que debe adquirir un estudiante en su aprendizaje, proceso
en el cual, intervienen elementos establecidos en subcategorias, tales como el (a)
Aislamiento disciplinar, la (b) Vinculacion con disciplinas anélogas, la (c) Afinidad
con Metodologia de proyectos y (d) Integracion disciplinar instrumentalista. De esta
forma, vista la ensefianza desde la disciplina de matematica, es preciso remontarse a
las dos ultimas décadas del siglo XX, a partir de donde se observa un desarrollo

importante para la educacion matematica, tanto cualitativa como cuantitativamente.

Este adelanto a nivel tedrico, tiene dos ramificaciones, la primera de ellas se basa
en la poca comunicacién entre los docentes y los tedricos de la educacién matematica
y la otra, en el hecho de que los docentes mediante su formacién y actualizacién no
tienen suficiente informacion sobre interdisciplinariedad y  didactica, para el
desarrollo adecuado del proceso de ensefianza de la disciplina. Por ello, este proceso
en las instituciones escolares, especialmente en el nivel de Educacion Media General,
se ha convertido, en una labor ampliamente compleja y fundamental. Recordando que
no existe, posiblemente, ninguna sociedad cuya organizacion educativa excluya
planes de estudio relacionados con la educacion matematica (Bishop, 1988; Mora,
2002). Ante esta realidad, los docentes que imparten la matematica, se encuentran
regularmente con situaciones cambiantes que necesitan una mayor vigilancia para
comprender las variantes que limitan la ensefianza; por lo cual se abordan elementos
como la integracion disciplinar y la didactica desde la reflexion de la praxis,
aceptando como cierto el hecho de que los docentes dificilmente ponen en practica
muchas de las ideas didacticas desarrolladas y validadas en los Gltimos afios, dentro
de las cuales se pueden citar, por ejemplo, la resolucion de problemas (Schoenfeld,
1985 y Guzman, 1993), la ensefianza por proyectos (Mora, 2003a), la ensefianza
basada en las estaciones (Mora, 2003b), los juegos en la educacion matematica
(Fernandez y Rodriguez, 1997), la experimentacion en matematica, la demostracion

(Serres, 2002; Mora 2003c), las aplicaciones y su proceso de modelacion (Blum,
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1985; Mora, 2002), entre otras, ampliando el campo de la didéctica fundamentada con
la interdisciplinariedad, vista en el apoyo en diferentes disciplinas relacionadas con la

pedagogia, la didactica y las areas afines a la matematica propiamente dicha.

De esta forma, la ensefianza de la matematica, es abordada de diferentes formas
por lo cual se considera como un proceso activo, expuesto segin Mora (2003), como

una accion que:

...requiere no solamente del dominio de la disciplina, en nuestro caso de los
conocimientos matematicos basicos a ser trabajados con los estudiantes y
aquellos que fundamentan o explican conceptos mas finos y rigurosos
necesarios para la comprension del mundo de las matemaéticas, sino del domino
adecuado de un conjunto de habilidades y destrezas necesarias para un buen
desempefio de nuestra labor como profesores de matematicas.

Desde la postura del precitado autor, se evidencia esta disciplina como un
compendio de conocimientos necesarios para el mundo, lo que conlleva a
continuacidn, al abordaje de las subcategorias interdisciplinariedad y didéactica,
sustentado con la ayuda de diversos autores, lo cual permitira reflexionar sobre la
ensefianza de la matematica desde las concepciones del saber pedagdgico y

disciplinar de los informantes clave.

Integracion Disciplinar

El valor de la interdisciplinariedad surge con el progreso cientifico-técnico, que
convergio en el nacimiento de diversas areas cientificas, este proceso genero integrar
realidades y caracteres para promover mas el conocimiento. Moraes, (2010), refiere
como el precursor de este vocablo a Louis Wirtz en el afio 1937, aunque Smirnov
postulé una teoria consistente sobre ello en 1970, generando las bases ontologicas y
epistemoldgicas del concepto, en el cual incluyd el aspecto social, estableciendo una

nueva forma de afrontar el conocimiento. Asi, Guzfiay, (2016), establece que:

La interdisciplinariedad se refiere a la habilidad para combinar varias
disciplinas, es decir para interconectarlas y ampliar de este modo las ventajas
que cada una ofrece. Se refiere no s6lo a la aplicacion de la teoria en la practica,
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sino también a la integracion de varios campos en un mismo trabajo. Desde el
punto de vista educativo, por ejemplo, se proponen actividades para promover
el aprendizaje combinando varias areas, como la masica y la matematica, lo
cual ayudara a que los alumnos consigan asociar conceptos y obtengan una
educacion integral y no fragmentada. (s/p)

Desde esta perspectiva, la integracion disciplinar es vista a través del concepto de
interdisciplinariedad, al generar vinculos que evitan el trabajo separado, disgregado o
fraccionado, promoviendo la superacion de diversas dificultades que se puede crear
tras una formacién integral. A partir de estos supuestos, luego del andlisis de los
aportes de los informantes clave, contradictoriamente al deber ser, se determino la
presencia de un Aislamiento Disciplinar, dado que algunos informantes claves
sefialaron comentarios tales argumentos, tales como “rno me meto en como ellos den
su clase y yo ya sé como dar la mia” (G18UfQ), “eso es mds de lo mismo, pura
politica con eso no se hace nada, matemdtica es matemdtica y mas nada”
(G18Ufqg,1,253), “Nos reunimos entre 10s docentes y siempre soy el primero que
planifica, y pues ya se lo que voy a dar y mis afios de experiencia ya me dice el
tiempo que se me va a dar”’(G18Ufg,1,261), “hemos cerrado un poco las estrategias
porque cualquier cosa que uno inventa cuesta dinero tanto para el estudiante como
para nosotros los docentes” (GO5Rem,2,306), “Muy pocas veces, creo que los

docentes somos muy celosos de la forma como ensefiamos” (G10Rdm,5,205).

Estos comentarios, denotan un individualismo en las practicas docentes, puesto
gue no se promueven acciones en las que se integren las diversas areas académicas,
sino que por el contrario se mantienen apartadas, sin un compartir de experiencias o
el refuerzo que alguna de ellas puede ofrecer a otra. Dicha situacion, repercute en el
proceso de ensefianza de la disciplina de matematica, dado que esta es considerada
como un factor primordial de la formacion integral de un individuo. Al respecto
Vigotsky(1978), reconoce que el hombre llega a elaborar un conocimiento, mientras
se encuentra inserto dentro de un grupo social y no s6lo como un ente aislado, por lo

que requiere de la presencia de diversas disciplinas para fortalecer su aprendizaje.
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Ciertamente, Monereo y Castello, (1997), en su libro titulado Estrategias de
aprendizaje. Como incorporarlas a la practica educativa, sefialan la importancia de
la integracién de los procesos cognitivos y los contenidos culturales, que eliminen
cualquier superposicion, descomposicion o0 ensefianza aislada, dificultara una
construccion significativa del conocimiento y por lo tanto un uso funcional de este,

ajeno a su comprension e implementacion a posteriori.

Seguidamente, se establece la presencia de una escasa Vinculacion con
disciplinas analogas, mediante las concepciones de los informantes que sefialaron
que: “con los proyectos de aprendizaje, ellos seleccionan el tema, mandan a...
investigar y el profesor encargado va supervisando, y nosotros también colaboramos
tomando en cuenta como una nota de evaluacion” (G18Ufg,1,268), “si con los
profesores de Quimica, Biologia, también colaboro con la de fisica, sobre todo en las
areas de ciencia, les ayudo a organizar la feria cientifica” (G18Ufg,1,275), “Si, el
plan es compartir experiencias con los comparieros, mediante conversaciones que
en algun momento fluyen de manera natural dentro de los docentes y mas cuando

estamos reunidos los docentes en la parte de ciencias” (GO5Rem,2,269).

Estos argumentos, demuestran la concepcién de integrar exclusivamente con otras
disciplinas del area de ciencias, de forma que la matematica solo es relacionada con
estos conceptos y no con el resto de los campos del saber. Asi, es vinculada con
disciplinas como quimica, fisica, ciencias de la tierra y biologia; pero deja a un lado
las areas sociales o humanisticas, demostrando con ello una division por grupos
afines, que conllevan a una pérdida de la integralidad y a una coercion del

aprendizaje.

Ciertamente, desde la época de Galileo (siglo XVI), la matematica se ha
relacionado con el estudio de los fendmenos fisicos que han despertado la curiosidad
de los seres humanos, a partir de disciplinas analogas como la mecanica, la optica, la
astronomia y otras ramas de la Fisica, lo cual ha impulsado su desarrollo como
ciencia y como herramienta al servicio de cualquier otra area, al promover una

interdependencia con el resto del pensamiento colectivo del hombre.
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En tal sentido, se plantea la importancia de integrar la matemética con otras
disciplinas, debido a su insustituible provecho para el esclarecimiento de las
relaciones de elementos de razon, tales como los nimeros y los puntos. Por tal
motivo, en la actualidad esta disciplina excede el uso numerico y abarca parametros
I6gicos cualitativos, citando como ejemplo su aplicacion en el campo de la
informética, generando los avances técnicos que deslumbran al mundo entero, asi
como en la economia, la psicologia y la sociologia e incluso en el mundo de las artes

tal es el caso de la escultura, la musica y la pintura.

Esta aseveracion, pone en evidencia que toda la naturaleza tiene una ldgica
matematica, tal y como sefial6 Pitagoras, debido al hecho de que todo esté regido por
numeros y formas matematicas, de este modo ademas de ser l6gica y exacta, también
estd potencialmente relacionada con la belleza, mediante las proporciones
estéticamente agradables, como en el caso de la teoria de la proporciéon &urea,
propuesta por Leonardo Da Vinci en el Hombre de Vitrubio, o la secuencia
Fibonacci, que tiene aplicaciones en muchos aspectos de la naturaleza. Asi, lo expresa
Gofii (2011), al interpretar:

la interdisciplinariedad como la condicion segun la cual el trabajo de
matematica se plantea en relacion con distintos dominios de contenido y
dirigido a la construccién de un conocimiento integrado que sea util y
funcional... desde la perspectiva del docentes las experiencias de aprendizaje
interdisciplinarias acostumbra a requerir la coordinacion con profesores de otras
areas y un esfuerzo de globalizacion del curriculo de matemaética de acuerdo
con contenidos tradicionalmente asociados a otro ambito (p.73)

Por otro lado, se expone la Afinidad con Metodologia de proyectos, al extraer
concepciones tales como, “relaciono es la estadistica y parte de la geometria y con el
contexto, se integra a través de los proyectos de aprendizaje” (GO5SRem,2,187), “son
variados la seleccion de temas, ... proyectos socio productivos por la situacion que
esta atravesando el pais, ... proyectos socio comunitarios y proyectos de
ciencias "(GO5Rem,2,313), “hay otras cosas que se han vuelto costumbre y por ende

norma que aunque tal vez no vayan con el deber ser de los proyectos ya se han
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quedado asi”(GO9RgM,4,153), “La matemdtica puede integrarse con otras

disciplinas al proponer el célculo de cualquier elemento”, (G10Rdm,5,149).

Desde esta Optica, se plantea la presencia de la metodologia de proyectos para el
desarrollo de los diversos contenidos curriculares, visto como un eje que integra los
conocimientos con el contexto del individuo, puesto que parten desde las necesidades
e intereses de los involucrados en el entorno que lo circunda, que es lo que él conoce,
asi podra ver la relacion de los contenidos académicos con la realidad. Al respecto,

Coria (2010) sefiala que

Utilizar proyectos dentro del curriculo no es un tema nuevo; sin embargo la
metodologia del Aprendizaje por proyectos es diferente, puesto que esta centra
el trabajo entre profesores y alumnos como conjunto, lo cual desarrolla en
ambos habilidades tecnoldgicas y de aprendizaje colaborativo. (p.1)

De esta forma, fomentar la integracion disciplinar de la matematica mediante su
afinidad al trabajo con proyecto, se fundamenta en el constructivismo de Piaget,
Dewey, Bruner y Vigotsky; por lo que se plantea una ensefianza dirigida al fomento
de un aprendizaje como resultado de construcciones mentales, actuales o previas de
los seres humanos. En tal sentido, la metodologia de proyectos permite la oportunidad
de generar un trabajo interdisciplinario, con técnicas de pequefios grupos de trabajo
que exploren las diferentes areas de interés del alumnado y construyan fortalezas

mediante la matemética como refuerzo.

Desde esta Optica, abordar la ensefianza de la matematica, desde la concepcion del
saber disciplinar y pedagdgico, conlleva a mencionar la relevancia que tiene el
docente como promotor de una formacion integral, al guiar el proceso de aprendizaje
del grupo, estimulando a los estudiantes a alcanzar cada vez un nivel mas profundo,
en relacion a la comprension de los problemas abordados. En este contexto, la

precitada autora, sefiala dentro de las funciones docentes:

a) Debe actuar como facilitador, proporcionando a los alumnos recursos y
asesoria a medida que realizan sus investigaciones, dejando que los alumnos
recopilen y analicen la informacion, hagan descubrimientos e informen sobre
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sus resultados. b) Estd a cargo de la clase. Posee la autoridad y tiene la
responsabilidad final por el curriculo, la instruccion y la evaluacion. ¢) Busca
reunir toda la clase para aprender y discutir una situacion especifica (tal vez
inesperada) que un alumno o un equipo de alumnos ha encontrado. d) Utiliza
las herramientas y la metodologia de la evaluacion, y debe enfrentar y superar
el reto que impone el que cada alumno construya un nuevo conocimiento en
lugar de estar estudiando el mismo contenido de los demas alumnos.

Estos planteamientos, ubican al docente en un rol principal dentro de la ensefianza
de la matematica, al poner énfasis en la implementacion de su saber pedagdgico, para
abordar la puesta en escena de su saber disciplinar, con el firme proposito de
contribuir en el campo de formacidn de esta disciplina, al transmitir conocimientos y
habilidades basicas, para la resolucion de problemas a través de diferentes actividades

y experiencias.

Finalmente, se plantea la presencia de la Integracion disciplinar instrumentalista,
al referir argumentos, tales como “integro las disciplinas realizando
ejemplificaciones cotidianas ”(G13Rif,3,133), “se toma en cuenta la opinion de todos
los docentes segun las debilidades del alumnado y se dirigen en el marco de los
proyectos socio productivos y comunitarios’(G13Rif,3,142), “Realizando ejemplos
de los problemas mas cotidianos que se les presente” (G13Rif,3,150), “La
matematica se integra en el contexto comunitario al hacer calculo de elementos del
mismo, como cantidad de poblacién, calculos estadisticos o histdricos, es decir, muy
relacionadas a las acciones diarias de los individuos de la comunidad.”
(G10Rdm,5,154), “En un comienzo, los proyectos de aprendizaje, eran excelentes
dirigidos hacia el alcance de unos objetivos bien establecidos que se basaban en la
resolucién de las debilidades detectadas en los estudiantes, sin embargo con el paso
del tiempo, la sobre carga de trabajo y la poca valoracion econémica del mismo, han
disminuido su alcance y solo se han vuelto como un requisito mas que rellena el
lapso académico” (G10Rdm,5,173).

La concepcion de que la matematica es vista como un instrumento de la praxis que
permite generar una integracion disciplinar desde los elementos basicos que la

componen, genera una forma de ver la asignatura como un medio para el manejo de
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informacion, mas no como un fin, puesto que sirve a otras areas de conocimiento para
su concrecidn pedagdgica. Estas apreciaciones se sustentan en los aportes de Guzman

(1987), quien afirma que:

La matemaética es una actividad vieja y polivalente. A lo largo de los siglos ha
sido empleada con objetivos profundamente diversos. Fue un instrumento para
la elaboracion de vaticinios, entre los sacerdotes de los pueblos mesopotamios.
Se consider6 como un medio de aproximacion a una vida mas profundamente
humana y como camino de acercamiento a la divinidad, entre los pitagoricos.
Fue utilizado como un importante elemento disciplinador del pensamiento, en
el Medievo. Ha sido la mas versatil e idonea herramienta para la exploracion
del universo, a partir del Renacimiento. Ha constituido una magnifica guia del
pensamiento filoséfico, entre los pensadores del racionalismo y filésofos
contemporaneos. Ha sido un instrumento de creacion de belleza artistica, un
campo de ejercicio ladico, entre los matematicos de todos los tiempos. (p.2)

Esta afirmacion, conlleva a que algunos docentes al ubicar la matematica dentro del
plano educativo, donde se exige la integracion disciplinar, utilicen a esta como una
herramienta instrumental que promueve el simple abordaje de otras disciplinas, en tal
sentido, para comprender, la interaccion fecunda entre la realidad y la matematica es
necesario conocer las aplicaciones de la disciplina, que demuestran la fecundidad y
potencia de esta ciencia. Con esta accion, se evidencia como la matematica ofrece a
otras areas la posibilidad de alcanzar sus objetivos, por aproximaciones sucesivas, por
experimentos, por tentativas, unas veces fructuosas, otras estériles, hasta que va
descubriendo una forma mas madura, aunque siempre perfectible; esta realidad deja
en evidencia, el caracter humano de la matematica, al promover asequibilidad,

dinamismo, interés y atractivo.

Siguiendo las lineas de los analisis realizados, las Al de la investigadora, exponen
que durante el proceso de observacion de las praxis docentes acerca de la categoria
ensefianza de la matematica, subcategoria integracion disciplinar, se evidencié un
aislamiento de la asignatura de las demas areas del conocimiento, puesto que no se
percibe su integracion con otras disciplinas excepto con las relacionadas con las
denominadas ciencias puras, asimismo, se aprecio que durante el trabajo con proyecto

escasamente vinculaban los contenidos, por lo que someramente los docentes
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inducian su apoyo desde el punto de vista pedagogico, mas no disciplinar, esto deja
en claro, que la integracion de la matemaética adolece de eficacia, soslayando el deber
ser que promueve el Curriculo Nacional Bolivariano (2007), el cual establece la
integracion de las disciplinas en areas del saber y estas a su vez se entrelazan para dar
origen a una malla curricular que responda al ideario de formacion con conocimientos

integrales para su aplicacion y segura insercion social.

Estas concepciones, plantean la integracion disciplinar desde la presencia de
tipologias que se enmarcan en el (a) Aislamiento disciplinar, la (b) Vinculacién con
disciplinas andlogas, la (c) Afinidad con Metodologia de proyectos y la (d)
Integracion disciplinar instrumentalista, lo cual conlleva al surgimiento del siguiente
Concepto Integrador: Parte de representaciones divergentes, estableciendo una

transicion entre saberes aprendidos por la cotidianidad hacia Practica laboral Ideales.

Did4ctica

La subcategoria didactica, esboza el abordaje de la ensefianza de la matematica,
a partir de la congruencia entre el saber disciplinar y pedagdgico, vista esta como una
estrategia mediante la cual, los docentes facilitan los aprendizajes de los estudiantes,
gracias a la implementacion de diversas técnicas y actividades que promuevan la
interaccion de los estudiantes con los contenidos. De esta forma, la didéctica debe
proporcionar a los escolares, estimulacion, indagacion y orientacion para realizar sus
aprendizajes, tomando en cuenta algunos principios, tales como las tipologias de los
estudiantes, sus modos cognitivos y de aprendizaje, las motivaciones e intereses de
los estudiantes, el espacio, los materiales didacticos, el tiempo, el tratamiento

adecuado de los errores gque sea punto de partida de nuevos aprendizajes y finalmente

una evaluacion final de los aprendizajes.

De esta forma, la didactica plantea la manera como abordar el proceso de
ensefianza e incluso de aprendizaje a partir de los elementos presentes en la praxis
pedagdgica, por tal motivo, es implementada en cualquiera de las areas del saber, sin

embargo, especificamente para las ciencias naturales, tal es el caso de la matematica,
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algunas de las tendencias que mayor influencia marcan dentro de la Escuela
Tradicional, tales como el Cognitivismo, la Tecnologia Educativa, la Concepcion
Dialéctico Materialista o Integradora y mas recientemente el Constructivismo, entre

otras. Al respecto, Zilberstein, Portela y Mcpherson (1999), afirman que:

En sentido general este paradigma considera que la ensefianza debe ser directa,
simultanea, en salones de clases con grupos de estudiantes, ensefiarle por igual
"todo a todos", lo que se corresponde con uno de los mas nobles sentimientos
de la humanidad. EIl centro del proceso es el maestro, la materia de ensefianza
(Iéase conocimientos) y las condiciones en que se produce; la “clase frontal" es
la forma esencial de organizacion, el alumno es pasivo y el maestro al ensefiar
es activo, el saber se incorpora por aproximaciones sucesivas, en la que el
conocimiento se da como verdades acabadas; generalmente existe insuficiente o
ningun vinculo con la vida; el estudiante no realiza experimentos, todo lo cual
trae como resultado la formacién de un pensamiento de tipo empirico.

Sin embargo, en la actualidad, se han hecho intentos por redimir lo efectivo y
prescindir los semblantes contrarios de la didactica tradicional a la luz de las
necesidades sociales actuales, aunque aun permanezca en la mayoria de los pueblos
de Iberoamérica esta concepcion en la practica de los docentes. (Zubiria 1994 y
Zilberstein, 1997), es de mencionar la importancia de los hallazgos de la didactica
integradora, al fomentar la accion reciproca entre estudiantes y docentes, para un
intercambio de saberes, desde las necesidades de cada uno de ellos, como un medio

para adquirir conocimientos significativos para su contexto socio historico.

A partir de este planteamiento, el analisis realizado a la informacién recabada,
permitié identificar algunas tipologias que describen la praxis educativa, tal es el caso
del ideal dela Permanencia de alumnos en actitud pasiva, puesto que algunos
informantes sefialaron que: “la idea es que usted explique aunque sea un solo
problema ... pero los muchachos me lo entendieron ...y luego yo puedo llegar y
decirle ... expligueme que fue lo que yo hice, y él me diga profesor usted explico esto
y esto y aplico esta formula... para mi que felicidad” (G18Ufg,1,58), “uno les coloca
un problema y de una vez, les coloco la formula, aqui tiene este valor..., este para

aca, luego les digo donde hay que multiplicar y luego dividir... y todavia me dicen.
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Profesor no entiendo” (G18Ufg,1,109), el mismo docente enfatiza “nada, si yo le
digo que tres por tres es cuatro el muchacho amen...”(G18Ufg,1,124). Estas
afirmaciones demuestran que algunos docentes exponen la presencia en sus practicas
de situaciones adversas al ideal de la ensefianza, al presenciar actitudes pasivas que
poco o nada promueven el proceso de aprendizaje en los estudiantes, al permanecer
como receptaculos de informacién, sin participacion activa en la consolidacion de su
formacion. Ante ello, Achaerandio, (1998), afirma que se trata de un método pasivo y
agrega gue “Se le denomina de este modo cuando se acentla la actividad del profesor,
permaneciendo los alumnos en actitud pasiva y recibiendo los conocimientos y el

saber suministrado por aquél.”(s/p)

En este punto, es imperioso hacer un alto y analizar la incidencia de dicho
acontecimiento, donde se indaga acerca de la didactica implementada, recordando
que esta, desde su origen etimoldgico griego, no es otra cosa que ‘el arte de
ensefiar”, en tal sentido, si se refiere exclusivamente a la disciplina de matematica, la
didactica, debe erigir desde la teoria y la practica, en contextos organizados de
correlacion y comunicacion voluntaria, donde se desplieguen proyectos de ensefianza
y aprendizaje para la formacion del alumno (Benedito, 1987,p. 11), de modo tal que
los mismos participen de manera protagonica en las acciones pedagdgicas.

Seguidamente, se aprecié una fuerte incidencia hacia la Disciplina tratada de
modo aislado, debido a la presencia de comentarios por parte de los informantes, tales
CoOmo “‘emseriar matemdtica para mi es como un juego... de domino pa’lante y pa’
tras igualito yo me lo s¢” (G18UfQ,1,74), “a mi siempre me han gustado los
numeros, y como yo lo aprendi asi se lo explico a los muchackos” (G18Ufg,1,91),
“Hoy en dia lo que trato de ensefiar mds que matematica es la logica involucrada en
los problemas”(G09Rgm,4,95). Estas afirmaciones evidencian una limitacion de la
didactica, basada en una ensefianza exclusiva de los contenidos conceptuales del
curriculo, desvinculados de la realidad del estudiante, es decir, sin la utilizacion de

analogias, ni practicas que apliquen los temas abordados.
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En este contexto, Achaerandio, (Ob.cit.), afirma que se esta en presencia de un
método no globalizado o de Especializacion, especificamente se define de la siguiente

forma:

Este método se presenta cuando las asignaturas y, asimismo, parte de ellas, son
tratadas de modo aislado, sin articulacion entre si, pasando a ser, cada una de
ellas un verdadero curso, por la autonomia o independencia que alcanza en la
realizacion de sus actividades.(s/p)

Desde esta Optica, el abordaje de la disciplina de modo aislado, representa una
desvinculacion de los conocimientos con la esencia o utilidad del aprendizaje,
permaneciendo la matematica como algo ajeno a la vida cotidiana, en donde los
escolares reciben una informacion que solo aplican en relacion con la disciplina. Esta
situacion, refleja una praxis pedagdgica marcada por la repeticion de patrones o
conductas previamente concebidos, donde los docentes ensefian como aprendieron,

sin ningun elemento que modifique su didactica.

Posteriormente, el analisis de la informacion recolectada evidencio la condicion de
Flexibilidad para una mejor adaptacion, gracias a los comentarios docentes que
sefialaron argumentos tales como, “si usted le explica a un muchacho un solo
problema a dos maximo el muchacho dijo |profesor entendi...” (G18Ufg,1,49), “yo
siempre hago un sondeo a los muchachos,... porque a veces vienen los muchachos
hasta sin comer y abandonan”(G18Ufg,1,102), “sondeo también para ver el grado
de aprendizaje que tienen los muchachos” (G18Ufg,1,103). Estas afirmaciones
demuestran una didactica flexible que promueve una mayor adaptacion de los
escolares al acto educativo, mediante acciones que buscan atender las
individualidades de los mismos, y adaptar su proceso a las caracteristicas personales y

cognitivas de estos.

De esta forma, con la finalidad de promover esta flexibilidad, se presentan los
métodos, relacionados con la sistematizacion de la materia, para los cuales destaca
Achaerandio, (Ob.cit.) “Es cuando el esquema de la leccion permite cierta

flexibilidad para una mejor adaptacién a las condiciones reales de la clase y del
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medio social al que la escuela sirve” (s/p). Demostrando un nivel de adaptacion de la

ensefianza a las caracteristicas propias del alumnado y del centro de ensefianza.

Esta caracteriza se ubica dentro del deber ser de la didactica, donde el cumulo de
las estrategias, técnicas, meétodos y recursos que implementen se encuentran
previamente determinados para adaptarse a las necesidades del colectivo, lo cual
promueve, un alto grado de flexibilidad segin las condiciones que rodeen la

ensefanza, sin que la disciplina represente un condicionante de dicha practica.

Por otro lado, se detecto la incidencia de una praxis que toma en cuenta el hecho
de Conocer un fendmeno a través de sus partes, partiendo de comentarios como los
siguientes: “muchas veces la parte tedrica le mando a investigar a los muchachos y
cuando no les digo vamos a copiar, entonces copiamos una hora o el bloque de dos
horas pero copiamos toda la parte teérica” (G18Ufg,1,170),  “Traslado  muchos
ejemplos y los asocio con la realidad, en la universidad aprendi que debia conocer la
parte tedrica para luego llevarla a la parte préactica, esto me permitia comprender
que estaba haciendo” (GO9Rgm,4,60), “la mejor forma de enseiiar es cuando

entiende la finalidad y logra ubicar ese aprendizaje en un contexto”(G10Rdm,5,87).

Estas afirmaciones, reflejan la presencia de métodos relacionados con el abordaje
del tema de estudio, implementando un Método Analitico, expuesto por Achaerandio,
(Ob.cit.), quien afirma que “Este método implica el analisis (del griego analisis, que
significa descomposicion), esto es la separacién de un tono en sus partes 0 en sus
elementos constitutivos. Se apoya en que para conocer un fenbmeno es necesario
descomponerlo en sus partes.” (s/p), promoviendo asi un aprendizaje inductivo que

parte de lo particular hacia lo general.

De esta forma, la didactica basada en el método analitico, conlleva a la
promocion de un aprendizaje razonado que busca generar en los escolares la
comprension de los elementos particulares de un concepto matematico, lo cual
conlleva a un proceso de pensamiento en el que se participa de manera activa en la

consolidacién de su formacién dirigida a un contexto inmediato.
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Otro de los elementos presentes, en la informacién suministrada por los
informantes, consistio en la Integracién social, con aptitud de trabajo en grupo y del
sentimiento comunitario, la cual se deduce de algunos aportes de los informantes,
tales como: “se debe hacer es un andlisis a los muchachos y ver el grado de
conocimiento que ellos tienen” (G18UfQ,1,187), “Matemadtica e intereses de los
estudiantes es darle y tocarle el bolsillo”(G18Ufg,1,234), “haciéndola divertida y
transportdandola al contexto” (G13Rif,3,91).

Esta serie de comentarios, demuestran la presencia de un elemento relacionado con
la realidad de los educandos, con su contexto inmediato, a partir de sus necesidades e
intereses, como una estrategia para abordar los contenidos matematicos a partir de
aquello que ya conocen o del medio en el que se desenvuelven, fomentando el trabajo
cooperativo para la corresponsabilidad de las acciones didacticas. Al respecto,
Achaerandio, (Ob.cit.), afirma que se trata de la implementacion de Métodos de
Ensefianza Socializada, los cuales, “Tienen por principal objeto —sin descuidar la
individualizacion- la integracion social, el desenvolvimiento de la aptitud de trabajo
en grupo y del sentimiento comunitario, como asimismo el desarrollo de una actitud

de respeto hacia las demas personas” (s/p).

Esta tipo de método didactico, ubica al escolar en un momento y lugar especifico
para su aprendizaje, haciéndolo parte del contexto en el cual se desarrolla, al lograr
promover una integracion del plano social, a su formacion académica, apoyado en
estrategias de trabajo grupales que generen un sentimiento de solidaridad,
corresponsabilidad y trabajo mancomunado, sin obviar la individualidad del

aprendizaje.

Finalmente, el andlisis de las entrevistas de informantes, esbozan la presencia de
Justificaciones o fundamentaciones logicas y tedricas, basados en comentarios tales
como: “pregunto donde quedamos la clase pasada, repaso un poquito para recordar
lo visto y luego les explico la teoria, luego hacemos unos ejercicios de ejemplo y
después ellos resuelven algunos ejercicios de los del libro de matematica”
(G18Ufq,1,222), “Método comparativo, deductivo e inductivo” (GO9Rgm,4,176), “yo
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desarrollo primero la parte tedrica para que sepan que estan haciendo y puedan ir
de lo general a lo especifico” (G10Rdm,5,48), “enseiio matemdtica mediante la
resolucién de ejercicios de forma comprensiva mas no memoristica y repetitiva sino
mediante la implementacion de estrategias que generen el desarrollo del
pensamiento logico”(G10RdmM,5,70), “Activacion de conocimientos previos, la
interaccion  docente-alumno, la  demostracion 'y la  resolucion  de
ejercicios. ”(G10Rdm, 5, 200).

Esta informacion, refleja la presencia de métodos de ensefianza dentro de la
didactica que se justifican en el devenir de las acciones pedagdgicas, con la intencion
de promover un aprendizaje integral, esta realidad se fundamenta desde las
acepciones ldgicas y teoricas que circundan la praxis de los métodos en cuanto a la
aceptacion de los ensefiado, conocido como el Método Heuristico, el cual segun
Achaerandio, (Ob.Cit), (Del griego heurisico = yo encuentro). “Consiste en que el
profesor incite al alumno a comprender antes de fijar, implicando justificaciones o
fundamentaciones logicas y tedricas que pueden ser presentadas por el profesor o
investigadas por el alumno”. (s/p).Esta realidad, sefiala la necesidad de que los
estudiantes sean capaces de generar por si mismos, justificaciones, defensas o
apologias que conlleven a sustentar la descripcion de un elemento mediante su
comprensidn razonada, de manera tal que se promueva un aprendizaje reflexivo, que

exponga de manera ldgica las teorias inmersas en el proceso.

Con base en estos argumentos, las Al sefialan la divergencia existente entre el
deber ser, que emana la concepcién didactica y la realidad que se evidencia dentro de
las aulas de clase, donde los informantes clave sefialaron el conocimiento de los
métodos que describen la ensefianza de la matematica desde su desempefio en el aula,
refiriéndose especificamente al termino didactica, pero sin embargo en oposicion a
esto demostraron una praxis cuyo centro de atencion es su figura como docentes
dadores de clase, es decir, personajes que imparten conocimientos y que cuentan con
grupos de estudiantes que se encargan de recibir la informacién. Asi, sus argumentos

van a la concepcion ideal de la didactica pero en la realidad demuestran una
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ensefianza que aisla la asignatura y no promueve la participacién activa del alumnado,
relegandolos a figuras pasivas que poco o nada comprenden la utilidad de los

conocimientos adquiridos, puesto que no se asocian con la realidad que conocen.

Para concluir, el abordaje de la subcategoria didactica se establece como tipologias
clave para el estudio: (a) Alumnos en actitud pasiva, (b) Disciplina tratada de modo
aislado, (c) Flexibilidad para una mejor adaptacion, (d) Conocer un fenémeno a
través de sus partes, (e) Integracion social, con aptitud de trabajo en grupo y del
sentimiento comunitario, (f) Justificaciones o fundamentaciones ldgicas y teoricas.
Para finalmente establecer como concepto integrador: Construcciones metddicas con

vacios o quiebres tedricos, que modifican la red didactica.

Cuadro 8

Ensefianza de la Matematica. Subcategorias, tipologias, conceptos integradores

CATEGORIAS SUB TIPOLOGIAS CONCEPTOS
CATEGORIA INTEGRADORES
Ensefianza de Intearacion (a)Aislamiento disciplinar Parte de representaciones
la matematica 9 (b)Vinculacion con disciplinas andlogas divergentes,
disciplinar  (c)Afinidad con  Metodologia  de estableciendo una
proyectos transwmn_entre saberes
(d)Integracion disciplinar aprendidos por la

cotidianidad hacia

instrumentalista Préactica laboral Ideales.

I (a)Permanencia de alumnos en actitud Construcciones

Didéctica . - .
pasiva metoddicas con vacios
(b)Disciplina tratada de modo aislado. 0 quiebres tedricos,
(c)Flexibilidad para una mejor que modifican la red
adaptacion didactica.
(d)Conocer un fenébmeno a través de sus
partes

(e)Integracion social, con aptitud de
trabajo en grupo y del sentimiento
comunitario

(FJustificaciones o fundamentaciones
I6gicas y tebricas
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Aproximacion al Saber Disciplinar y Pedagdgico desde la Ensefianza de la
Matematica

La Matematica puede ser contemplada como ciencia que crea un mundo de
simbolos en donde esencialmente su labor se encuentra en resolver problemas,
modelizando escenarios que pueden tener origen intra—matematico (provienen del
propio cuerpo tedrico) o extra—matematico (como requerimiento externo a él), por
consiguiente, analizar la narrativa de los docentes en estudio, respecto a su saber
disciplinar y pedagdgico desde el escenario de la ensefianza, permite aflorar
situaciones y fendmenos de la realidad, puesto que en los planteles educativa
interactan ademas de los saberes matematicos (nociones, propiedades y relaciones)
todo un universo de acciones, opiniones, historias y maneras de relacionarse que se

trasponen continuamente.

Desde esta postura, es posible sefialar que la ensefianza de la matematica critica en
la accién puede afianzar, desarrollar y modificar el conocimiento, para adaptarlo a
las multiples circunstancias concretas, que se dan en el proceso de formacion de los
estudiantes. En este punto, las experiencias en el proceso se convierten en un tipo de
conocimiento reflexivo y critico, enfrentado la coercidn que las instituciones sociales

ejercen sobre la préactica educativa.

En efecto, la Matematica que se construye alrededor de la ciencia Matematica y en
el "interior" de las instituciones Educativas representa un eje fundamental al
momento de describir e interpretar las concepciones y actuacion de un docente, pues
estos parten de un sistema de creencias heterogéneo, estableciendo una transicion
entre saberes internos de la disciplina aprendidos por la formacion académica hacia
Préctica laboral Ideales, edificando construcciones sistematicas con intervalos o

desvios teoricos, que reconstruyen la red didactica.

En consecuencia, de la practica de ensefianza de los docentes de matematica se
deduce que sus actuaciones, referente al saber disciplinar son de tipo inconsciente,
pues sin ensimismarse de ello, a través de teorias implicitas, consideran que la

matematica trae tacito en su estructura discursiva el caracter de ensefiabilidad y
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en consecuencia, el solo dominio del saber disciplinar forma el criterio de los

docentes para transmitirla.

En este sentido, el saber disciplinar involucra de manera directa el saber
pedagdgico, entendido como la representa, un recurso metodoldgico potencial para la
ensefianza y un elemento gestor de produccion de teoria pedagdgica, asi el docente es
por lo tanto, el sujeto del saber pedagogico que delimita la estructura viable de los
discursos pedagdgicos (historia) que sustentan las practicas formativas producidas en
la ensefianza, que potencian y posibilitan el desarrollo de campos intelectuales en

torno a la ensefianza.

Esta realidad, permite a los docentes conocer los diferentes modelos educativos,
que caracterizan a las diferentes formas de ensefianza y aprendizaje, contar con un
marco de referencia acerca de los principios, el desarrollo, la trascendencia y la
funcion social de la educacién en las diferentes épocas histéricas, asi como favorecer

la comprension de como se da el proceso de aprendizaje en los estudiantes.

Esta aseveracion trae como consecuencia la visualizacion de un saber pedagdogico
con construcciones metddicas con vacios o quiebres tedricos, que modifican la
red didactica, y parte de un sistema de concepciones heterogéneo. Esto, en
consonancia con Arellano (2001), quien enfatiza que el estudio de las caracteristicas
del saber de los docentes permite la posibilidad de gestar un campo comdn que
viabilice la heterogeneidad de estilos diferenciados de trabajo para la construccion de

conocimientos sobre la ensefianza.

Al respecto, Catalano, Avolio de Cols y Sladogna (2004), sefialan que la
construccion del conocimiento pueden ser definidas a través de un conjunto
identificable y evaluable de capacidades que admiten desempefios satisfactorios en
situaciones reales de trabajo, de acuerdo con los estandares histéricos y tecnoldgicos
vigentes, integrando el conocimiento y la accion, asi como actitudes y valores

aplicables en la toma de decisiones que exigen los contextos educativos.
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caTEGORIA __ Ensefianza dela Matematica _ |
\, WV,
4 N\
CATEGORIA
: ¥ P
/ (a)Permanencia de alumnos en actitud pasiva

(a)Aislamiento disciplinar

I8 e e dlsasines (b)Disciplina tratada de modo aislado.

(c)Flexibilidad para una mejor adaptacion

andlogas (d)Conocer un fendmeno a través de sus partes

TIPOLOGIA (c) Afinidad con Metodologia (e)Integracidn social, con aptitud de trabajo en
de proyectos grupo y del sentimiento comunitario
(d)Integracidn disciplinar (f)Justificaciones o fundamentaciones légicas y
instrumentalista tedricas

.
~ v ¥

/AN

Parte de un sistema de creencias Construcciones metddicas
heterogéneo, estableciendo una con vacios o quiebres
transicion entre saberes internos de tedricos, que modifican la
CONCERTC la disciplina aprendidos por la red didactica.
INTEGRADOR R o . 2 nf
formacion académica hacia Practica
laboral Ideales.

\ v A Ay /

SABER DISCIPLINAR

SABER PEDAGOGICO

Saber disciplinar trae
implicito en su
estructura discursiva el

caracter de l
ensefabilidad y en
consecuencia, el solo

dominio del saber

disciplinar forma el
criterio de los docentes.

Construcciones
metddicas con vacios
* o quiebres tedricos,
qgue modifican la red
didactica, y parte de
un sistema de
concepciones
heterogéneo

Gréfico 8. Enseflanza de la Matematica. Subcategorias, tipologias, conceptos
integradores. Teoria Emergente.
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Cuadro 9

Categorias, Subcategorias, tipologias, conceptos integradores

CATEGORIA SuUB TIPOLOGIAS CONCEPTOS INTEGRADORES
CATEGORIA
Concepcion Saber Tedrico  (a)Dominios conceptual Constituye un elemento orientador con
sobre la (b) Discurso Escrito dominio conceptual asociado al discurso
Naturaleza del (c)Construccién de leyes y conocimientos escrito para seguir un procedimiento al
Saber a partir de los casos particulares. servicio de la practica.
(d)Conocimiento instrumental al servicio de
la practica
Saber Practico  (a)Proceso mecénico y memoristico Representa la aplicacion de conocimientos
(b)Resolucién de ejercicios y creencias colectivas, con presencia de
(c)Aplicacion del saber teérico semblantes significantes asociados a la
(d)Contextualizacion naturaleza de la disciplina.
(e)Aplicacién del saber tedrico
Saber (@) Construccion del saber Ubica su esencia en el razonamiento y en
Reflexivo (b) Reflexion sobre la préctica la utilidad del conocimiento segun la
(c) Utilidad del conocimiento cognicion social de los sujetos y regula la
(d) Cognicion social comunicacion y el comportamiento de los
docentes, asignando nuevos significados al
proceso educativo.
Esencia del Orientacionde  (a) Acumulacion de hechos, reglas y Conforma un modelo de comportamiento
saber pensamiento habilidades que pueden ser usados en la que guia la practica a través de
Matematico ejecucion de algun fin externo. habilidades, desarrollo de procedimientos

(b)Cuerpo de conocimientos estatico y
unificado; descubiertos, no creadas.

(c) Construccion Social, resolucién de
problemas

(d)Elementos basicos como las operaciones
aritméticas,  algebraicos 'y  términos
geomeétricos.

(e) Resultados precisos y procedimientos
infalibles.

e identificacion de los conceptos basicos
de la disciplina.

Consolidacion Profesional (a) Limitado formacion académica La Construccién del saber es dindmica,
del saber (b) Capacitacion autodidacta iniciado desde la Formacion Académica
(c)Construccion Académica del  con bases en la universidad y consolidado
conocimiento con la prosecucion de  estudios
(d)Prosecucion de estudios Superiores permanentes.
Experiencial (a)Asociacion Practica con experiencia Consolidacion del saber a través de la
(b)Formacion vivencial préctica, las vivencias y de un proceso
(c)Influencia del contexto social intuitivo producto de la interaccion con el
contexto social

Ensefianza de la Integracion (a)Aislamiento disciplinar Parte de representaciones divergentes,
matematica disciplinar (b)Vinculacion con disciplinas analogas estableciendo una transicion entre saberes
(c) Afinidad con Metodologia de proyectos aprendidos por la cotidianidad hacia

(d)Integracion disciplinar instrumentalista Préctica laboral Ideales.
Didactica (a)Permanencia de alumnos en actitud pasiva ~ Construcciones metddicas con vacios o

(b)Disciplina tratada de modo aislado.
(c)Flexibilidad para una mejor adaptacion
(d)Conocer un fenémeno a través de sus
partes

(e)Integracion social, con aptitud de trabajo
en grupo y del sentimiento comunitario
(f)Justificaciones o fundamentaciones
l6gicas y tedricas
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CAPITULO V

VERDADES PROVISIONALES SOBRE SABER DISCIPLINAR Y
PEDAGOGICO PARA LA ENSENANZA DE LA MATEMATICA

Construir una aproximacion teorica acerca del saber pedagogico y disciplinar para
la ensefianza de la matematica desde las concepciones del docente del nivel media
general en el contexto actual, requirid de un proceso de investigacion arduo que
profundiz6 dentro del ndcleo de los complejos esquemas de las representaciones
sociales que describen los procesos cognitivos y conductuales de los individuos que
coexisten dentro de un sistema colectivo en el que confluyen caracteres endégenos y
exogenos propios de la naturaleza del saber, la consolidacion del mismo, la esencia
del saber matematico y la ensefianza de esta ciencia. Ciertamente, esto ubica a la
Matematica como una disciplina heterogénea, que tiene aplicacion multiple, que se
revela en la ensefianza, como sefiala Romberg (1991), a partir de una cadena de
caracteres condicionados por el entorno y el momento histérico que circunscribe su
abordaje, lo cual conlleva a la formacidn de representaciones sociales, que dan cuenta
de la forma como los individuos perciben y se apropian de las percepciones

fluctuantes que el contexto le imprime.

De esta forma, abordar el saber pedagogico y disciplinar de los docentes, desde la
matematica, conlleva a asumir un conocimiento y un dominio de esta ciencia, ambos
como condiciones necesarias para ensefiarla de manera adecuada, estableciéndose asi
el punto de partida para describir las concepciones que poseen los referidos docentes
acerca de estos saberes, los cuales segun algunos autores (Diaz, 2005; Zambrano,
(2006), corresponden a un cuerpo de conocimientos que manejan los expertos para
desarrollar su practica, los cuales proceden de diversas fuentes y se emplazan de un
modo arraigado en el interior de las representaciones que poseen los docentes acerca

del desarrollo de su trabajo.
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En tal sentido, las aproximaciones tedricas que se adoptan estan condicionadas por
las caracteristicas de dichas representaciones, las cuales le imprimen al proceso de
ensefianza una serie de presupuestos peculiares y diferenciados de los que
corresponden a otras disciplinas, debido a la relacion existente entre los saberes
disciplinares y pedagogicos de los docentes, expuestos desde la referencia de su
reflexion y la praxis educativa. Desde donde demostraron consideraciones que
parten de los distintos aspectos de la Matematica en los que se puede o0 no incidir,
reflejados en su esencia ontologica tales como los elementos principales que

conforman los saberes, su naturaleza, esencia, consolidacion y ensefianza.

Esta aproximacion, representa la diversidad de concepciones sobre los saberes
expuestos en los docentes del nivel de Educacion Media General, mediante
constructos tedricos que delimitan los posicionamientos en cuanto a la naturaleza del
saber, esencia del saber matematico, consolidacion del saber y ensefianza de esta
ciencia, los cuales se entraman analiticamente con el contexto social que los circunda,
de tal manera que es posible ver las relaciones constituyentes bajo una vision holistica
muy particular como un sistema de representaciones. No obstante, las conclusiones de
esta investigacion constituyen verdades temporales con nocioén de provisionalidad,
que pueden ser ampliadas y adaptadas posteriormente, segiin el momento socio
histérico donde se aborden. Por tanto, este capitulo dilucida las interrogantes
iniciales, mediante un analisis que provee un acercamiento a la realidad, basado en la
significacion del saber pedagdgico y disciplinar desde las referencias de los docentes,

categorias, conceptos integradores, teoria emergente y reflexiones del investigador.

Desde esta Optica, el proceso investigativo se orientd a la dilucidacion de las
interrogantes inicialmente planteadas, las cuales indagaban acerca de ¢Cuales son las
concepciones que poseen los docentes de matematica del nivel de Media General
acerca del saber disciplinar y el saber pedagogico? (Como es la relacion entre el
saber disciplinar y pedagdgico del docente de matematica del nivel de Media General,
desde la referencia de su reflexion y la praxis educativa? ¢Cudles son las

implicaciones del saber pedagdgico y disciplinar en la ensefianza de la matematica
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del nivel de Media General? ;Cudles son los constructos tedricos acerca del saber
disciplinar y pedagdgico de los docentes del nivel Media General para la ensefianza

de la matematica?

Por consiguiente, el esclarecimiento de estos cuestionamientos a través de un
abordaje teodrico ofrecid las conjeturas implicadas en importante proporcion vy
reflejadas posteriormente en el discurso de los informantes, a partir de donde emergio
de manera ordenada una serie de constructos como un intento de resolver el vacio
tedrico expuesto inicialmente. De esta forma, el proceso investigativo como
acercamiento a la realidad, tuvo una orientacion etnometodoldgica dirigida a
encontrar significados, sentidos interrelaciones y reglas de produccion que explicaran
como construyeron el saber pedagogico y disciplinar, para disponer de nuevas
referencias e interpretaciones dentro de las perspectivas, ontoldgicas, epistemoldgicas

y tedricas que imponen los nuevos tiempos, caracterizados por el cambio permanente.

Intento por resolver el vacio tedrico

Desde la perspectiva expuesta, a continuacion se organizan en el mismo orden en
que fueron planteadas las interrogantes, las respuestas encontradas a través del
analisis e interpretacion de los datos recolectados en los informantes clave, a través
de las entrevistas a profundidad y la observacion de su praxis, sustentados a traves de
construcciones tedricas expresadas en categorias, tipologias y conceptos integradores
que confluyen en la creacion de una teoria emergente en el intento por resolver el

vacio tedrico existente.

Vistos los resultados del proceso investigativo, las concepciones que poseen los
docentes de matematica del nivel de Media General acerca del saber disciplinar y el

saber pedagdgico, se describen a continuacion:

1. Partiendo desde la Naturaleza del Saber, las concepciones de los docentes de
matematica, exponen que el saber tedrico constituye constructos fundamentales con
dominio conceptual asociado al discurso escrito para seguir un procedimiento al

servicio de la practica, mientras que el saber practico, representa la aplicacion de
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conocimientos y creencias colectivas, con presencia de semblantes significantes
asociados al proceso mecanico y memoristico con escasos momentos de
contextualizacion previa al desarrollo de la préactica y el saber reflexivo regula la
comunicacion y el comportamiento de los docentes, ademas ubica su esencia en el
razonamiento y en la utilidad del conocimiento segln la cognicion social de los

sujetos.

Por lo cual, a partir de la convergencia de estos saberes, la concepcion del saber
disciplinar lo establece como un conjunto de constructos fundamentales para la
ensefabilidad de los contenidos escolares, que provee a los docentes de la capacidad
para realizar una seleccion curricular, hacer adecuaciones y justificar sus decisiones.
Por su parte, la concepcidn del saber pedagogico, lo expone como un encuentro entre
las aproximaciones epistémicas a la realidad de las disciplinas, con las formas de

comprender y de concebir el mundo, propias de los sujetos.

2. La esencia del saber matematico, emergié producto del analisis de la
informacién y la interaccion con los sujetos, permitiendo asi describir que las
concepciones docentes reflejan la representacion de un modelo de pensamiento que
guia la practica a través de habilidades, desarrollo de procedimientos e
identificacion de los conceptos basicos de la disciplina. Desde donde se bifurca un
saber disciplinar que reelabora su modo particular de entender un concepto y
discierne sobre los conceptos centrales de un tema a ensefiar, analogo a un saber
pedagdgico que sigue un modelo de ensefianza para proporcionar a sus estudiantes las

verdades admitidas de la asignatura.

No obstante, aunque son equivalentes, desde la esencia misma de la matematica,
los saberes disciplinarios han sido evidentemente separados de los saberes
pedagdgicos, al establecerse cierto nivel de preferencia por lo disciplinar sobre este
ultimo, a través de una representacion social que ubica esta a&rea como una ciencia
poseedora de un método de abordaje propio, correspondiente con sus caracteres

particulares.
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3. Laconsolidacién del saber, proporciona dos caminos para su alcance, desde lo
profesional y a partir de la experiencia; por tal motivo, la concepcion de un saber
consolidado desde el primero de estos, afirma que la construccion del saber es
dindmica, iniciado desde la Formacion Académica con bases en la universidad y
consolidado con la prosecucion de estudios permanentes. Mientras que, la concepcion
de un saber consolidado a través de la experiencia, sefiala la incidencia de la practica,

las vivencias y de un proceso intuitivo fruto de la interaccion con el contexto social.

Esta concepcion, contempla la representacion de la consolidacién del saber desde
lo profesional o desde la experiencia, confluyendo en que el saber disciplinar es un
saber dinamico que se certifica en los estudios académicos y se consolida con la
practica escolar y la prosecucion de estudios permanentes, equidistante de un saber
pedagdgico que articula de manera creativa los discursos especificos de la
matematica, de la moral y del arte, con los principios y valores propios de la cultura
para hacer posible que autbnomamente el docente se apropie del conocimiento.

4. Las concepciones de los docentes, a partir del proceso de ensefianza de la
matematica, se apoyan inicialmente en la integracion disciplinar, la cual, se
contempla como parte de un sistema de creencias heterogéneo, estableciendo una
transicién entre saberes internos de la disciplina aprendidos por la formacion
académica hacia practica laboral ideales. Seguidamente, desde la didactica empleada,
se exhibe como construcciones metddicas con quiebres o vacios tedricos, que alteran

la malla didactica.

Derivado de esta perspectiva, se concibe un saber disciplinar que trae implicito en
su practica del discurso el atributo de ensefiabilidad y en consecuencia el dominio de
este, forma gran parte del discernimiento de los docentes. Por su parte, el saber
pedagdgico, se concibe como una construccién metddica, que expone vacios 0
incongruencias teoricos que cambian la red didactica, partiendo de un sistema de

concepciones heterogéneo.

En este sentido, luego del analisis y la observacion de las practicas docentes, se

pone en evidencia la existencia de quiebres estructurales, que confluyen en las
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concepciones de los informantes claves, como un encuentro entre las aproximaciones
epistémicas y la realidad de las disciplinas, las cuales afectan la manera de
comprender y de concebir el mundo propias de los docentes, estas concepciones se
encuentran mediadas por el contexto laboral y curricular de Educacién Media
General, el cual en la actualidad presenta cambios pedagdgicos subitos que requieren

una disposicion, abierta al cambio y la reconstruccion de sus representaciones.

Asi, las orientaciones pedagogicas ministeriales actuales plantean un nuevo
abordaje de la ensefianza, mediado por teorias implicitas, que influyen en los saberes
pedagogicos y disciplinares, al establecer métodos para dar a conocer a los
estudiantes las realidades admitidas de una disciplina dindmica, que debe adaptar su
esencia a las modificaciones curriculares articuladas en discursos especificos,
cargados de principios y valores propios de la cultura, disefiados para hacer posible
que autbnomamente se promueva la adquisicion de un conocimiento, consolidado a
través de la practica, las vivencias y de un proceso intuitivo producto de la interaccion

con el contexto social.

Seguidamente, la relacién que existe entre el saber disciplinar y pedagdgico del
docente de matematica del nivel de Media General, desde la referencia de su

reflexion y la praxis educativa, se interpreta de la siguiente forma:

En la actualidad, se estd en presencia de un crecimiento acelerado de los
conocimientos universales, los cuales confluyen en las concepciones de la naturaleza
del saber, conformando de esta forma, una vision vertical que puede garantizar una
articulacion pero no integracion entre el saber disciplinar y el pedagogico, esta
afirmacion se sustenta en las observaciones, interpretaciones y andlisis de la
informacién, la cual propone a las disciplinas como constructos elementales para la
ensefabilidad de los contenidos pedagdgicos escolares. Evidentemente, esta
concepcion, desvirtta la integracion del saber disciplinar y pedagdgico, al ubicarla en
un plano utopico que se queda en teorias alejadas de las representaciones sociales de
los docentes, quienes dan cuenta a través de sus procesos cognitivos y sus conductas

una predisposicion hacia una mayor valoracién del saber disciplinar, constituido por
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un cuerpo de herramientas fundamentales, tales como conceptos, nociones, categorias
y un cuerpo legal que abarca principios, leyes y normas, que rigen la seleccion de los
procedimientos, habilidades, técnicas, estrategias, méetodos y metodologias practicas

del saber pedagdgico, a un nivel solo aplicativo.

De esta forma, la problemaética de los vinculos y de las presiones que se conciben
en la esencia de los campos disciplinarios y pedagogicos de la matematica, es extensa
y se percibe notoriamente en el escenario objeto de estudio, donde las
interpretaciones del discurso y del hacer, ponen en evidencia un escaso interés por
profundizar los conocimientos disciplinarios, lo que conlleva a la presencia de
practicas docentes con quiebres estructurales, impartidas desde una pedagogia que
sigue un modelo de ensefianza, mediado por teorias implicitas, que tienen como Unico

propdsito dar a conocer a los escolares las realidades aceptadas de una disciplina.

Posteriormente, en virtud de la consolidacion de los saberes, se reconoce en las
representaciones de los docentes la necesidad de realizar estudios superiores 0
procesos autodidactas que subsanen la debilidad procedente de ambos saberes;
pedagdgico y disciplinar, respectivamente. Esto conlleva a evidenciar la articulacion
de los mismos en el proceso de ensefianza y aprendizaje, donde se requiere la
adaptabilidad de estos, como representacion de su relacion practica dentro del aula,
donde confluyen como punto de encuentro, a través de un docente que los
implementa y los integra de una manera espontanea y muchas veces inconsciente, con

la finalidad de generar un proceso educativo efectivo.

Esta relacion, conduce hacia la ensefianza de la matematica, donde la integracion
disciplinar y la didactica, son elementos indispensables que ponen en ejecucion los
saberes disciplinares y pedagdgicos en favor de los estudiantes, con base en un
curriculo previamente establecido y siguiendo la linea orientadora del sistema
educativo. No obstante, en este proceso de directrices orientadoras, surgen
lineamientos curriculares provenientes del Ministerio del Poder Popular para la
Educacién, los cuales, exigen al docente, contar con pisos minimos del saber

disciplinar, como lo expresan en el foro Sistema Educativo Bolivariano. Curriculo
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Nacional Bolivariano del 2013, donde se concibe a la educacion como proceso que
sirve para que los actores educativos, “...aprendan a leer la realidad para escribir su
historia” (p-1), lo cual supone comprender criticamente su mundo y actuar para
transformarlo. Sin embargo, en la oralidad de los docentes de las diversas
instituciones educativas del Valle del Mocoties, se evidencia una discrepancia de
tales orientaciones, pues reflejan la repeticion de una teoria implicita, donde sus
saberes pedagogicos son evidentemente absorbidos por los saberes disciplinarios,

aunque la observacion de sus précticas, refleja una coexistencia paralela de estos.

A partir de los argumentos presentados y con la finalidad de abordar el saber
disciplinar y pedagogico, desde sus relaciones y discrepancias, se esboza un analisis
en términos de un qué orientador, representacion que refleja la profundidad y
complejidad de la ensefianza, destacando aquellos aspectos que resultan
indispensables y decisivos para la efectividad del quehacer docente, pues en efecto,
del escenario en estudio del ;qué? emerge con insistencia las representaciones sobre
los contenidos disciplinarios que debe manejar un profesor y por ende un estudiante
de Educacién Media General, entrando a una zona de definiciones y distinciones de
lo disciplinar sobre lo pedagdgico y de las dependientes disposiciones estratégicas

que la asocian.

Por otra parte, esta disociacion puede ser intencionada, en términos tedricos mas
que practicos, esta postura requiere asumir que no se tiene toda la verdad y que la
interpretacion de cada escenario educativo es necesaria y respetable, pues en la
realidad del aula es muy dificil e innecesario separar el saber pedagdgico, expresado
en una representacion didactica de lo disciplinar, ambas posturas de saberes si no se
integran homogéneamente, al menos se deben articular, a través de una alineacion de

esfuerzos y propositos compartidos.

Ahora bien, continuando con los propositos del estudio, se establecen las
implicaciones del saber pedagogico y disciplinar en la ensefianza de la matematica
del nivel de Media General con la finalidad de afianzar las bases para la

aproximacion tedrica requerida.
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La puesta en tela de juicio del valor particular del saber disciplinar y el saber
pedagogico, se basa en las limitaciones evidenciadas en la concepcion del deber ser
de la docencia, en el cual conviene poner especial atencion, pues representa la manera
en que las sociedades, muchas de las cuales aspiran hoy a definirse en el nivel del
conocimiento, lo movilizan para su propia transformacion. Dicho de otra forma, el
efectivo reconocimiento de la labor docente amplia las perspectivas de la préctica
pedagdgica, en la direccion de considerarla como una actividad estratégica desde el
punto de vista cultural, por lo que reconocer, la importancia del valor equitativo del
saber disciplinar y pedagdgico implica admitirla significativa incidencia en la
ensefianza, el resultado que produce y por ende la valoracion del educador como actor
protagonico de cambio. Esta disertacion, conlleva hacia una aceptacion de las
discrepancias existentes en las concepciones de los docentes de matematica con la
puesta en practica de sus saberes en la labor educativa, al tratarse de un discurso que
esboza un planteamiento tedrico contrario al ser que se observa en sus conductas del
hacer docente en las aulas de clase, donde claramente convergen estos saberes en un

proceso de ensefianza dirigido a la formacion de los estudiantes.

En este contexto, abordar las implicaciones del saber pedagdgico y disciplinar en
la ensefianza de la matematica del nivel de Media General, conlleva a vislumbrarlo
desde la naturaleza del saber expuesto por los informantes, el cual, refleja una
implicacion resonante en el proceso de ensefianza, a través de la concepcién de la
matematica, desde los saberes teoricos, donde se manifestaron como dominios
conceptuales, discurso escrito, construccion de leyes y conocimientos a partir de los
casos particulares y como un conocimiento instrumental al servicio de la préactica;
desde los saberes préacticos, que la conciben como proceso mecanico y memoristico,
resolucion de ejercicios, aplicacion del saber tedrico, contextualizacion de la teoria y
finalmente desde el saber reflexivo que la presenta como construccion del saber,
reflexion sobre la practica, utilidad del conocimiento, cognicion social vy
discernimiento curricular siendo una parte inherente de la disciplina y la pedagogia,
por lo que se determind que su concepcién debe plantearse en el contexto de las

representaciones sociales de los docentes, ya que es a través de la pedagogia como se
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sostiene el desarrollo disciplinar, para llegar a la comprension, internalizacion y

aplicacion de los aprendizajes.

Asimismo, las implicaciones del saber disciplinar y pedagogico en la ensefianza de
la matemaética, involucran de algin modo una indagacion sobre la esencia de la
misma en sus diferentes aspectos, la cual evidencia una orientacion de pensamiento,
con una ensefianza platonica, instrumentalista y constructivista indistintamente,
debido a que es vista como una acumulacion de habilidades usadas con fin externo,
como un cuerpo de conocimientos estatico y unificado; como elementos descubiertos,
no creados 0 como una construccion social, para la resolucién de problemas, asi como

elementos basicos (operaciones aritméticas, algebraicos y términos geométricos).

Estas acepciones denotan, la realidad vista desde las concepciones de los docentes,
cuya incidencia en el proceso de ensefianza denota las implicaciones que se derivan
de la forma en que se consolidan los saberes, ya sea por formacion profesional o por
experiencia, lo cual se manifiesta notoriamente. En el primero de los casos exponen
una limitada adquisicién de aprendizajes académicos, lo que obligd el surgimiento de
una capacitacion autodidacta, reforzada posteriormente a través de la prosecucion de
estudios superiores; mientras que en la formacién por experiencia, visualizan el
aprendizaje mediante una asociacion practica con las vivencias, influenciada por el

contexto social.

De esta forma, las implicaciones del saber disciplinar y pedagdgico en el proceso
de ensefianza de la matematica, confluyen desde la adquisicion de estos por parte de
los docentes, quienes en su formacion se hacen acreedores de un saber disciplinar que
se organiza y se encamina en funcion de las demandas que emergen del sistema
educativo, dando muestra de su propia y personal peregrinacién de especialista
disciplinar a profesor de aula. Por consiguiente, los alcances de los saberes
disciplinares y pedagogicos, confluyen en la accion educativa, no solo como la
demostracion de una serie de verdades aceptadas, sino mediante la explicacion

justificada de un enunciado determinado, por qué vale la pena conocerlo y cuél es su
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relacion con otros enunciados, tanto al interior como fuera de la disciplina, en la

teoria y en la préctica (Shulman, 1986, p. 211).

Esta realidad, se ve influenciada recientemente, por lo cambios que demandan un
mejoramiento de la calidad de la ensefianza en el nivel de Educacion Media General,
donde se evidencia la necesidad de desentrafiar los saberes en los docentes como
entes mediadores del proceso educativo, por lo que el mayor énfasis de las
implicaciones se denota a través de la integracion disciplinar y la didactica, siendo
este el campo especifico donde se pone de manifiesto el proceso de ensefianza. En tal
sentido, los saberes disciplinares y pedagdgicos estudiados se extienden al demostrar
en primer lugar un aislamiento disciplinar, al no vincularse con otras asignaturas
distintas, sino solo con aguellas que son analogas, por lo que es tratada de un modo
aislado; asimismo se evidencié una permanencia de alumnos en actitud pasiva,
aungue con muestras de flexibilidad para una mejor adaptacion, a través de la
integracion social, con aptitud de trabajo en grupo y del sentimiento comunitario.

Desde esta perspectiva, se demuestra que las implicaciones de estos saberes en el
proceso de ensefianza, determinan el modo de accién de los docentes en las praxis
educativas que giran en torno a la matematica, por lo que es menester tomar en
consideracién todos los elementos que confluyen en la practica, desde lo qué ensefia
la disciplina, hasta el como lo ensefia la pedagogia; en palabras de Ballenato (2007)
“Centrarse en el “qué” se ensefia y también en el “como” es avanzar en el empefio por

intentar hacer sencillo lo complejo y expresarlo con naturalidad” (p.1)

A partir de estos presupuestos, abordar el qué ensefiar, desde las implicaciones del
saber disciplinar, exige que los docentes conozcan y dominen los contenidos
disciplinarios, con la finalidad de que sean capaces de discernir entre lo esencial y lo
secundario, ajustados a los instrumentos curriculares y a los contextos de ensefianza;
de tal forma que sea posible controlar la fascinacion disciplinaria de los especialistas,
por abordar todos los contenidos y se sustituya por un discernimiento capaz de dejar a
un lado algunos contenidos o postergar otros. Este manejo disciplinar del curriculo

escolar y de los planes o programas de estudio respectivos, permite un dialogo sobre
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ellos, una seleccion curricular, una realizacion de adecuaciones y una justificacion de

sus decisiones.

Desde esta Optica, el saber pareciera justificarse por si mismo desde las disciplinas,
de esta forma el qué ensefar, constituye parte de la reflexion epistemoldgica, en la
cual lo disciplinario y lo pedagdgico comienzan a converger. Ciertamente, este
proceso se encuentra sujeto a constantes reformas a través de lineamientos y
orientaciones ministeriales que pretenden instaurar procesos pedagogicos Yy
curriculares, estructurando los contenidos que se ensefian y las estrategias
“apropiadas” para facilitar el aprendizaje. Esta situacion, repercute directamente en el
cdémo se ensefia, sefialando las implicaciones de un saber pedagdgico, que se adapta a
las particularidades y las formas de comprender el mundo, obviamente ajustado a las
estructuras conceptuales y las aproximaciones epistémicas de la disciplina con la
realidad existente en las formas de comprender y de sentir el mundo, propias de cada
uno de ellos.

Por consiguiente establecer las implicaciones de estos saberes en la ensefianza de
la matematica, requiere reconocer y dimensionar la importancia de su representacion
real, presente en las concepciones de los docentes, quienes en su discurso reflejan la
realidad de sus experiencias y no una simple repeticion memoristica utépica de un
conjunto de conceptos obsoletos que poco 0 nada tienen que ver con la realidad de la
educacion en el contexto actual, ain mas en un pais como Venezuela, fluctuante en
un cambio constante, esta realidad conduce a tomar en consideracion los contextos
educativos, lo que implica un conocimiento de los estudiantes y sus particularidades,
de sus entornos socioculturales, de la cultura juvenil y de la cultura escolar (de la
institucion que los acoge y del funcionamiento del sistema), donde los saberes

disciplinares y pedagdgicos estaran en gran medida afectos a estas consideraciones.

Finalmente, con el proposito de estructurar constructos tedricos acerca del saber
disciplinar y pedagodgico de los docentes del nivel de Educacion Media General para
la ensefianza de la matematica, se realiza un proceso de sintesis conceptual que

conlleva a la consolidacion de una aproximacién tedrica en el contexto actual. Este
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procedimiento, reveld enfaticamente la interaccion sujeto-realidad y apropiacion de la
subjetividad como fuente de conocimiento, inscrita dentro del paradigma cualitativo y
bajo la orientacion de métodos como el ethometodoldgico y hermenéutico, donde las
representaciones sociales del saber disciplinar y pedagogico descrito y comunicado
en el aula por los docentes, puso en evidencia nociones tedrico-practicas que inciden

en la ensefianza y que son compartidas en la praxis.

Por consiguiente, durante la convivencia con los docentes de matematica se
establecio una relacion directa con sus saberes, los cuales dieron muestra de las
nociones, percepciones, imagenes, creencias, valores, saberes, en fin, de todo el
conjunto de elementos que promovian la construccién de las representaciones
sociales que se manifestaron a través del lenguaje y las acciones, permitiendo
direccionar, el acercamiento con la realidad, a través de la aplicacion de una
entrevista en profundidad y la coexistencia y observacion de sus clases, donde el
primer encuentro sirvié como protocolo base de anélisis para dar inicio al proceso de

interpretacion y de reflexion.

Seguidamente, al avanzar en el andlisis de la entrevista en profundidad y las
observaciones, se desentraiio un mundo de saberes socialmente compartidos, los
cuales desde una perspectiva comunicativa, segun Habermas (1997), realizan un
aporte que favorece el surgimiento de nuevas teorias de la educacion y a la
redimension de las ya presentes. Esta perspectiva comunicativa, resalta la
trascendencia del dialogo y la auto reflexion constante entre los individuos como un
modo de hacer consecuente de sus propios condicionamientos y evadirse de las
preconcepciones y concepciones que creen suyas, pero que en verdad responden a un

pensamiento condicionada por la escuela, la familia, el Estado, la cultura entre otros.

Ahora bien, partiendo de la reflexion sobre las categorias de analisis, fue posible
examinar la informacién aportada por los informantes claves, a partir de los datos
recolectados en los protocolos de investigacion, donde se conceptuaron las tipologias
y se construyeron los conceptos integradores mediante las relaciones, interacciones,

enlaces y nexos que constituyen la ruta cognitiva, para teorizar. Las experiencias
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vividas indican que este proceso llevo su tiempo, no se dio por impulsos y requirid la

dedicacion y concentracion, donde la reflexion fue de la mano con el andlisis, asi la

I6gica para categorizar se conformd en un devenir de categorias, tipologias y

conceptos integradores, a través del surgimiento de ideas, que se dejaron y retomaron

con un sostenido esfuerzo interpretativo.

CATEGORIA

~

Consolidacion

SARFR DISCIPIINAR

W

Las disciplinas son  constructos
fundamentales para la ensefabilidad de los
contenidos escolares.

Capacidad de realizar una seleccion
curricular, hacer adecuaciones y justificar

SABER PEDAGOGICO

Es un encuentro

entre las
aproximaciones epistémicas a la
realidad de las disciplinas, con las
formas de comprender y de concebir

el mundo, propias de los docentes.

Concepcion
sobre la

Esencia del

Enseilanza
de la

sus decisiones.

Reelabora su modo particular de
entender un concepto y discierne
sobre los conceptos centrales de un
tema a ensefiar.

~

Sigue  un modelo de
ensefianza para dar a conocer a
sus alumnos las verdades
aceptadas de una disciplina.

~

Es un saber dindmico que se
certifica en los estudios
académicos y se consolida con la
practica escolar y la prosecucion
de estudios permanentes.

~

Saber disciplinar trae implicito en
su estructura discursiva el
caracter de ensefiabilidad y en
consecuencia, su dominio forma
gran parte del criterio de los
docentes.

~

Articula de manera creativa los
discursos especificos de la matematica,
de la moral y del arte, con los

principios y valores propios de la
cultura para hacer posible que

autéonomamente el docente se apropie
del conacimientn

~

Construcciones metédicas
con vacios o quiebres tedricos,
gue modifican la red didactica,

y parte de un sistema de
concepciones heterogéneo

Gréfico 9. Categorias y Teoria emergente.
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De este modo, el desarrollo de una construccion teérica que emerge de los datos,
no es producto del azar, sino que se trata de ver el todo, las partes y el contexto al
mismo tiempo. Este proceso fue el que permitio elaborar la red conceptual (ver
Gréfico 9) y proponer como teoria emergente: Los saberes de un docente como
proceso dinamico, comparten desde las representaciones sociales dos vertientes
indispensables que convergen en la ensefianza; la primera representada por el
saber disciplinar a través de constructos fundamentales para la organizacion de
los contenidos escolares, con la capacidad de ejecutar una seleccién curricular,
hacer adecuaciones y justificar sus decisiones, reestructurando su modo
particular de entender un concepto y discierne sobre los conocimientos
centrales de un tema a ensefiar, pues trae implicito en su estructura discursiva el
caracter de ensefiabilidad y en consecuencia, su dominio forma gran parte del
criterio de los docentes para comunicarlo y sustentarlo, se legitima en los
estudios académicos, consolidandose con la practica escolar y la prosecucion de
estudios permanentes, por otro lado, la segunda vertiente el saber pedagdgico, se
encuentra amparado en un sistema complejo, que parte de un estructura de
concepciones heterogéneas, vive y se consolida en las practicas docentes, aunque
presenta quiebres estructurales y cambios subitos, representa un encuentro
entre las aproximaciones epistémicas a la realidad de las disciplinas, con las
formas de comprender y de concebir el mundo, propias de los sujetos, mediado
por el contexto social, constituido por un modelo de ensefianza, influenciado por
teorias implicitas y la interaccién con el contexto social, para dar a conocer las
verdades admitidas de una disciplina a través del enlace de manera
introspectiva de los discursos especificos de la matematica y la practica, con los

principios y valores propios de las representaciones sociales que se constituyen.

Finalmente, en el grafico a continuacion se presenta una red que involucra a modo de
sintesis todo el proceso que se vivid para categorizar, estructurar, contrastar y

teorizar la informacion suministrada por los informantes claves.
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Gréfico 10. Modelo Tedrico de Saber disciplinar y Pedagdgico

163



Cabe destacar, que esta instancia de teoria del objeto de estudio, no se agota en la
teoria emergente propuesta, sino que mediante un proceso reflexivo, puede trascender
y establecer niveles superiores, que permitiran aflorar nuevos conceptos y analogias,
donde las teorias implicitas poco a poco se hardn explicitas y afloraran teorias
sustantivas. Visto de este modo, el saber disciplinar y pedagdgico del docente de
matematica esta atado a la praxis que se formaliza en el contexto escolar, en donde la
teoria halla su concrecion y valor, por lo que algunos de estos saberes se desmoronan
para dar paso a otros, mientras que otros quedaran transformados y corregidos a

través del anélisis y la confrontacion.

Aportes Epistemologicos, Ontoldgicos, Axiologicos, Metodoldgicos y Teoricos de
la Investigacion

Con el proposito de interpretar y conocer una realidad, la investigacion construye
una aproximacion al objeto de estudio, el cual se enfoca bajo diferentes paradigmas
que permiten conducir a diversas observaciones que dependen del marco
epistemoldgico, ontoldgico, axioldgico, metodoldgico y tedrico a través del cual
pueden observarse (Khan, 1970). En este sentido, se establecen los aportes que estos
enfoques ofrecen al estudio, atendiendo las necesidades del proceso investigativo para
dar soporte a la coherencia y validez, al justificar la toma de decisiones en cuanto al

problema de investigacion.

De esta forma, se aprecia que desde el Enfoque Epistemoldgico, se indaga acerca
de como se concibe la naturaleza de las relaciones entre lo investigado, investigador y
el conocimiento que se genera, estableciendo un estrecho proceso simbiotico que
parte de la introspeccion deliberante acerca de las representaciones que enmarcan las
cogniciones y conductas de los docentes de matematica, a partir de su propio sistema
de creencias que condiciona su desempefio, de acuerdo a ciertos criterios de

realizacion y logros.

Asi, el aporte epistemoldgico, representa una Optica para ver el mundo, a partir de

los saberes disciplinares y pedagdgicos de los docentes de matematica de Educacion
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Media General, lo cual proporciona un punto de divergencia a través de la historia
segun los diferentes grupos de estudio y el momento en el cual se suscitan los

acontecimientos.

Su enfoque introspectivo vivencial, permite generar un proceso que parte desde la
reflexion de sus representaciones y la experiencia practica de su hacer como docente
de esta &rea académica, por ello se enmarca como un producto del conocimiento
cientifico, al adaptarse a los patrones y normas que permiten su universalidad, desde
la validez y confiabilidad establecida, por lo cual la teoria emergente es una
interpretacion de la realidad tal como ella aparece en el interior de los espacios de

conciencia subjetiva.

En este proceso, intervienen algunas interpretaciones de los simbolismos
socioculturales a través de los cuales los individuos de un determinado grupo social,
en este caso los docentes de matematica del nivel mencionado, abordan la realidad
relacionada con sus saberes, lo cual corresponde con la estrecha relaciéon sefialada

entre el sujeto investigador y su objeto de estudio.

Por su parte, el Enfoque Ontologico segun Gruber (1993), constituye “una
especificacion explicita, formal de una conceptualizacion compartida”. (p.199), por lo
que se basa en la inquietud acerca de cdmo los individuos conciben la naturaleza
tanto del conocimiento, como de la realidad, a partir de los caracteres que describen
la esencia del objeto, corroborando la presencia de un proceso de reflexion sobre sus
practicas, desde la estrecha relacion cognitivo-conductual que proporcionan las

representaciones sociales.

De esta forma, los aportes ontoldgicos establecen las categorias fundamentales o
modos generales de ser del objeto, entendido como saber disciplinar y pedagdgico de
los docentes de matematica, a partir de las categorias y subcategorias estructuradas y
las tipologias emergentes producto del andlisis desarrollado, lo cual permite realzar la
realidad bajo una premisa de caracteristicas observable mediante instrumentos y/o
técnicas, tales como la entrevista a profundidad y los encuentros de observacion

necesarios y pertinentes
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Desde esta dptica, los aportes generados hacen referencia a la importancia de
especificar de forma consciente los distintos conceptos que conforman la esencia del
objeto de estudio, por lo que se estructuran explicitamente constructos tedricos que
enmarcan el conocimiento aceptado como minimo, por el grupo de personas que
deben usarlo, al corroborarse con los individuos que participaron como informantes

en el estudio.

Asimismo, el Enfoque Axioldgico, se establece segun Hurtado y Toro (1997),
como la busqueda del hombre por conocer a traves del raciocinio las normas y leyes
a las cuales estad sometido, para plantearse opciones que estructuren su realidad, lo
cual resulta necesario e inherente al tratarse de un estudio de naturaleza social, en el

que se relacionan grupos humanos.

Por consiguiente, los aportes axioldgicos proporcionan la oportunidad de captar el
punto de vista, el sentido, las motivaciones, intenciones y expectativas que los
docentes de matemaética otorgan a sus propias acciones sociales, partiendo de sus
concepciones y a la luz de las representaciones sociales que establecen el sentido

comun a los procesos cognitivos y conductuales de dicho colectivo.

Por otro lado, el Enfoque Metodoldgico del estudio se basa en una serie de
principios tales como la etnometodologia y la hermenéutica, que establecen el método
de abordaje del proceso de investigacion, al estructurar el modo en el que se
obtengan, analicen, interpreten y presenten los datos recolectados, por ello se basa en
el resultado de la implementacion de métodos de recoleccion de informacion, con el
propdésito de explorar las relaciones sociales y describir la realidad tal como la

experimentan los informantes correspondientes.

En este sentido, los aportes metodoldgicos, reflejan el entendimiento del
comportamiento humano y las razones que lo gobiernan, segin un orden previamente
establecido que explica las razones de los diferentes aspectos de tal comportamiento,
desde la comprension de sus pensamientos, por lo que constituye la descripcion y

analisis de un campo social especifico, como el area de matematica.
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Por ultimo, el Enfoque Teoérico, establece la esencia de un proceso de
identificacion, interpretacion, establecimiento, estructuracion y construccion de una
realidad especifica, que responde y se ajusta a la guia de los procesos de
representaciones sociales vigentes en una determinada sociedad, constituida por los

docentes de matematica del nivel de Educacion Media General.

Por tal motivo, los aportes tedricos presentados, reflejan esencialmente la posicion
0 punto de vista con la que se analizd la situacién objeto de estudio, con la intencion
de comprenderlo, interpretarlo y resolver la problemaética derivada de él, lo cual
constituye un aporte sustancial hacia la comunidad del conocimiento que puede ser

tomado por otros investigadores para profundizar en ello.

Reflexiones del Investigador

Luego de un profundo proceso de investigacién, guiado por los andlisis propios del
estudio y la meditacion del investigador, es posible sefialar algunas consideraciones
finales que generen el razonamiento y la toma de conciencia de las representaciones
sociales que describen los procesos cognitivos y las conductas de los docentes, desde
la realidad de los contextos educativos. En este sentido, se estima que las
instituciones escolares entendidas como centros sociales, politicos y educativos, es el
lugar donde los actores, promueven un dialogo, desde las estructuras cognitivas y las
conductas condicionantes que se adaptan a su sistema de valores y al contexto en el

que interactdan.

Ciertamente, las instituciones educativas, como instituciones sociales ejercen una
poderosa influencia socializadora entre los grupos de personas que comparten
ambientes sociales mas amplios. Por consiguiente, la cultura dominante en el
contexto politico y econdémico al que pertenece la institucion escolar se refleja,
inevitablemente, en el intercambio de saberes que se producen en ella, en
consecuencia, las representaciones sociales que se manifiestan a un nivel macro
también estan presentes en los intercambios sociales de la escuela y el aula. En este

sentido, el aula se convierte en el espacio por excelencia, para la interaccién de los
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actores educativos, donde convergen los saberes establecidos en el curriculum y los
planificados por el docente, asi como también aquellos que surgen de imprevisto
(curriculum oculto), marcados por las relaciones de poder, manifiestas en la

impersonal correspondencia de autoridad entre el profesor y sus alumnos.

Ciertamente, esta realidad es también cercana al investigador por la proximidad
profesional con los informantes claves de la investigacion; no obstante la prudencia
profesional ocasiona que el objeto de estudio se revele como una entidad donde los
datos no son ajenos a lo vivido como docente investigador y esto hace que los relatos
de los entrevistados “ activen un bloque de informacion y este al integrarlo a su
contexto le confiere un significado determinado (Martinez, 1998 p.22) visto de esta
forma, se realiz6 un importante esfuerzo de intersubjetividad que avalan los

resultados obtenidos.

Durante el encuentro con los docentes, la investigadora vio reflejado sus angustias,
dudas y esperanzas, en sus rostros, el cual también forma parte el saber, asi como
también se observaron esfuerzos por hacer de sus intenciones personales y
profesionales lo mejor de su magisterio y lo mas importante detenerse a pensar en sus
saberes, esto conform6 una experiencia de especial significacion, demostrando asi el
nivel de participacion de los docentes del Valle del Mocoties, no solo como
proveedores de datos, sino como corresponsables en la construccion del objeto de
estudio, gracias a su participacion reflexiva, donde las ideas y expresiones fueron
compartidas, objeto de criticas, en cuanto a forma y fondo, permitiendo explicar y

contrastar las interpretaciones cuantas veces fuese necesario.

De esta forma, con la finalidad de consolidar la validacion de la investigacion, se
cumplié con los criterios preestablecidos en la aproximacion metodoldgica a la
realidad, constituyendo asi la credibilidad, gracias a la contrastacion delos aportes de
los informantes, con las observaciones de la investigadora y las fuentes documentales,
de donde emergio la interpretacion de los datos, la cual, posteriormente fue
presentada en un conversatorio a los informantes claves, con la intencién de que

corroboraran los hallazgos construidos, generando un proceso reflexivo por parte de

168



estos, cumpliendo de igual forma con el criterio de neutralidad, al comprobar que los
resultados no se encontraban bajo la influencia de la predisposicion de la

investigadora, cumpliendo asi con la triangulacion de los datos.

Seguidamente, se aseguroé la aplicabilidad del estudio, al describir las instituciones
de Educacion Media General donde se desarroll6 el estudio, con la intencion de
corresponder con la posterior aplicacion de las conclusiones a otros ambitos y grupos
similares, asegurando asi la transferencia de la teoria propuesta. Por otro lado, se
cumplié con la consistencia de los datos al asegurar en la teoria emergente, la
presencia delos elementos descriptivos de las circunstancias que lo generaron, la
complementacion de las fuentes y la verificacion con los informantes clave,

consolidando su adecuada interpretacion.

En sintesis, se concluye sefialando que los saberes disciplinares y pedagogicos de
los docentes de matematica del nivel de Educacion Media General, a partir de las
representaciones sociales, demuestran un ajuste con la realidad, mediada por el
colectivo, por lo que refiere un conjunto de significados en continua interaccion,
como parte de un todo integrado, a través de las construcciones y reconstrucciones
propias de los sujetos sociales, generadas a partir de sus interacciones sociales en el
contexto escolar, en donde comparten experiencias, saberes e informacién que
permiten darle significado a los saber compartidos en el aula, sin embargo, el trabajo
investigativo no esta terminado, lo expuesto son verdades provisionales, en
consecuencia es necesario hacer nuevas interrogantes a este problema que permitan
transitar una nueva ruta cognitiva y epistemoldgica, que sustituiran o complementaran

las dudas expuestas en esta investigacion.
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ANEXO A

GUIA DE OBSERVACION
CATEGORIAS SUB ASPECTOS A OBSERVAR
DEDUCTIVAS CATEGORIAS
DEDUCTIVAS
Tedrico Construido su saber disciplinar y pedagégico
Caracteriza saberes pedagdgico y disciplinar
Saber tedrico en su labor educativa.
Proceso didactico de las clases de matematica.
Analogias entre planteamiento conceptual con situacion de la
vida diaria.
Sistematizacion de conocimiento.
Concepciones Practico Saber préctico enNIa ensefianza pl_e la matemética.
de la Naturaleza Modos para ensefianza matematica.
Resolucion de Problemas.
del saber Contextualizacion de la practica.
Reflexivo Contenidos relevantes que ensefia en educacion media general.

Formas de ensefiar matematica.
Finalidad de ensefia matematica.
Modificacion de las estrategias metodoldgicas.
Finalidad del saber matematico.
Vinculacion con el contexto social.

Esencia del saber
Matematico

Orientacion de
pensamiento

Condicionante del el saber disciplinar y pedagogia.
Construccion del discurso cientifico.

Ubicacion geogréfica de la institucion.
Lineamientos pedagdgicos ministeriales.

Consolidacion

Profesional

Experiencial

Estrategias pedagogicas que aplica en el desarrollo de sus
clases.

Planificacion de contenidos curriculares.
Dominio basico conceptual de los contenidos.
Dominio del grupo.

Manejo de las dudas de los estudiantes.
Estrategias motivacionales.

Trabajo de grupo.

Conocimientos previos.

Vinculacion curricular.

Participacion activa de los estudiantes.
Utilidad de los conocimientos adquiridos.

Ensefianza

Integracion

Integracidon de las matematicas con otras disciplinas o

disciplinar contexto.
Proyectos de aprendizaje que se dan en su plantel.
Vinculacion de los contenidos matematicos con los intereses
de los estudiantes.

Didéctica Bibliografia para apoyar su clase de matematica.

Métodos didacticos empleados durante su practica escolar.
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ANEXO B

ENTREVISTA
CATEGORIAS SUB INTERROGANTES
DEDUCTIVAS CATEGORIAS
DEDUCTIVAS
Tedrico 1. ¢Como ha sido el proceso mediante el cual ha construido su
saber disciplinar y pedagogico?
2. (Para usted qué es la matematica?
3. ¢Qué entiende por saber?
4. ¢Coémo caracteriza sus saberes tanto pedagogico como
disciplinar?
5. ¢(Qué importancia le da al saber tedrico para su labor
educativa?
Concepciones Préactico 6. ¢Qué importancia tiene el saber préctico en la ensefianza de la
de la Naturaleza matematica?
del saber 7. ¢(Como se fortalece o incrementa el conocimiento matematico?
8. (Cdmo visualiza sus préacticas educativas durante toda su labor
como docente de matematica?
Reflexivo 9. ¢Cudl es la finalidad de la matematica en la educacién media

general?

10. ¢Cuéles contenidos considera relevantes o indispensables que
debe saber un estudiante de secundaria?

11. ¢ Cuél es la mejor forma de ensefiar matematica?

12. ;Para qué ensefia matematica?

Profesional 13. {Como fue su experiencia con las matematicas en sus estudios
previos a la docencia?
14. ;De lo aprendido en la formacion pedag6gica universitaria que
aplica hoy en sus clases?
15. Hableme acerca del tiempo que le ha dedicado a la
Experiencial construccion de sus saberes disciplinarios y pedagégicos
16. ;Tiene algun plan de formacion o personal para fortalecer sus
saberes disciplinarios y pedagdgicos?

Consolidacion

Integracion 17. ;Coémo integra las matematicas con otras disciplinas o
disciplinar Con,texto? o
18. (Como son los proyectos de aprendizaje que se dan en su
plantel?

Ensefianza 19. ¢Cémo vincula los contenidos matematicos con los intereses de

los estudiantes?

Didactica 20. ;Qué bibliografia usa para apoyar su clase de matematica?
21. ¢Cuales son los métodos didacticos empleados durante su
practica escolar?
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ANEXO C

SINTESIS DE LOS ENCUENTROS DE OBSERVACIONES

Concepciones de
la Naturaleza del
saber

Esencia del saber
Matematico

Tedrico

Préctico

Reflexivo

Orientacion de
pensamiento

Se apreci6 que las acciones pedagdgicas adolecen de la implementacion de
teorias de ensefianza y aprendizaje claras, que pudiesen ofrecer mejores
alcances de los objetivos.

Las clases solo se desenvuelven con un escaso diagndstico de los
conocimientos previos, seguido de un abordaje aislado de investigacion
conceptual y el posterior adiestramiento de ejercicios matematicos.

Se observan rutinas de dictados y transcripcion de texto, que involucran tanto
al docente, como a los estudiantes, quienes inician con un sustento escrito del
tema, previo a la parte de ejercicios practicos.

Vagamente se percibe la presencia de analogias que asocian el planteamiento
conceptual con situacion de la vida diaria, en busca de generar ejemplos que
expliquen los conceptos de los diversos temas.

Los aprendizajes no son sistematizados, olvidando la produccion por
razonamiento que demuestre la comprension del tema por parte de los
diversos actores educativos presentes en el recinto.

El saber practico se encuentra dirigido a la resolucion y repeticion de
ejercicios de forma reiterativa, memorizando su procedimiento para aplicarlo
en cualquier momento.

Se demuestra la contextualizacion de la préctica a través de ejemplos de la
vida diaria que establecen el preambulo para la aplicacion de los
conocimientos conceptuales previamente adquiridos.

Se evidencié a medida que transcurrian los encuentros de clases, que algunos
informantes demostraban un proceso reflexivo sobre su practica laboral, al
modificar las estrategias implementadas en busca de nuevos métodos que
permitiesen a los estudiantes comprender el contenido dado.

Algunos estudiantes sefialaron en diversos momentos, no comprender el
desarrollo del tema, este tipo de abstraccion por parte de los docentes
demuestra que hace un alto sobre su practica y reflexiona en busca de otras
alternativas.

Se observé una marcada inclinacion hacia el esbozo de la utilidad de los
conocimientos, al recalcarles a los estudiantes la importancia de aprender
matematica para aplicarla en diferentes contextos, puesto que constantemente
argumentaban el para qué les iba a servir el aprendizaje de una u otra
operacion.

Se detect6 una fuerte influencia del contexto en el proceso de cavilacion,
puesto que los diversos factores econdmicos, politicos y sociales que afectan
al pais, se hicieron presentes en su discurso de ensefianza, acotando a su vez
que se trataba de cultura general para una formacién integral de los
educandos, quienes también viven y padecen la situacion actual venezolana.
Se observé que el saber pedagdgico se encuentra fuertemente condicionado
por el saber disciplinar, por cuanto se relaciona la forma como concibe la
naturaleza de la disciplina de matematica, con la manera como aplica la
pedagogia en dicha area, demostrando su saber disciplinar con mayor
preponderancia.
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Consolidacion
del saber

Ensefianza de la
matematica

Profesional

Experiencia

Didactica

Integracion
disciplinar

Al observar el desempefio de los informantes clave en su ambiente de trabajo
en repetidos encuentros, se evidencié un manejo pedagégico de la clase.

En cuanto a la conduccién de la disciplina los docentes que no eran
graduados en matematica manifestaron un dominio basico conceptual de los
contenidos al abordar los temas de una manera muy superficial, sin
profundizar con mayor ahinco en el razonamiento del proceso

Se sigue una metodologia que se basa en la resolucién de ejercicios con el uso
de alguna analogia de la realidad.

Los informantes que su formacion habia sido de manera profesional en la
disciplina especifica de matematica, demostraron claramente una mayor
profundizacién en el manejo de la informacion, aunque no realizaban
analogias con el contexto de forma ambigua sino reflejando la utilidad del
contenido para la prosecucion de la misma disciplina, asi como apoyo técnico
en otras areas.

Fue notorio que en estos la sistematizacion de su clase se basé en un proceso
mecanico exigente que promovia el manejo profundo de los contenidos.

Se determind que la experiencia influye notablemente en la demostracion del
saber disciplinar y pedagdgico, puesto que aquellos docentes con mayor
cantidad de afios de servicio dejan evidencia su dominio de ambos.

También se observo que aquellos aprendizajes que habian sido adquiridos a
través de la vivencia, ya sea por influencia del entorno o por la préctica
continua no profundizaban con mucho ahinco en la comprension de los
contenidos.

Solo se hacian ejercicios con breves ejemplos y se explicaban algunas
analogias, permitiendo detectar la carencia de un dominio mayor de la
disciplina como tal.

El desarrollo de las clases de matemaética, estuvo reforzado por una muestra
de saberes pedagdgicos que mantenian el dominio del grupo, captaban la
atencion de estos y promovian el trabajo activo y continuo.

Estas clases se iniciaban con una evocacién de la actividad anterior y
seguidamente se introducian en el tema, ciertamente algunos con mayor
profundidad que otros.

Se aprecia una divergencia existente entre el deber ser, que emana la
concepcidn didactica y la realidad dentro de las aulas de clase.

Se demuestra una praxis cuyo centro de atencion es su figura como docentes
dadores de clase, es decir, personajes que imparten conocimientos y que
cuentan con grupos de estudiantes que se encargan de recibir la informacion.

Demuestran una ensefianza que aisla la asignatura y no promueve la
participacion activa del alumnado, relegandolos a figuras pasivas que poco o
nada comprenden la utilidad de los conocimientos adquiridos, puesto que no
se asocian con la realidad que conocen.

Se evidencié un aislamiento de la asignatura de las demas areas del
conocimiento, al no percibir su integracion con otras disciplinas excepto con
las relacionadas con las denominadas ciencias puras.

Se apreci6 que durante el trabajo con proyecto escasamente vinculaban los
contenidos, por lo que someramente los docentes inducian su apoyo desde el
punto de vista pedagdgico, mas no disciplinar, dejando en claro, que la
integracion de la matematica adolece de eficacia.
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ANEXO D

TRANSCRIPCION DE LAS ENTREVISTAS

CATEGORIZACION

ENTREVISTA N° 01

“saber es dedicacion, porque
como yo digo, dediquense
porque si no, no aprenden

nada”l

“lo dificil de aprender algo es

prestar atencion, si prestaran

atencion, su saber fuese mas
amplio y firme, es dominar algo,
conocerlo” (1.2)
““un muchacho sabe cuando...ha
estado por encima de las
dudas”(1.9)

“Saber pedagogia es como una
modalidad de
conocimiento”(1.13)

“un muchacho... lo vi
explicando a los muchachos... y
me estaba imitando. Realizaba
todos los procedimientos que yo
hacia, el muchacho sabia
matematica”(1.14)

“cuando yo estudiaba llegaba de
clase y repasaba y le explicaba a
mis compafieros y me entendian,
yo repasaba como el
profesor”(1.24)

“yo repasaba en el cuaderno ...y
era simplemente aplicar
procedimientos lo que me valia a
mi para saber matematica, para
sabérmelos casi de
memoria”(1.30)

“yo recuerdo dos profesores...
me gustaba porque lo hacia a uno
razonar le preste mucha atencion

él lo hacia entender y buscar
soluciones a cualquier problema”
(1.38)

Boo~voohrwNR

ABEPRPDEDIEADDDEDOLWLWWWWWWWWNNNNNNNNNNNRERPRERRPERPRPEREREERER
~NO OTRRWNPFPOOONOODUORARWNRPFPOOO~NOODUORWNPFPOOO~NOOAWNPE

Informante G18Ufg
Docente graduado en Educacién, mencion Fisica con dieciocho afios de
servicio en Educacion Media General labora en una institucion educativa
urbana.
Investigadora:;Qué entiende usted por saber?
Docente G18Ufq: saber es dedicacién, porque como yo le digo a los
muchachos, dediquense porque si no, no aprenden nada, nada, necesitan
concentracion, hoy dia los muchachos andan muy despistados, no paran
bolas, lo dificil de aprender algo es prestar atencion, si prestaran
atencion, su saber fuese mas amplio y firme, es dominar algo, conocerlo.
Investigador: ;Qué representa para usted saber matematica?
DocenteG18Ufg: un muchacho sabe cuando ha prestado atencién y
esta interesado, cuando el grado de concentracion y de interés ha estado
por encima de las dudas
Investigador: ;Qué es Saber pedagogia?
DocenteG18Ufg: Es como una modalidad de conocimiento. Una vez le
di clase a un muchacho que estudia ingenieria eléctrica y era el mejor del
salon y un dia lo vi explicando a los muchachos en un laboratorio y yo no
tenia clases, me pare en la puerta y me estaba imitando. Realizaba todos
los procedimientos que yo hacia, el muchacho sabia matematica.
Investigador:;Como ha sido el proceso mediante el cual ha construido su
saber disciplinar y pedagdgico?
DocenteG18Ufqg: pues todo empez6 con mi vocacion, que era estudiar
ingenieria civil, pues yo soy amante de la construccion y la arquitectura y
toda esa parte, sin embargo, cuando meti papeles a la universidad yo
siempre meti papeles por construccion civil y un dia meti por fisica, pues
también me llamaba la atencién la educacién, cuando yo estudiaba
llegaba de clase y repasaba y le explicaba a mis compafieros y me
entendian, yo repasaba como el profesor, cosa que los muchachos hoy en
dia no hacen, yo llegaba a repasar en el cuaderno o en una pizarra que
habia en la casa y yéndome por los mismos ejercicios que el profesor
explicaba me bastaba con eso, lo que él explicaba yo los volvia a repasar
una, dos, y tres veces y asi me aprendia todos los procedimientos y era
simplemente aplicar procedimientos lo que me valia a mi para saber
matematica, para sabérmelos casi de memoria, eso en bachillerato y en la
universidad pues fue casi igual, yo estudiaba fisica con la mente de
cambiarme para ingenieria y después me gusto y me quede, Yy
verdaderamente hasta ahora me ha ido muy bien.
En la Universidad, yo recuerdo dos profesores que marcaron mi vida
durante la carrera universitaria, uno que me dio “Metodologia” y el otro
era de Fisica, me gustaba porque lo hacia a uno razonar, le preste mucha
atencion él lo hacia entender y buscar soluciones a cualquier problema
que se presentara, y no como docente mediocre que me dio clase, que me
imagino que ahorita tiene que ser doctor en la ULA. Que fue presidente del
centro de estudiante, ese llenaba dos o tres hojas y lo importante lo
dejaba... como yo le digo a los muchachos... no es llegar y llenar dos o
tres hojas y las escupa en la pizarra y la la la... no importa que ninguno
hubiese entendido... pero, El se sentia satisfecho que decia termine con la
clase... todos los mirdbamos con la cara de perdidos y el cerro de hojas no
importa que ninguno haya entendido. Por Dios esa no es la metodologia, la
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“si usted le explica a un
muchacho un solo problema a
dos méximo el muchacho dijo

iprofesor entendi...” (1.49)

“la idea es que usted explique
aunque sea un solo problema ...
pero los muchachos me lo
entendieron ...y luego yo puedo
llegar y decirle ... expliqueme
que fue lo que yo hice, y él me
diga profesor usted explicé esto
y esto y aplico esta formula. ..
para mi que felicidad”(1.58)

“primero segundo y tercer afio de
Educacion bésica y no habia
docente de matematica y por

afinidad me dejaron a mi”(1.68)

“ensefiar matematica para mi es
€omo un juego... de domino
pa’lante y pa’ tras igualito yo me
lo s¢” (1.74)

“para mi, matematica es un saber
de nimeros y
aplicaciones”(1.87)

““a mi siempre me han gustado
los nimeros, y como yo lo
aprendi asi se lo explico a los
muchachos” (1.91)

“yo siempre hago un sondeo a
los muchachos ,... porque a
veces vienen los muchachos

hasta sin comer y abandonan”

(1.97)

“sondeo también para ver el
grado de aprendizaje que tienen
los muchachos” (1.102)
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metodologia debe ser que si usted le explica a un muchacho un solo
problema a dos maximo el muchacho dijo jprofesor entendi! De que me
vale a mi que yo llegue corriendo y en 2 horas de clase explique cuatro o
cinco problemas, mande una guia de cuarenta ejercicios, porque eso era lo
que mandaba el, maximo podia uno que pagar para que alguien se lo
resolviera o le explicara aparte pero, él se conformaba con escupir, cuatro,
cinco o seis problemas los que estaban resueltos en la guia, explicaba
hasta terminar todos, y el listo respiraba, ya cumpli con mis horas de clase,
pero, no importaba que ninguno hubiese entendido absolutamente nada y
esa no es la idea, la idea es que usted explique aunque sea un solo
problema diga usted gracias a Dios explique un solo problema pero los
muchachos me lo entendieron, y mafana yo puedo llegar y decirle un
solo problema pero los muchachos me lo entendieron y luego yo puedo
llegar y decirle fulanito de tal pasame a la pizarra y expliqueme que fue
lo que yo hice, y él me diga profesor usted explicd esto y esto y aplico
esta formula... para mi que felicidad, yo digo me hago sentir.
Investigador: Y ¢Por qué ahora es docente de matematica en Educacion
Media General?

DocenteG18Ufg: en primer lugar por la cantidad de horas que tengo en el
ministerio, tengo cincuenta y cuatro, y en segundo porque cuando yo
ingrese al liceo habia era solo primero segundo y tercer afio de Educacion
basica y no habia docente de matematica y por afinidad me dejaron a mi
y después hasta dibujo técnico di, y verdaderamente me gusta mucho el
dibujo técnico y ya luego me cambiaron para fisica de tercero, cuarto y
quinto, pero todavia daba matematica para completar las horas y ahi me
han ido rotando constantemente, como siempre hacen ellos.

Investigador: ;Esos cambios le molestan?

DocenteG18Ufg: Para nada porque ensefiar matematica para mi es
€OMO un juego, COMo un juego de domino pa’ lante y pa’ tras igualito yo
me lo sé, ahorita tengo dos secciones de matematica de quinto afio seccion
Ay By las demés con fisica porque son varias secciones, acuérdese que
yo tengo cincuenta y cuatro horas, sin embargo, eso no alcanza hoy sino
para comer regularmente para una semana, pues mi mama me vio y me
dijo que le pasa mijo que estd mas flaco, como enfermo, se ve mas viejo...
y yo le dije mama es que antes uno comia hasta tres arepas ahora una sola
y toca llenarse con eso, aunque yo no he sido glotén pero antes uno
almorzaba muy bien, ahora hay que preparar la comida guisada pa’ que
rinda y eso casi con pura agua porque ya ni alifios.

Investigadora: ¢Para usted que es matematica?

DocenteG18UfQg: para mi, matematica es un saber de nimeros y
aplicaciones.

Jnvestigador: ;COmo caracteriza sus saberes tanto pedagdgico como
disciplinar?

DocenteG18Ufqg: para empezar, yo le digo una cosa, a mi siempre me
han gustado los nameros, y como yo lo aprendi asi se lo explico a los
muchachos, y ademas la experiencia de casi dieciocho afios y haber estado
en diferentes planteles y con diversos grupos, con gente del campo, con
nifios que vienen de la escuela, incluso he estado hasta con las misiones y
libre escolaridad, eso me ha ayudado a entender un poco a los muchachos
por eso cuando llego yo siempre hago un sondeo a los muchachos ,les
hago varias preguntas y les digo no crean que soy chismoso y que les
estoy averiguando su vida, pues, les pregunto de donde viene porque a
veces vienen los muchachos hasta sin comer y abandonan la escuela por
la situacion que viven, como también hay muchos manganzones que tienen
todo en la casa y a veces ni se aparecen en la escuela, entonces uno hace
un sondeo también para ver el grado de aprendizaje que tienen los
muchachos, porque uno varia , no es lo mismo darle a un grupo que es
sobresaliente, que ya deje de tenerlos, a un grupo de muchachos que uno
les pregunta suma y resta y no saben, a veces le pregunta cuanto es 10+10
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“uno les coloca un problema y de
una vez, les coloco la formula,
aqui tiene este valor, ..., este
para acd, luego les digo donde
hay que multiplicar y luego
dividir... y todavia me dicen.
Profesor no entiendo” (1.109)

“nada, si yo le digo que tres por
tres es cuatro el muchacho
amen...” (1.124)

“estamos graduando muchachos
mediocres”(1.126)

“profesor no haga exdmenes.
Pareciera que la educacion es un
dialogo con los muchachos y
mas nada... parece que en eso se
basara el aprendizaje- no- hay
que pasar, hay que resolver
problemas hay que buscarle
soluciones, buscar
planteamientos y despejar
formulas” (1.139)

“lo que yo sé me lo ha dado la
experiencia y la practica” (1.154)

“aprender las reglas basicas,
sumar, restar, multiplicar y
dividir ya en quinto grado

comenzar a realizar operaciones
mas avanzadas” (1.160)
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y tardan para responderle a uno y algunos cuando uno esta explicando
preguntan profesor de donde salié ese nimero y resulta que era de una
suma o una resta cosas tan elementales como sumar, restar, multiplicar y
dividir.

Ahorita tengo muchachos, que uno les coloca un problemay de una vez,
de una vez les coloco la formula, aqui tiene este valor, lo que es como
un juego de domino, ordenar las cartas, este para acd, este para aca,
luego les digo donde hay que multiplicar y luego dividir... y todavia me
dicen. Profesor no entiendo. Muchachos en bachillerato.

Yo les digo eso es bueno para cuando uno estd comenzando en primer afio
0 segundo afio, pero un bachiller que uno les coloque todo y solo tengan
que empezar a resolver, multiplicar con la calculadora, porque de paso
les digo usen la calculadora, multiplique los numeradores y ahora divida
con el denominador... y todavia me dicen profesor tiene que explicarme
porque no entiendo. Futuros bachilleres por Dios. Yo tenia muchachos que
antes me hacian preguntas, que a veces me dejaban pensando, muchachos
pilas, me decian profesor ya averigiie esto, ahora ninguno ha tenido el
atrevimiento de llegar y decirme profesor esto es asi, asi y asi mire
profesor yo investigue esto... nada, si yo le digo que tres por tres es
cuatro el muchacho amen... si 10 digo diez entre dos es veinte... ese
muchacho dice amen... mire he sido tan critico que he pensado y he dicho
lo siguiente por Dios estamos graduando muchachos mediocres,
solamente los muchachos que hemos graduado entre cuatro,, cinco, diez
afios para acé los veo en cualquier banco, con el maletin lleno de plata de
mensajero y se gana dos, tres, cuatro y hasta diez veces el sueldo de un
docente. Y los otros trabajan dos o tres dias, salen se compran una moto y
le ponen un aviso que dice moto taxi. Esos son nuestros bachilleres, el
futuro del pais que tenemos, lamentandolo mucho es el pais que tenemos.
Investigador: ¢De lo aprendido en la formacién educativa universitaria
que aplica hoy en sus clases?

DocenteG18Ufg: trato de aplicar todo lo que esto a mi alcance, pues a
veces uno ve un método que uno este aplicando y de repente, nada por
Dios, entonces uno se sienta y dice. No asi no es. Vamos a volver, y les
digo vamos hace un examen de conciencia, y les digo que les gustaria que
les explicara, y ellos responden: profesor no haga examenes. Pareciera
que la educacion es un dialogo con los muchachos y mds nada... parece
que en eso se basara el aprendizaje- no- hay de pasar, hay de resolver
problemas hay que buscarle soluciones, buscar planteamientos y
despejar formulas y un poco de cosas, hacer procedimientos cuanto tengo,
que esta, mire haga el favor, mire aqui no esta en un corral de animales,
esto es un salén de clase, cuales son las condiciones del aprendizaje esta
aspirando a futuros bachilleres por Dios, que desagradable es que usted
llegue a un instituto universitario y le diga ¢ que fue? Qué y nomas
mueven la cabeza desafiantes incitando pregunta y el muchacho lo que
hace es que se rie y cree que se esta riendo para congraciarse con él. Yo
recuerdo que una profesora de bachillerato, yo me levante a caminar por el
salén y ella me dijo que le pasa esta sacando las ufias, yo la mire y me
senté casi a llorar

Investigador: ;De dénde proviene su saber matematico actual?
DocenteG18Ufg: mire, lo que yo sé me lo ha dado la experiencia y la
practica, resuelve y resuelve hasta que uno se sabe todo eso casi de
memoria.

Investigador: ;Cudl es la finalidad de la matematica escolar?
DocenteG18Ufg: Un muchachito de la escuela basica debe aprender a
sumar muy bien, aprender las reglas basicas, sumar, restar, multiplicar y
dividir ya en quinto grado comenzar a realizar operaciones mas
avanzadas, porque hay muchachos que pasan a bachillerato y no saben
sumar ni restar

Investigador: ¢Cémo se fortalece o

incrementa el conocimiento
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“mi conocimiento matematico lo
fortalezco con mucha practica”

(1.165)

“muchas veces la parte tedrica le
mando a investigar a los
muchachos y cuando no les digo
vamos a copiar, entonces
copiamos una hora o el bloque
de dos horas pero copiamos toda
la parte tedrica”(1.170)

“La teoria ya esta hecha, la
mando a investigar y en las
evaluaciones les corrijo en el
cuaderno” (1.178)

“me acuerdo muy bien, que para

yo aprenderme la matemética del

el cuadrado de un binomio. Para
yo poder resolverlo tuve que
aprenderme la teoria”(1.179)

“se debe hacer es un analisis a
los muchachos y ver el grado de
conocimiento que ellos
tienen”(1.187)

“lo que se de matematica
proviene de la parte formativa
por la preocupacion por aprender
algo” (1.194)

“la practica creo que hace la
experiencia” (1.198)

“la construccion de mis saberes
ha sido a lo largo de toda mi
vida” (1.208)

“pregunto donde quedamos la
clase pasada, repaso un poquito
para recordar lo visto y luego les
explico la teoria, luego hacemos
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matematico?

DocenteG18Ufg: mi conocimiento matematico lo fortalezco con mucha
practica

Investigador: ;Como desarrolla la teoria y préctica en sus clases de
matematica?

DocenteG18Ufg: muchas veces la parte tedrica le mando a investigar a
los muchachos y cuando no, les digo vamos a copiar, entonces copiamos
una hora o el bloque de dos horas pero copiamos toda la parte teérica.
Para no tratar de confundirnos la parte teérica siempre va primero. Para
que la tengan cuando vamos a la practica. A veces le hago preguntas sobre
la teoria que les mando a investigar y en las evaluaciones les corrijo en
el cuaderno.

Investigador:;Qué importancia le da al saber teérico?

DocenteG18Ufg: Es muy importante porque la teorfa hace la practica, y
me acuerdo muy bien, que para yo aprenderme la matematica del el
cuadrado de un binomio. Para yo poder resolverlo tuve que aprenderme
la teoria. Cuando se me olvidaba brincaba por el cuaderno y me iba a
revisar la teoria en el cuaderno

Investigador:;Qué importancia le da al saber practico?

DocenteG18Ufg: Es muy importante por es la forma de yo expresar un
avance de algun procedimiento ya calculado o planteado.

Investigador: ¢ Cudl es la mejor forma de ensefiar matematica?
DocenteG18Ufg: para mi lo primero que se debe hacer es un analisis a
los muchachos y ver el grado de conocimiento que ellos tienen si es en
primero o segundo afio. Imagine el primer dia de clases, a veces hasta
preguntando quien les dio clases. Porque hay docentes que ya lo dicen
todo, en base a eso ya sabe uno que tanto les han dado dependiendo del
docente si uno lo conoce. Muchas veces se da un repaso general.
Investigador:¢De dénde proviene su saber matematico?
DocenteG18Ufg: considero que lo que se de matematica proviene de la
parte formativa por la preocupacién por aprender algo. Y la experiencia
a la medida de uno, que llegaba a la casa agarraba ejercicios y los ponia a
resolver, la préactica creo que hace la experiencia, y quiere que le diga
algo? Mi padre era analfabeta solo sabia firmar, no sabia leer y €l tenia una
bodega, y te sacaba la cuenta de un kilo de arroz, de harina, y en menos de
lo que usted pensaba sacaba la cuenta y cuando eso era a lapiz. El sacaba
la cuenta y luego me decia séacala usted a ver, y él fue asi toda su vida.
Hacia sus negocios de todos tipos de negocios de terrenos de casas
compraba vendia. Todo eso lo hacia con solo saber firmar. Era gente de
campo muy trabajador toda su vida, pero sabia matematica sin haber ido a
la escuela.

Investigador: ¢Hableme acerca del tiempo que le ha dedicado a la
construccion de sus saberes disciplinarios y pedagdgicos?
DocenteG18Ufg: la construccion de mis saberes ha sido a lo largo de
toda mi vida, incluso en la actualidad cuando estoy haciendo un problema
yo busco la forma que a los muchachos no se les complique, que aprendan
como yo aprendi, una vez estaba explicandoles a los muchachos un
ejercicio de derivadas y entonces yo dije en el libro se plantea de esta
manera y yo dije voy a explicarlo de otra. Y en efecto los muchachos me
entendieron mejor, asi que siempre estoy pensando y buscando la forma de
cdmo construir mis saberes, con la manera méas facil de explicarles a los
muchachos y que ellos me entiendan.

Investigador:;Cudles son los métodos didacticos que emplea con mas
frecuencia durante su préactica escolar?

DocenteG18Ufg: bueno, yo por lo general llego a mi clase, pregunto
donde quedamos la clase pasada, repaso un poquito para recordar lo
visto y luego les explico la teoria, luego hacemos unos ejercicios de
ejemplo y después ellos resuelven algunos ejercicios de los del libro de
matematica.
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unos ejercicios de ejemplo y
después ellos resuelven algunos
ejercicios de los del libro de
matematica” (1.222)
“libros del gobierno de la
Coleccion Bicentenaria”
“libro de matematica de
Navarro” (1.227)

“Matematica e intereses de los
estudiantes es darle y tocarle el
bolsillo” (1.234)

“Lo ideal es motivarlos a
razonar”(1.238)

“ningin tema en particular”
(1.243)

“no me meto como ellos den su
clase y yo ya sé como dar la
mia” (1.253)

“eso es mas de lo mismo, pura
politica con eso no se hace nada,
matematica es matematica y mas

nada” (1.256)

“Nos reunimos entre los
docentes y siempre soy el
primero que planifica, y pues ya
se lo que voy a dar y mis afios de
experiencia ya me dice el tiempo
que se me va a dar” (1.261)

“con los proyectos de
aprendizaje, ellos seleccionan el
tema, mandan a... investigar y el

profesor encargado va
supervisando, y nosotros también
colaboramos tomando en cuenta

como una nota de
evaluacion”(1.268)

“si con los profesores de
Quimica, Biologia, también
colaboro con la de fisica, sobre
todo en las areas de ciencia, les
ayudo a organizar la feria
cientifica”(1.275)
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Investigador:¢;Qué bibliografia usa para apoyar su clase de matemética?
DocenteG18Ufg: debido a la situacion econémica de los muchachos
utilizo el libro que esté a mi alcance. Y a veces le hago referencia de
algunos libros del gobierno de la “Coleccién Bicentenaria” en efecto es
buena aunque en algunos ejercicios lo explica muy elemental, para
planificar mis clases consulto al libro de matematica de Navarro pero
sobre todo como referencia, como para chequear un procedimiento. Y
hacer mas facil los ejercicios para los muchachos.

Investigador: ;Cémo vincula los contenidos matematicos con los
intereses de los estudiantes?

DocenteG18Ufqg: a veces me toca hacerles un repaso a los muchachos,
sabe que es bonito darle y tocarle el bolsillo, porque a veces hay ejercicios
de decimales o0 algo de cantidades y ellos usan la calculadora y multiplican
dos mil por tres mil. Y les da tanto, y los muchachos dicen. Hay profesor y
nos da cinco. Lo ideal es motivarlos a razonar

Investigador: ;Qué contenidos considera relevantes o indispensables debe
manejar un estudiante de secundaria?

DocenteG18Ufg: Me veo acosado, a veces por paros, por horas o dias
libres, por lluvia, a veces programo los contenidos del libro y por lapso
programo tres o cuatro temas ninguno en particular, porque yo planifico
los que estan en el libro y hasta donde me alcance el tiempo los doy, todo
depende del tiempo, si el tema es rdpido o no, y asi veo donde se les
complica més.

Investigador:¢Indaga con sus compafieros docentes
comunicar sus saberes?

DocenteG18Ufg: siempre comento con los profesores sobre cémo van los
muchachos por seccidn, sobre todo los de fisica y quimica. Aunque
también a veces en inglés y geografia pero no méas de alli no me meto
como ellos den su clase y yo ya sé como dar la mia.

Investigadora: ;Qué piensa de los talleres de formacién pedagogica
impartidos en la institucion o por la municipalidad?

DocenteG18Ufq: eso es mas de lo mismo, pura politica con eso no se
hace nada, matematica es matematica y mas nada.

Investigadora: ;Como son los proyectos de aprendizaje que se dan en su
plantel?

DocenteG18Ufg: Nos reunimos entre los docentes y siempre soy el
primero que planifica, y pues ya se lo que voy a dar y mis afios de
experiencia ya me dice el tiempo que se me va a dar. Trato de que darle
muchas mas informacion en el primer lapso, porque ya Para el tercer lapso
empiezan a sacar cuentas, y dejan de ir a clases, porque ya estdn pasado
con la materia. En cuanto a los proyectos hay un profesor encargado en el
proyecto de grado. Y el tema lo eligen junto a la direccién. Con los
proyectos de aprendizaje, ellos seleccionan el tema, mandan a los
muchachos a investigar y ellos van supervisando lo chequean. Pero lo
hace el profesor encargado, y nosotros también colaboramos tomando
en cuenta como una nota de evaluacion. También se trabaja de la misma
forma con el proyecto de aprendizaje. Y se evalla también disciplina
comportamiento. El profesor de proyecto pone la nota y luego nos las pasa
a los demés docentes

Investigadora: ;Como integra la matematica con otras disciplinas?
DocenteG18Ufq: si con los profesores de Quimica, Biologia, también
colaboro con la de fisica, sobre todo en las areas de ciencia, les ayudo a
organizar la feria cientifica esa que se hace, que estuvo muy bonita. Hubo
periodista y se integraron mas intuiciones, también los pongo a trabajar
con el area de geometria con las figuras geométricas, calculos. De medir
area superficies, puertas con el entorno de la institucion.

la forma de
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CATEGORIZACION

ENTREVISTA N° 02

“estudie educacion
matematica”(2.4)

“La disciplina tan compleja
como lo es la matematica
representa un cumulo de
conocimiento que se debe

mostrar a los estudiantes” (2.17)

“esa preparacion universitaria
quedo como a medias que uno
después de egresar necesita
ampliar , reforzar y conocer
muchas cosas mas de las que nos
fueron impartidas en la
universidad”(2.21)

“saber matematico actual se ha
ido incrementando por medio de
la parte autodidacta, es decir, que
me ha tocado reforzar, conocery

aprender muchos conceptos
matematicos que no los conocia
para poder explicar en un sal6n
de clase tratando siempre en
buscar su aplicacion en nuestra
vida diaria”(2.24)

“es una de las disciplinas que
arroja mayor nimero de
estudiantes reprobados en
cualquier nivel”(2.31)

“la formacion académica de la
matematica pienso que tenia
mucha relacién con la de
bachillerato porque fue muy
superficial solo resolucion de
ejercicios” (2.45)

“en la universidad al igual que en

bachillerato simplemente usaban

como herramienta pedagégica o
como instrumento el pizarrén

Boo~voohsrwnR
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Informante GO5Rem
Docente graduado en Educacién, mencion Matematica con cinco afios de
servicio en Educacion Media General labora en una institucion de
Educacion Media General en un area Rural.
Investigadora:;,Coémo ha sido el proceso mediante el cual ha construido
su saber disciplinar y pedagdgico?
DocenteGO5Rem: Fijese, que yo estudie educacién matematica
préacticamente fue por opcién, porque en Tinaquillo esta nueva universidad
UNELLEZ Universidad Experimental de los Llanos Ezequiel Zamora con
la sede principal en Barinas, pero también con nlcleo en San Carlos,
aperturaba para esa fecha en Tinaquillo este nuevo nulcleo, donde
aperturaban varias carreras entre ellas educacién mencion matematica,
ademas fisica quimica, biologia, ingles entre otras, previo censo que hizo
que eliminaran la carrera de fisica porque hubo poca matricula y yo que
era uno de los que habia seleccionado fisica como carrera no tuve otra
opcion que elegir matematica que era la que mas parecido tenia, y como en
bachillerato no me costé la parte numérica pues decidi tomar matematica
ya que no pude hacerlo por la parte de fisica.
Como le dije anteriormente, nuestras bases fueron adquiridas en una
escuela en un liceo en una universidad, pero luego de que uno egresa de la
universidad y comienza a trabajar como docente de esta disciplina tan
compleja como lo es la matematica , compleja porque representa un
cumulo de conocimiento que se debe mostrar a los estudiantes,
entonces uno se da cuenta de que esa preparacion universitaria quedo
como a medias que uno después de egresar necesita ampliar , reforzar y
conocer muchas cosas mas de las que nos fueron impartidas en la
universidad por ende creo que mi conocimiento y mi saber matematico
actual se ha ido incrementando por medio de la parte autodidacta, es
decir, que me ha tocado reforzar, conocery aprender muchos conceptos
matematicos que no los conocia para poder explicar en un salén de clase
tratando siempre en buscar su aplicacién en nuestra vida diaria,
entonces ese saber matematico actual se ha ido incrementando gracias a la
curiosidad, gracias al deseo de conocer mucho mas de esta disciplina, que
sabemos que hoy en dia es una de las disciplinas que arroja mayor
namero de estudiantes reprobados en cualquier nivel.
Ademas, la matematica escolar es una de las matematicas mas importantes
porque es el comienzo del desarrollo evolutivo del ser humano en esta
disciplina que a la larga o al pasar el tiempo va adquiriendo dimensiones
un poco mas abstractas, entonces es necesario conocer la matematica
escolar porque es el principio donde esta los conocimientos mas
elementales que préximamente o a futuro me van a permitir conocer o
entender los conceptos mas complejos de esta disciplina, de alli la
importancia de la matematica mas fundamental como lo es la escolar.
Investigadora: ¢Entonces cémo fue su experiencia durante su carrera
Universitaria?
DocenteGO5Rem:Bueno al igual que en bachillerato mi experiencia en la
universidad también fue muy maravillosa otra etapa de mi vida donde pues
ponia en practica el crecimiento personal pero en cuanto a la formacion
académica de la matematica pienso que tenia mucha relacion con la de
bachillerato porque fue muy superficial solo resolucion de ejercicios,
esta universidad donde yo me gradué en la UNELLES nucleo Tinaquillo
del estado Cojedes, pues, como apenas se estaban aperturando estas carrera
era un poco dificil conseguir ya profesores de reconocido nombre que por
supuesto trabajaran para esta universidad creo que conté con un 50% de
docentes que venian de diferentes universidades de alto prestigio pero
también tuve algunos docentes que a pesar de venir también de buenas
universidades pues creo que caian mucho en lo monétono. Es decir tuve
muchos docentes en la universidad que al igual que en bachillerato
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plasmar alli una serie de
procedimientos matematicos y
nosotros como estudiantes pues
tratar de recibirlos resolver
ejercicios y aprobar la
disciplina”(2.53)

“didactica matematica y en esa
materias pues nos ensefiaban a
través de juegos a través de
cualquier tipo de recursos como
ensafiar por contenido
matematico”(2.74)

“la matematica...es todo lo que
se puede aprender...que estd a
nuestro alrededor y que
necesariamente debemos
comprender para resolver
muchas situaciones de nuestra
vida diaria”(2.85)

“saber son todos aquellos
conocimiento que logramos
adquirir... en la trayectoria de
nuestro desarrollo y preparacion
académica”(2.94)

“saber...son conocimientos que
se van adquiriendo a través de la
experiencia”(2.101)
“conocen mucho pero a veces les
cuesta transmitir los
conocimientos entonces pienso
que el saber matematica no
significa saber explicarla o
ensefarla”(2.102)

“el saber pedagogico es el arte de
explicar y de hacerse entender
con otras personas”(2.109)

“el saber pedagogico y el saber
disciplinar, deben ir de la mano
pues es saber el contexto y el
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simplemente usaban como herramienta pedagoégica o como instrumento
el pizarron plasmar alli una serie de procedimientos matematicos y
nosotros como estudiantes pues tratar de recibirlos resolver ejercicios y
aprobar la disciplina creo que esa fue mi experiencia al igual que el
bachillerato adquirir conocimientos resolver ejercicios resolver guias y
aprobar cada uno de los semestres que nos correspondia entonces, creo que
fue una experiencia muy normal y muy similar a la del bachillerato, bueno
haciendo memoria pues creo que es casi nula esa experiencia de algin
docente que me haya marcado durante mi vida por alli solo un docente
cuando veiamos didactica matematica pues si logro tocar esa curiosidad
matematica cuando nos explicaba a través de un juego didactico de la
matematica oye la veiamos como un poquito mas de légica a ciertos
conceptos matematicos pero en conclusién pues una experiencia muy
normal de resolver ejercicios aprobar examenes y avanzarlo en los
semestres.

Por otra parte, bien dentro de tanta materias que uno ve dentro de la
formacion educativa universitaria a parte de los conceptos tedricos que van
plasmado pues en cualquier cantidad de ejercicios practicos creo que unas
de las cosas que aplicd en clases es una de las materias que por supuesto
unas de las que me pareci6 mas sencilla pero con mayor nivel de
aprendizaje tuvimos una materia que lleva por nombre didactica
matemaética y en esa materias pues nos ensefiaban a través de juegos a
través de cualquier tipo de recursos como ensafiar por contenido
matematico entonces luego de que comencé a dar clases me he dado
cuento que he obtenido mejores resultados cuando en ciertos contenidos
puedo utilizar herramientas didacticas para la obtencion de mejores
resultados con los estudiantes es decir puedo evaluar por medio de
diferentes disefios 0 motivos didacticos ciertos conceptos matematicos, en
sus mayorias pues he recibido mejores resultados.

Investigadora: ;Para usted que es matematica?

DocenteGO5Rem: La matematica es compleja con cualquier cantidad de
conceptos, es todo lo que se puede aprender, pues una frase célebre de
Filolao, él decia que todas las cosas que pueden ser conocidas tienen
numero pero no es posible que sin nimero nada pueda ser conocido ni
concebido, o algo asi decia, es decir que el concepto de matemética esta
arraigado en todas las cosas que hacemos y que a veces las utilizamos, sin
saber que estan presentes, entonces la matematica es todo lo que esta a
nuestro alrededor y que necesariamente debemos comprender para
resolver muchas situaciones de nuestra vida diaria.

Investigadora: ;Qué entiende por saber?

DocenteGO5RUem Pudiéramos definir como saber a todos aquellos
conocimiento que logramos adquirir, es decir, es el cumulo de
experiencias y conocimientos que logramos adquirir en la trayectoria de
nuestro desarrollo y preparacion académica pero también podemos decir
que el saber lo adquirimos de forma empirica pero son conocimientos que
se van adquiriendo a través de la experiencia, por lo que pienso que hay
una diferencia enorme muchas veces nos conseguimos con profesionales
de la matematica o de cualquier otra rama del conocimiento que conocen
mucho pero a veces les cuesta transmitir los conocimientos entonces
pienso que el saber matemética no significa saber explicarla o ensefiarla
creo que hay una gran diferencia, podemos conocer mucho de algin tema
pero nos cuesta mucho ensefiarlo o hacer que otras personas adquieran ese
conocimiento pienso que el saber pedagogico es el arte de explicar y de
hacerse entender con otras personas, he alli la importancia de la
matematica.

Investigadora: ;Como caracteriza sus saberes tanto pedagdgico como
disciplinar?

DocenteGO5Rem:Pienso que al momento de ensefiar matematica el saber
pedagdgico y el saber disciplinar, deben ir de la mano pues es saber el
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contenido de una disciplina”
(2.111)

“con recursos mas evidentes
puedo lograr que los estudiantes
gocen de un mejor conocimiento

y de que los aprendizajes sean

mas significativos” (2.118)

“saber teorico... es el
procedimiento, el manual o la
comprension del contenido a

explicar, si no conozco cual es el
propo6sito de un contenido en
vano se pierde la explicacion
porque se convierte en algo muy
metédico y muy
mecanico”(2.124)

“la practica hace al atleta, y
dentro de esta disciplina
matematica necesariamente se le
debe dar importancia inclusive
mayor que la parte tedrica ya que
se resuelven muchos ejercicios lo
que refuerza el entendimiento o
saber de la matematica” (2.135)

“debemos ser autodidactas,
autocriticos y tratar de adquirir
mas conocimientos de los que
hemos adquirido
inicialmente”(2.150)

“es profundamente necesario
conocer, explicar y desarrollar
cierta parte tedrica, que son las

bases fundamentales que
refuerzan el saber
practico”(2.164)

“luego de explicar la parte
tedrica la reforzamos haciendo
una serie de practicas como la

112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148
149
150
151
152
153
154
155
156
157
158
159
160
161
162
163
164
165
166
167
168
169
170

contexto y el contenido de una disciplina, pero también pudiera enfocarlo
en funcién de que debo tener cierta disciplina dentro del salén de clase
para que los contenido puedan fluir y puedan ser digeridos de la mejor
forma, pero no cabe duda que hay que tener como prioritario el saber
pedagdgico porque al tener una excelente pedagogia podemos captar la
atencién del mayor nimero de estudiantes y con palabras mas sencillas
que con recursos mas evidentes puedo lograr que los estudiantes gocen
de un mejor conocimiento y de que los aprendizajes sean mas
significativos.

Investigadora: ¢Qué importancia le da al saber tedrico?
DocenteGO5Rem:Especificamente para comenzar a dar un contenido o
una clase es necesario dar un preambulo o una pequefia resefia de contexto
tedrico del contenido impartido, debemos conocer, aplicar el saber teérico
porque alli tengo el procedimiento, el manual o la comprension del
contenido a explicar, si no conozco cual es el propésito de un contenido
en vano se pierde la explicacién porque se convierte en algo muy
metddico y muy mecénico, explicar ejercicios, hacer procedimientos,
llegar a resultados pero no sabemos cual fue la finalidad ni cudl fue el
aprendizaje tedrico para el cual se resolvieron los ejercicios, es decir para
llegar a un saber practico es necesario aplicar comprender y trasmitir un
saber tedrico.

Investigadora: ;Qué importancia le da al saber préctico?
DocenteGO5Rem: El saber practico es muy importante porque la
practica hace al atleta, y dentro de esta disciplina como lo es la
matematica necesariamente se le debe dar importancia inclusive mayor
que la parte tedrica ya que se resuelven muchos ejercicios lo que
refuerza el entendimiento o saber de la matematica. Es decir que se
recomienda aplicar y resolver el mayor nimero de ejercicios posibles de
cualquier contenido y que esto va a permitir incrementar los conocimientos
en este caso el aprendizaje de la matematica sin olvidar nunca, que esos
contenidos tienen una fortaleza respaldada por esa teoria que le da la
validez necesaria para ser estudiados.

Investigadora: (Como se fortalece o incrementa el conocimiento
matematico?

DocenteGO5Rem:Bien, particularmente considero que una de las mejores
formas de incrementar el conocimiento matematico, es no quedarse
solamente con la matematica adquirida por los docentes o los compafieros,
creo que si queremos incrementar el saber matemaético debemos ser
autodidactas, autocriticos y tratar de adquirir mas conocimientos de los
que hemos adquirido inicialmente, nosotros nos podemos fortalecer
siendo nuestros propios docentes, luego de saber cierta cantidad de
contenidos pudiéramos investigar ciertos contenidos que no han sido
ensefiados es decir tratar de buscar un poco mas de conocimientos tedricos
de diversos contenidos que en la actualidad podemos no conocer pero que
podemos adquirir a través de las herramientas tecnoldgicas con dedicacion
se pueden fortalecer lo basico que ensefia la escuela, a través de la
necesidad de darle explicacion a los contextos y a los contenidos que son
dificiles 0 no dominamos.

Investigadora: ;,Cémo visualiza sus practicas educativas durante su labor
como docente que ensefia matematica?

DocenteGO5Rem:Pienso que cada vez que comenzamos a explicar los
contenidos que planificamos para cierto lapso de tiempo, es
profundamente necesario conocer, explicar y desarrollar cierta parte
tedrica, que son las bases fundamentales que refuerzan el saber préactico,
son ese flujo de conocimientos que permiten afianzar el saber practico,
porque conociendo lo teérico puedo saber hacia dénde va dirigida la
préctica, siempre tomo en consideracion la parte tedrica y trato de explicar
de la forma mas sencilla de que se trata el contenido o la clase a impartir
por ende luego de explicar la parte tedrica la reforzamos haciendo una
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resolucion de muchos ejercicios
y también la préctica de campo a
algunos contenidos que se
pueden aplicar en la vida real”
(2.170)

“la finalidad de la matematica en
la educacion media general...es
ayudar a que los seres humanos
podamos comprender el mundo
que nos rodea y esto nos permite
insertarnos en la
sociedad”(2.178)

“operaciones basicas, sus
propiedades, calculos de areas y
volumenes, trigonometria”
(2.186)

“partir inicialmente de un
conocimiento tedrico, es decir
primero analizar y comprender

los conceptos teéricos de

cualquier contenido matematico
para luego poner en préctica la
parte algebraica y la resolucién

de los ejercicios” (2.190)

“Yo, ensefio matematica para
formar en la vida y para la vida,
ampliando la vision del mundo,

su funcién y finalidad, para
permitirle a los estudiantes
entender, comprender y aplicar
conocimientos que promuevan su
insercién y desarrollo
social”(2.202)

“utilizo en un sesenta o setenta
por ciento el método tradicional
donde explico los contenidos
desde una teoria , luego trato de
analizar y explicar ese
conocimiento teérico pues
comienza la practicay en la
practica es evidente que tiene
que ver con la resolucion de
muchisimos ejercicios” (2.207)

“aprendi la matematica de forma
memoristica por necesidad pero
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serie de practicas como la resolucién de muchos ejercicios y también la
practica de campo a algunos contenidos que se pueden aplicar en la vida
real.

Investigadora:;Cual es la finalidad de la matematica en la educacién
media general?

DocenteGO5Rem:bueno pues yo creo que no solo en la educacién media
general sino en toda la vida, la finalidad de la matematica es ayudar a que
los seres humanos podamos comprender el mundo que nos rodea y esto
nos permite insertarnos en la sociedad a través del manejo de operaciones
numeéricas que faciliten los calculos monetarios que rigen el mundo entero
Investigadora:;Cudles contenidos considera relevantes o indispensables
que debe saber un estudiante de Educacion Media General?
DocenteGO5Rem: yo considero indispensable que debe saber un
estudiante de secundaria todas las operaciones basicas, sus propiedades,
célculos de &reas y volumenes, trigonometria, entre otros contenidos que
no solo se usan en la vida diaria sino que son indispensables en la
universidad.

Investigadora: ;Cual es la mejor forma de ensefiar matematica?

La mejor forma de ensefiar matematica es partir inicialmente de un
conocimiento tedrico, es decir primero analizar y comprender los
conceptos tedricos de cualquier contenido matematico para luego poner
en préctica la parte algebraica y la resolucién de los ejercicios, es decir
que en muchos saberes le dan mas importancia al saber tedrico a entender
a analizar a comprender de que se trata de manera tedrica los conceptos
matematicos y luego de que se tiene una idea por qué y el para que de
estos contenidos, si comienza ya la resolucion y la aplicabilidad del saber
préctico y es alli donde se comienza a resolver cualquier cantidad de
ejercicios que parte de un fundamento tedrico.

Investigadora: ¢Para qué ensefia matematica?

DocenteGO5Rem: Yo, ensefio matematica para formar en la vida y
para la vida, ampliando la visién del mundo, su funcién y finalidad, para
permitirles a los estudiantes entender, comprender vy aplicar
conocimientos que promuevan su insercion y desarrollo social.
Investigadora: ;como ensefia matematica?

DocenteGO5Rem:Para la ensefianza de la matematica utilizo en un
sesenta o setenta por ciento el método tradicional donde explico los
contenidos desde una teoria , luego trato de analizar y explicar ese
conocimiento tedrico pues comienza la practica y en la practica es
evidente que tiene que ver con la resolucién de muchisimos ejercicios, ya
que debemos comprender que para saber matematica es necesario que el
estudiante se aduefie o se apropie en un porcentaje muy elevado de ese
contenido también hay que entender que ese contenido se puede entender
de forma memoristica entonces trato de hacer que el muchacho le vea la
aplicabilidad dentro de su contexto.

Investigadora: ¢Como fue su experiencia con las matematicas en sus
estudios previos a la docencia?

DocenteGO5Rem:

Bueno podria comenzar diciendo que en nuestra escuelita comienza ese
recorrido del aprendizaje de la matematica pero podemos decir que
nosotros, 0 en este caso mi persona, logré aprender matematica primero
por necesidad, la necesidad de aprobar examenes necesidad de aprobar
afios escolares pero creo que aprendi la matematica inicialmente de manera
memoristica y casi que por obligacion posteriormente luego de que uno va
madurando va desarrollando ciertas cualidades se da cuenta de que todo lo
que obtenemos tanto en la escuela en el bachillerato y en la universidad
tiene una finalidad y tiene un compromiso con el mundo que nos rodea es
decir que luego de que uno adquiere cualquier cantidad de conocimiento se
da cuenta en Ultima instancia de que tiene sentido todo eso que hemos
estudiado practicamente aprendi la matematica de forma memoristica por
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puedo decir que hoy en dia estoy
tratando de darle una explicacion
a todos esos concepto obtenidos
y darle una aplicabilidad dentro
del mundo que me rodea”
(2.229)

“muchas veces de manera
memoristica resolver ciertos
ejercicios...esas explicaciones
no salian de cuatro paredes”

(2.240)

“la matematica como tal no se
vivia en el dia a dia no se ponia
en préctica en nuestro quehacer

diario, entonces pienso que como
estudiante recibiamos mucha
informacién importante pero
nunca le vefamos la utilidad en
nuestro entorno y para que me
podia servir esa matematica en
mi vida cotidiana” (2.242)

“repeticion de ejercicios para
aprender haciendo” (2.256)

“mientras he estado estudiando
desde primaria, secundaria y el
pregrado o sea practicamente que
todo mi tiempo y toda mi vida”
(2.263)

“Si, el plan es compartir
experiencias con los
compafieros, mediante
conversaciones que en algin
momento fluyen de manera
natural dentro de los docentes y
maés cuando estamos reunidos los
docentes en la parte de ciencias”
(2.269)

“relaciono es la estadistica y
parte de la geometria y con el
contexto, se integra a través de
los proyectos de aprendizaje”
(2.187)
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necesidad pero, puedo decir que hoy en dia estoy tratando de darle una
explicaciéon a todos esos concepto obtenidos y darle una aplicabilidad
dentro del mundo que me rodea.

Mi experiencia de aprendizaje en el liceo fue pasiva, pero, para ese
entonces eso era normal, como no me constaba mucho la parte matematica
pues pienso que nada me costaba prestar atencién de los contenidos que se
explicaban luego llegar a la casa y en su momento practicar resolver
ejercicios prepararme para un examen y casi que muchas veces de
manera memoristica resolver ciertos ejercicios, cuando digo que la
experiencia fue de forma pasiva me refiero a que esas explicaciones no
salian de cuatro paredes es decir se explicaban y explicaban contenidos
en los diferentes afios donde estudiaba y todo se reflejaba o iba a
reforzarse en un cuaderno o se plasmaba en una hoja de examen es decir
que la matematica como tal no se vivia en el dia a dia no se ponia en
practica en nuestro quehacer diario, entonces pienso que como
estudiante recibiamos mucha informacion importante pero nunca le
veiamos la utilidad en nuestro entorno y para que me podia servir esa
matematica en mi vida cotidiana entonces para dar una conclusion pues
pasiva porque recibiamos muchos conocimientos, se practicaban o se
estudiaban para simplemente pasar examenes y aprobar el afio, pero creo
que un 70, 80 y por qué no, un 90% de todos esos contenidos a la vuelta
de cierto tiempo ya se iban perdiendo, se iban olvidando y quedaban alli
simplemente como una experiencia compartida y vivida en un salén de
clases.

Investigadora: ¢De lo aprendido en la formacion pedagdgica universitaria
que aplica hoy en sus clases?

DocenteGO5Rem: yo pienso que si algo aprendi en la universidad fue, la
responsabilidad que debe tener cada individuo en su proceso de
formacion, porque el hecho de que aprenda o no depende es de cada
estudiante, asimismo la repeticion de ejercicios para aprender haciendo.
Investigadora Hableme acerca del tiempo que le ha dedicado a la
construccion de sus saberes disciplinarios y pedagogicos
DocenteGO5Rem:el tiempo dedicado ha sido mientras he estado
estudiando desde primaria, secundaria y el pregrado o sea practicamente
que todo mi tiempo y toda mi vida, porque uno nunca termina de construir
sus saberes.

Investigadora:; Tiene algun plan de formacion o personal para fortalecer
sus saberes disciplinarios y pedag6gicos?

DocenteGO5Rem _Si, el plan es compartir experiencias con los
compafieros, mediante conversaciones que en algin momento fluyen de
manera natural dentro de los docentes y mas cuando estamos reunidos
los docentes en la parte de ciencias y nos damos cuenta que algunos de
nuestros estudiantes no logran satisfacer, las notas necesarias para
satisfacer ciertos examenes, entonces uno trata de buscar como esti
evaluando nuestro comparfiero y que estrategias esta aplicando que le
funcionen y ponernos la mano en el corazén y tratar de entender de que no
porque somos docentes egresados de tal universidad nos la sabemos todas
y que también tenemos nuestras fallas que podemos conocer mucho un
contenido pero que lamentablemente ese saber no lo podemos trasmitir de
manera eficiente y las conversaciones con los comparfieros ayudan a
reflexionar sobre el método o la estrategia ideal.

Investigadora: ¢Como integra las matematicas con otras disciplinas o
contexto?

DocenteGO5Rem La matematica va muy ligada a todas las ciencias el
saber, pero para poder integrarla es indispensable tener un amplio
conocimiento de la matematica, como también dominar otras disciplinas
que permitan complementar un conocimiento, pero yo sobre todo
relaciono es la estadistica y parte de la geometria y con el contexto, se
integra a través de los proyectos de aprendizaje, en temas de salud
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“hemos cerrado un poco las
estrategias porque cualquier cosa
que uno de inventa cuesta dinero

tanto para el estudiante como
para nosotros los
docentes”(2.306)

“son variados la seleccion de
temas, ... proyectos socio
productivos por la situacion que
esta atravesando el pais, ...
proyectos socio comunitarios y
proyectos de ciencias”(2.313)

“Normalmente, hago un censo
para saber cuél es el promedio
del interés que tengan, pero yo
soy un profesor que manejo toda
la matricula del liceo y es muy
dificil ensefiar atendiendo las
particularidades de cada
uno”(2.318)

“coleccion bicentenario, ...
Canaimas, Navarro, Santillana,
Elly Brett junto a William
Suarez”

“el método que yo empleo es
tradicional por el simple hecho
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apoyando al ambulatorio en estadisticas como la del dengue, Sika, y
recabar informacion de casos de abatidos por dicha enfermedad, como
para conocer quienes manejan las medidas de prevencion. Aunque hoy dia
no se puede poner uno mucho a inventar, la situacion que todos los
venezolanos estamos padeciendo como la falta de productos de primera
necesidad, es uno de los principales problemas, pues se percibe dentro de
las comunidades el desagrado y el enojo de las personas que salen a buscar
comida, productos de higiene y no encuentran esto pues es transmitido de
manera psicoldgica al llegar a sus casas y no tener en algunos casos que
comer, influye en los recursos y estrategias que uno planifica, ahora bien
nosotros también nos vemos afectados por que como cualquier persona
que viva en este pais, el dinero no esta alcanzando para cubrir las
necesidades basicas y afecta el area laboral porque a la hora de planificar
un proyecto el estudiante argumenta que sus padres no tienen ni para
comer y las acciones institucionales son buenas pero la situacion esta tan
dificil que ni para la materia prima o insumos béasicos de un proyecto socio
productivo alcanza, los estudiantes estan trabajando en hojas de desecho,
hemos cerrado un poco las estrategias porque cualquier cosa que uno de
inventa cuesta dinero tanto para el estudiante como para nosotros los
docentes, ya no se pueden hacer no carteleras, ni [aminas de exposicion, ni
salidas de campo porque esto acarrea muchos gastos.

Investigadora: ;Como son los proyectos de aprendizaje que se dan en su
plantel?

DocenteGO5Rem: En la institucion son variados la seleccion de temas,
pero en estos Ultimos lapsos hemos trabajado mucho con los proyectos
socio productivos por la situacion que esta atravesando el pais, también
se trabaja con proyectos socio comunitarios y proyectos de ciencias.
Investigadora: ,Como vincula los contenidos matematicos con los
intereses de los estudiantes?

DocenteGO5Rem:Normalmente, hago un censo para saber cudl es el
promedio del interés que tengan, pero yo soy un profesor que manejo
toda la matricula del liceo y es muy dificil ensefiar atendiendo las
particularidades de cada uno, entonces trato de trabajar con contenidos en
promedio que logre satisfacer las necesidades o interese de la mayoria de
los estudiantes en este caso trato de vincular con el contexto o intereses los
contenidos de estadistica o el calculo de area, volimenes geometria, que
permite el andlisis de muchos contextos de la vida diaria que tiene que ver
con problemas e la construccion, en fin tratar de darles contenidos que
tengan pertinencia en su entorno social.

Investigadora ;Qué recursos didacticos usa para apoyar su clase de
matemética?

DocenteGO5Rem

Yo empleo con mucha frecuencia la coleccién bicentenario, donde nos
damos cuenta que los lineamientos pedagdgicos curriculares han
evolucionado saliéndose de lo cotidiano, esto porque los lineamientos
pedagogicos institucionales asi lo exigen, por otra parte también
implemento como recurso la tecnologia con el uso de las Canaimas, con la
introduccion de software matematicos y mayormente no utilizo un solo
libro en general, siempre trato de variar, pero, los mas comunes son los
libros de Navarro, Santillana, Elly Brett junto a William Suarez, pero sin
olvidar la utilizacidn de la coleccion bicentenario que es la que debemos
manejar con mayor porcentaje porque sabemos que son lineamientos que
nos ha llegado desde el ministerio del Poder Popular para la Educacion,
pero es interesante adicionar estas bibliografias pero que aunque son de
uso tradicional también complementan este conocimiento matematico.
Investigadora ¢Cuales son los métodos didacticos empleados durante su
préctica escolar?

DocenteGO5Rem: Pues el método que yo empleo que para mi es
tradicional que muchos docentes como yo continuamos impartiendo en
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de que en...las universidades ...
la exigencia normal es el manejo
de ciertos contenidos teéricos,

que van relacionados con el
conocimiento de teoremas,

artificios, simbologias y muchas

demostraciones
matematicas”(2.351)
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nuestras aulas de clase es por el simple hecho de que ya tuvimos la
experiencia, que en la mayoria, sino, es que en casi todas las universidades
del pais la exigencia normal es el manejo de ciertos contenidos teéricos,
que van relacionados con el conocimiento de teoremas, artificios,
simbologias y muchas demostraciones matematicas y por ende yo trato
de que aprendan a hacer todos esos calculos para que cuando lleguen a la
universidad manejen esos calculos aunado a ello tratamos de hacer ese tipo
de practicas donde el estudiante vislumbre las herramientas que van a
necesitar en la universidad al salir del bachillerato, entonces en conclusion
el método que utilizo tiene que ver con la reflexion de que tengo en mis
manos estudiantes que posiblemente van elegir como carrera el camino de
las ciencias y necesariamente deben llevar por los menos un porcentaje de
€s0S conocimientos matematicos.
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CATEGORIZACION

ENTREVISTA N° 03

“...fue todo un proceso
arduo que se enfoco
principalmente en la

universidad”(3.4)

“...yo casi ensefio como lo
aprendi en la universidad
cuando estudiaba ingenieria,
pienso que debemos ser
estrictos con los muchachos
para que aprendan”(3.10)

“...es todo lo numérico que
nos rodea”(3.21)

“conocimientos amplios o
profundos que se adquieren
mediante la
experiencia”(3.26)

“yo caracterizo mis saberes
como la ensefianza de
aquello que sé y
domino”(3.35)

“conjunto de herramientas y
técnicas para conocer como
poder transmitir la
ensefianza” (3.40)

“...el saber teorico tiene el
50% de importancia...este es
imprescindible de ser
abordado en primera
instancia para promover la
comprension de aquello que
se desea abordar.” (3.44)

“El saber practico tiene el
50% de importancia, al
permitir poner en préactica lo
ya aprendido”(3.48)

O©oo~NoOulh wWNE

Informante G13Rif
Docente Licenciado en Educacion, Mencién Estudios Generales, Matematica
y Tecnologia, ademas Ingeniero en Mantenimiento Mecanico, en los actuales
momentos culmina una Maestria en Gerencia Educativa, con trece afios de
servicio en Educacion Media General.

Investigadora: ;Cémo ha sido el proceso mediante el cual ha construido su
saber disciplinar y pedagdgico?

Docente G13Rif: pues, eso fue todo un proceso arduo que se enfocd
principalmente en la universidad, porque primeramente me gradué de
Ingeniera y en esa carrera se ve bastante calculo y yo creo que ahi fue donde
aprendi realmente la matematica que ensefio y después se me presentd la
oportunidad de trabajar en Educacién y realice el programa de
profesionalizacién docente (ULA) y entonces alli vi todas esas materias de
pedagogia y algo aprendi, pero yo casi ensefio como lo aprendi en la
universidad cuando estudiaba ingenieria, pienso que debemos ser estrictos
con los muchachos para que aprendan. Cuando era estudiante de
bachillerato, tuve una experiencia satisfactoria para construir mi aprendizaje y
durante mi formacién profesional fue exigente la diferencia de la ensefianza de
los docentes del liceo a la universidad estaba en la practica, ya que en la
universidad se ve la matematica mas complicada a la carrera que se estudia, en
el bachillerato es méas general es la base para el estudio universitario.
Investigadora: ¢Para usted que es matematica?

Docente G13Rif: para mi la matematica es la ciencia que trata de las
propiedades de los nimeros y las operaciones que pueda uno hacer con ellos
de forma que esta presente en toda la vida, podriamos resumir que es todo lo
numérico que nos rodea.

Investigadora: ;Qué entiende por saber?

Docente G13Rif: yo entiendo por la palabra saber, todo un conjunto de
conocimientos amplios o profundos que se adquieren mediante la
experiencia, en la vida cotidiana.

Investigadora: ;COmo caracteriza sus saberes tanto pedagdgico como
disciplinar?

Docente G13Rif :Bueno, desde el saber enfocado a la matematica, considero
que el saber disciplinar consiste en el conjunto de conocimientos adquiridos y
que son ensefiados a través del saber pedagdgico al poner en practica esta
ciencia en el dia a dia, mediante las técnicas o herramientas que nos sirven
para transmitir dicho conocimiento en este caso a los estudiantes, por lo que yo
caracterizo mis saberes como la ensefianza de aquello que sé y domino.
Investigadora:;Qué es saber pedagogia?

Docente G13Rif: como conversabamos anteriormente, a mi parecer el saber
pedagdgico es el conjunto de herramientas y técnicas para conocer como
poder transmitir la ensefianza a todos los estudiantes de la mejor manera
posible.

Investigadora: ;Qué importancia le da al saber tedrico?

Docente G13Rif: para mi el saber tedrico tiene el 50% de importancia
porque debe complementarse con la parte practica, sin embargo, este es
imprescindible de ser abordado en primera instancia para promover la
comprension de aquello que se desea abordar.

Investigadora: ¢Qué importancia le da al saber practico?

Docente G13Rif: como decia anteriormente, el saber practico debe
complementarse con el saber tedrico, por lo cual considero que tiene un 50%
de importancia, al permitir poner en practica lo ya aprendido, si es que fue
comprendido, mediante la aplicacion de dichos conocimientos.

Investigadora: (Como desarrolla la parte tedrica y practica en sus clases de
matematica?

Docente  G13Rif: yo desarrollo mis clases de matematica, primero
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“Primero abordando el saber
tedrico...necesario
para...comprender el
procedimiento y luego
ejercer la préctica, es decir,
resolver los
ejercicios.”(3.54)

“Ejercitar y practicar con
ejemplos de la vida diaria”
(3.60)

“...de mi formacion
académica y de la practica
constante.”(3.66)

“Trabajar en forma
cooperativa tanto el
estudiante como el docente
para poder alcanzar los
objetivos planificados.”
(3.72)

“la matematica escolar sirve
de andamio para la
construccion del
conocimiento” (3.75)

“considero que todos los
contenidos son importantes e
indispensables para la
formacion integral” (3.87)

“haciéndola divertida y
transportandola al contexto”
(3.91)

“para fortalecer el desarrollo
del hombre en el
mundo”(3.92)

“mi experiencia me ensefio
que la matematica es una
disciplina que requiere de

mucha practica y
constancia”(3.99)

“Qran parte, traslado
muchos ejemplos y los
asocio con la realidad, en la
universidad aprendi que
debia conocer la parte
tedrica para luego llevarla a
la parte préactica, esto me
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abordando el saber tedrico, el cual considero necesario para la ensefianza de
esta asignatura, debido a que gran parte del desarrollo de los ejercicios se
describe tedricamente para poder comprender el procedimiento y luego
ejercer la practica, es decir, resolver los ejercicios.
Investigadora: ;Como se fortalece o incrementa el
matematico?

Docente G13Rif:Ejercitar y practicar con ejemplos de la vida diaria punto,
se habla de la matemética y esta asignatura, esta ligada a los ejercicios y a la
practica, es la mejor forma de fortalecer o incrementar el conocimiento
matematico desde la escuela, hasta la universidad.

Investigadora: ;De dénde proviene su saber matematico actual?

Docente G13Rif: ;Lo que se de matematica actualmente? Bueno creo que de
lo aprendido en el transcurso de mi formacién académica y de la practica
constante.

Investigadora: ;Cémo visualiza sus practicas educativas durante toda su labor
como docente de matematica?

Docente G13Rif: La matemética para ensefiar no es una tarea facil se
necesita trabajar en forma cooperativa tanto el estudiante como el docente
para poder alcanzar los objetivos planificados.

Investigadora: ¢Cual es la finalidad de la matematica en la educacion media
general?

Docente G13Rif:La matematica escolar es la base para los estudiantes ya
que la misma sirve de andamio para la construccion del conocimiento, por
ello, esta etapa es una de la mas importantes debido que es ahi donde los
estudiantes pueden tomar interés por aprender esta ciencia o sentir desinterés
por la misma.

Investigadora: ;(Qué contenidos considera relevantes o indispensables debe
manejar un estudiante de secundaria?

Docente G13Rif: Operaciones basicas, manejo de todas las propiedades de
los nimeros tanto: Z, N, Q, potenciacion, operaciones combinadas, ecuacion e
inecuaciones, funciones, polinomio, factor comudn, productos notables,
factorizacion, vectores, trigonometria, célculo de volimenes y area, Ruffini,
materias, entre otros, (risas), la verdad es que considero que todos los
contenidos son importantes e indispensables para la formacién integral de
un estudiante.

Investigadora: ;Cudl es la mejor forma de ensefiar matematica?

Docente G13Rif: desde mi humilde opinién creo que la mejor forma de
ensefiar matemética es haciéndola divertida y transportandola al contexto.
Investigadora: ;Para qué ensefia matematica?

Docente G13Rif La matematica se ensefia para fortalecer el desarrollo del
hombre en el mundo, debido a que esta ciencia, esta en gran parte de las
actividades que desarrollamos diariamente y en todos los avances que se han
desarrollado en la humanidad esta involucionada esta idea.

Investigadora: ;Cémo fue su experiencia con las matematicas en sus estudios
previos a la docencia?

Docente G13Rif: mi experiencia fue agradable, me ensefio que la
matematica es una disciplina que requiere de mucha practica y constancia,
por lo cual yo la he relacionado mucho con el deporte es asi que en la misma
constantemente hay que estar ejercitandola, por eso tuve una buena
experiencia al basarme en la practica constante.

Investigadora: ¢De lo aprendido en la formacién educativa universitaria que
aplica hoy en sus clases?

Docente G13Rif: Gran parte, traslado muchos ejemplos y los asocio con la
realidad, en la universidad aprendi que debia conocer la parte teérica para
luego llevarla a la parte practica, esto me permitia comprender que estaba
haciendo y asi lo aplico actualmente en mis clases, incluso es algo que hago
con todos los estudiantes desde los mas pequefios de primer afio hasta los que
ya estan a punto de irse a la universidad, o sea los de quinto afio.

conocimiento
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permitia comprender que
estaba haciendo” (3.105)

“Le he dedicado toda mi
vida, puesto que nos
formamos a cada instante no
solo dentro de un aula de
clases sino en todo
momento, asi aprendemos la
parte disciplinar al adquirir
conocimientos y luego la
aplicamos y la ensefiamos
mediante el saber
pedagdgico.”(3.114)

“indagando con mis
compafieros docentes la
forma de comunicar los

saberes, ademas de

fortalecer a través de
estudios de posgrado”
(3.125)

“integro las disciplinas
realizando ejemplificaciones
cotidianas”(3.133)

“se toma en cuenta la
opinion de todos los
docentes segun las
debilidades del alumnado y
se dirigen en el marco de los
proyectos socio productivos
y comunitarios” (3.142)

“Realizando ejemplos de los
problemas més cotidianos
que se les presente”(3.150)

“Santillana, Navarro, algebra
de Baldor”(3.155)

“interrelacion, método del
contrato para convivencia y
evaluacion, asi como la
interaccion directa y
cooperacion de grupo”
(3.162)

110
111
112
113
114
115
116
117
118
119
120
121
122
123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139
140
141
142
143
144
145
146
147
148
149
150
151
152
153
154
155
156
157
158
159
160
161
162

Investigadora: Hableme acerca del tiempo que le ha dedicado a la
construccion de sus saberes disciplinarios y pedagdgicos
Docente G13Rif: Le he dedicado toda mi vida, puesto que nos formamos a
cada instante no solo dentro de un aula de clases sino en todo momento, asi
aprendemos la parte disciplinar al adquirir conocimientos y luego la
aplicamos y la ensefiamos mediante el saber pedagégico. Eso es lo
interesante de los seres humanos, sabes, que nunca dejamos de construir
saberes, nunca dejamos de aprender, desde que nacemos hasta el dia que
morimos, lo que pasa es que algunas personas lo aprovechan o mejor dicho lo
internalizan mas que otras.
Investigadora: ¢ Tiene algin plan de formacion o personal para fortalecer sus
saberes disciplinarios y pedag6gicos?
Docente G13Rif: mi plan de formacion de tipo personal es indagando con
mis compafieros docentes la forma de comunicar los saberes, ademés de
fortalecer a través de estudios de posgrado que permitan ampliar la forma de
ver el mundo educativo, porque si no suele sucede3r que uno se queda como
pegado, como estancado en lo que uno cree que esta bien hecho.
Investigadora: ;Como integra la matematica con otras disciplinas o contexto?
Docente G13Rif: Trabajo en areas de ciencia como estudios naturales y
matematicas y desde este espacio integro las disciplinas realizando
ejemplificaciones cotidianas como desde ir al mercado, contar dinero, buscar
precios mas economicos, realizar las colas: si son horizontales, verticales, y
paralelas, calcular el tiempo que se demora, ademas con los cultivos ya que
pertenecemos a un contexto rural. Asi la matematica se calcula desde todo los
espacios ya que su aplicabilidad es totalmente préctica y funciona en todas las
acciones diarias de los seres humanos.
Investigadora:;Coémo son los proyectos de aprendizaje que se dan en su
plantel?
Docente G13Rif: Son satisfactorios, se aplican y se cumplen con las
actividades planificadas para el afio escolar, se toma en cuenta la opinion de
todos los docentes segun las debilidades del alumnado y se dirigen en el
marco de los proyectos socio productivos y comunitarios. Asi escuchamos
sugerencias por parte de todos los actores educativos y las que consideramos
pertinentes las revisamos para ver si son correspondientes a mi practica
educativa.
Investigadora: ;Cémo vincula los contenidos matematicos con los intereses
de los estudiantes?
Docente G13Rif: Realizando ejemplos de los problemas mas cotidianos que
se les presente, es una forma de motivarlos para que se interés, porque la
verdad si no es de esta forma a ellos poco o nada les interesa la matematica
porque la ven como una materia dificil que les complica el estudio.

Investigadora: ;Qué bibliografia usa para apoyar su clase de matematica?
Docente G13Rif: La bibliografia que consulto es variada Santillana,
Navarro, algebra de Baldor, entre otros.

Investigadora: ¢Cudles son los métodos didacticos que emplea con mas
frecuencia durante su préactica escolar?

Docente G13Rif: entre los métodos que mas se emplean creo yo, en mi
opinidn que se trata de la interrelacion, método del contrato para convivencia
y evaluacién, asi como la interaccion directa y cooperacion de grupo. Y cabe
sefialar que el método empleado depende de la eficacia con que se aplique.
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CATEGORIZACION

ENTREVISTA N° 04

“...mientras estudie en la
facultad de ciencias construi
lo que sé de la disciplina y
en el componente vi la parte
pedagogica.”(4.8)

“Ciencia formal y exacta
basada en la logica” (4.12)

“poseer informacion de un
tema” (4.16)

“el saber disciplinar se
caracteriza a través del
poseer informacién, en el
caso de matematica, que
permita poder aplicar la
l6gica y resolver un
determinado problema
matematico. Saber
pedagogia se refiere a como,
que metodologia o que
técnica se debe aplicar para
poder ensefiar o transmitir
un conocimiento.”(4.20)

“El saber tedrico son las
bases de las cuales se parte a
la realidad de un teorema”
(4.28)

“el saber practico se refiere
mas a lo humano a qué hacer
con un teorema para obtener

una realidad”(4.33)

“colocando ejemplo de la
vida diaria” (4.40)

“practicando y resolviendo
los ejercicios que considero
necesarios hasta que logre
aprender”(4.42)

“mis practicas educativas
parten desde mi experiencia
como estudiante, de forma
de mejorar la manera de
ensefiar’(4.46)

“no sigamos arrastrando esas
maneras absurdas
tradicionales implementaban
y no motivaban a los

O©COoO~NOoO O WNBE

Informante GO9Rgm
Graduada en Quimica y licenciada en Educacion mencion Ciencias Naturales,
Matematica y Tecnologia, con nueve afios de servicio en Educacion Media
General labora en una institucion de Educacion Media General en un area
Rural.
Investigadora: ;Cémo ha sido el proceso mediante el cual ha construido su
saber disciplinar y pedagdgico?
Docente GO9Rgm:yo comencé estudiando quimica en la facultad de ciencias,
luego me gradué y me ofrecieron trabajo en un liceo dando esa clase en cuarto
y quinto afio, pero como usted sabra no ganaba como docente graduado por lo
que decidi hacer el componente de educacion y por ser la carrera méas a fin a la
carrera de origen hice una licenciatura en educacién mencién Ciencias
Naturales, Matematica y Tecnologia, por lo que considero que mientras
estudie en la facultad de ciencias construi lo que sé de la disciplina y en el
componente vi la parte pedagogica.
Investigadora:;Para usted que es la matematica?
Docente GO9Rgm: para mi la matematica es una ciencia formal y exacta
basada en la logica que esta presente en el dia a dia de todas las personas y
mas en los procesos formativos a nivel educativo.
Investigadora:¢qué entiende por saber?
Docente GO9Rgm:Para mi saber es simplemente poseer informacion de un
tema en particular, sea cual sea ese tema.
Investigadora:;Como caracteriza su
disciplinar?
Docente GO9Rgm:el saber disciplinar se caracteriza a través del poseer
informacion, en el caso de matematica, que permita poder aplicar la logica y
resolver un determinado problema matemaético. Saber pedagogia se refiere a
como, que metodologia o que técnica se debe aplicar para poder ensefiar o
transmitir un conocimiento. Ante estas definiciones es imprescindible que un
docente maneje ambos tipos de saberes para que pueda impartir una ensefianza
que los estudiantes acepten, internalicen y después puedan aplicar en su
realidad inmediata.
Investigadora: ;Qué importancia le da al saber tedrico?
Docente GO9Rgm: considero que el saber tedrico son las bases de las cuales
se parte a la realidad de un teorema, asi permite saber de ddnde se parte y
facilita la comprensién del tema antes de empezar a solucionar ejercicios.
Investigadora:;Qué importancia le da al saber practico?
Docente GO9Ram: el saber practico se refiere mas a lo humano a qué hacer
con un teorema para obtener una realidad, es la resolucion de ejercicios, la
aplicacion de lo ensefiado en la teoria anteriormente. Por eso los estudiantes
deben manejar ambos saberes por igual si de verdad quieren comprender que
es lo que estan aprendiendo.
Investigadora: _;Cémo se fortalece o
matematico?
Docente GO9Rgm: ese aprendizaje se fortalece colocando ejemplo de la vida
diaria o que puedan suceder de tal forma de interesar al alumno y
seguidamente practicando y resolviendo los ejercicios que considero
necesarios hasta que logre aprender, bueno te lo cuento desde mi experiencia
porque asi fue que yo aprendi y a mi me funcion6 muy bien.
Investigadora:;Como visualiza sus practicas educativas durante toda su labor
como docente de matematica?
Docente G09Rgm:mis practicas educativas parten desde mi experiencia
como estudiante, de forma de mejorar la manera de ensefiar, porque lo que
yo recuerdo de matematica en bachillerato fue deficiente ya que se enfocaba
mas en resolucion mecanica de problemas que en la l6gica de ellos mismos,
por lo tanto todo era muy mecéanico, ahora trato de fomentar la comprension
para un aprendizaje significativo en los estudiantes de manera que no sigamos
arrastrando esas maneras absurdas tradicionales que antes implementaban

saber tanto pedagdgico como

incrementa el conocimiento
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escolares a aprender”(4.53)

“crear un pensamiento
l6gico matematico en el
individuo”(4.66)

“Explicando problemas de la
vida diaria 0 que puedan
ocurrir de tal forma de atraer
la atencion del individuo.”
(4.76)

“incrementar el pensamiento
logico matematico”(4.82)

“Durante la universidad la
experiencia fue frustrante ya
que yo no tenia la capacidad

légica que debi adquirir en

bachillerato”(4.87)

“Hoy en dia lo que trato de
ensefiar mas que matematica
es la légica involucrada en
los problemas”(4.95)

“comienza desde primer
grado cuando ensefiaban a
sumar con
manzanas...realmente
aprendi cuando entendi y
apliqué la ldgica que los
profesores que impartian
clases en ciencias aplicaban
y ensefiaban a juro...
aprendi el arte de ensefiar
por medio de algunas
técnicas”(4.104)
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para ensefiar que nada motivaban a los escolares a aprender. Lo prioritario
en la ensefianza de la matematica es el de desarrollo del pensamiento l6gico
matematico, a través de problemas de la vida diaria demostrando la aplicacion
y usos de diferentes teoremas.

Partiendo del hecho de que el saber tedrico es el conjunto de hipotesis o
teorema que se dan por sentados como ciertos y el saber practico se refiere a la
aplicacion humana de esos teoremas o hip6tesis. En una clase de matematica
se tendria que impartir el teorema para luego inmediatamente aplicarlo en un
problema o hecho de la vida cotidiana para de esta forma darle una
importancia al conocimiento a adquirir.

Investigadora: ;Cual es la finalidad de la matematica en la educacién media
general?

Docente GO9Rgm: la finalidad de la matematica es crear un pensamiento
l6gico matematico en el individuo, que le permita insertarse y desarrollarse en
la sociedad, porque vamos a estar claras sin la matemética el mundo no seria
nada (risas).

Investigadora: ;Cuales contenidos considera relevantes o indispensables que
debe saber un estudiante de secundaria?

Docente GO9Ragm: la verdad es que yo creo que todos los contenidos son
relevantes, pero si hablamos de indispensables considero que la trigonometria
es fundamental para un estudiante de secundaria porque engloba muchisimas
operaciones en un solo tipo de ejercicio, asi como también permite la
visualizacion de su entorno.

Investigadora: ¢Cudl es la mejor forma de ensefiar matematica?

Docente GO9Rgm: La mejor forma de explicar matematica es explicando
problemas de la vida diaria o que puedan ocurrir de tal forma de atraer la
atencion del individuo, una vez captada su atencion es facil desarrollar los
temas que uno quiere, asegurando de igual forma un aprendizaje significativo.

Investigadora: ;Para qué ensefia matematica?

Docente GO9Rgm: Para incrementar el pensamiento l6gico matematico de
los individuos, asi se pueden formar para que se puedan desenvolver en la
sociedad como te dije anteriormente.

Investigadora: ;Coémo fue su experiencia con las matematicas en sus estudios
previos a la docencia?

Docente GO9Rgm: Durante la universidad la experiencia fue frustrante ya
que yo no tenia la capacidad I6gica que debi adquirir en bachillerato. Los
docentes en bachillerato eran muy mecénicos, tal vez porque no eran
especialistas en el area y olvidaban la importancia de la légica, mientras que
los profesores de la universidad se enfocaban en tratar de explicar la légica de
los problemas, por esta razén es que existe un choque demasiado fuerte entre
los sistemas.

Investigadora: ;De lo aprendido en la formacion educativa universitaria que
aplica hoy en sus clases?

Docente GO9Rgm: Hoy en dia lo que trato de ensefiar mas que matematica
es la légica involucrada en los problemas, porque aprendiendo la légica se
obtiene un aprendizaje significativo, eso me quedo duramente de mi
experiencia universitaria y lo aplico siempre actualmente.

Investigadora: hableme acerca del tiempo que le ha dedicado a la
construccion de sus saberes disciplinares y pedagdgicos

Docente GO9Ram: Creo que la construccion de mis saberes comienza desde
primer grado cuando ensefiaban a sumar con manzanas, ¢se acuerda?, pero
realmente aprendi cuando entendi y apliqué la légica que los profesores que
impartian clases en ciencias aplicaban y ensefiaban a juro. Ademas
considero que mi segunda carrera influyo mucho en mi saber disciplinar y
pedagégico, incluso la podria tomar como postgrado, porque con ella aprendi
el arte de ensefiar por medio de algunas técnica, favoreciendo enormemente
mi forma de ensefiar porque ahora construi mi saber de esa forma, al haberle
dedicado toda mi vida a formarme en la matematica.

Investigadora: ;Tiene algin plan de formacién o personal para fortalecer sus

205




“con estos sueldos y esta
incertidumbre ni para uno
arriesgarse a hacer un
posgrado”(4.112)

“ajustar a la realidad en que
se encuentra la institucion, la
cual ha obligado a los
docentes a bajar la calidad
educativa”(4.114)

“hoy en dia esta calidad se
convirtié en cantidad por
esta razon en esto talleres se
hablan de hechos que no
estan involucrados
directamente con el proceso
ensefanza aprendizaje”
(4.129)

“con problema de desarrollo,
célculos de porcentajes,
aplicacion de una encuestas,
estadisticas” (4.133)

“Aunque en la actualidad el
entorno social (situacién
actual econémica, social,
politica que vive el pais)
influye muchisimo en las

practicas escolares.” (4.140)

“suelen ser buenos en el
plantel, aunque hay fallas
que se van corrigiendo con
el tiempo” (4.154)
“hay otras cosas que se han
vuelto costumbre y por ende
norma que aunque tal vez no
vayan con el deber ser de los
proyectos ya se han quedado
asi” (4.153)

“Por medio de un
diagnéstico se puede definir
cuél es la realidad de la
comunidad, del individuo y a
partir de eso se programa las
actividades a
desempeifiar”’(4.160)

“bibliografia tradicional”
(4.170)
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saberes disciplinarios y pedag6gicos?

Docente GO9Rgm:pues un plan como tal digamos que no porque ahorita con
estos sueldos y esta incertidumbre ni para uno arriesgarse a hacer un
posgrado, y a nivel personal creo que uno ya se tiene que ajustar a la realidad
en que se encuentra la institucién, la cual ha obligado a los docentes a bajar
la calidad educativa, por lo tanto al estar impartiendo un area critica estamos
sujetos a estos llamados de orientacion en cuanto a lineamientos ministeriales
que no fortalecen sino que al contrario entorpecen el proceso educativo y no
solo en estas zonas sino en todo el pais, considero yo que la educacién en
Venezuela esta en una situacion critica y la verdad se va a poner como peor
por lo que se puede ver.

Investigadora: ;Qué piensa de los talleres de formacion pedagdgica
impartidos en la institucion o por la municipalidad?

Docente GO9Rgm: El principio de los talleres de formacion pedagégica es el
de poder compartir técnicas o métodos de como poder transmitir una
informacion con la mayor facilidad y obtener un aprendizaje significativo del
individuo buscando una calidad y no una cantidad, hoy en dia esta calidad se
convirti6 en cantidad por esta razon en esto talleres se hablan de hechos que
no estan involucrados directamente con el proceso ensefianza aprendizaje.
Investigadora: ¢Como integra las matematicas con otras disciplinas o
contexto?

Docente GO9Rgm:_la matematica es facil integrarla con la quimica y la fisica
con problema de desarrollo, en la agricultura y biologia con célculos de
porcentajes de semillas germinadas, entre otras. En cuanto a integrarla con el
contexto comunitario, puede ser por la aplicacion de una encuesta donde se
miden factores que luego se analizan por medio de estadisticas, para luego
determinar el contexto social de la localidad y poder involucrar la matematica
de una manera adecuada. Aunque en la actualidad el entorno social
(situacion actual econdémica, social, politica que vive el pais) influye
muchisimo en las préacticas escolares, porque el mismo estd bajando la
calidad educativa debido a la desmotivacion que tienen los participantes del
hecho educativo, con respeto a los estudiantes se han dado cuenta que muchas
veces una persona sin estudios gana mas que un profesional, aunado a que la
escases de los productos le esta pegando duro a la familia venezolana, y otros
factores socio econdmicos estan produciendo la desercion escolar, asimismo
con respeto a los docentes tampoco esta facil pues no hay politicas de estado
de apoyo e incentivo, lo cual genera un malestar general que al sumarlo a las
presiones que generan internamente las instituciones lo desmoralizan a uno.
Investigadora: ;Cémo son los proyectos de aprendizaje que se dan en su
plantel?

Docente GO9Rgm: L os proyectos de aprendizaje de mi institucion suelen ser
buenos en el plantel, aunque hay fallas que se van corrigiendo con el
tiempo, digo con el tiempo en el momento que se realizan porque hay otras
cosas que se han vuelto costumbre y por ende norma que aunque tal vez no
vayan con el deber ser de los proyectos ya se han quedado asi. Los proyectos
permiten que los estudiantes se distraigan un poco del acto de aprender porque
le insertan a la materia algo diferente que algunas veces es innovador.
Investigadora: ¢Cémo vincula los contenidos matematicos con los intereses
de los estudiantes?

Docente GO9Rgm: Por medio de un diagnéstico, se puede definir cudl es la
realidad de la comunidad, del individuo y a partir de eso se programa las
actividades a desempefiar. Los intereses de los estudiantes algunas veces se
encuentran alejados de lo que realmente necesitan, por ello es importante que
se diagnostique la realidad de sus necesidades para vincular asi los contenidos
matematicos.

Investigadora: ;Qué bibliografia usa para apoyar su clase de matematica?
Docente GO9Ram yo utilizo la bibliografia tradicional que si Santillana y el
algebra de Baldor, nada de esa coleccion bicentenaria porque trae muchas
fallas y eso es lo que ellos consideran que los estudiantes deben saber en la
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“Método comparativo,
deductivo e inductivo”
(4.176)

170
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177

actualidad

Investigadora: ¢Cudles son los métodos didacticos que emplea con mas
frecuencia durante su préactica escolar?

Docente G09Rgm: Método comparativo, deductivo e inductivo.
Investigadora: ¢De qué depende el método empleado?

Docente GO9Ram: De llamar la atencion del estudiante ya sea como un hecho
diario o un hecho jocoso y de esta forma endentarlo en un problema
matematico.
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CATEGORIZACION

ENTREVISTA No. 5

“saber disciplinar ha sido un
compendio de
conocimientos que
provienen de mi formacién y
experiencia”(5.4).

“el saber pedagogico lo
adquirf al estudiar la
licenciatura en
educacion”(5.7)

“es la ciencia que permite la
resolucién de ejercicios
mediante los cuales se
obtienen datos o valores
acerca de cualquier elemento
que nos rodea.”(5.22)

“es el camulo de
conocimientos que una
persona posee, bien sea que
provengan de un
conocimiento formal o lo
aprendamos de la
experiencia de la vida
diaria” (5.28)

“aplicar conocimientos
especificos para la
resolucién de problemas
numéricos y saber pedagogia
es el manejo de técnicas,
estrategias y recursos que
permitan comunicar y
divulgar los conocimientos
sobre determinada
asignatura” (5.35)

“yo desarrollo primero la
parte tedrica para que sepan
que estéan haciendo y puedan

ir de lo general a lo
especifico” (5.48)

WWWRRNRNRNNNRNNNNE R R BB R R
NPOOOVOIRWNPOOONODUTRWNRO®®NOORAWNE

QO abbbSbDDBEDLEDEDMDEDRDWOWWLOWWWWW
NFPOOONOURRWNRPFPOOONOO U~ W

Informante G10Rdm

Docente Técnico Superior Universitario en Mantenimiento Industrial,
Licenciada en Educacion Integral, especialista en Evaluacion Educacional

Y actualmente Estudiante del Doctorado en Educacion con diez afios de
servicio, labora actualmente en una institucion de Educacién Media General
enun area Rural.

Investigadora: ¢Cémo ha sido el proceso mediante el cual ha construido su
saber disciplinar y pedag6gico?

Docente G10Rdm Particularmente, en mi caso lo que se refiere al saber
disciplinar ha sido un compendio de conocimientos que provienen de mi
formacion y mi experiencia, para el caso de matematica, no estudie esa
mencién, a lo largo de mis otros estudios me nutrieron de conocimientos
basicos como para impartirla y mi saber pedagdgico lo adquiri al estudiar la
licenciatura en educacion.

Aunque, yo recuerdo que cuando estudie bachillerato, fue bastante frustrante
porque se me dificultaba comprender lo que los profesores explicaban en el
pizarrén ya que ellos asumian que era facil y que por ende era l6gico que una
como estudiante lo comprendiera.

Ahora bien, ya en mi carrera fue muy diferente la situacion porque ahora si
lograba comprender lo que me explicaban, no sé si era porque ya tenia las
bases 0 porque explicaban de un modo mas claro.

Mis docentes de bachillerato solo explicaban en el pizarron y uno debia
entender y transcribir pero luego cuando veia el cuaderno no entendia nada de
lo que estaba alli, en cambio mis docentes en la universidad lo explicaban de
un modo mas real al sefialar la aplicabilidad, ponian mas ejemplos y utilizaban
estrategias diversas para practicar los ejercicios.

Investigadora: ¢Para usted que es matematica?

Docente G10Rdm Pues, considero que la matematica es la ciencia que
permite la resolucidn de ejercicios mediante los cuales se obtienen datos o
valores acerca de cualquier elemento que nos rodea.

Investigadora: ;Qué entiende por saber?

Docente  G10Rdm Pues considero que saber algo, es el cumulo de
conocimientos que una persona posee, bien sea que provengan de un
conocimiento formal o lo aprendamos de la experiencia de la vida diaria.
Pensandolo bien, es una expresion muy amplia, por algo llaman “sabios” a las
personas con un amplio conocimiento del mundo, de los fenémenos.
Investigadora ¢Como caracteriza sus saberes tanto pedagdgico como
disciplinar?

DocenteG10Rdm Las caracteristicas esenciales de lo que yo sé, de mi saber
matematico, es aplicar conocimientos especificos para la resolucion de
problemas numéricos y saber pedagogia es el manejo de técnicas, estrategias
y recursos que permitan comunicar y divulgar los conocimientos sobre
determinada asignatura, porque por ejemplo existen algunos profesores que
saben mucho de matematica, incluso dan cursos de matematica fuera de su
horario escolar, pero no saben como transmitir ese conocimiento, los
estudiantes no le entienden.

En consecuencia, el saber pedagégico es el conjunto de elementos que utiliza
un docente para impartir conocimientos, es la manera como ensefia la
disciplina que imparte para lograr que los estudiantes comprendan,
internalicen y apliquen dichos conocimientos en su contexto inmediato.
Investigadora: ;Qué importancia le da al saber tedrico para su labor
educativa?

Docente G10Rdm el saber tedrico lo considero importante como introduccion
a un tema, pues asi lo hago, yo desarrollo primero la parte tedrica para que
sepan que estan haciendo y puedan ir de lo general a lo especifico. Porque el
saber tedrico es la definicion de conceptos que pueden ayudar a obtener un
aprendizaje significativo.

Investigadora:;Qué importancia tiene el saber practico en la ensefianza de la
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“es la puesta en practica,
valga la redundancia, de los
mismos, mediante su
aplicacion” (5.54)

“después de mucho esfuerzo,
realmente ya a nivel
universitario al lograr
desarrollar el pensamiento
l6gico y ver la necesidad de
comprender para luego
resolver los ejercicios”(5.60)

“ensefio matematica
mediante la resolucién de
ejercicios de forma
comprensiva mas no
memoristica y repetitiva sino
mediante la implementacién
de estrategias que generen el
desarrollo del pensamiento
16gic0”(5.70)

“la finalidad de la
matematica deberia ser el
desarrollo del pensamiento
16gico” (5.74)

“operaciones basicas
matematicas, las
propiedades de los nimeros
naturales, enteros y
racionales, potencias,
ecuaciones, factor comun,
trigonometria” (5.80)

“la mejor forma de ensefiar
es cuando entiende la
finalidad y logra ubicar ese
aprendizaje en un contexto”
(5.87)

“para que los individuos se
apropien de un conocimiento
que les permita su insercion
y desarrollo dentro de la
sociedad” (5.94)

“en el bachillerato fue
frustrante pero en la
universidad comencé a
encontrarle el sentido y
aprendi la matematica”
(5.99)

“aplicé la diversidad de
teorias existentes” (5.99)
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mateméatica?

Docente G10Rdm bueno con respecto al saber practico, creo que es la puesta
en practica, valga la redundancia, de los mismos, mediante su aplicacién.
Aunque considero que tanto la teoria como la practica se complementan pues
asi aprendi matematica.

Investigadora:;,Cémo aprendié matematica?

Docente G10Rdm

Yo aprendi matematica después de mucho esfuerzo, realmente ya a nivel
universitario al lograr desarrollar el pensamiento légico y ver la necesidad
de comprender para luego resolver los ejercicios

Investigadora:;,Como se fortalece o incrementa el conocimiento mateméatico?
Docente_G10Rdm EI conocimiento matematico se fortalece generando la
comprension de lo que estan haciendo para evitar el trabajo mecénico y
repetitivo, y por supuesto ejercitando los procedimientos
Investigadora:;Cémo visualiza sus practicas educativas durante toda su labor
como docente de matematica?

Docente G10Rdm Yo considero, asi lo hago que ensefio matematica
mediante la resolucion de ejercicios de forma comprensiva mas no
memoristica y repetitiva sino mediante la implementacion de estrategias que
generen el desarrollo del pensamiento légico.

Investigadora: ¢Cuél es la finalidad de la matematica en la educaciéon media
general?

Docente G10Rdm:la finalidad de la matematica deberia ser el desarrollo del
pensamiento l6gico, pero creo que es la resolucion a veces mecénica de
ejercicios sin comprension que permitan cumplir con los contenidos
Investigadora: ;Cuales contenidos considera relevantes o indispensables que
debe saber un estudiante de secundaria?

Docente G10Rdm: En el nivel de Educacion Media General, es indispensable
que un estudiante maneje las operaciones basicas matematicas, las
propiedades de los numeros naturales, enteros y racionales, potencias,
ecuaciones, factor comun, trigonometria, entre otros, porque considero que
con esta base puede resolver cualquier otro tipo de ejercicio, claro estg,
previamente comprendiendo su finalidad y desarrollo.

Investigadora: ;Cudl es la mejor forma de ensefiar matematica?

Docente G10Rdm No sé si sea la mejor forma, pero me parece que uno logra
comprender algo cuando entiende la finalidad y logra ubicar ese aprendizaje
en un contexto, asi puede apoyarse en diversos tipos de ejercicios que
promuevan la practica, de esta forma para ensefiar matematica se debe
propiciar que el estudiante se apropie del contenido al comprender su
desarrollo

Investigadora: ¢Para qué ensefia matematica?

Docente G10Rdm La matematica es la base de todas las ciencias y por ende
es el motor que mueve la mayoria de acciones de la humanidad, por eso se
ensefia la matemética para que los individuos se apropien de un
conocimiento que les permita su insercién y desarrollo dentro de la sociedad.
Investigadora: ;Cémo fue su experiencia con las matematicas en sus estudios
previos a la docencia?

Pues mi experiencia, como ya mencione anteriormente en el bachillerato fue
frustrante pero en la universidad comencé a encontrarle el sentido y aprendi
matematica, que en bachillerato no lograba comprender y hoy dia realmente
trato de hacerlo de esa forma dinamica en la que pueden ver la aplicabilidad y
practicar con muchos ejemplos.

Investigadora: ¢De lo aprendido en la formacién pedagdgica universitaria que
aplica hoy en sus clases?

Docente G10Rdm pues de lo aprendido en mis estudios de postgrado me han
permitido comprender la diversidad de teorias existentes, que explican el
proceso de ensefianza y aprendizaje influyendo directamente en ambos saberes
al desarrollar otra manera de ver la disciplina que imparto y por ende el modo
en que se hace, porque los talleres municipales de pedagdgicas no son muy
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“no se imparten talleres de
formacién pedagégica y los
que se convocan a nivel del
municipio son congresos
pedagégicos para divulgar
las experiencias de lo que se
esta haciendo en las
instituciones y para bajar
lineamientos ideologicos de
interés del Estado que a
veces traen marcado un
fuerte tilde politico.”(5.113)

“a través de mi formacion
universitaria y de la
constante ejercitacion en la
blsqueda de comprender la
matematica al momento de
ensefarla.”(5.122)

“estoy estudiando un
doctorado y eso ha permitido
expandir los horizontes
profesionales y personales,
nutriendo y comprendiendo
en parte el mundo educativo
en el que estamos inmersos
y del cual pertenecemos pero
no conocemos nada”(5.127)

“Si realmente si la ha
modificado porque
sinceramente me ha
contagiado su forma de
hacer las cosas”(5.135)

“La matematica puede
integrarse con otras
disciplinas al proponer el
célculo de cualquier
elemento” (5.149)

“La matematica se integra en
el contexto comunitario al
hacer célculo de elementos
del mismo, como cantidad

de poblacién, calculos
estadisticos o histéricos, es
decir, muy relacionadas a las
acciones diarias de los
individuos de la
comunidad.” (5.154)

“la situacion actual del pais
es el principal condicionante
de todo lo que se vive en la
praxis diaria educativa y
bueno de la sociedad en
general” (5.159)
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convincentes.

Investigadora: ;Cuénteme un poco sobre esos talleres de formacién
pedagdgica impartidos en la institucion o por la municipalidad?

Docente G10Rdm En mi institucién no se imparten talleres de formacion
pedagégica y los que se convocan a nivel del municipio son congresos
pedagdégicos para divulgar las experiencias de lo que se esta haciendo en las
instituciones y para bajar lineamientos ideoldgicos de interés del Estado que
a veces traen marcado un fuerte tilde politico.

Investigadora: Hableme acerca del tiempo que le ha dedicado a la
construccion de sus saberes disciplinarios y pedagdgicos.

Docente G10Rdm: el tiempo que el he dedicado ha sido toda mi vida pero la
verdad es que mi saber matematico actual se ha fortalecido a través de mi
formacion universitaria y de la constante ejercitacion en la basqueda de
comprender la matematica al momento de ensefiarla.

Investigadora:; Tiene algin plan de formacion o personal para fortalecer sus
saberes disciplinarios y pedagdgicos?

Docente G10Rdm actualmente estoy estudiando un doctorado y eso ha
permitido expandir los horizontes profesionales y personales, nutriendo y
comprendiendo en parte el mundo educativo en el que estamos inmersos y
del cual pertenecemos pero no conocemos hada. En consecuencia es
necesario siempre estar en constante actualizacion y leer textos que nutren la
profesion, pues a nivel municipal se hacen algunos talleres pero, para mi no
son suficientes, ni tienen la calidad necesaria.

Investigadora: ¢y en la institucion realizan talleres? Es decir ¢La institucion
ha modificado su accion docente a?

Docente G10RdmSi realmente si la ha modificado porque sinceramente me
ha contagiado su forma de hacer las cosas, sabes que cuando uno esta recién
graduado e ingresa al campo laboral va cargado de mucho entusiasmo por
hacer las cosas de la mejor manera posible y tiene ideas y proyectos que quiere
ejecutar, sin embargo, el grupo de docentes con mas experiencia 0 mejor dicho
con mayor cantidad de tiempo de servicio lo desanima a uno al decirle frases
como “aqui no se hacen las cosas asi”, o “no aqui siempre se ha hecho de esta
forma”, si a eso se le suma la actitud de muchos estudiantes que estan
acostumbrados a la poca exigencia y al poco trabajo y cuando llegan con uno
quieren seguir igual, esas cosas desaniman y hacen que lamentablemente uno
modifique su accién docente.

Investigadora: ¢;Como integra las matemdticas con otras disciplinas o
contexto?

Docente G10Rdm La matemaética puede integrarse con otras disciplinas al
proponer el calculo de cualquier elemento, por ejemplo espacios geograficos,
célculo de fechas histéricas, cantidad de seres o elementos naturales, silabas en
un verso, en fin son infinitas las aplicaciones de la matematica en las diversas
disciplinas.

Investigadora: ;y con el contexto comunitario como las integra?

Docente G10RdmLa matematica se integra en el contexto comunitario al
hacer célculo de elementos del mismo, como cantidad de poblacién, calculos
estadisticos o histéricos, es decir, muy relacionadas a las acciones diarias de
los individuos de la comunidad.

Por otra parte, yo le voy a decir algo, la verdad es que la situacion actual del
pais es el principal condicionante de todo lo que se vive en la praxis diaria
educativa y bueno de la sociedad en general, porque e factor econémico
afecta directamente el desarrollo de la vida diaria, cuando una persona tiene
necesidades en su hogar, sobre todo de alimentos, eso le preocupa y le
condiciona su concentracion y sus ganas de dar lo mejor de si en sus acciones,
todo esto de igual forma ha creado una situacidn social precaria que conlleva a
que desde el docente hasta los estudiantes se preocupen mas por su seguridad
alimentaria que por la educacién, acarreando una pérdida de valores en
consonancia con el discurso politico que se escucha en los medios de
comunicacion. Lamentablemente en la actualidad las condiciones econémicas,
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En un comienzo, los
proyectos de aprendizaje,
eran excelentes dirigidos
hacia el alcance de unos

objetivos bien establecidos
que se basaban en la
resolucion de las debilidades
detectadas en los
estudiantes, sin embargo con
el paso del tiempo, la sobre
carga de trabajo y la poca
valoracion econémica del
mismo, han disminuido su
alcance y solo se han vuelto
€Omo un requisito mas que
rellena el lapso académico”
(5.173)

“los intereses de los
estudiantes no se encuentran
direccionados hacia la
matematica y hacia nada que
tenga que ver con
ella”(5.184)

“Activacion de
conocimientos previos, la
interaccion docente-alumno,
la demostracion y la
resolucion de ejercicios.”
(5.200)

“Muy pocas veces, creo que
los docentes somos muy
celosos de la forma como
ensefiamos”(5.205)
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sociales y politicas, no se encuentran dadas de la mejor forma para desarrollar
un trabajo eficaz y eficiente.

Investigadora: ;Cémo son los proyectos de aprendizaje que se dan en su
plantel?

Docente_ G10Rdm En un comienzo, cuando se inicié el trabajo con los
proyectos de aprendizaje, en mi institucion se hacian proyectos excelentes
dirigidos hacia el alcance de unos objetivos bien establecidos que se basaban
en la resolucién de las debilidades detectadas en los estudiantes pero de una
forma diferente que a su vez pudiesen ofrecer aportes a la institucion, sin
embargo con el paso del tiempo, la sobre carga de trabajo y la poca
valoracion econémica del mismo, esos proyectos han disminuido su alcance
y solo se han vuelto como un requisito mas que rellena el lapso académico.
Investigadora: ¢Cémo vincula los contenidos matematicos con los intereses
de los estudiantes?

Docente G10Rdm Pues realmente, eso es un poco dificil, porque la verdad la
mayoria de las veces los intereses de los estudiantes no se encuentran
direccionados hacia la matematica y hacia nada que tenga que ver con ella,
la Unica forma que yo he encontrado es ubicar el contenido en el contexto
donde se origind su estudio, contar la historia de como se inicié dicho teorema,
por ejemplo, y luego demostrar para que sirve en la vida diaria, pero todo esto
cuando el contenido lo permita.

Investigadora: ;Qué bibliografia usa para apoyar su clase de matematica?
Docente G10Rdm Me gusta trabajar con Navarro sobre todo, y en algunas
ocasiones el algebra de Baldor, entre otros.

Investigadora: ;Cuales son los métodos didacticos empleados durante su
préctica escolar?

Docente G10Rdm El método que empleo en primera instancia lo selecciono
en atencion a los contenidos, es decir depende del tipo de contenido que se
imparta y de las caracteristicas de los estudiantes que conformen el grupo,
porque sabemos que todos los estudiantes no comprenden de la misma forma.
Entonces, inicio mis actividades con la activacion de conocimientos previos,
la interaccion docente-alumno, la demostracion y la resolucion de ejercicios.
Investigadora: ¢Indaga con sus compafieros docentes la forma de comunicar
sus saberes?

Docente G10RdmMuy pocas veces, creo que los docentes somos muy
celosos de la forma como ensefiamos; sin embargo si en algin momento
tengo la oportunidad de conversar con un especialista aprovecho de que me
guie hacia la mejor forma de transmitir determinado contenido matematico.
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ANEXO E

PROTOCOLOS 1

Categoria: Concepcion de la Naturaleza del Saber

Sub Categoria: Saber Tedrico

Categorizacion

Informantes

Tipologias

“saber es dedicacion, porque como yo digo, dediquense porque si no,
no aprenden nada”

G18Ufg

Dominio conceptual

“lo dificil de aprender algo es prestar atencion, si prestaran atencion,
su saber fuese mas amplio y firme, es dominar algo, conocerlo”

G18Ufg

Dominio conceptual

“un muchacho sabe cuando...ha estado por encima de las dudas

G18Ufg

Dominio conceptual

“La teoria ya est4 hecha, la mando a investigar , que escriban en el
cuaderno y luego yo las reviso para ver si la hicieron”

G18Ufg

Discurso Escrito

“me acuerdo muy bien, que para yo aprenderme la matematica como el
“cuadrado de un binomio” para yo poder resolverlo tuve que
aprenderme la teoria de memoria”

GO5Rem

Dominio Conceptual

“la matematica...es todo lo que se puede aprender...que esta a nuestro
alrededor y que necesariamente debemos comprender para resolver
muchas situaciones de nuestra vida diaria”

GO5Rem

Constructos Fundamentales

“saber son todos aquellos conocimiento que logramos adquirir... en la
trayectoria de nuestro desarrollo y preparacion académica”

GO5Rem

Construccion de leyes y
conocimientos a partir de
los casos particulares.

“saber...son conocimientos que se van adquiriendo a través de la
experiencia”

GO5Rem

Construccion de leyes y
conocimientos a partir de
los casos particulares.

“el procedimiento, el manual o la comprension del contenido a
explicar, si no conozco cual es el propésito de un contenido en vano se
pierde la explicacion porque se convierte en algo muy metddico y muy
mecanico”

GO5Rem

Conjunto de palabras o
reglas

“es profundamente necesario conocer, explicar y desarrollar cierta
parte tedrica, que son las bases fundamentales que refuerzan el saber
préctico”

G13Rif

Conocimiento instrumental
al servicio de esa préctica

“conocimientos amplios o profundos que se adquieren mediante la
experiencia”

G13Rif

Construccion de leyes y
conocimientos a partir de
los casos particulares.

“yo caracterizo mis saberes como la ensefianza de aquello que sé y
domino”

G13Rif

Conocimiento instrumental
al servicio de la practica

“conjunto de herramientas y técnicas para conocer como poder
transmitir la enseflanza”

G13Rif

Construccién de leyes y
conocimientos a partir de
los casos particulares.

«

...el saber tedrico tiene el 50% de importancia...este es
imprescindible de ser abordado en primera instancia para promover la
comprension de aquello que se desea abordar.”

GO9Rgm

Conocimiento instrumental
al servicio de la practica

“poseer informacion de un tema”

GO9Rgm

Dominios conceptual

“El saber teorico son las bases de las cuales se parte a la realidad de un
teorema”

G10Rdm

Conocimiento de unaTeoria.

“es el cimulo de conocimientos que una persona posee, del
conocimiento formal o lo aprendamos de la experiencia de la vida
diaria”

G10Rdm

Saber ligado a la practica
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PROTOCOLO 2

Categoria: Concepcion de la Naturaleza del saber

Sub categoria: Saber Préctico

Categorizacion Informantes Tipologias

<

un muchacho... lo vi explicando a los G18Ufg Proceso mecanico, memoristico
muchachos... y me estaba imitando. Realizaba

todos los procedimientos que yo hacia, el muchacho
sabia matematica”

“cuando yo estudiaba llegaba de clase y repasaba y | G18Ufg Proceso mecéanico, memoristico
le explicaba a mis compafieros y me entendian, yo

repasaba como el profesor”

“yo repasaba en el cuaderno ...y era simplemente | G18Ufg Proceso mecanico, memoristico
aplicar procedimientos lo que me valia a mi para
saber matematica, para sabérmelos casi de memoria”

“la formacién académica de la matematica en la | G18Ufg Resolucion de ejercicios
universidad pienso que tenfa mucha relacién con la
de bachillerato porque fue muy superficial solo
resolucion de ejercicios”

“en la universidad al igual que en bachillerato | GO5Rem Proceso mecanico, memoristico
simplemente usaban como herramienta pedagogica o
como instrumento el pizarron plasmar alli una serie
de procedimientos matematicos y nosotros como
estudiantes pues tratar de recibirlos resolver
ejercicios y aprobar la disciplina”

“la practica hace al atleta, y dentro de esta disciplina GO5Rem Proceso mecanico, memoristico
matematica necesariamente se le debe dar

importancia inclusive mayor que la parte teérica ya
que se resuelven muchos ejercicios lo que refuerza
el entendimiento o saber de la matematica”

“El saber practico tiene el 50% de importancia, al | GO5Rem Aplicacion del saber teérico
permitir poner en practica lo ya aprendido”

“Ejercitar y practicar con ejemplos de la vida diaria” | G13Rif Contextualizacion

“el saber practico se refiere mas a lo humano a qué | G13Rif Contextualizacion
hacer con un teorema para obtener una realidad”

“colocando ejemplo de la vida diaria GO9Rgm Contextualizacion
“practicando y resolviendo los ejercicios que | GO9Rgm Proceso mecanico, memoristico
considero necesarios hasta que logre aprender”

“Explicando problemas de la vida diaria o que | GO9Rgm Aplicacién del saber tedrico
puedan ocurrir de tal forma de atraer la atencion del

individuo.”

“es la puesta en practica, valga la redundancia, de | GLORdm Aplicacién del saber teodrico

los mismos, mediante su aplicacion”
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PROTOCOLO 3

Categoria: Concepciones de la Naturaleza del Saber

Sub categoria: Saber Reflexivo

Categorizacion Informantes Tipologias
“yo recuerdo dos profesores... porque lo hacia a uno razonar le G18Ufg Construccion del saber
preste mucha atencion él lo hacia entender y buscar soluciones a
cualquier problema”
“estamos graduando muchachos mediocres” G18Ufg Reflexion sobre la préctica
“profesor no haga exdmenes. Pareciera que la educacion es un G18Ufg Reflexion sobre la préctica
dialogo con los muchachos y mas nada... parece que en eso se
basara el aprendizaje- no-, hay que resolver problemas, hay que
buscarle soluciones, y despejar formulas”
“aprender las reglas basicas, sumar, restar, multiplicar y dividir ya G18Ufg Construccion del saber
en quinto grado comenzar a realizar operaciones mas avanzadas”
“Lo ideal es motivarlos a razonar” G18Ufg Reflexion sobre la préctica
“debemos ser autodidactas, autocriticos y tratar de adquirir mas GO5Rem Construccion del saber
conocimientos de los que hemos adquirido inicialmente”
“Yo, ensefio matematica para formar en la vida y para la vida, GO5Rem Utilidad del conocimiento
ampliando la visién del mundo, su funcién y finalidad, para
permitirle a los estudiantes entender, comprender y aplicar
conocimientos que promuevan su insercion y desarrollo social”
“la matematica como tal no se vivia en el dia a dia no se ponia en GO5Rem Utilidad del conocimiento
practica en nuestro quehacer diario, entonces pienso que como
estudiante recibfamos mucha informacién importante pero nunca le
veiamos la utilidad en nuestro entorno y para que me podia servir
esa matematica en mi vida cotidiana”
“...yo casi enseflo como lo aprendi en la universidad cuando G13Rif Construccion del saber
estudiaba ingenieria, pienso que debemos ser estrictos, para que
aprendan”
“considero que todos los contenidos son importantes e G13Rif Utilidad del conocimiento
indispensables para la formacion integral”
“para fortalecer el desarrollo del hombre en el mundo” G13Rif Utilidad del conocimiento
“mi experiencia me enseflo que la matematica es una disciplina que G13Rif Construccion del saber
requiere de mucha préctica y constancia”
“Durante la universidad la experiencia fue frustrante ya que yo no G13Rif Construccion del saber
tenia la capacidad logica que debi adquirir en bachillerato”
“con estos sueldos y esta incertidumbre ni para uno arriesgarse a GO9Rgm Cognici(’)n social
hacer un posgrado”
“hoy en dia esta calidad se convirtié en cantidad por esta razon en GO9Rgm Utilidad del conocimiento
esto talleres se hablan de hechos que no estan involucrados
directamente con el proceso ensefianza aprendizaje”
“Aunque en la actualidad el entorno social (situacion actual GO9Rgm Cognici(’)n social
economica, social, politica que vive el pais) influye muchisimo en
las précticas escolares.”
“después de mucho esfuerzo, realmente ya a nivel universitario al GO9Rgm Construccion del saber
lograr desarrollar el pensamiento ldgico y ver la necesidad de
comprender para luego resolver los ejercicios”
“matematica deberia ser el desarrollo del pensamiento 16gico” G10Rdm Utilidad del conocimiento
“para que los individuos se apropien de un conocimiento que les G10Rdm Cognicién social
permita su insercion y desarrollo dentro de la sociedad”
“Si la institucion realmente ha modificado mi trabajo porque G10Rdm Cognicién social
sinceramente me ha contagiado su forma de hacer las cosas”
“la situacion actual del pais es el principal condicionante de todo lo G10Rdm Cognici()n social
que se vive en la praxis diaria educativa y bueno de la sociedad en
general”
“los intereses de los estudiantes no se encuentran direccionados G10Rdm Reflexion sobre la préctica

hacia la matematica y hacia nada que tenga que ver con ella”
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PROTOCOLO 4

Categoria: Esencia del saber Matematico

Subcategoria: Orientacion de pensamiento
Categorizacion Informantes Tipologias
“para mi, matematica es un saber de nimeros y | G18Ufg Acumulacién de hechos, reglas y
aplicaciones habilidades que pueden ser usados en la
ejecucion de algun fin externo.
“me acuerdo muy bien, que para yo aprenderme la | G18Ufg Cuerpo de conocimientos estatico y
matematica como el “cuadrado de un binomio” unificado: descubiertos. no creadas
para yo poder resolverlo tuve que aprenderme la ! ! '
teoria de memoria”
“La disciplina tan compleja como lo es la | GO5Rem Cuerpo de conocimientos estatico y
matematica es un cumulo de conocimiento que se unificado: descubiertos. no creadas
debe mostrar a los estudiantes” ’ ’ )
“la matematica...es todo lo que se puede | GOSRem Construccion Social, resolucion de
aprender...que estd a nuestro alrededor y que problemas
necesariamente debemos comprender para resolver
muchas situaciones de nuestra vida diaria”
“aprendi la matematica de forma memoristica por | GO5Rem Acumulacién de hechos, reglas y
necesidad, pero, puedo decw_qug hoy en dia estoy habilidades que pueden ser usados en la
tratando de darle una explicacién a todos esos . i6n de alqdn fi
concepto obtenidos y darle una aplicabilidad dentro gjecucion de algun fin externo.
del mundo que me rodea”
“muchas veces de manera memoristica resolver | GO5Rem Acumulacion de hechos, reglas y
ciertos ejercicios...esas explicaciones no salian de habilidades que pueden ser usados en la
cuatro paredes” . ., S
P ejecucion de algun fin externo.
“...es todo lo numérico que nos rodea” G13Rif Acumulacion de hechos, reglas y
habilidades que pueden ser usados en la
ejecucion de algin fin externo.
“la matematica escolar sirve de andamio para la | G13Rif Acumulacion de hechos, reglas y
construccién del conocimiento habilidades que pueden ser usados en la
ejecucion de algan fin externo.
“Ciencia formal y exacta basada en la logica” GO09Rgm Resultados precisos
y procedimientos infalibles
“el saber disciplinar se caracteriza a través del | G10Rdm Acumulacion de hechos, reglas y
poseer informacion, en el caso de matematica, que habilidades que pueden ser usados en la
permita poder aplicarla y resolver un determinado . i6n de alqan fi
problema matematico. ejecucion de algun fin externo.
“es la ciencia que permite la resolucion de | GIORdm Resultados precisos
ejercicios mediante los cuales se obtienen datos o y procedimientos infalibles
valores acerca de cualquier elemento que nos
rodea.”
“aplicar conocimientos especificos para la | G10Rdm Elementos basicos como las operaciones
resolucion de problemas numéricos” aritméticas, los
procedimientos algebraicos y los términos
geométricos y teoremas
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PROTOCOLO 5

Categoria: Consolidacion del Saber

Sub categoria: Profesional

Categorizacion Informantes Tipologias

“lo que se dé matematica proviene de la parte | G18Ufg Preparacién académica limitada
formativa por la preocupacién por aprender algo”

“esa preparacion universitaria quedo como a medias GO5Rem Preparacion académica limitada
que uno después de egresar necesita ampliar |,
reforzar y conocer muchas cosas mas de las que nos
fueron impartidas en la universidad”

“saber matematico actual se ha ido incrementando | GO5Rem Capacitacion autodidacta
por medio de la parte autodidacta, es decir, que me
ha tocado reforzar, conocer y aprender muchos
conceptos matematicos que no los conocia para
poder explicar en un salén de clase tratando siempre
en buscar su aplicacién en nuestra vida diaria”

“mientras he estado estudiando desde primaria, | GO5Rem Construccion del conocimiento

secundaria y el pregrado o sea practicamente que Académico

todo mi tiempo y toda mi vida”

“...fue todo un proceso arduo que se enfocd | G13Rif Construccion del conocimiento

principalmente en la universidad” Académico

“...de mi formacion académica y de la practica | G13Rif Construccion del conocimiento

constante.” Académico
“...mientras estudie en la facultad de ciencias GO9Rgm Construccion del conocimiento

construi lo que sé de la disciplinay en el Académico
componente vi la parte pedagdgica.”

“comienza desde primer grado cuando ensefiaban a | GO9Rgm Construccion del conocimiento

sumar con manzanas...realmente aprendi cuando Académico

entendi y apliqué la l6gica que los profesores que

impartian clases en ciencias aplicaban y ensefiaban

a juro... aprendi el arte de ensefiar por medio de

algunas técnicas”

“el saber pedagdgico lo adquiri al estudiar la | GIORdm Construccion del conocimiento

licenciatura en educacion” Académico

“en el bachillerato fue frustrante pero en la | G10Rdm Construccion del conocimiento

universidad comencé a encontrarle el sentido y Académico

aprendi la matematica”

“a través de mi formacion universitaria y de la G10Rdm Construccion del conocimiento

constante ejercitacion en la busqueda de Académico

comprender la matematica al momento de
ensefiarla.”

“estoy estudiando un doctorado y eso ha permitido
expandir los horizontes profesionales y personales, | G10Rdm
nutriendo y comprendiendo en parte el mundo
educativo en el que estamos inmersos y del cual
pertenecemos pero no conocemos nada”

Prosecucion de Estudios Superiores
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PROTOCOLO 6

Categoria: Consolidacion del Saber

Sub categoria: Experiencia

Categorizacion

Informantes

Tipologias

“primero segundo y tercer aflo de Educacion basica
y no habia docente de matematica y por afinidad
me dejaron a mi”

G18Ufg

Formacion vivencial

“lo que yo sé me lo ha dado la experiencia y la
practica”

G18Ufg

Asociacién Préactica con experiencia

“mi conocimiento matematico lo fortalezco con
mucha practica que me lo da la experiencia”

G18Ufg

Asociacidn Practica con experiencia

“la practica creo que hace la experiencia”

G18Ufg

Asociacion Practica con experiencia

“la construccion de mis saberes ha sido a lo largo
de toda mi vida”

G18Ufg

Formacién vivencial

“Le he dedicado toda mi vida, puesto que nos
formamos a cada instante no solo dentro de un aula
de clases sino en todo momento, asi aprendemos la
parte disciplinar al adquirir conocimientos y luego
la aplicamos y la ensefiamos mediante el saber
pedagogico.”

G13Rif

Formacién vivencial

“indagando con mis compaferos docentes la forma
de comunicar los saberes”

G13Rif

Influencia del contexto

<

mis practicas educativas parten desde mi
experiencia como estudiante, de forma de mejorar
la manera de ensefar”

GO9Rgm

Asociacién Practica con experiencia

“ajustar a la realidad en que se encuentra la
institucion, la cual ha obligado a los docentes a
bajar la calidad educativa”

GO09Rgm

Influencia del contexto

“saber disciplinar ha sido un compendio de
conocimientos que provienen de mi formacion y
experiencia”

G10Rdm

Asociacién Préctica con experiencia

“no se imparten talleres de formacion pedagogica y
los que se convocan a nivel del municipio son
congresos  pedagogicos para divulgar las
experiencias de lo que se estd haciendo en las
instituciones y para bajar lineamientos ideoldgicos
de interés del Estado que a veces traen marcado un
fuerte tilde politico.”

G10Rdm

Influencia del contexto
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PROTOCOLO 7

Categoria: Ensefianza de la Matematica

Sub categoria: Integracion Disciplinar

Categorizacion Informantes Tipologias
“no me meto en como ellos den su clase y yo ya sé¢ como dar la mia” G18Ufg Aislamiento discip”nar
“eso es mas de lo mismo, pura politica con eso no se hace nada, G18Ufg Asilamiento disciplinar
matematica es matematica y mas nada”
“Nos reunimos entre los docentes y siempre soy el primero que G18Ufg Asilamiento discip”nar
planifica, y pues ya se lo que voy a dar y mis afios de experiencia ya
me dice el tiempo que se me va a dar”
“con los proyectos de aprendizaje, ellos seleccionan el tema, mandan G18Ufg Vinculacidn con disciplinas
a... investigar y el profesor encargado va supervisando, y nosotros anal ogas
también colaboramos tomando en cuenta como una nota de
evaluacion”
“si con los profesores de Quimica, Biologia, también colaboro con la GO5Rem Vinculacion con discip”nas
de fisica, sobre todo en las areas de ciencia, les ayudo a organizar la analogas

feria cientifica”
Si, el plan es compartir experiencias con los compafieros, mediante GO05Rem Vinculacién con disciplinar
conversaciones que en algin momento fluyen de manera natural anélogas
dentro de los docentes y mas cuando estamos reunidos los docentes
en la parte de ciencias”
“relaciono es la estadistica y parte de la geometria y con el contexto, GO5Rem Afinidad con Metodo|ogia
se integra a través de los proyectos de aprendizaje” de proyectos
“hemos cerrado un poco las estrategias porque cualquier cosa que GO5Rem Asilamiento disciplinar
uno inventa cuesta dinero tanto para el estudiante como para
nosotros los docentes”
“son variados la seleccion de temas, ... proyectos socio productivos | G13Rif Afinidad con Metodo|ogia
por la situacién que esta atravesando el pais, ... proyectos socio de proyectos
comunitarios y proyectos de ciencias”
“Integro las disciplinas realizando ejemplificaciones cotidianas” G13Rif |ntegraci(')n disciplinar
instrumentalista

“se toma en cuenta la opinién de todos los docentes segin las | G13Rif |ntegraci(')n disciplinar
debilidades del alumnado y se dirigen en el marco de los proyectos instrumentalista
socio productivos y comunitarios”
“Realizando ejemplos de los problemas mas cotidianos que se les | GO9Rgm |ntegraci(')n disciplinar
presente instrumentalista
“hay otras cosas que se han vuelto costumbre y por ende norma que | GO9Rgm Afinidad con Metodo|ogia
aunque tal vez no vayan con el deber ser de los proyectos ya se han de proyectos
quedado asi”
“La matematica puede integrarse con otras disciplinas al proponer el | G10Rdm Afinidad con Metodologia
calculo de cualquier elemento” de proyectos
“La matematica se integra en el contexto comunitario al hacer | G10Rdm |ntegraci(')n disciplinar
calculo de elementos del mismo, como cantidad de poblacion, instrumentalista
célculos estadisticos o histéricos, es decir, muy relacionadas a las
acciones diarias de los individuos de la comunidad.”
En un comienzo, los proyectos de aprendizaje, eran excelentes | G10Rdm Integracién disciplinar
dirigidos hacia el alcance de unos objetivos bien establecidos que se instrumentalista
basaban en la resolucion de las debilidades detectadas en los
estudiantes, sin embargo con el paso del tiempo, la sobre carga de
trabajo y la poca valoracién econémica del mismo, han disminuido
su alcance y solo se han vuelto como un requisito mas que rellena el
lapso académico”
“Muy pocas veces, creo que los docentes somos muy celosos de la | G10Rdm Aislamiento discip”nar

forma como ensefiamos”
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PROTOCOLO 8

Categoria: Ensefianza de la Matematica

Sub categoria: Didactica

Categorizacion Informantes

Tipologias

“si usted le explica a un muchacho un solo problema a dos maximo el G18Ufg
muchacho dijo jprofesor entendi...”

Flexibilidad para una mejor
adaptacion

“la idea es que usted explique aunque sea un solo problema ... pero los G18Ufg
muchachos me lo entendieron ...y luego yo puedo llegar y decirle ...
expliqueme que fue lo que yo hice, y él me diga profesor usted explicd
esto y esto y aplic esta formula... para mi que felicidad”

Permanencia de alumnos
en actitud pasiva

“ensefiar matematica para mi es como un juego... de domino pa’lante y G18Ufg

Disciplina tratada de modo

pa’ tras igualito yo me lo sé¢” aislado.

“a mi siempre me han gustado los numeros, y como yo lo aprendi asi se G18Ufg Disciplina tratada de modo
lo explico a los muchachos” aislado.

“yo siempre hago un sondeo a los muchachos ,... porque a veces G18Ufg Flexibilidad para una mejor
vienen los muchachos hasta sin comer y abandonan” adaptacion

“sondeo también para ver el grado de aprendizaje que tienen los G18Ufg Flexibilidad para una mejor
muchachos” adaptacion

“uno les coloca un problema y de una vez, les coloco la formula, aqui G18Ufg Permanencia de alumnos

tiene este valor..., este para aca, luego les digo donde hay que
multiplicar y luego dividir... y todavia me dicen. Profesor no entiendo”

en actitud pasiva

“nada, si yo le digo que tres por tres es cuatro el muchacho amen...” G18Ufg Permanencia de alumnos
en actitud pasiva
“muchas veces la parte tedrica le mando a investigar a los muchachos y G18Ufg Conocer un fenémeno a

cuando no les digo vamos a copiar, entonces copiamos una hora o el
bloque de dos horas pero copiamos toda la parte tedrica”

través de sus partes

“se debe hacer es un andlisis a los muchachos y ver el grado de G18Ufg
conocimiento que ellos tienen”

Integracion social, con aptitud
de trabajo en grupo y del
sentimiento comunitario

“pregunto donde quedamos la clase pasada, repaso un poquito para G18Ufg
recordar lo visto y luego les explico la teoria, luego hacemos unos
ejercicios de ejemplo y después ellos resuelven algunos ejercicios de
los del libro de matematica”

Justificaciones o
fundamentaciones logicas y
tedricas

“Matematica e intereses de los estudiantes es darle y tocarle el bolsillo” G13Rif

Integracion social, con aptitud
de trabajo en grupo y del
sentimiento comunitario

“haciéndola divertida y transportandola al contexto” G13Rif

Integracion social, con aptitud
de trabajo en grupo y del
sentimiento comunitario

“Traslado muchos ejemplos y los asocio con la realidad, en la GO9Rgm
universidad aprendi que debia conocer la parte tedrica para luego
llevarla a la parte practica, esto me permitia comprender que estaba
haciendo”

Conocer un fenébmeno a
través de sus partes

“interrelacion, método del contrato para convivencia y evaluacion, asi GO9Rgm
como la interaccion directa y cooperacion de grupo”

Integracion social, con aptitud
de trabajo en grupo y del
sentimiento comunitario

“Hoy en dia lo que trato de ensefiar mas que matematica es la ldgica G09Rgm
involucrada en los problemas”

Disciplina tratada de modo
aislado.

“con problema de desarrollo, calculos de porcentajes, aplicacion de una G10Rdm
encuestas, estadisticas”

Integracion social, con aptitud
de trabajo en grupo y del
sentimiento comunitario

“Método comparativo, deductivo e inductivo G10Rdm Justificaciones o
fundamentaciones logicas y
tedricas
“yo desarrollo primero la parte tedrica para que sepan que estan G10Rdm Justificaciones o

haciendo y puedan ir de lo general a lo especifico”

fundamentaciones logicas y
tedricas
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“ensefio matematica mediante la resolucion de ejercicios de forma
comprensiva mas no memoristica y repetitiva sino mediante la
implementacion de estrategias que generen el desarrollo del
pensamiento logico”

G10Rdm

Justificaciones o
fundamentaciones légicas y
tedricas

“la mejor forma de ensefiar es cuando entiende la finalidad y logra G10Rdm Conocer un fenémeno a
ubicar ese aprendizaje en un contexto” través de sus partes
“Activacion de conocimientos previos, la interaccion docente-alumno, G10Rdm Justificaciones o

la demostracion y la resolucion de ejercicios.”

fundamentaciones légicas y
tedricas
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