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RESUMEN

La planificacidn como objeto de estudio, hace referencia del proceso que proyecta las
acciones docentes a través de las cuales se establecen las metas formativas que se
aspiran alcanzar mediante estrategias, actividades, medios y recursos necesarios para
la construccion del aprendizaje, en este caso, enfocado en el desarrollo de las
competencias cientificas en educacion basica secundaria. Por tal razon, el presente
estudio doctoral centr6 su atencién en la planificacion curricular a cargo del docente,
especialmente en el area de Ciencias Naturales, en términos del desarrollo de
competencias cientificas como conjunto de saberes, habilidades, pertinentes con
diversos escenarios actuales y futuros. En consecuencia, esta investigacion pretendio
generar un modelo de planificacion curricular dirigido al desarrollo de competencias
cientificas desde el area de ciencias naturales, razon por la cual, este estudio fue
concebido dentro del paradigma socio critico, apoyado en el enfoque cualitativo, en
atencion de la investigacion accion colaborativa como orientacion metodoldgica. En
esto, los sujetos fueron seleccionados con base en el cumplimiento de criterios de
especial interés, quienes participaron en dos ciclos o fases, donde la primera radic6 en
el diagnoéstico cuya informacion fue recolectada mediante un guion de entrevista y de
observacion, que una vez analizados resultaron en el insumo esencial para la
generacion del modelo de planificacion Amplac, el cual fue ejecutado en una segunda
fase, en este caso préctica, con la intencion de valorarlo a través de un nuevo proceso
de andlisis a partir de entrevistas y observaciones adicionales, que finalmente
permitieron estimar su importante impacto sobre el proceso planificador en términos de
claridad, organizacién, cooperacion, atencién a competencias cientificas, producto de la
reflexion y esfuerzo compartido.

Descriptores: Planificacion, competencias cientificas, ciencias naturales, educacién
basica secundaria.



INTRODUCCION

La sociedad actual, demanda una educacion dirigida a la formacion de
estudiantes capaces de desenvolverse en un mundo en constante
crecimiento, cambiante y cada dia mas exigente. Por tal razbn, es
imprescindible que los encargados del proceso de ensefianza recurran a la
construccion de planes educativos novedosos, dirigidos a la promocion de
las capacidades intelectuales, criticas, reflexivas, cientificas, culturales, asi
como el desarrollo de las habilidades individuales para la toma de decisiones
oportunas y autbnomas, dirigidas hacia la solucion de problemas del entorno,
pero también, pertinentes con el mejoramiento de la calidad de vida.

Desde esta perspectiva, la formacion de habilidades intelectivas en el
contexto educativo colombiano, puede fundamentarse en las competencias
cientificas descritas en los Lineamientos Curriculares del area de Ciencias
Naturales, donde se establecen una serie de orientaciones que resaltan la
importancia del desarrollo del conocimiento cientifico, el cual exige la
comprension de los contenidos del area, ademas de la capacidad de usar
dichos conocimientos por medio de la indagacion y experimentacion. De alli
que, la labor del docente en funcion del logro de estos objetivos, puede
encontrar un punto de apalancamiento en el proceso planificador, donde se
seleccionen y organicen todas las estrategias en funcibn de las
competencias cientificas expresadas en la orientacion curricular, a partir de
actividades, dinamicas, recursos, debidamente proyectados para su
desarrollo en el tiempo escolar del que se dispone.

En atenciobn a esto, el estudio plante6 generar un modelo de
planificacion curricular dirigido al desarrollo de competencias cientificas
desde el area de Ciencias Naturales, como una propuesta consustanciada en
la practica, pero generada desde las cosmovisiones y experiencias de los
docentes en cuanto la planificacion, para lo cual fue necesario el analisis de

la realidad perceptiva, asi como practica, del proceso de planificacién



docente en cuanto al desarrollo de competencias cientificas, con el fin de
introducir posibilidades de cambio a partir de la construccién y posterior
valoracion del modelo desde la accion de los mismos docentes participantes,
donde la sistematizacion de la experiencia general, permitié aproximar una
forma de conocimiento consustanciado desde la practica.

Considerando estos planteamientos iniciales, el presente estudio
doctoral se estructura en siete capitulos; el primero, relacionado con la
formulacion del problema, las preguntas de investigacion, los objetivos
planteados y el marco que justifica la investigacion. Seguidamente, en el
capitulo dos, se hace mencién de los antecedentes relativos al estado de la
cuestion, ademas de los referentes tedricos y conceptuales considerados
parte del fundamento inicial, asi como las dimensiones paradigmaticas
correspondientes.

Ademas, el tercer capitulo describe el método a partir de la naturaleza
del estudio, donde se hace mencion de la estructura epistemolégica en
términos de paradigma, enfoque y disefio que fueron asumidos como
orientacion esencial para el estudio, pero ademas, se describen los
diferentes elementos que formaron parte del proceso investigativo, es decir,
el escenario, los informantes, técnicas e instrumentos, procedimiento para el
andlisis de la informacién y credibilidad del estudio. Asi, el capitulo cuatro
hace referencia del proceso de analisis relativo a la fase de diagnéstico de
reconocimiento sobre la idea, donde se describe todo el despliegue
disquisitivo en torno a la informacion primaria conforme los dos primeros
objetivos planteados

Asi, el capitulo cinco relativo a la fase del plan general y su desatrrollo,
refiere el modelo de planificacion Amplac, como producto de investigacion
anclado a los hallazgos y derivaciones propias del analisis desarrollado,
donde se expone y describen los diversos componentes del mismo, esto es,
el programa de actualizacion, asi como el banco de instrumentos, donde

puede distinguirse el documento curricular institucional, sumado a o0s



formatos de plan de asignatura y clase, todo ello llevado a la practica en un
lapso de catorce semanas.

Para cerrar, el capitulo seis expone la fase de valoracion planteada en
el dltimo objetivo especifico, el cual se fundamenta en otro despliegue
analitico enfocado Unicamente en el ejercicio operativo del modelo en el
escenario de investigacion, donde la informacion primaria fue recolectada
mediante otro guién de entrevista y de observacion, cuyos hallazgos de
forma global de describen en la integracion de derivaciones. De tal forma
que, el capitulo siete detalla las diversas conclusiones del estudio, pero
también se acompafa de diversas recomendaciones elaboradas por el

investigador.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

Los profesionales de la educacion tienen un compromiso de vital
esencia para el desarrollo humano, donde destaca por ejemplo la
construccion de conocimientos en funcion de la acumulacion social de
creencias, saberes, experiencias, conformantes de la cultura colectiva; en
esa labor, se encuentra con politicas educativas que establecen los
parametros de trabajo en su quehacer pedagdgico, referentes a diversos
elementos propios del docente, especialmente en términos de planificacion,
conocimiento curricular, didactica y evaluacién, entre otras, los cuales son
desplegados a diario con la intencion de consolidar las aspiraciones
formativas establecidas por el Estado Colombiano.

En este sentido, puede decirse que los elementos mencionados estan
asociados con las competencias basicas de la funciébn docente, donde la
planificacion representa segun Ministerio de Educacion Nacional, MEN
(2008), la “...capacidad para organizar los procesos de ensefianza y
aprendizaje del plan de estudios de acuerdo con el Proyecto Educativo
Institucional, asi como para generar y mantener ambientes propicios para el
aprendizaje...” (p. 42); por ende, las politicas educativas nacionales e
institucionales deben articularse al contexto escolar, para de esta forma
responder al compromiso de orientar las practicas pedagoégicas en ambientes

de aprendizaje agradables para los estudiantes.



Por esto, para autores como Mena (2017), la planificacion representa
un elemento sumamente importante para el maestro, razén por la cual
comenta, “En toda actividad humana que se pretenda lograr el éxito es
fundamental una planificacion adecuada, por tanto, el desempefio éptimo de
la educacion obedece al desarrollo de un proceso programado que enuncia
los objetivos deseables en los estudiantes...” (p. 20); en consecuencia,
podria decirse que la planificacion curricular es un proceso fundamental para
la practica pedagodgica, es decir, la columna vertebral que favorece la
proyeccién del accionar del docente para orientar la actividad constructiva del
estudiante, mediante momentos pedagogicos que contemplan finalidades,
objetos de aprendizajes, estrategias, recursos, ademas de la valoracion de
los aprendizajes alcanzados, como derivaciones que contribuyen a la
concrecion de experiencias transformadoras tanto de la realidad, como del
futuro de los estudiantes.

De alli que, es posible apreciar la importancia que establece la
planificacion para el docente en ejercicio activo de sus funciones, pero es
importante resaltar que la misma representa una competencia holistica que
se sirve de otras para clarificar, ademas de organizar, todos los elementos y
dindmicas que el docente desarrollara al momento de su practica, lo cual es
referido por Meléndez y Gomez (2008) cuando indican:

En la planificacion curricular de aula, especificamente, se exige
al docente una reflexion a la luz del paradigma constructivista,
desde la forma de agrupar contenidos programaticos con
valores hasta la construccion de ambientes pedagdgicos y
didacticos que posibiliten experiencias que favorezcan el
desarrollo endégeno, mediante la resolucion de problemas y
elaboracion de proyectos de corto, mediano y largo plazo,
produciendo e innovando de acuerdo a las exigencias del sector
productivo y tecnologico actual. (p. 6)

A saber de esto, es posible pensar que la planificacion del docente
involucra diversos aspectos (politicos, sociales, econdémicos, cientificos,

operativos), que desde la concepcidon constructivista, resulta en un proceso



integrador donde interviene la organizacién, pero también el analisis
introspectivo, en consideracion no solo del objeto de ensefianza, sino de los
diversos elementos presentes en el contexto.

Desde alli, emerge entonces la planificacion en consonancia con los
proyectos transversales, que desde el estamento curricular, pretende generar
el conjunto de acciones organizadas creativamente por un colectivo que
persigue una finalidad compartida, del cual hacen parte los docentes
formadores de las diferentes areas determinadas por la normativa ministerial,
quienes aspiran construir a través de un proceso de reflexion en torno a las
necesidades y problemas, situaciones formativas pertinentes con la
construccion de aprendizajes en cada nivel escolar (Alfaro, 2005).

Entendido asi, el docente tiene en sus manos un importante
compromiso, pues en palabras de Talavera (2020):

El docente es responsable del desenvolvimiento académico del
estudiante, pues es quien a través de la planificacion curricular
establece criterios y concreta opciones pedagogicas para
impartir las unidades didacticas establecidas, mediante técnicas

gue promueven competencias metacognitivas, orientando el

aprendizaje explicitamente en determinada direccion. (p.2)

Es claro entonces afirmar que, en torno a la educacion es el docente
el responsable de planear las practicas pedagogicas respondiendo a las
politicas educativas vigentes, en el caso de Colombia, dirigidas al desarrollo
de competencias generales y especificas de cada area del conocimiento,
estableciendo contenidos claros, determinantes, para lograr estos propositos.
Asi mismo, Talavera (ob.cit) establece que “...la planificacion curricular debe
tomar en consideracion el contexto familiar, social y académico de los
estudiantes, ademas de apegarse ineludiblemente a las politicas y normas
estatales...” (p.2).

De esta forma, puede decirse que la labor docente debe ser amplia y
tener presente en el momento de la planificacion curricular elementos

complementarios como el contexto social, las caracteristicas de las familias



en ese mismo ambiente socio educativo y los diferentes estilos de
aprendizaje de sus estudiantes, para dar cumplimiento a las politicas
educativas del Estado colombiano.

Ahora bien, autores como Reyes (2019), resaltan la importancia de la
vanguardia y la novedad como elementos propios de una planificacién, pues
desde sus ideas se puede apreciar que:

La educacion en la actualidad constituye todo un desafio para el
docente debido a que necesita actualizarse constantemente.
Adicional a ello, las planificaciones curriculares que elabore
deben estar enmarcadas en un contexto que considere una
serie de aspectos sin descuidar el elemento de la innovacién. Si
bien innovar es un tema recurrente en capacitaciones y en
planes de estudio, la practica pedagdgica actual requiere de
procedimientos que dejen de lado la teoria y se apliquen en el
aula de clases. Independientemente de la asignatura o temética
tratada, el profesor debe elaborar estrategias que generen un
aprendizaje significativo en el alumnado y plasmarlas por escrito
en las planificaciones curriculares. (p. 2)

Significa entonces que, para el docente la planificacion curricular en la
actualidad, debe tener presente procesos de actualizacion enmarcados no
sélo en las politicas educativas vigentes y el contexto, sino también en las
actualizaciones tecnoldgicas y de innovacion que se van presentando, razon
por la cual el mismo Reyes (ob.cit) establece que:

El curriculo es el recurso mas relevante del proceso de
ensefianza-aprendizaje de quienes intervienen en el proceso
formativo. Es por esta razén que es prioritario determinar
enfoques y estrategias innovadoras que fortalezcan la
planificacion curricular del docente, a partir de un abordaje
global e integrador. (p. 2)

En el caso colombiano, el curriculo contenido en los lineamientos
curriculares, refiere un documento de planificacion de caracter oficial y de

“®

alcance nacional, que segun el MEN (2017) es entendido como, “...el
conjunto de procesos sistémicos, planificados, de caracter ciclico y
sostenible, donde se valora a cada estudiante, para contribuir al desarrollo de

los conocimientos y competencias que los nifios, nifias y jovenes necesitan



para su actuacion en el mundo...” (p. 8); en otras palabras, representa una
orientacion de suma importancia desde la cual se establece el proceso
formativo de las diferentes instituciones educativas, en el cual se resalta que
la planificacion curricular permea de manera explicita, clara, el proceso de
ensefianza y aprendizaje, con la intencion de formar estudiantes a partir de la
construccion de conocimientos en cualquier institucion escolar.

Por ello, Talavera (ob.cit), sugiere una comprension holistica de lo que
debe significar el proceso de planificacion por parte del docente, donde
expresa:

...es necesario hacer énfasis en que la planificacién curricular
posee como funcidn principal desarrollarse en base a las
necesidades educativas que se susciten en un determinado
periodo, el fin dltimo es el cumplimiento de los objetivos
propuestos, tomando en cuenta que esta basada en un conjunto
interrelacionado de constructos, enfoques y criterios, constituido

de manera prevista ante la conduccion de diversas acciones,

con las caracteristicas de que puede ser modificado si es

necesario. La planificacion curricular tiene la particularidad de

orientar el aprendizaje para garantizar mejores resultados en los

estudiantes. (p. 5)

Por todo esto, el Estado Colombiano a través del Ministerio de
Educacion Nacional, ha implementado politicas educativas para orientar el
quehacer pedagogico especificamente en cuanto la planificacién curricular,
donde destacan la formulacion de los lineamientos curriculares en el afio
1998, los cuales son considerados desde ese momento como las
orientaciones pedagogicas, epistemoldgicas y curriculares que nacen para
dar apoyo a los procesos de planificacion de las areas obligatorias definidas
en el articulo 23 de la Ley General de Educacion, Ley 115 (1994), lo cual
establece el fundamento juridico que sustenta la formulacion de los
Estandares de Competencias promulgados en el decreto 230 (2002), referido
a los contenidos, destrezas, habilidades, que todos los estudiantes deben

lograr sin excepcion, en un area y grado determinado, en otras palabras



definen aquello que los estudiantes deben saber, pero también, ser capaces
de hacer como resultado de su formacion escolar.

De esta forma, puede decirse que son el complemento de los
lineamientos curriculares y permiten contar con una orientacion comun sobre
las competencias a ser desarrolladas en las areas basicas como Ciencias
Naturales, Ciencias Sociales, Matematicas, Lengua Castellana, Inglés; que
ademas, estan organizados por niveles de formacion agrupado por conjunto
de grados (1° a 3°, 4°- 5°, 6°- 7°, 8°- 9°, y 10° — 11°), como una expresion
institucional de la politica educativa nacional, que busca orientar la
planificacion curricular, pero desde la consideracion de la autonomia de cada
contexto y organizacion formativa.

Asi, las instituciones educativas cuentan con un nivel de autonomia
que permite la adaptacién curricular, donde si bien se consideran los
lineamientos y estandares curriculares, en la actualidad también se
consideran las matrices de referencia, asi como los derechos béasicos de
aprendizaje (DBA), estos ultimos entendidos por el MEN (2015), como el
conjunto de aprendizajes estructurantes que construyen las nifias y los nifios,
a través de las interacciones que establecen con el mundo y por medio de
experiencias, ambientes pedagoégicos, en los que esta presente el juego, las
expresiones artisticas, la exploracion del medio y la literatura, considerado
todo ello, como un referente incondicional de la planificacion curricular.

Es asi como en la planeacion, los lineamientos contentivos de
estandares curriculares, los DBA y las matrices de referencia, unidas a las
condiciones particulares de cada organizacion, representan elementos
esenciales para este proceso organizativo del docente. Pero, es de resaltar
gue una de las situaciones especiales presentadas desde la autonomia
escolar propia de cada institucion, surge desde el momento en que los
estandares curriculares debian incorporarse a la planificacion, es decir, que
las planeaciones curriculares comenzaron a diferir entre grupos relativos a

los mismos grados.



Por tanto, la autonomia del docente en cuanto la planificacion, radico
desde ese momento en organizar qué contenidos se establecian en un grado
y cudles en el otro segun su criterio, lo cual parece haberse superado con la
implementacion de los derechos béasicos de aprendizaje, pues éstos
establecen la unidad de saberes, habilidades y desempefios para cada
disciplina, resultando en una reorganizacion, ademas de unificacion de los
contenidos académicos, pero aun asi, persisten resultados en las pruebas de
calidad que indican el fortalecimiento de planes dirigidos al mejoramiento
institucional, especificamente en torno al proceso formativo.

Esto, hace mencion del impacto de los derechos basicos de
aprendizaje en el proceso de planificacion, pues los mismos son presentados
al escenario educativo en una primera version por el MEN (2015),
especificamente para las areas de Lenguaje, Matematica, y con una segunda
actualizacion que posteriormente incorporé las Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales y transicion. No obstante, simultineamente surgen las mallas de
aprendizaje para Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Lenguaje vy
Matematicas, las cuales ofrecen una orientacion formativa que busca
favorecer la planificacion curricular y centra los aprendizajes por cada grado,
orientando a los docentes en su quehacer pedagdgico.

Por todo esto, puede decirse que el proceso de planificacion
representa un elemento neuralgico, complejo, holistico, en cuanto la
enseflanza y aprendizaje que tiene lugar en los centros educativos
colombianos, razén por la cual el MEN (2008) establece que:

En la organizacion escolar los docentes tienen que desarrollar
procesos de ensefianza — aprendizaje para que los estudiantes
adquieran y desarrollen competencias, por lo que tienen a su
cargo funciones de planeacion, ejecucion y evaluacion de
diferentes actividades curriculares que respondan a las
particularidades del proyecto educativo de la institucién, asi
como a las necesidades y al contexto de los estudiantes. La
practica docente implica ademas que el educador esté en
capacidad de articular los procesos pedagdégicos que lidera con
el entorno en el que se encuentra la institucién, y que actie de
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acuerdo con las dinamicas administrativas de la institucion en la

gue labora, aprovechando adecuadamente los diferentes

recursos que tiene a su disposicion. (p. 14)

Desde alli, es posible resaltar que parte de las finalidades del proceso
de planificacion radica en la busqueda del desarrollo de competencias
especificas en el area de Ciencias Naturales, especialmente para efectos de
esta tesis doctoral, cuya valoracion en términos de desarrollo y consolidacion
parte regularmente de los resultados acufiados por el Instituto Colombiano
para la Evaluaciéon de la Educacion (ICFES), a través de la aplicacion de las
pruebas saber, todo lo cual es asumido como un referente de primer orden
para el enriquecimiento educativo, mediante la elaboracion de planes de
mejoramiento a las planificaciones curriculares.

Al llegar a este punto, se hace imprescindible tener presente el
discurso de Guaman y Venet (2019), cuando indican:

El acelerado desarrollo de la ciencia y la tecnologia desde
mediados del siglo pasado ha revolucionado el quehacer de la
sociedad; los sistemas educacionales no son la excepcion, han
surgido nuevos paradigmas de ensefianza e introducido
novedosos métodos y procedimientos, donde el conocimiento y
dominio de las herramientas de la didactica por parte de los
docentes es un aspecto de vital importancia para la planificacion

del proceso de ensefianza-aprendizaje en aras del logro de un

aprendizaje significativo. (p. 2)

De manera que, las actualizaciones permanentes generadas gracias a
los avances cientificos, tecnolbgicos, exigen hoy la ampliacion del saber,
discurso y practica de docente, donde la planificacion se presenta como un
proceso idoneo para organizar, articular, proyectar, las aspiraciones
formativas en torno al desarrollo de competencias especificas propias del
area de Ciencias Naturales; sin embargo, la realidad del escenario formativo
en términos de planificacion, se distancia de todo lo descrito, pues desde los
resultados referidos por las pruebas ICFES-Saber, puede implicarse que este

proceso parece altamente comprometido, especialmente en razon de los
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limitados alcances académicos en el area de Ciencias Naturales, que
involucran en general competencias de orden cientifico.

Un ejemplo de ello, puede encontrarse en los resultados
desfavorables evidenciados en el informe nacional de resultados del Examen
Saber 11° (2019), donde se describe que desde el afio 2017 los resultados
en el area de ciencias, han venido disminuyendo gradualmente, por tanto, al
observar estos resultados se infiere que los estudiantes se concentraron en
el nivel 2 de desempefio, lo que indica un desarrollo limitado de las
competencias cientificas esperadas, adicional al hecho que resalta el
aumento de los niveles 1 y 2, resultando en una importante extension de
puntajes académicos desfavorables, lo cual sugiere el aumento de
estudiantes que no logran alcanzar el desempefio minimo en el area de
ciencias (MEN, 2019).

Es este sentido, los resultados de un bajo promedio escolar,
posiblemente puede enfocarse en el campo curricular de las instituciones
educativas, mas especificamente en la planificacion docente a espaldas de
los pardmetros y politicas educativas vigentes; por tanto, estos resultados
plantean indicadores de suma preocupacion, pero al mismo tiempo,
representan una oportunidad para el mejoramiento institucional en términos
de calidad educativa, desde el mejoramiento de la planificacién en cuanto el
desarrollo de competencias cientificas.

Ahora bien, si la planificacion representa un proceso holistico donde
interviene multiples elementos y dindmicas, estos resultados parecen
evidenciar entonces una posible implicacion del proceso de planificacion a
cargo del profesor, en este caso en cuanto la ensefianza de las Ciencias
Naturales en la educacién basica secundaria, pues alli parece prevalecer la
falta de apropiacion de politicas educativas nacionales como estandares,
derechos basicos de aprendizaje, matrices de referencia, y demas

orientaciones curriculares, asi como reflexiones colectivas, cuya articulacion
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logre alcanzar la calidad educativa en el area cientifica que se aspira desde
el punto vista curricular.

De manera que, lo antes descrito, sumado a la experiencia del
investigador, quién desde su escenario profesional pudo percibir que la
planificacion del docente desde el area de las Ciencias Naturales, parecia
presentar una situacion disonante, por cuanto se aprecido que el docente
formula un plan distanciado muchas veces del objeto y habilidades cientificas
de esperada formacion, que hace de la planificacion un mecanismo inercial
de limitado proceso previsor-reflexivo de cuestionable efectividad formativa,
lo cual representdé un vacio de conocimiento del cual no se tuvo una
respuesta inmediata.

Visto asi, las distorsiones en cuanto la planificacién curricular desde el
area de Ciencias Naturales, refiri6 un problema que podria incidir en la
formacion de los estudiantes, donde la falta de apropiacién de las politicas
educativas nacionales (lineamientos, estdndares, DBA, mallas) y las
institucionales (PEI), pueden establecer referentes que acenttan la situacion
descrita, todo lo cual puede incidir en el bajo rendimiento académico
evidenciado tanto en las pruebas internas, como externas, situacién que
conlleva a describir una educaciéon que posiblemente no cumple con el nivel
de calidad expresado en los lineamientos curriculares, lo cual probablemente
vaya en detrimento del posible talento cientifico Colombiano.

Por todo esto, fue oportuno preguntarse:

¢, Qué producto epistémico podria fortalecer la planificacion curricular
en funcién del desarrollo de competencias cientificas?

¢,Cual es la cosmovision que tienen los docentes sobre planificacion
curricular con el bajo rendimiento académico y desarrollo de competencias
cientificas en los estudiantes?

¢,Como es la realidad de la planificacion desarrollada por el docente

en cuanto el desarrollo de competencias cientificas?
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¢, Qué ajustes o0 elementos podrian incorporarse en la planeacion
curricular del area de Ciencias Naturales?

¢Es posible impulsar cambios en la planificacion curricular dirigida al
desarrollo de competencias cientificas a partir de la reflexién colectiva de los

participantes durante el desarrollo de una propuesta de intervencion?

Objetivos
Objetivo General
Generar un modelo de planificacion curricular dirigido al desarrollo de
competencias cientificas desde el area de Ciencias Naturales en el nivel de

educacion bésica secundaria de la Institucion Educativa Santiago Apostol.

Objetivos Especificos
Diagnosticar la cosmovision que tienen los docentes sobre
planificacion curricular en torno al desarrollo de competencias cientificas

dentro del area de Ciencias Naturales.

Identificar las realidades de la planificacion llevada a cabo por el
docente en cuanto el desarrollo de competencias cientificas dentro del area

de Ciencias Naturales.

Establecer un modelo de planificacion curricular centrado en el

desarrollo de competencias cientificas en el area de Ciencias Naturales.

Valorar el modelo de planificacion curricular centrado en el desarrollo
de competencias cientificas desde el area de ciencias naturales en el nivel
de educacion basica secundaria, aplicado en la Institucibn Educativa

Santiago Apostol.
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Justificacion

El docente, como profesional de la ensefianza, tiene en sus manos la
responsabilidad de la accion formativa que conduzca a la construccion de
aprendizajes utiles, pero ademas, pertinentes con las -caracteristicas
cambiantes del tiempo presente y por venir. Como se ha comentado, este
actor educativo se sirve de diferentes procesos, donde la planificacion
representa un elemento previsor de la estructura operativa asociada con la
practica pedagdgica, todo ello con la intencion de promover el desarrollo de
habilidades y desempefios, que en el caso de las Ciencias Naturales,
podrian resumirse en las competencias cientificas, desde lo cual cobra
importancia el hecho de unificar criterios a través de un modelo, que en este
caso, procuré orientar tendencias de cambio en la construccién de la
planificacion curricular.

En esto, para autores como Alfaro (2006) la planificacién curricular
como parte de las tareas de docente, es la estructura metodologica que
direcciona la préactica pedagdgica en busqueda del desarrollo de las
habilidades especificas del area formativa bajo la responsabilidad del
profesor, desde lo cual, cobré gran importancia el hecho de unificar criterios
al momento de organizar los elementos necesarios para el desarrollo de una
accion formativa pertinente tanto con las politicas educativas, asi como con
las caracteristicas contextuales de cada escenario escolar, dirigidas a hacer
de Colombia el pais mas educado en el futuro proximo, tal como lo establece
el MEN (2017), al indicar:

El Ministerio de Educacién Nacional (MEN) trabaja para hacer
de Colombia la mejor educada en el 2025 y, para lograrlo, se
trazé la meta de mejorar los aprendizajes de los nifios, nifias y
jovenes de preescolar, basica y media; todo esto en el marco
nacional de las brechas identificadas en los resultados de
pruebas nacionales e internacionalesl en Lenguaje,
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Matematicas y Ciencias, asi como en el marco mundial del ODS
4. (p. 7)

A saber de esto, la presente investigacion justifica su importancia
desde el plano teérico, por cuanto el hecho de estructurar un modelo de
planificacion desde la valoracion colectiva y préactica, en funcion del
mejoramiento de las competencias cientificas dirigidas a favorecer los
resultados académicos, hizo posible la consolidacion de un referente
epistemologico pertinente con situaciones recurrentes en otros escenarios
escolares, como parte de una forma de conocimiento sustantivo, resultante
del esfuerzo investigativo desplegado.

Ahora bien, desde el plano practico, esta investigacion también resulta
atil, porque la propuesta de intervencién valorada permite la unificacion de
criterios, opiniones, costumbres, que tienen lugar en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Naturales, junto con derivaciones
emergentes producto de inquietudes o iniciativas, que fueron sistematizadas
en una orientacién pedagogica pertinente con el desarrollo de competencias
cientificas propias de esta area del conocimiento. De manera que, el modelo
de planificacion como producto epistémico, representd una oportunidad
practica para responder a un fenémeno que reclama espacios de reflexion,
pero también de consenso, en funcion del necesario avance sobre resultados
académicos favorables

Ademas, en el plano personal, este estudio puede también justificarse,
pues el misma representd la oportunidad, por una parte, de consolidar las
competencias desarrolladas durante la escolaridad del Doctorado en
Educacion de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador; por otra,
ofrece una posible via para abordar la planificacion de la ensefianza y el
aprendizaje desde la especialidad particular del investigador, es decir las
Ciencias Naturales, en funcion de alternativas novedosas, asi como mejoras

prospectivas, en cuanto finalidades, saberes, estrategias, recursos, en
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atencion de habilidades y desempefios cientificos, en términos de un
aprovechamiento realmente util del tiempo escolar.

Para cerrar, desde el punto de vista institucional, puede decirse que
esta investigacion representa un valioso aporte para enriquecer las
experiencias y estudios cientificos de la Linea de Investigacion Innovaciones,
Evaluacion y Cambio, perteneciente al Nucleo EDUCA, en razén de la
sistematizacién del cambio producto de espacios reflexivos de los individuos
directamente involucrados en el contexto de estudio, lo cual resultd en la
consolidacion de un referente epistémico que permite dirigir a las Ciencias
Naturales, hacia las posiciones mas altas en el contexto de la formacion

colombiana.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO Y REFERENCIAL

El capitulo que precede, compone la estructuracion del presupuesto
inicial asociado con el estado del arte y de la cuestion, como instancias de
importante orientacibn para el desarrollo de esta investigacion. En
consecuencia, aqui se detallan diferentes estudios previos, asi como de
fundamentos tedricos, pero también referenciales, vinculados con el objeto

de estudio abordado. De alli, se refiere entonces lo siguiente:

Antecedentes

Hualpa (2019) desarroll6 la tesis doctoral titulada La Planificacion
Curricular y su Relacion con la Evaluacion de los Aprendizajes de
Estudiantes de Jornada Escolar Completa Chulucanas Piura, en la
Universidad César Vallejo, Peru, cuyo centro problematico gir6 en torno a los
sesgos de la planificacién curricular y su repercusion en el desempefio de los
estudiantes, razon por la cual el autor se traz6 como objetivo determinar la
relacion entre planificacion curricular y la evaluacion de los aprendizajes en
el modelo de jornada escolar completa.

Desde el punto de vista epistemoldgico, el trabajo siguio la orientacion
del paradigma positivista, asi como del enfoque cuantitativo, especialmente
bajo la modalidad de una investigacion no experimental, transeccional, con
disefio descriptivo correlacional, donde la poblacion de estudio precisé 375
docentes, desde donde se tomO una muestra por conveniencia de 105

sujetos a quienes se les aplicé un cuestionario para conocer sus impresiones
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sobre aspectos claves que permitiera estimar las variables establecidas, todo
lo cual fue analizado por medio de la estadisticas descriptiva, apoyada
principalmente en matrices de frecuencia.

Todo esto, permitid evidenciar que si bien los docentes expresan una
limitada percepcion sobre la planificacion de comUnmente realizan como
parte de su labor educativa, la realidad indica una importante correlacion
entre la planificacion y la evaluacion de aprendizajes, pues segun se detalla,
en la medida que se tenga una planificacion adecuada, se presentaran
entonces mejores condiciones para recoger, analizar, estimar y decidir desde
la informacion relativa al aprendizaje de los escolares. Por tanto, el estudio
descrito representa un importante antecedente, ya que asume un problema
donde la planificacion expresa una esencia vital, tal como es el caso de esta
investigacion, pero ademas, evidencia la influencia de la planeacion en otros
procesos formativos, por ejemplo la evaluacion, lo cual supone un hallazgo
que parece fortalecer la intencion de cambio que se pretendié impulsar en
torno a la planificaciéon como objeto de estudio.

Mufioz (2020), realiz6 una tesis doctoral denominada Ensefianza de la
Estructura Atdbmica de la Materia en la Educacion Secundaria en Colombia,
especificamente en la Universidad de Valencia, Espafia, en convenio con la
Universidad de Narifio, Colombia. Alli, se problematiza en torno al desfase de
la ensefianza entre contenidos tradicionales y los avances actuales propios
de las disciplinas de fisica y quimica, por ello el autor se propuso analizar la
ensefianza de la estructura atomica de la materia en la educacion
secundaria, de esta forma se hizo necesario caracterizar el proceso
formativo, ademas de diseflar un modelo de intervencion, para asi dar
cumplimiento a las variables establecidas.

En razon de esto, el antecedente mencionado fue concebido dentro del
paradigma positivista, bajo el enfoque cuantitativo, con la orientacion de un
estudio multimétodo a partir de una investigacion de disefio, imbuida en un

disefio cuasi experimental, en donde se consideraron docentes del area de
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ciencias, puntualmente de las disciplinas de fisica y quimica, asi como 2
grupos de estudiantes, a quienes se les aplicé un cuestionario, todo lo cual
sirvio de base para reconocer inicialmente la ensefianza en torno a la
estructura atdmica de la materia, y desde alli avanzar hacia la articulacién de
una secuencia didactica que fue llevada a la practica con el primer grupo de
sujetos, pero no con el segundo. En esto, los datos recogidos fueron
procesados de forma estadistica con la ayuda del programa SPSS.

Un vez desarrollados los hallazgos y derivaciones del estudio, se
concluyé que la ensefianza de la estructura atdbmica de la materia en
Colombia es escasa, limitada y formalista, donde principios de vanguardia
como la Teoria Cuantica no son tomados en cuenta, de manera que, la
secuencia didactica llevada a la practica, permitié evidenciar que constituye
un recurso valioso tanto para docentes, como para estudiantes, que favorece
la superacion de las dificultades que fundamentan el problema de
investigacion.

En consecuencia, este estudio es asumido en razén del objeto de
estudio, pues tal como se puede apreciar, alli se prepondera la ensefianza
de las ciencias como un proceso ligado a la actualidad cientifica, con la
intencion de favorecer aprendizajes consonos con los descubrimientos
fisicos y quimicos recientes, como elementos que pueden favorecer una
comprensiéon mas amplia de la realidad natural, donde entra en juego las
competencias cientificas y la planificacion del docente para lograrlo.

Talavera (2020), llevé a cabo una tesis doctoral titulada Planificacion y
Evaluacion Curricular: Elementos Fundamentales en el Proceso Educativo,
puntualmente en el Instituto Universitario de las Américas y el Caribe,
México, en el cual se trazd el propdsito de interpretar los significados
atribuidos por los docentes a los procesos de planificacion y evaluacion
curricular, e hizo necesario en consecuencia, analizar la concepcion de la

planificacion curricular propias de los docentes, develar los elementos que
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sustentan el desarrollo de la planeacion curricular y caracterizar las técnicas
e instrumentos de evaluacion curricular.

En esto, el estudio referido fue concebido bajo el paradigma
interpretativo, con el apoyo del enfoque cualitativo, donde la fenomenologia
figur6 como el método de investigacion mas propicio. De alli que, el
escenario del estudio radicé en una institucion educativa de caracter oficial,
que ofrece formacion escolar en todos los niveles de educacion basica,
donde se contd con la participacién de un grupo de tres docentes a quienes
se les aplic6 una entrevista semi estructurada que permitié obtener la
informacion primaria suficiente, que luego fue analizada por medio de la
codificacion y categorizacion, cuyos niveles de andlisis dio origen a las
diversas tendencias recurrentes que fundamentaron las grandes categorias
de analisis emergentes.

En cuanto las conclusiones del estudio, se expone que si bien los
docentes conciben la planificacién curricular como un proceso fundamental
para construir  sistematicamente los aprendizajes  significativos,
principalmente en funcion de las necesidades de los estudiantes, conforme lo
indican los diversos lineamientos educativos, en donde la evaluacion resulta
un elementos esencial tanto para la concrecion de lo planificado, como para
la estimacion de los saberes y habilidades desarrollados; el discurso relativo
a la informacién primaria no exhibe estandares de calidad educativa como
pardmetros de primer orden para la planificacion, sino que ésta representa
un cumplimiento casi normativo, con limitada conciencia hacia la mejora
continua del proceso educativo.

Visto asi, la investigacion mencionada se asume como un estudio
previo, en razon del objeto de estudio alli asumido, el cual destaca la
planificacibn como proceso de organizacion esencial para la labor educativa,
todo ello estudiado desde la realidad perceptiva de los informantes, lo cual
sugiere ademas, que el marco epistemoldgico alli asumido resulta altamente

compatible con los elementos de orden metodologico asumidos para el
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desarrollo de los objetivos aqui planteados, que de forma adicional también
expone la codificacion y categorizacion como un procedimiento de analisis
pertinente con el producto epistémico consolidado en el presente estudio
doctoral.

Ferrer (2017), realiz6 una investigacion doctoral llamada Factores de la
Planificacion en la Educacion y Competencias en las Instituciones
Focalizadas en la UGEL-Ventanilla, en la Universidad César Vallejo, Per;
donde se traz6 como hipotesis general la existencia de una relacion entre la
planificacion y el nivel de competencias de los docentes, razon por la cual se
formulé como objetivo general determinar la existencia de una relacion
significativa entre los factores de la planificacion y el nivel de competencias
de los docentes en las instituciones focalizadas.

De esta forma, es importante mencionar que el estudio referido fue
llevado a cabo dentro del paradigma positivista, donde preponder6 el
enfoque cuantitativo, a través de un disefio no experimental, transversal, de
tipo correlacional, cuya poblacién estuvo conformada por 192 trabajadores
de las instituciones focalizadas por el Ministerio de Educacion Ugel
Ventanilla, cuya muestra fue determinada mediante el muestreo
probabilistico. En este sentido, una vez operacionalizadas las variables, se
asumié la técnica de la encuesta, para asi proceder al disefio de un
cuestionario cerrado, validado mediante una prueba piloto y el estadistico
alfa de cronbach, y adicionalmente, todos los datos fueron analizados por
medio de la estadistica descriptiva, con el apoyo del programa SPSS.

A manera de conclusién, se determind que si existe una relacion
significativa entre la planificacion educativa de las instituciones mencionadas
y las competencias del personal que en ellas labor, en otras palabras, entre
mayor y mas amplia es la planificacion educativa en las dimensiones
estudiadas (estratégica, tactica y operativa), mayores competencias se
exigen al docente que ejerce sus funciones profesionales en el escenario

estudiado, lo cual requiere vencer la fuerte tendencia por el trabajo individual,
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asi como la necesidad de potenciar la actitud orientadora, mediadora, en
cuanto la actuacion del profesor. De manera que, todo lo descrito establece
un estudio previo de suma valia para esta investigacion, pues en él se detalla
la influencia de los diversos tipos de planificacion, en este caso de naturaleza
gerencial, en las competencias propias de los maestros, especialmente en
razon de habilidades, saberes, desempefios, dirigidos a elevar la efectividad
de su préactica formativa.

Véasquez (2017), consolidd un estudio doctoral titulado Formacion por
Competencias: De la Practica Docente a la Practica Pedagobgica en la
Universidad, puntualmente en la Universidad Catdlica Andrés Bello,
Venezuela, donde se parti6 de la nueva realidad implicita en la renovacion
curricular de la mencionada casa de estudios superiores, asi como las
novedades en cuanto la planeacion y practica del docente centrada en
dindmicas tradicionales, frente a la formacion por competencias. Por esto, en
este estudio se planteé como objetivo general determinar los elementos
representativos y esenciales que hacen factible o no la integracion de la
practica pedagogica que demanda la formacion por competencias.

En este sentido, es oportuno mencionar que esta tesis doctoral se
enmarco en el paradigma interpretativo, lo cual refiere la asistencia en el
enfoque cualitativo, a partir de la hermenéutica como método de estudio, con
asistencia auxiliar en el estudio de casos, donde los informantes fueron
ubicados mediante la seleccion por criterios, para conformar asi un grupo de
147 profesores que facilitan el diplomado en docencia universitaria orientada
por competencias, pero ademas, se recurrid al analisis del documento base
gue soporta el proceso de transformacion curricular.

En cuanto la técnica e instrumento, esta investigacion asumié las
técnicas de la entrevista y la observacion, a través de una entrevista
colectiva por medio del grupo focal, pero también entrevistas en profundidad
y las notas de campo respectivamente, todo lo cual fue analizado de forma

inductiva mediante la triangulacién de fuentes. Asi, el estudio concluy6 que
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aun cuando los profesores valoran de forma positiva la transformacion
curricular, junto con sus diversos elementos como la planeacién en funcion
de competencias, la practica del docente hace referencia a esquemas
tradicionales de naturaleza expositiva, mientras que la practica pedagdgica
establece una necesidad vinculante con la formacion en competencias,
donde la reflexion como elemento de la planificacion, puede contribuir en el
salto necesario, pero ademés, la formacion continua representa otro
elemento de importante consideracion.

A saber de esto, la investigacion referida expone una serie de
conclusiones vinculantes con el objeto de estudio de la presente
investigacion doctoral, especialmente en cuanto la planificacion didactica
como proceso orientado hacia la articulacion de los elementos curriculares
dirigidos hacia la formacién por competencias, donde establece un punto de
apalancamiento para el éxito pragmatico de la transformacion curricular, es
decir, se hace mencion alli de la importancia que reviste la planificacion como
espacio de prediccién y organizacion del quehacer docente en funcion de los
esperado en materia curricular, tal como es el caso de las competencias
cientificas.

Para cerrar, si bien no es un estudio doctoral, se cree necesario
incorporar el trabajo desarrollado por Méndez y Arteaga (2021), bajo el
nombre Practicas de Planificacibn para la Ensefianza de las Ciencias
Naturales: Una Perspectiva Metacognitiva, en la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador, UPEL-Barquisimeto, Venezuela; donde se
estableci6 como objetivo general interpretar el proceso de reflexion
desarrollado por docentes de ciencias naturales sobre sus practicas de
planificacion.

Desde esto, la investigaciéon los autores asumieron el paradigma
interpretativo, lo cual refleja el claro apoyo en la dindmica cualitativa, bajo la
orientacion de la hermenéutica, con apoyo en el enfoque introspectivo

vivencial, donde los informantes estuvieron representados por 3 docentes
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precisados por medio de la seleccidn por criterios. Asi, la técnica de
recoleccion tuvo que ver con la entrevista, puntualmente la entrevista abierta,
que posteriormente fue analizada mediante el andlisis de contenido en razoén
de la naturaleza amplia y dispersa de los relatos.

Finalmente, el estudio referido concluye que el proceso de planificacion
destaca una serie de situaciones asociadas con la revision del practica
planificadora, la toma de decisiones y la reflexion frente a lo planificado, que
en general resalta un ejercicio metacognitivo inconsciente, casi automatico,
habitual, en donde el docente se involucra en un ir y venir mental conforme
imagina, relaciona, organiza, un plan de ensefianza en funcién de la
naturaleza de los contenidos propios del area de ciencias naturales, pero
ademas, en atencion del proposito curricular de aprendizaje. En razén de
esto, el presente estudio plantea un valioso antecedente, pues devela
algunas de las practicas involucradas en el proceso de planificacion
didactica, y cémo ello puede influir en el desarrollo de competencias, gracias
a la esencia del pensamiento, asi como de habilidades, de orden cientifico

presentes en el area de ciencias.

Referentes Tedricos

Teoria de la Planificacion

La especie humana, representada comunmente por organismos
biologicos de naturaleza racional, ha evolucionado de forma progresiva a
partir de las multiples y variadas necesidades que el medio ha presentado,
donde las acciones, costumbres, saberes, tanto individuales, como
colectivos, han configurado mecanismos de desarrollo dirigidos a la
superacion de esas dificultades, estableciéndose como fundamentos de la
conciencia logica que tiene lugar en los juicios y decisiones del hombre a lo

largo de la historia.
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De manera que, elementos cognitivos como la logica y la racionalidad,
expresan una importancia sustantiva en la evolucion antropolégica del ser
humano, pues ellos establecen la sensatez, asi como el discernimiento,
aplicado a diversas situaciones a ser abordadas de la forma méas efectiva
posible, en razén del aprovechamiento de recursos, pero también, en
atencion de la prevision de actos necesarios en funcién de lo perseguido en
un momento determinado, lo cual resalta de manera indirecta una asociacion
con la accién de planificar.

Esto, hace referencia a la presencia de la planificacion como elemento
intrinseco de la evolucion del hombre, como acto de anticipacion y
organizacion presente en todos los escenarios del ente creado, que a juicio
de Ander Egg (1993), tiene lugar en aguellos momentos donde una persona
0 grupo debe establecer de forma anticipada acciones y elementos en
funcidbn de un propoésito, conforme la racionalidad sobre la disposicion
contextual, razén por la cual la planificacion pasa a ser una ciencia cuya
teoria presenta una naturaleza ecléctica, que se sirve de diversos enfoques,
asi como escenarios, gue aun continua nutriéendose. (Molins, 1998)

Al respecto, autores como Ahumada (1969) plantean que hacer
referencia de la teoria de la planificacién, implica pensar en otras fuentes
disciplinarias como el enfoque administrativo, econémico, de sistemas,
cibernético, de desarrollo y de prospeccion, que se traduce hoy en un campo
interdisciplinario donde figura principalmente la corriente administrativa, de
sistemas, de desarrollo y la prospectiva, todo lo cual hace de la planificacion
un concepto de dificil distincion Unica.

Ante ello, el autor mencionado comenta que desde el enfoque clasico
de la administracion, la planificacién es una etapa del proceso administrativo,
enfocada en la definicion de metas y la precision de los recursos para
lograrlas, mientras que desde la teoria de sistemas, la planificacion
evoluciona hacia un proceso compartido, dirigido en razén de la solucion de

problemas a través del disefio de las estrategias mas pertinentes para ello.
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Asi, el enfoque de desarrollo estimula una comprension de la planificacion
diferente, enfocada en este caso no solo en los problemas, sino en las
alternativas de desarrollo, razén por la cual la planificacién apunta hacia la
configuracion de acciones que favorezcan la evolucion de la organizacion
conforme la autodeterminacion, la autosuficiencia y el crecimiento.

De forma complementaria, Ahumada (ob.cit) comenta que en el
enfoque prospectivo, apoyado regularmente en la logica sistémica vy
compleja, la planificacion emerge como un proceso estratégico enfocado en
la construccion del futuro deseable, donde la capacidad de adaptacion,
prevencion, integracién e inventiva, se conjugan para establecer vias que
favorezcan la prevision proactiva hacia las posibilidades de beneficio
colectivo.

Sin embargo, en la actualidad autores como Martner (2004), sugieren

que la planificacion es un proceso dirigido a “...reducir el nimero de
alternativas que se presentan a la accion de unas pocas, compatibles éstas
con los medios disponibles...” (p.8); expresion que parece agrupar elementos
antes mencionados, especialmente en cuanto la racionalidad, para de esta
forma denotar una accion mediante la cual se valora la organizacion y
desarrollo de aquellas posibilidades de utilidad factible. Sumado a ello, la
planificacion puede entenderse desde planteamientos mas contemporaneos,
donde destaca las ideas expuestas por Alfaro (2006), cuando indica:

Es un proceso previsor racional que implica la reflexion, (...), el
cual permite hacer frente al provenir y a los cambios, reduciendo
la incertidumbre que éstos generan. Es decir, posibilita prever
las condiciones y circunstancias con las que habremos de
enfrentarnos en el futuro, para establecer las acciones mas
adecuadas a emprender. La planificacion hoy, permite también
gue los sujetos involucrados en el proceso se concentren en los
objetivos lo que facilita la seleccion de los verdaderamente
necesarios y congruentes con el contexto. (p.131)

Significa entonces que, desde el punto de vista teorico la planificacion

refiere un proceso asociado con diversos elementos, todo ello producto de
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una evolucion histérica que hoy se traduce en la organizacion anticipada,
racional, reflexiva de acciones, recursos, conforme propdsitos pertinentes
con los ambientes particulares donde ocurre, o se aspira a desarrollar este
proceso. De alli que, la teoria de la planificacién segun Molins (ob.cit) plantea
la consideracion de diez categorias implicitas en este proceso, donde
destaca sujeto, objeto, objetivos, estrategias, medio, accion, querer, tiempo,
contexto y eficacia, que en comun refieren tanto acciones, como elementos,
propios de la planificacion, a partir del agente encargado de disefiar la misma
desde un plano de referencia que facilite la formulacion de propdsitos, para lo
cual se configuran enunciados integrantes de acciones efectivas en funcién
de recursos, lapsos y ambientes.

Asi, la teoria de la planificacion refiere de forma adicional una serie de
principios de importante revision, que desde el juicio de Alfaro (ob.cit)
destacan la racionalidad, en términos de la reflexion inteligente en torno a la
toma de decisiones sobre alternativas; la prevision, como principio del
caracter anticipatorio del proceso de planificacion; la continuidad, entendido
como la integraciéon de los diversos momentos del proceso en funcion de las
metas establecidas; la inherencia, la cual sefiala la aplicabilidad de la
planificacion a cualquier actividad humana; la flexibilidad, en cuanto la
apertura de ajustes o correcciones desde las diversas circunstancias que
pueda presentarse; y finalmente la objetividad, especialmente referido como
un principio que da cuenta de la disminucién de predisposiciones respecto a
lo proyectado.

Desde lo expuesto, la teoria de la planificacion establecié un
importante aspecto tedrico para esta investigacion, pues en esencia, permitio
apreciar la evolucion de este proceso en cuanto los disimiles enfoques que la
componen, donde sus categorias, asi como principios, denotaron los
diversos elementos que alli intervienen, pero ademas, permitidé inferir la
realidad compleja que la sustenta, en otras palabras, facilitd entender que el

proceso de planificacion lejos de entenderse como un acto normativo de
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estricto cumplimiento institucional, mecanico, repetitivo, en realidad supone
un campo tedrico de implicaciones entramadas, donde cada elemento nutre y
define al siguiente, todo ello como parte de una realidad de posibilidades
infinitas, donde el criterio curricular, pero también la intencién del maestro
fundada en el contexto axiolégico del conocimiento cientifico, representan
elementos fundamentales de un proceso planificador consiente y pertinente

con el desarrollo de competencias cientificas.

Teoria de las Dinamicas Regulatorias

Hasta este punto, el presupuesto teorico de este estudio doctoral
abordé elementos asociados con la planificacion desde el punto de vista
general, donde se hace explicita la realidad compleja que la caracteriza,
especialmente en cuanto la identificacion de las diversas visiones que la
componen, para resultar hoy un proceso entramado, organico, reflexivo,
desde el cual se aspira proyectar cursos de accidén progresivos a partir de la
racionalidad del propdsito establecido y los recursos disponibles.

Ante todo esto, es importante recordar que la planificacion curricular
bajo la administracion del docente, si bien es potestad del mismo en cuanto
el grupo escolar que atiende, también resulta ser una labor que persigue
fines compartidos en consideracion de los lineamientos nacionales e
institucionales, lo cual traduce en la practica una responsabilidad compartida
de los profesores de Ciencias Naturales, por ejemplo de una misma
institucion, en razon de los fines formativos, en este caso, en cuanto el
desarrollo de competencias cientificas.

Desde alli, la teoria de las dinamicas reguladoras, también conocida
como teoria del equilibrio, tiene implicaciones de importante consideracion,
pues a juicio de Nash (1951), hace referencia al esfuerzo compartido por
todos los miembros de un equipo quienes participan en juegos cooperativos,

que en caso de no hacerlo, establece entonces la anarquia intrinseca del
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conjunto que dificulta de forma permanente en la consolidacion del objetivo
planteado, sin importar el talento y desempefio individual.

En esto, la teoria de las dinamicas reguladoras, asociada
regularmente al campo de la economia, en la actualidad tiene importantes
vinculaciones en el campo organizacional y las ciencias sociales, la cual se
soporta en diferentes teoremas que demuestran el impacto de las asimetrias
individuales en situaciones de naturaleza comun, lo cual genera reacciones
adversas en los demas miembros del equipo. Sin embargo, el equilibrio
desde los planteamientos de Nash (ob.cit), supone un beneficio tanto para
juegos o escenarios no colectivos, como cooperativos, pues en ambos casos
resulta conveniente para los agentes implicados, en otras palabras, desde el
punto de vista colectivo es importante conseguir victorias (objetivos), lo cual
repercute en el valor individual que supone pertenecer al equipo victorioso.

Para ello, Nash (1996) despliega su argumento tedrico desde la idea
de la respuesta Optima, entendida ésta como aquella estrategia que
proporciona resultados mas efectivos, proveniente de un conjunto de
estrategias posibles, frente a las acciones del equipo contrario, lo cual no
significa que se seleccione so6lo una estrategia, sino que la estrategia de
cada jugador represente la respuesta 6ptima. Por tanto, puede decirse que la
teoria del equilibrio hace referencia a la integracibn de un conjunto de
estrategias, en el entendido que cada una de ellas represente una respuesta
Optima a la otra, es decir, el establecimiento de una cadena de estrategias
efectivas para hacer frente a la actuacion del equipo contrario.

En este sentido, las dindmicas reguladoras suponen que una vez
definidas las estrategias como respuestas Optimas, los diversos miembros no
tendrian justificacion para sustituirlas, lo cual expresa entonces una
estabilidad consolidada que evidencia asi el equilibrio esperado; pero en
caso de sustituirlas, éstas perderian su utilidad colectiva cuyas
consecuencias podrian ir en detrimento del resultado final, expresando de

esta forma un desequilibrio de proporciones cadticas.
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Al respecto, es oportuno mencionar las opiniones de autores como
Accinelli y Sanchez (2007), para quienes la teoria del equilibrio hace

referencia a “...una combinacion estratégica con la propiedad que ningun
jugador puede ganar o mejorar desviandose unilateralmente de tal
combinacion. El equilibrio de Nash puede caracterizarse por ser, para cada
jugador, una mejor respuesta dadas las estrategias elegidas por los demas.”
(p.44); lo cual, puede entenderse entonces como un planteamiento que
busca orientar el talento y las acciones individuales en cadenas o secuencias
pertinentes para consolidar el objeto perseguido desde la unidad grupal.

En consecuencia, el hecho de generar un modelo de planificacion
dirigido hacia el desarrollo de competencias cientificas, se fundament6 de
manera importante en la comunién de un esfuerzo compartido, donde este
planteamiento tedrico sumé una orientacion que destaca la importancia del
desarrollo de acciones acordadas, en este caso por los docentes del area de
Ciencias Naturales, conforme un esquema inicial que favorece la articulacién
de elementos (intenciones, contenidos, estrategias, acciones, recursos)
compatibles con los establecidos por otros miembros del personal académico
de la misma area, todo dentro de un marco de planificacion curricular dirigido
a las competencias cientificas, como parte de las intenciones formativas
sugeridas por los lineamientos curriculares colombianos.

De manera que, esta visidn teodrica expone la efectividad de la
colaboracién y asistencia entre los miembros de un equipo, conforme las
estrategias, acciones e intereses en funcion del éxito colectivo, donde si bien
se involucra el desempefio individual desde percepciones, actos, fortalezas,
debe prevalecer alli la comunicacion y entendimiento en términos de un
equilibrio colectivo, pues tal como puede inferirse en razon del objeto de
estudio de esta investigacion, un escenario planificador conformado por
docentes con distintas visiones y acciones, a pesar del cumplimiento
normativo e institucionales, en realidad hace referencia de una anarquia

formativa, en este caso, en torno a las competencias cientificas.
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Teoria del Aprendizaje Significativo

Los principales planteamientos que describen el fundamento teorico de
esta vision, surgen como una contraposicion a las ideas tradicionales de la
educacion y del aprendizaje concebidos como procesos unidireccionales,
gue basados en la organizacion y apropiacion de contenidos académicos por
medio de la memorizacion mecanica, el docente tiene como unico fin la
transmision verbal de los conocimientos, y por su parte, el estudiante se
encarga de recibirlos pasivamente. Es alli, donde el aprendizaje se concibe
COmo una respuesta pasiva y automatica a los estimulos externos, pero no a
los significados, es decir, importa mas la capacidad de reproducir la realidad
tal y como es concebida, sobre la oportunidad de reflexionar en torno a
aguello que resulte interesante de aprender.

En esto, el aprendizaje significativo teorizado por Ausubel (2002a),
plantea la idea de un modelo de aprendizaje alternativo, generador de
cambios importantes en la estructura intelectiva del sujeto que aprende, la
cual adquiere un sentido individual y logico desligado de los procesos
mecanicos de memorizacién y repeticion de contenidos. Este constructo
tedrico, se centra en la explicacion del proceso de elaboracién de
significados, y de la forma en cémo se relacionan las estructuras cognitivas
previas con la informacion nueva, entendidas estas estructuras por Peris
(2017) como, “...el conjunto de conceptos, hechos y proposiciones que se
organizan jerarquicamente de forma logica y con sentido...” (p. 53).

En tal sentido, este tipo de aprendizaje se constituye como un proceso
consciente en el que el alumno es el responsable de construir sus propios
saberes, por medio de relaciones coherentes entre sus esquemas previos y
los contenidos nuevos, potencialmente relevantes para él, por lo cual el
aprendizaje no se inicia desde cero, sino que depende de un conjunto de
experiencias, saberes iniciales, de la disposicién afectiva y motivacional del

alumno que van a impactar sobre su propio aprendizaje, generando de esta
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manera a juicio de Moreira (2000a), “...un aprendizaje previo mas rico, mas
elaborado, mas diferenciado, en relacién con los significados ya presentes”
(p-3)

Desde el planteamiento referido, se produce entonces una interaccion
entre esos nuevos conceptos aprendidos y los aspectos relevantes que
posee quien aprende en su organizacibn mental, denominados
subsumidores, es decir, aquellos conocimientos previos que son
especificamente relevantes, que al relacionarse con nuevos conocimientos
dentro de la estructura mental del estudiante, tal como lo plantea Moreira
(ob.cit.a), se ven enriquecidos y modificados, creando de esta manera
nuevos subsumidores o, “...ideas — ancla mas potentes y explicativas que
serviran de base para futuros aprendizajes” (p. 2)

Ahora bien, las ideas iniciales de Ausubel (ob.cit.a), exponen que:

El aprendizaje y la retencion de caracter significativo, basados

en la recepcion, son importantes en la educacién porgue son los

mecanismos humanos «par excellence» para adquirir y

almacenar la inmensa cantidad de ideas y de informacion que

constituye cualquier campo de conocimiento” (p. 47).

Aun asi, el autor sostiene que los seres humanos solo pueden asimilar
de manera inmediata una cantidad de informacion limitada, que si fue
obtenida de manera memoristica, solo se podra modificar si se realiza una
frecuente repeticion y reproduccion de la misma. Por lo tanto, el aprendizaje
significativo depende de dos caracteristicas principales a juicio de Ausubel
(ob.cit.a), “su caracter no arbitrario y su sustancialidad (no literalidad)...”
(p.47); en otras palabras, para que el aprendizaje significativo se produzca,
es necesario como se mencion0 con anterioridad, que el material o nueva
informacion sean relevantes y pertinentes con las capacidades que posee
guien aprende.

En este sentido, la caracteristica de no arbitrariedad se cumple cuando
la relacién que se da entre los conocimientos previos y los nuevos adquiridos

por el aprendiz, no es con cualquier elemento de la estructura cognitiva, sino
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con los conocimientos subsumidores que se convierten en la base para que
los nuevos conocimientos se construyan y aprendan de manera significativa.
Por otra parte, la sustancialidad se da cuando se une a la estructura
cognitiva del alumno, la esencia misma del contenido, sin apreciaciones
literales de las palabras utilizadas para formularlos, ya que para Ausubel
(1973b) se aprende y se retiene mucho mas, si se le solicita el alumno que
solo se apropie de la sustancia del conocimiento y no de las expresiones
verbales utilizadas.

De acuerdo con Ausubel (ob.cit.b), para que se establezca un
aprendizaje verdaderamente significativo, es necesario que existan ciertas
condiciones como una actitud positiva hacia el aprendizaje significativo y de
la presencia de materiales potencialmente importantes, lo cual requiere en
primer lugar, que el material sea lo suficientemente coherente, que permita
establecer relaciones no arbitrarias y sustanciales ; en segundo lugar, que la
estructura cognitiva del aprendiz posea referentes de anclaje pertinentes
desde las cuales pueda tener sentido la nueva informacién. Asi, la
interaccibn entre ambos conocimientos resultara en la creacion de
significados reales, y como cada estructura mental es Unica, el significado
construido también lo sera.

Para Moreira (2010b), “...el aprendizaje significativo es aquel en el que
las ideas expresadas simbodlicamente interactian de manera sustantiva y no

arbitraria con lo que el aprendiz ya sabe...” (p. 30); en otras palabras, el
aprendizaje no se da al pie de la letra, pues las relaciones se establecen a
partir de conocimientos importantes que ya estan almacenados en los
esquemas mentales del aprendiz, el cual le da significado al nuevo
conocimiento descubierto por él.

Con base en la recepcién de conocimientos, se distinguen tres tipos de
aprendizaje significativo. A saber, el primero de ellos es el aprendizaje de
representaciones, considerado el aprendizaje basico del que dependen todos

los demas, el cual surge a partir del significado que se le otorga a los
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simbolos, y a lo que éstos representan, estableciéendose como significativo
porque estas construcciones estan presentes, tal como los expresa Ausubel
(ob.cit.b), “...en la estructura cognitiva de casi todo el mundo desde
aproximadamente el primer afio de vida: que todo tiene un nombre y que el
nombre significa cualquier cosa que signifique su referente para la persona
que aprende...” (p. 26)

Ademas, el aprendizaje de conceptos, al igual que el representacional,
se conforma por los significados que el individuo le asigna a los simbolos,
pero en este caso son genéricos, y responden a una representacion
jerarquica que son producto de la experiencia directa, en otras palabras, el
concepto se aprende mediante procesos sucesivos de creacion de hipotesis
gque son comprobadas, y posteriormente generalizadas para construir el
concepto. Un tercer tipo de aprendizaje, mas complejo, es el proposicional,
en el que la elaboracién del aprendizaje requiere de una idea que se expresa
utilizando un grupo de palabras combinadas, enunciadas por medio de
proposiciones y oraciones (Ausubel, ob.cit.b)

Desde este punto de vista, vale la pena mencionar la importancia del
lenguaje como facilitador para la construccion del aprendizaje significativo,
pues este permite manipular los conceptos elaborados a través de las
palabras, tal como lo expone Ausubel (ob.cit.a): “...al refinar las
comprensiones subverbales que surgen en el aprendizaje significativo
basado en la recepcion y en el descubrimiento, clarifica estos significados y
los hace mas precisos y transferibles...” (p. 32)

Por todo esto, la teoria del aprendizaje significativo tiene considerables
connotaciones pedagodgicas, ya que ésta se fundamenta en el estudio de la
estructura cognitiva, bien sea para conocerla o para fortalecerla, con nuevos
elementos intelectivos que le otorguen un cardcter significativo a las
contenidos presentes inicialmente. Esta razon, se fundamenta en los

planteamientos de Moreira (ob.cit.a) cuando expone que, “...el aprendizaje

con significado es el resultado esperado por el docente, es decir, el producto
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de su accidon pedagdgica...” (p.12); por ello, que se requiere que el sujeto
que aprende cumpla con dos condiciones para que este se produzca, tales
como conocimientos previos relevantes y disposicion para aprender,
condiciones que, de acuerdo con el autor, son bien sabidas por cualquier
docente con experiencia.

Por su parte, Viera (2003) afirma que el aprendizaje significativo
“...surge de la practica educativa en las aulas, por lo que es considerado
CcOmo una respuesta oportuna a la situacion actual de la educacion...” (p. 12);
lo cual expone la importancia sustantiva de una adecuada planificacion por
parte del docente, pues requiere la proyeccion de material interno
coherentemente organizado, en funcion de la secuencia légica de sus
elementos.

De esta forma, la teoria expuesta resulté un referente de importante
implicacién en este estudio doctoral, ya que el aprendizaje significante y util
en el tiempo, se organiza a partir de la anticipacién de elementos, pero
también procesos estratégicos, de naturaleza didactica en cuanto las
Ciencias Naturales desde la planificacion del maestro, en donde los
materiales educativos, recursos, contenidos, intencionalidades, apunten al
desarrollo de competencias cientificas como expresion del aprendizaje
significativo en esta area, donde es el profesor el encargado de proponer al
estudiante las situaciones relacionadas con los conceptos que aprenden,

para que ése puede relacionarlos con el contexto de las ciencias.

Referentes Conceptuales

Planificacién

Desde una perspectiva amplia, planificar es llevar a cabo una serie de

procesos organizados, previamente planteados, para el logro de un fin o una

meta. Histéricamente, el término surge como una estrategia para la
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resolucidon de los conflictos socioeconémicos acaecidos durante la primera
mitad del siglo XX, cuyos sucesos influyeron en las formas como las
diferentes sociedades elaboraban sus planes para responder a sus
necesidades politicas, sociales, econémicas. Posteriormente, gracias a la
globalizacion y a la formulacion de teorias sobre el desarrollo, este proceso
trasciende a los aspectos econdmicos para involucrar entonces la justicia, la
libertad, la autonomia, la propiedad de los recursos, la proteccién del
ambiente y el desarrollo de las capacidades humanas.

Para ello, se plante6 entonces la necesidad de determinar cuales son
las actividades a desarrollar, ademas del como, cuando y donde se llevaran
a cabo, lo cual parece implicar la seleccion de informacion y la elaboracién
de supuestos sobre el futuro, para proyectar asi las actividades necesarias a
partir de las cuales sea posible consolidar los objetivos planteados, lo cual
guarda relacion con lo expuesto por Palacios (2005) cuando indica que,
“...planificar es un proceso a través del cual se pretende sistematizar, por
adelantado, lo que se tratara de hacer en el futuro...”, que regularmente se
registra en un documento escrito “...que debe ensamblar de forma coherente
todo lo que se va a realizar durante la ejecucion” (p. 311); es decir, hace
referencia a dos componentes de importante implicacidon en este proceso,
donde tiene lugar tanto la organizacién previsora, como el medio donde se
articula y expresa lo proyectado.

Ante ello, Pérez (2017) menciona que la planificacion no debe ser
concebida como un proceso estatico o final, sino como una sucesion
dindmica que se transforma con el tiempo, donde se estiman una serie de
acciones metodolégicamente organizadas, que contribuyan con la
modificacion de una situacion inicial, a partir de un plan bien elaborado y
fundamentado con objetivos definidos, a su juicio, “...orientados, evaluados y
controlados” (p. 32); cuyo alcance general, dependera en gran medida de un

estudio inicial del contexto, que permita evaluar las condiciones relacionadas
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con los recursos disponibles en funcion de la toma de decisiones acertadas
para el cumplimiento de lo esperado.

Para Palacios (ob.cit), cuando se planifica es importante hacerlo
teniendo en cuenta una vision de futuro, previendo cémo va a ser la puesta
en marcha de las acciones planteadas y las operaciones para que, de
acuerdo con esta perspectiva, “...dichas acciones se adapten a la realidad y

los resultados de la planificacion sean mas eficientes...” (p.316); lo cual daré
intencion y racionalidad a la toma de decisiones, que posteriormente se
traduciran en las alternativas correctas para el logro de las metas.

De esta forma, resulta importante hacer mencion de Ander Egg
(1981), para quien al término planificacion se le pueden asignar tres
significados atendiendo a los aspectos sustantivos, formales u operacionales.
Asi, para este autor, “Sustantivamente planificar es un esfuerzo por influir en
el curso de determinados acontecimientos, mediante la accion deliberada de
algunos actores sociales...” (p. 24); de tal manera que, se hace referencia a
la forma en como se ordenan las acciones planteadas para el logro de los
objetivos, y operacionalmente, se describe como el uso de mecanismos
especificos, con el fin de darle racionalidad a las acciones relevantes para el
logro de los objetivos.

Por su parte, Pérez (ob.cit) plantea que la planificacion obedece a
ciertos principios, donde destaca la continuidad, relacionado con la
necesidad de mantener las decisiones tomadas, pero con flexibilidad
conforme situaciones emergentes; el principio de reversibilidad, significa que
las decisiones tomadas posean la facilidad de poder ser revisadas. Ademas,
se hace mencion del principio de precision inequivoca, es decir, la existencia
de decisiones coherentes y logicas, que no presenten contrariedades; por
altimo el principio de adecuacion, relacionado con la capacidad de
aceptacion de los involucrados en el proceso de planificacion, puntualmente

ante los posibles cambios a las condiciones previamente establecidas.
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En esto, Ander Egg (ob.cit) explica que la planificacibn como un
proceso de preparacion de decisiones para ser ejecutadas en el futuro, con
el fin de consolidar los objetivos propuestos con base en los recursos que se
dispone, destaca de forma importante una serie de caracteristicas, entre las
que figura la planificacibn como proceso, es decir, como conjunto progresivo
de acciones continuas que conllevan a influir sobre una realidad. Asi, puede
decirse que el proceso de planificacion es preparatorio, donde en muchas
ocasiones las decisiones tomadas por los responsables inmediatos, deben
ser aprobadas por entes superiores para poder ser ejecutadas, lo cual resalta
la caracteristica relativa a las decisiones, puntualmente en cuanto la serie
sentencias de naturaleza interactiva.

A lo anterior, se suma la caracteristica de elaboracion de planes, por
cuanto la toma de decisiones se fundamenta en intencionalidades
eminentemente practicas pero en funcion de previsiones futuras, lo cual
resalta otra caracteristica sugerida por el autor antes citado, tal como es el
caso del logro de objetivos, y que hace referencia al establecimiento de
aspiraciones concretas sobre la base de resultados esperados (Ander Egg,
ibid). Finalmente, la flexibilidad representa otra caracteristica de importante
mencion, lo cual plantea su condicién abierta, pero adicionalmente también
se presenta su naturaleza descentralizada, participativa y autogestionada, ya
que soOlo obedece a las intenciones planteadas, donde los actores
involucrados intervienen en cuanto su elaboracion y desarrollo, conforme las
pautas acordadas.

De manera complementaria, la planificacion hace referencia segun
Serpell y Alarcon (2015) de ciertos niveles que les son propios, donde tiene
presencia la planificacion estratégica, la planificacion tactica y la planificacién
operacional. Asi, la primera de éstas considera los aspectos generales y el
plano en que se va a realizar, estableciendo el punto donde se determinan
las actividades y los objetivos a alcanzar; el segundo tipo, corresponde con la

organizaciéon de actividades mas especificas que forman parte estructural de
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las grandes acciones planteadas en el nivel anterior; y la planificacion
operacional, determina los detalles sobre el desarrollo practico de las tareas
en cada instancia necesaria.

Sin embargo, los autores referidos suponen que en el campo del
desarrollo social, se presentan dos tipos adicionales donde destacan la
planificacion normativa, la cual surge de la necesidad de establecer
procedimientos basados en normas especificas para lograr las metas
propuestas, cuyo fin es la formulacion de un procedimiento formal con base
en los resultados obtenidos a partir del diagnéstico para intervenir en la
realidad desde una progresion lineal; y por otro lado la planificacién
estratégica, planteada como un proceso dindmico, cambiante, donde se
utilizan acciones alternativas basadas en el curso que tomen dichos actos, y
ajustadas a los propésitos de los actores sociales.

Desde todo ello, puede decirse que la planificaciéon hace referencia a
un proceso organizado de acciones planteadas previamente para la
consolidacion de una meta, en donde se establecen los recursos necesarios
para el logro de los objetivos establecidos, donde se anticipan, pero también
describen, estrategias y acciones de forma previsora, mediante las cuales
sea posible responder al qué, cémo, cuando, donde y por qué de los cursos
de accion, conforme la flexibilidad, dinamismo e interdisciplinariedad, que en
general ofrecid un referente conceptual de investigacién, de fundamental

virtud conforme el objeto de estudio aqui planteado.

Planificacién del Proceso de Ensefianzay Aprendizaje
Al igual que todas las acciones humanas, el proceso de ensefianza y
aprendizaje requiere de un plan bien establecido que permita organizar de
manera coherente todas las acciones y recursos necesarios para alcanzar
los objetivos educativos establecidos en los documentos legales, asi como
también, el fortalecimiento y comprension de conocimientos cientificos,

histéricos, sociales, culturales, relacionados con el desarrollo de un ser
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humano critico, reflexivo, autbnomo, creativo, capaz de vivir y desenvolverse
de forma efectiva en una sociedad dinamica.

Esto, requiere entonces de docentes comprometidos con la
formulacion de planes pertinentes con las aspiraciones antes comentadas,
qgue les permitan contar con orientaciones previsivas que resulten en una
actuacion consona con el desarrollo de capacidades que favorezcan el
crecimiento de la nacién, por ejemplo, a través de las competencias
cientificas sugeridas por los lineamientos curriculares.

Por tanto, hablar de planificacion de la ensefianza y aprendizaje, es
hacer referencia casi de manera inmediata al docente, quien es el encargado
de tomar decisiones relacionadas con el qué, cémo, cuando y a quién
ensefiar, ademas de la ejecucién de las acciones en consideracion de los
recursos que dispone. De tal manera, la planificacion del proceso de
ensefianza y aprendizaje como lo plantea Vanegas (2006), se conciba como
una herramienta que permite “...conocer, prever y actuar sobre una realidad
determinada con un enfoque racional, sistémico, cientifico y transformador en
procura de los propdsitos educativo de equidad, pertinencia y significacion
social de los aprendizajes...” (p. 104)

En tal sentido, puede decirse entonces que la planificacibn es un
proceso que permite organizar, ejecutar y controlar la tarea educativa, pero
ademas, definir los objetivos de aprendizaje que se desean alcanzar, cuyo
resultado se evidenciara en la construccion de aprendizajes, donde
intervienen habilidades y desempefios, en este caso de naturaleza cientifica,
acordes con los requerimientos que demanda la sociedad actual y la era
tecnoldgica. Por tanto, es posible pensar que las demandas ancladas a
necesidades sentidas, representan elementos esenciales en el proceso de
planificacion del docente, que en caso colombiano a juicio de De Zubiria
(2006a), éstas se encuentran asociadas directamente con las pruebas y
estimaciones realizadas por el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la
Educacion (ICFES).
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De manera que, en palabras de De Zubiria (ob.cit.a) la acumulacion
de resultados anuales emitidos por el ICFES desde el afio 2001, permiten
evidenciar “...que los cambios en educacion son mucho mas lentos de lo
previsto, pues con tristeza hay que decir que el promedio nacional, después
de 12 aplicaciones, es practicamente el mismo...” (p.34); esto es, la
existencia estimaciones casi invariables entre los colegios que obtuvieron
resultandos favorables desde un principio, contrario a establecimientos
educativos que en lugar de avanzar, en muchos casos tiene un balance
inferior.

Esto, demuestra a decir de De Zubiria (ibid.a) que las demandas
educativas hacen necesario, “...reivindicar el caracter altamente
interdependiente de cada uno de los componentes curriculares, pues
contenidos, secuencias, estrategias metodoldgicas y sistemas de evaluacion,
se determinan e influyen mutuamente...” (p.36); es decir, resalta la
importancia sustantiva de las estimaciones institucionales en cuanto el
analisis de la planeacioén curricular del docente, como proceso gestor de las
posibilidades de aprendizaje escolar, cuyo enriquecimiento y evoluciéon debe
fraguarse a la luz de las necesidades evidenciadas en las estimaciones
acumuladas, resultante de una lectura sistémicas de esas huellas en
direccion de una practica formativa de mayor conciencia.

Visto asi, la planificacibn se convierte entonces en un proceso
enriguecido permanentemente desde las demandas socioeducativas,
desarrollada para orientar de manera especifica la ensefianza del maestro en
una institucion escolar, razén por la cual contempla la racionalidad y la
conciencia, por cuanto representa un apoyo instrumental de permanente
consulta del docente, es decir, una bitacora para su labor formativa dentro
del aula de clases. En esto, la tendencia de planificacién educativa hace
mencion de la formulacion de proyectos, entendidos por Barbosa y Moura
(2016) como la comunion de acciones conforme finalidades formativas en

atencion de necesidades, intereses y posibilidades, dirigidos a la
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construccion del aprendizaje, que ofrece orientaciones a todos los
involucrados en el quehacer educativo.

Desde alli, autores como Ander Egg (1993), suponen que los
proyectos son un conjunto de actividades concretas, interrelacionadas y
coordinadas entre si, cuya finalidad es ofrecer soluciones a los problemas
planteados, en otras palabras, se establece que la planificacion por
proyectos, constituye una forma de planeacion formativa formulada al disefio
de acciones mas precisas, para introducir modificaciones y lograr cambios en
la realidad de aprendizaje, donde figura la previsibn de actos, tiempos,
lugares, recursos, en direccion de situaciones que favorezcan la
autoregulacion del aprender a aprender.

Esto, guarda relacién con los argumentos expuestos por Flores y
Agudelo (2005), cuando comentan que la planificacibn por proyectos
“...permite distintas aproximaciones al aprendizaje, ya que proporciona a los
estudiantes diversas formas de fortalecer sus habilidades colaborativas y de
demostrar su conocimiento...” (p. 49). Asimismo, expresan que por ser una
metodologia interdisciplinaria, proporcionan una amplia gama de estrategias
de ensefianza y aprendizaje para su ejecucion, que al ponerlas en practica,
ofrecen un ambiente propicio para la construccion de conocimientos. De alli
que, la planificacion por proyectos constituya una herramienta fundamental
para la organizacion de la practica del docente, en este caso enfocadas en el
desarrollo de competencias cientificas en atencidén del problema asumido en
esta intencion investigativa.

De acuerdo con lo anterior, la planificacion por proyectos constituye el
punto inicial de muchas instituciones educativas pues, tal como lo establece
la Ley 115 (1994), hace referencia del:

...conjunto de criterios, planes de estudio, programas,
metodologia y procesos que contribuyen a la formacion
integral y a la construccion de la identidad cultural, nacional,
regional y local, incluyendo también los recursos humanos,
académicos y fisicos para poner en préactica las politicas y
llevar a cabo el Proyecto Educativo Institucional” (Art. 76)
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En tal sentido, estos proyectos se planifican en funcién de buscar un
equilibrio entre la teoria y la practica, contextualizando los contenidos, junto
con los objetivos curriculares, las necesidades y requerimientos de cada
centro educativo, asi como con los medios para adecuarlos a su propia
realidad. Por ello, tal como refieren Flores y Agudelo (ob.cit), este tipo de
proyectos muestran la identidad de los centros educativos (quiénes son),
describiendo sus objetivos generales (misidn y vision), y expresan a su juicio,
“...la estructura organizativa de la institucion, de forma coherente con el
contexto escolar en el que esta inmersa”. (p. 54); es decir, son una forma de
planificacion que se articula en funcion de la identidad de cada realidad socio
educativa.

En este orden de ideas, es oportuno comentar que todo proyecto
responde a cuatro componentes fundamentales que, de acuerdo con Zabalza
(1987), concretan y le dan sentido al proyecto, los cuales resaltan el qué
ensefar, donde prevalece las dimensiones de desarrollo que se pretenden
fortalecer a través de la escuela, contenidos y experiencias formativas que se
le ofrecerén a los estudiantes; ademas, el cuando ensefiar, asociado con la
forma de organizacion de los aprendizajes relacionados con cada etapa de
formacion; el tercer componente como ensefiar, es decir, la descripcion de
los métodos, orientaciones didacticas Yy disponibilidad de recursos para la
formacion; finalmente, la comunion del qué, cdmo y cuando evaluar, en
donde se establecen los mecanismos de comprobacién necesarios para
evidenciar el cumplimiento y alcance de los objetivos establecidos.

De manera que, desde el momento inicial de la concepcién del
proyecto, hasta la finalizacion del mismo, se realiza todo un proceso de
gestion que se puede describir en cinco fases fundamentales. Un primer
momento es la inicializacion, en la cual se identifica y define la situacion
generadora, se definen las finalidades y alcances del proyecto.

Seguidamente, la fase de planificacion, donde se definen las acciones, las
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secuencias de las actividades y los procedimientos para el logro de las metas
formativas establecidas en la etapa anterior; mas adelante la fase de
ejecucion, desde la cual se organizan las actividades, tareas, a ser
realizadas; posterior a ello, la fase de control donde se realiza el
acompafamiento permanente de las tareas constructivas, al tiempo de
estimar posibles modificaciones en caso de ser necesarias; y para cerrar, la
etapa de cierre del proyecto, especialmente en cuanto la evaluacion,
divulgacion de resultados, que ademds, permiten evidenciar la efectividad
formativa del proyecto en general. (Flores y Agudelo, ibid),

Para cerrar, es importante mencionar que de acuerdo con el area de
formacién cada proyecto tiene sus finalidades bien establecidas, por eso
autores como Barbosa y Moura (2016), describen que los proyectos se
plantean con la finalidad de crear reformas curriculares que permitan la
inclusion de nuevas tecnologias a la educacién, asi como la implementacion
de metodologias innovadoras de ensefianza, con la intencion de mejorar del
nivel y rendimiento académico de los estudiantes, pero también la creacion o
ampliacion de nuevos cursos, ademas del perfeccionamiento de la calidad de

la educacion.

Enfoque Formativo por Competencias

Los cambios vertiginosos y los retos constantes a los que se enfrentan
la sociedad actual, reclaman la transformacion de los procesos educativos en
funcién del fortalecimiento de capacidades que permitan a los individuos
adaptarse rapidamente a dichos cambios, por ejemplo mediante habilidades
creativas, técnicas, cientificas, que favorezcan aprender a resolver
problemas, tomar decisiones, trabajar en equipo, preservar el ambiente,
fortalecer sus actitudes; es decir, ser competente no soélo en saberes
conceptuales, sino también en habilidades con sentido global de crecimiento

personal futuro.
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Hoy, frecuentemente se habla de competencia como sinénimo de
habilidad, capacidad o destreza, cuando en realidad es una correlacion entre
todas éstas, con propdésitos y objetivos fijados de manera consciente. Asi, el
término competencia es abordado desde diferentes disciplinas, con
derivaciones colectivas que destacan la apropiacion de saberes y su
aplicacion en situaciones concretas de manera efectiva, responsable, tal
como lo expresa Tobon (2013a) al definir una competencia como las
“Actuaciones integrales para identificar, argumentar y resolver problemas del
contexto, desarrollando y aplicando de manera articulada diferentes saberes
(saber ser, saber convivir, saber hacer y saber conocer), con idoneidad,
mejoramiento continuo y ética...”(p. 93); en otras palabras, refiere la
comunion de acciones fundadas en el saber y el desempefio, conforme el
crecimiento personal desde el deber ser del hombre.

De acuerdo con Tobon (2006b), las competencias son un enfoque de
formacién y no un modelo pedagdgico, el cual esta orientado hacia la
integracion de los conocimientos, la elaboracion de programas de formacion
relacionados con los actuales requerimientos sociales, y las orientaciones
establecidas a través de los estdndares basicos curriculares. Asimismo, el
enfoque de competencias pretende ampliar la accion formativa en direccion
de una perspectiva integral, para estimular asi la capacidad de
desempefiarse eficazmente en diversos contextos, situacion que exige de un
alto nivel de participacion, donde el sujeto escolar sea el protagonista de su
propio aprendizaje.

Puede decirse entonces que, en teoria, una formacién basada en
competencias aumenta la relacion entre los programas curriculares y la
realidad socioeducativa, mediante la posibilidad de gestionar los
aprendizajes, el desempenio, la calidad educativa de las instituciones, segun
Martinez y Echeverria (2009), a través de un proceso de ensefianza y
aprendizaje fundamentado en el aprender a aprender, orientado hacia el

fortalecimiento de los cuatro saberes fundamentales (aprender a ser,

46



aprender a conocer, aprender a convivir y aprender a hacer) en escenarios
reales.

De alli que, autores como De Zubiria (2013b) plantean que a nivel
curricular, especialmente en cuanto la planificacion, es necesario la
proyeccion del dicente en cuanto diversos principios, donde menciona en
primer lugar privilegiar el desarrollo, esto es poner el énfasis en el proceso de
construccion mediante la orientacion y la accién mediacional. Pero ademas,
refiere el autor citado el principio de integralidad, el cual establece la
comunion del saber hacer, saber sentir y saber pensar, sumado al principio
de la generalizacién, especialmente en términos del pragmatismo inherente
al conocimiento como un todo cuya construccién parte de una realidad
perceptiva, lo cual se asocia con el principio de la contextualizacibn como
referente anclado a demandas, pero también relacionado con los elementos
inmediatos del aprendiz, donde interviene el principio de la flexibilidad, como
referente de amplitud frente a esa realidad compleja, sin olvidar el principio
de profundidad, en términos de instancia dirigida a orientar los procesos
constructivos de forma pertinente y suficiente.

Por todo esto, la planeacién curricular desde las competencias,
representa un proceso complejo, interrelacionado, naturalmente holistico,
pues en palabras de De Zubiria (ob.cit.b) trata de la proyeccién didactica
cénsona con, “...un mundo tan cambiante y flexible como el actual, donde es
esencial que los aprendizajes que se estén trabajando en la escuela
permanezcan en el tiempo y que logren adecuarse a los cambios
permanente del mundo.” (p.177); en otras palabras, hace referencia de un
proceso planificador pensado desde la pedagogia dialogante, donde la
organizacion previsora del acto de ensefianza desde cada éarea escolar,
entre ellas las Ciencias Naturales, debe considerar en su esencia fines
cognitivos (pensamiento), valorativos (sensibilizacion), y praxicos (reflexion).

Desde lo expuesto, puede decirse entonces que el enfoque basado en

competencias es una perspectiva socio formativa dirigida al entorno
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intelectivo como un todo complejo, pero al mismo contextualizado, ya que el
desarrollo de las mismas estan estrechamente relacionadas con el medio
propio del aprendiz, razén por la cual diferentes entornos requieren del
desarrollo de diversas competencias, es decir, es un enfoque basado en la
persona que aprende y no en la que ensefia, donde este Ultimo se presenta
como un mediador, asesor, guia, de la actividad constructiva del estudiante.

Ante esto, refiere Tobdn (ob.cit.b), que el papel del docente orientado
por este enfoque de formacion, necesita de una continua reflexion y
autoreflexion, gracias al analisis, la toma de decision y la interpretacion de
las estrategias utilizadas para el aprendizaje de los estudiantes, lo que
requiere de una evaluacion constante de las acciones, del plan de trabajo, de
las necesidades del alumno. De acuerdo con el autor, formar en
competencias es un, “...continuo aprender haciendo reflexivo, donde se tome
conciencia de los logros y de los errores para implementar acciones
correctivas en la practica docente...” (p. 203); puede decirse entonces, que
es una dindmica recurrente entre construir, hacer y pensar, como sustento de
modificaciones pedagodgicas en permanente desarrollo.

Para ello, el autor referido menciona algunas estrategias formativas de
importante implicacion en el enfoque basado en competencias, donde
destaca las estrategias docentes de sensibilizacion, que consisten en
orientar a los estudiantes para una correcta disposicion hacia el aprendizaje,
donde pueden encontrase los relatos de experiencias de vida, la
visualizacion y contextualizacién en la realidad. Sumado a esto, hace
mencion de las estrategias para favorecer la concentracion, cuya funcion es
canalizar, concentrar, la atencion de los estudiantes hacia el logro de los
objetivos, donde figuran las preguntas intercaladas, las ilustraciones, entre
otras.

También, Tobon (ibid.b) refiere las estrategias para favorecer la
adquisicion significativa de la informacién, las cuales requieren del docente

una organizacion coherente de la informacion, con el fin de facilitar la
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comprension, asi como la construccion, de relaciones entre la nueva
informacion y los saberes previos de los alumnos, entre las que destacan los
objetivos, organizadores previos, mapas mentales, cartografia conceptual,
sumado a las estrategias docentes para la personalizacion de los saberes,
que contribuyen con la apropiacion por parte de los estudiantes, de los
elementos de la competencia con un sentido critico, por ejemplo por medio
del proyecto ético de vida, la facilitacion de la iniciativa y la critica.

Posteriormente, tienen lugar las estrategias para la recuperacion de
informacion, que en general consisten en la utilizacibn de recursos que
permitan poner en accion los conocimientos adquiridos, a través de redes
semanticas y la lluvia de ideas; pero también, es posible distinguir otro
conjunto de estrategias, en este caso asociadas con la colaboracion, donde
se favorece el aprendizaje cooperativo y buscan brindar apoyo, confianza, al
estudiante como protagonista en la construccion de su competencia.

En otro orden de ideas, es importante comentar que en cuanto el
enfoque basado en competencias, Tobon (ob.cit.a) formula una tipologia de
las mismas clasificandolas en competencias bésicas, genéricas Yy
especificas, para de esta forma distinguir que las primeras, hacen referencia
a los ejes primordiales para desenvolverse en la sociedad, y regularmente
son estimuladas en la educacién bésica, por ejemplo, la lectura, escritura y
aritmética. Asi, las competencias genéricas se refieren a las entidades
esenciales para lograr la realizacion personal, el equilibrio ecoldgico, las
cuales son necesarias para el aprendizaje continuo; y finalmente, las
competencias especificas son aquellas propias de una profesion u
ocupacion, es decir, hacen mencion de saberes, habilidades y desempeiios
de particular indole.

Esto ultimo, parece guardar relacion directa con las competencias
cientificas, que de acuerdo con Furman (2010), son las diferentes formas de
conocer, pensar y actuar caracteristicas de las Ciencias Naturales, las cuales

estdn ancladas con la dindAmica metodolégica de la actividad y la logica
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cientifica. Esto, parece establecer la pertinencia y sentido de los lineamientos
curriculares en cuanto la inclusion de competencias que destacan elementos
como la observacion, descripcidon, analisis, inferencias, resolucién de
problemas como parte del area de Ciencias Naturales, que implican orientar
a los estudiantes en torno a la recoleccion y sistematizacién de informacion,
la comparacion, formulacion de hipotesis, desarrollo de experimentos,
argumentacion teorica, la elaboracion conclusiones, respecto a fenébmenos
de estudio.

Visto asi, las competencias cientificas, como parte esencial del
enfoque basado en competencias, también es una tendencia abordada por la
Organizacion para la Cooperacién y Desarrollo Econémico, OCDE (2017), al
referir que éstas, “...incluyen los conocimientos cientificos y el uso que de
esos conocimientos haga un individuo para identificar preguntas, adquirir
nuevos conocimientos, explicar fendmenos cientificos y sacar conclusiones
basadas en evidencias sobre asuntos relacionados con las ciencias.” (p.98);
es decir, el desarrollo de la competencia cientifica permite al estudiante
comprender la ciencia como una forma de construir conocimientos practicos
sobre el mundo que lo rodea, con el fin de formular preguntas y elaborar
conclusiones utilizando sus habilidades cognitivas, actitudinales

Partiendo de esta concepcion, la OCDE (ob.cit), describe siete
habilidades conformantes de las competencias cientificas a ser impulsadas
desde el area de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental, donde pueden
mencionarse:

Identificar (capacidad para reconocer y diferenciar fenémenos),
indagar (capacidad para formular preguntas y procedimientos
correctos para responder a éstas), explicar (capacidad para
elaborar y entender planteamientos), comunicar (capacidad para
comunicar y compartir puntos de vista), trabajar en equipo
(disposicién para aceptar la naturaleza y para reconocer la
dimension social del conocimiento. (p. 15)

Significa entonces que, fundamentar la planeacion y préactica del
docente desde el enfoque basado en competencias, implica tanto la
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proyeccion, como desarrollo, de ambientes de aprendizaje acordes con la
oportunidad de tener acceso al sustento cientifico, como insumos para la
construccion de saberes, habilidades y desempefios propios de la ciencia,
con la intencion de estimular formas de pensamiento racionales, flexibles,
complejos, que favorezcan la comprension suficiente de la realidad presente
y futura, donde figura el conocimiento, analisis, interpretacion, formulacion de

juicios, resolucién de problemas, caracteristicos del &rea académica referida.

Ciencias Naturales y Educacion Ambiental como Area Curricular en la
Educacion Basica Secundaria

Uno de los supuestos basicos de la educacion es la formacién de un
individuo con conocimientos cientificos y técnicos, con capacidades criticas,
reflexivas y analiticas, que le permitan contribuir con el fortalecimiento de una
cultura de conservacion, proteccion y mejoramiento del medio ambiente y la
preservacion de su calidad de vida. Por esto, las instituciones educativas
estan llamadas a promover el desarrollo de habilidades, contenidos,
aptitudes, competencias, que puedan ser transferibles a otras situaciones y
no se olviden con facilidad.

Los aportes de las investigaciones en psicologia educativa han
reflejado la importancia de las Ciencias Naturales como parte del curriculo
escolar de los nifios de educacion basica primaria, pues éstas proporcionan
las experiencias necesarias para desarrollar el pensamiento formal, es decir,
pueden brindar experiencias sobre como analizar un problema, explorar
sisteméticamente las posibles soluciones, comprobarlas y reflejar la solucién
a la que se ha llegado.

En este contexto, desde el punto de vista curricular las Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental, tienen como fundamento principal la
formacion de estudiantes capaces de diferenciar entre los contenidos y
explicaciones cientificas, y no cientificas, del mundo que lo rodea, asi como

de todo lo que en él sucede, para que de forma progresiva, el estudiante sea
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capaz de comprender la dimension universal de las ciencias, su condicion de
cambio y transformacion, pero sobre todo que es comprensible, explicable y
predecible, para asi entender que esta area es una continua construccion de
saberes teoricos, practicos, desde las cuales se estableceran relaciones
entre la ciencia, la tecnologia y la sociedad. (OCDE, 2017).

Asimismo, otros objetivos de las Ciencias Naturales tienen que ver con
el desarrollo de la capacidad de establecer relaciones entre los conceptos
provenientes de las ciencias, con los de otras areas del saber, para construir
a partir de su capacidad creativa nuevas explicaciones para la
transformacién de su entorno; pero también contempla, la formacion de
habilidades criticas para la valoracion de la informacion recibida, con el fin de
interpretarla de forma reflexiva, eficiente, honesta, ética y asi asumir puntos
de vista y posiciones propias.

Por tal razon, el Estado Colombiano, asume la importancia de la
formacion cientifica de sus ciudadanos mediante el establecimiento de
elementos normativos, que expresan en general los objetivos curriculares del
area de Ciencias Naturales, entre los que se pueden mencionar el avance
del conocimiento cientifico de los fenémenos fisicos, quimicos, biolégicos,
ademas del desarrollo de actitudes favorables para la conservacién del
ambiente, y la comprension de la dimensién practica de los elementos
tedricos propios de las ciencias naturales y la educacion ambiental. (Art. 22,
Ley 115, 1994)

Por esto, el ente ministerial colombiano encargado del area educativa,
plantea una serie de lineamientos curriculares relativos al area de Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental, basados en los procesos de construccion
de conocimientos y en la explicacion de las relaciones de los conceptos
cientificos con el entorno tecnoldgico, social y natural del individuo, que
incorpora una vision pedagogica donde la ensefianza de las ciencias debe
tener en cuenta que el estudiante, para la asimilacion y apropiacion de los

conceptos propios de las ciencias, atraviesa por una serie de etapas
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secuenciales, es decir, que el aprendizaje parte desde una comprension
inicial de su realidad cercana, hasta niveles superiores donde es capaz de
realizar abstracciones y generalizaciones.

En esto, puede entenderse que un curriculo supone para Sacristan
(2010), “...un orden a través de la regulacion del contenido de la ensefianza
y el aprendizaje, una construccion util para organizar aquello de lo que se
tiene que ocupar la escolarizacion, aquello que se ha de aprender” (p. 24); en
otras palabras, refiere un curriculo centrado en el alumno y el aprendizaje, el
cual tiene una validez uUnica en el entorno actual, cuando se considera al
estudiante como el propio protagonista de su proceso de aprendizaje.

Por ello, los lineamientos curriculares del area de Ciencias Naturales y
Educacién Ambiental en Colombia brindan, desde un punto de vista
epistemoldgico, pedagogico y curricular, orientaciones didacticas que dan
sentido y estructura esta area de conocimiento, para de esta forma facilitar el
conocimiento, analisis, comprension de todos aquellas realidades fisicas,
quimicas, biologicas relacionadas entre si, en influyentes en el ambiente.
(MEN, 1998)

Desde esto, los lineamientos curriculares segun el MEN (ob.cit)
plantean los elementos a ser considerados en planificacion del docente, que
en el caso de las Ciencias destacan tres grandes categorias asociadas con
los procesos biolégicos, los procesos fisicos y los procesos quimicos, como
fundamento que originan las areas de biologia, fisica y quimica, las cuales
segun se expresa, no deben ser tomadas como rigidas o parceladas, por el
contrario, sino combinaciones que brindan respuesta a los fendmenos
cientificos.

Por tanto, elementos curriculares aparecen descritos en cada uno de
los lineamientos relativos a las areas obligatorias, que en el caso de las
Ciencias Naturales y Educaciéon Ambiental, resaltan temas y conceptos como
materia, tiempo, espacio, energia, vida, diversidad, sistema, ecosistema, esto

es por ejemplo, para los grados séptimo, octavo y noveno, en cuanto la
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disciplina de fisica, referentes como electricidad, magnetismo, fuentes
energéticas, transformaciones de energia, luz, sonido, la tierra en el
universo; mientras que en la disciplina quimica se plantean la estructura
atOmica, propiedades de la materia, cambios quimicos, la tierra y sus
atmaosferas; sin olvidar la disciplina biologica, donde se abordan los procesos
vitales, la organizacion de los seres vivos, la relacion de los seres humanos
con los demés elementos del ecosistema, entre otros.

Adicional a lo anterior, el MEN (ibid) expresa en cuanto la Educacién
Ambiental, el abordaje de problematicas ambientales, asi como el impacto de
la actividad humana, ademas de las posibilidades expresadas en la vision
sostenible, que de acuerdo con el Decreto 1743 (1994), debe tener
aplicaciébn mediante incorporacion de proyectos educativos en consideracion
con los saberes comentados. En consecuencia, el area de Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental, se presenta desde el punto de vista
curricular como un espacio para construir aprendizajes sustentados en
saberes, habilidades y desempefios asociados con las ciencias, para lo cual
se establecen los DBA (derechos basicos de aprendizaje), asociados éstos
con diversas competencias cientificas dirigidas a fortalecer la comunién entre
el ser, saber, hacer, en este caso a partir de referentes fisicos, quimicos,
biolégicos y ambientales.

De manera que, el presente apartado representd un referente de
importante implicacién para el presupuesto conceptual de esta investigacion,
pues son las Ciencias Naturales el area curricular de desempefio profesional
de los docente participantes, todo ello con la intencion de comprender la
realidad subjetiva en torno a la planificacion del docente en cuanto el
desarrollo de competencias cientificas, como insumo inicial para generar el
modelo valorado desde la practica colectiva, cuyas posibilidades de cambio

dan respuesta al problema abordado.
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Fundamentos Legales

La educacion en Colombia como derecho humano fundamental, de
caracter obligatorio, publica y gratuita, tiene como fin la formaciéon del
ciudadano sustentada en el respeto a los derechos humanos, a la
democracia; al trabajo y la recreacion para el mejoramiento cultural,
cientifico, tecnoldgico, para la proteccion del ambiente, tal como lo establece
el Articulo 67, de la Constitucion Politica (1991) del pais, siendo el Estado el
responsable de garantizar su calidad, el cumplimiento de sus fines, el
correcto cubrimiento del servicio y la obligaciébn de asegurar a los nifios y
nifias las condiciones minimas necesarias para el acceso y permanencia de
éstos en el sistema.

Asi, y con base en lo expresado en la Ley General de Educaciéon 115
(1994), Articulo 5, numeral 5, y fundamentado en lo anteriormente descrito,
establecen entre sus fines educativos “La adquisicion y generacién de
conocimientos cientificos mas avanzados...mediante la apropiacion de
habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del saber’, ademas, en los
numerales 7, 9 y 10 del mismo articulo, se plantean como fines educativos el
acceso al conocimiento, la ciencia y el fomento de la investigacion; el
desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnoldgico para el mejoramiento de la calidad de vida vy,
la formacién de una conciencia para la conservacion, proteccion y
mejoramiento del medio ambiente. El Articulo 14 de la misma Ley, referido a
la ensefianza obligatoria, establece que en todos los centros educativos es
indispensable la educacion hacia la conservacion, proteccion del ambiente,
los recursos naturales y la ecologia.

En virtud de lo anterior, y tomando como referencia el marco juridico
colombiano, la presente investigacion encuentra su fundamento legal en lo
expresado en el Articulo 23 de la Ley 115 que establece entre las area de
estudio obligatorias y fundamentales las ciencias naturales y educacion

ambiental que obligatoriamente se tendran que ofrecer con base en el
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curriculo y el Proyecto Educativo Institucional, el cual, de acuerdo con el
Articulo 73 de la misma Ley, consiste en la planificacion de los fines,
recursos, estrategias, reglamentos y sistemas de gestion que cada centro
educativo, adaptados a las caracteristicas de los escolares y a su contextos,
con el fin de cumplir con lo establecido en la leyes.

De igual forma, el Articulo 76 establece el concepto de curriculo como
“conjunto de criterios, planes de estudio, metodologias y procesos que
contribuyen a la formacion integral”, que incluyen ademas “los recursos
humanos, académicos y fisicos para poner en practica las politicas y llevar a
cabo el proyecto educativo institucional”’, por lo que cada institucion
educativa, de caracter publico o privado, gozara de autonomia escolar para
la organizacion de los mismos dentro de los limites establecidos por la misma
Ley y las condiciones del contexto institucional.

Dentro del marco legal de la investigacién, se considera pertinente
incorporar la Resolucion 2343 (1996), relacionada con los lineamientos
generales de los procesos curriculares, los cuales, de acuerdo con el Articulo
3, ofrecen orientaciones para que cada centro educativo ejerza su autonomia
durante sus procesos curriculares, ademas de aportar “elementos
curriculares para constituir el nacleo comun del curriculo de todas las
instituciones educativas, fundamentar los desarrollos educativos hacia los
cuales pueden avanzar y generar cambios culturales y sociales”.

Los lineamientos Curriculares del area, de acuerdo con el Articulo 6 de
la Resolucién, exponen los componentes, referentes y estructura del
curriculo escolar que cada institucién educativa debera considerar para su
elaboracion, entre los cuales se encuentran los referentes tedricos que estan
ajustados a los fines educativos establecidos en la Constitucion Politica,
factores pedagogicos, fundamentos conceptuales, objetivos educativos del
nivel al que se orienta, indicadores de logro, planes de estudio, recursos
humanos, métodos, criterios devaluacion, sin olvidar las caracteristicas y

necesidades de la comunidad educativa.
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Asimismo, la Resolucion 2343, en su Articulo 8, regula y establecen
los indicadores de logro por etapas, como “medios para constatar, estimar,
valorar autorregular y controlar los resultados del proceso educativo, para
que a partir de ellos y teniendo en cuenta las particularidades de su proyecto
educativo, la institucion formule y reformulelos logros esperados”, de igual
forma, los indicadores de logro se constituyen como los datos de informacion
observables, que al ser comparados e interpretados pueden considerarse
como evidencia significativa de aprendizaje alcanzado.

Dichos aspectos normativos son igualmente fundamentados en los
Decretos 1860 de 1994, que reglamenta de manera parcial la Ley 115 y el
decreto 1260 de 2009, que establece la evaluacion del aprendizaje de los
estudiantes de los niveles de educacion basica y media, con base en el
conjunto de competencias estandarizadas por grados establecidas por
Ministerio de Educacién Nacional, con el fin de orientar el proceso de
ensefianza y que, cada institucién educativa formulard de acuerdo con su
proyecto institucional.

Por lo tanto, se contempla que los Estandares Basicos de
Competencias (2006), formulados por el Ministerio de Educacién Nacional,
constituyen otro referente legal que fundamentan normativamente esta
investigacion, los cuales son definidos como:

‘un criterio claro y publico que permite juzgar si un
estudiante, una institucion o el sistema educativo en su
conjunto cumplen con unas expectativas comunes de
calidad; expresa una situacién deseada en cuanto a lo que
se espera que todos los estudiantes aprendan en cada una
de las areas a lo largo de su paso por la Educacién Basica
y Media, especificando por grupos de grados”

Puede decirse entonces que, los estandares son una guia para la
construccion del curriculo, el plan de estudios, los proyectos escolares,
materiales, practicas educativas, y el establecimiento de criterios para la

evaluacion de los niveles de desarrollo de las competencias del area de
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ciencias naturales durante el curso de los estudiantes por cada uno de los
niveles y etapas del sistema educativo colombiano, el cual tiene entre sus
finalidades contribuir a la formacion del pensamiento cientifico y del
pensamiento critico en alumnos, presentando ademdas las competencias
requeridas para conocer qué son las ciencias naturales, para comprenderlas,
para comentar conclusiones y establecer relaciones entre lo aprendido y el
entorno real.

Todos los documentos legales anteriormente mencionados, conforman
entonces el marco legal y juridico que pueden sustentar esta investigacion
doctoral, por cuanto los elementos enunciados guardan relacion directa tanto
con el objeto de estudio, como con los objetivos desplegados, pero también
con el presupuesto tedrico referencial aqui articulado, todo lo cual otorga a
este estudio un aspecto formal, ajustado al contexto del sistema educativo

colombiano.

Dimensiones Paradigmaticas
Esta seccidn, representa un apartado de articulacion filosofica en torno
al objeto de estudio que abordado en esta investigacién, donde la claridad y
reflexion, resultaron elementos clave para fundamentar el objeto en cuanto
es, asi como la visiébn de conocimiento asociada con el estudio del saber
cientifico, en términos de elementos ontoepistemoldgicos coherentes entre

si, pero también pertinentes con el interés propio del investigador.

Dimension Ontoldgica
La accion de organizar y prevenir desde el andlisis racional de los
escenarios futuros, establecen posiblemente situaciones beneficiosas para el
ser humano, especialmente en términos de subsistencia, adaptacion,
evolucion, aprendizaje, como componentes sustantivos del desarrollo tanto
intelectivo, como social, que en la actualidad parecen complementarse con la

construccion y gestién del conocimiento, todo ello como habilidad de infinitas
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posibilidades utiles frente a un escenario mundial que apuesta por la
efectividad intelectiva, por encima de la explotacién de materias primas.

Esto, implica que el abordaje de la planificacion curricular del docente
como razon protagonista del presente estudio, supuso la consideracién de
los diversos elementos que la nutren, pero ademas definen, tal como lo
plantean las diversas corrientes desde las cuales la planificacion ha
transitado, para expresarse hoy, como un proceso fundamentado en la
racionalidad, el conocimiento de la realidad y la toma de decisiones. (Ander
Egg, 1993)

De alli que, en la actualidad la planificacion es concebida segun
Corredor (2001) como un proceso cientificamente organizado, que recurre a
diversos elementos que lo dotan de una extension suficiente sobre la base
de un proposito planteado. A esto, puede sumarse otras concepciones de
autores como Ander Egg (ob.cit) quien indica que la planificacion es el
proceso:

...consistente en utlizar un conjunto de procedimientos
mediante los cuales se introduce una mayor racionalidad y
organizacion en un conjunto de actividades y acciones
articuladas entre si, que previstas anticipadamente, tienen el
proposito de influr en el curso de determinados
acontecimientos, con el fin de alcanzar una situacion elegida
como deseable, mediante el uso eficiente de medios y recursos
escasos o limitados. (p.27)

Desde alli, el escenario socio educativo representa un espacio donde
la planificacion ha tenido importantes incidencias, pues en el proceso de
enseflanza y aprendizaje propiamente dicho, la planificacion lejos de
considerarse un instrumento o responsabilidad automata, refiere desde
décadas atras, una preocupacion que gira en torno a la efectividad misma de
ésta, tal como lo expresa Taba (1974) al decir “...el problema principal acerca
de la planificacion curricular no consiste en si en planificar o no, sino en
como hacer inteligente y cientificamente sobre la base de hechos y

consideraciones racionalmente reconocidos, en lugar de dejarnos guiar por
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una mezcla de suposiciones, creencias y preferencias personales...” (p.21);
lo cual sustenta la relevancia de la planificacion en el campo formativo, a
partir de orientaciones epistémicas resultantes de la valoracion investigativa
que permita superar esquemas limitantes.

Sobre la base de lo expuesto, la planificacion curricular fue entendida
en esta investigacion a partir los argumentos expuestos por Ferreyra y
Tenutto (2021), quienes desde los planteamientos de autores como Schon
(1992) y Sacristan (1991), indican que es un proceso de, “...representacion
anticipada de la ensefianza, que incluye la contextualizacion de decisiones
pedagdgicas que se desarrollan en el marco de un institucién que se nutre, a
su vez, de aquello que acontece en diversos contextos.” (p.19); en otras
palabras, refirié la proyeccion de la tarea formativa, a partir de la articulacion
de elementos internos y externos, que expresan una determinacion del
docente sobre su accionar préximo.

A esto, puede afadirse de forma complementaria, las ideas expuestas
por Alfaro (2006) cuando comenta que la planificacion en el contexto
formativo, debe entenderse en la actualidad como “...un proceso continuo,
integral, de tipo técnico-practico-reflexivo, con la intenciébn de orientar en
forma constructiva el aprendizaje de los alumnos, lo que se convierte en una
actividad de suma complejidad.” (p.129); es decir, implica un concepto que
desborda la concepcién normativa y rutinaria de caracter instrumental, para
apuntar hacia una realidad holistica de incidencias racionales, operativas,
reflexivas, en direccion de propdésitos de ensefianza y aprendizaje Utiles, asi

como significativos.

Dimension Epistemolégica
El conocimiento, como resultado organizado y sistematico del esfuerzo
intelectivo humano a partir del método cientifico, se funda en bases que
denotan visiones, entendimientos, marcos, enfoques, caminos, aceptados

por la comunidad cientifica en cuanto la rigurosidad relativa a sus
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producciones. En esto, destacan espacios de comprobacion, interpretacion,
estructuracion y sistematizacion de los objetos estudiados, con diferencias en
torno a realidades dadas, observables, asi como construidas y significantes.

Asi, el estudio del saber cientifico plantea la posibilidad de estudiar
realidades practicas a partir del ejercicio emancipatorio, mediante acciones
dirigidas a la superacién de problemas desde la participacion de los mismos
protagonistas, todo esto como parte de experiencias que si bien se sirven de
la percepcion subjetiva en cuanto comprension inicial, apuntan
sustantivamente hacia las tendencias de cambio que pudiese generarse
gracias la participacion y reflexion colectiva, de quienes forman parte del
fenomeno de estudio.

Ante ello, la visibn epistemoldgica de naturaleza socio critica,
representa un marco dirigido a superar la acumulacion de conocimientos
contemplativos, y apunta segun Elliot (2000), “...a mejorar la practica como
forma de conocimiento. La produccion y utilizacion del conocimiento se
subordina a este objetivo fundamental, y esta condicionado por él...” (p.66);
lo cual, plante6 entonces la posibilidad de orientar el desarrollo de esta
investigacion, donde figuré principalmente la proyeccion de un modelo de
planificacion curricular dirigido al desarrollo de competencias cientificas, cuya
sistematizacién y valoracion progresiva, permiti6 conformar una forma de
conocimiento sustentado en la realidad practica emancipatoria.

En consecuencia, el paradigma socio critico representd el marco
epistemoldgico mas pertinente en cuanto el interés del investigador y los
objetivos formulados en este estudio, pues a juicio de Adorno (2001) aqui se

““

adscriben “...aquellos esfuerzos dirigidos al logro del conocimiento de lo
social que, a diferencia de la especulacion, consideran como su fundamento
la experiencia de los hechos dados.” (p.101); es decir, supone un sistema de
creencias de orden cientifico que se asiste desde la experiencia practica

como fundamento de la realidad humana, donde la dinamica dialéctica
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empirica de caracter reflexivo, puede imprimir cambios que reflejan
elementos esenciales del cuerpo tedrico resultante.

De esta forma, el estudio doctoral aqui descrito, se enfocé inicialmente
en la comprension suficiente de la realidad a estudiar, pero no se limité a
ilustrar de forma interpretativa la misma, sino dirigio a valorar una experiencia
de accidn socio educativa sustentada en los ideales emancipatorios, que en
general suponen la comunion de la racionalidad junto con el cambio, donde
la teoria y la préctica, establecieron polos recurrentes del conocimiento

construido por los docentes participantes. (Carr, 2002).
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CAPITULO Il

METODO

Naturaleza de la Investigacion

En esta instancia, se muestra la postura relacionada con el paradigma
de investigacion propio de este estudio, de modo que evidencie el camino
transitado por el autor durante el desarrollo de esta tesis doctoral. Por tanto,
esta investigacion se adscribi6é al paradigma socio critico, bajo la orientacion
de la investigacién accion, tomando en cuenta los objetivos planteados, los
cuales contemplaron el andlisis de las practicas en el marco de procesos
intencionales de generacion de cambios. (Yuni y Urbano, 2005).

Al respecto, fue posible denotar diferentes visiones para abordar el
desarrollo de una investigacion en particular, desde donde se involucra la
inclinacién hacia enfoques cualitativos o cuantitativos. Desde luego, el interés
de este capitulo no es conceptualizar cada uno de los aportes relacionados
con los paradigmas y sus respectivos enfoques o tendencias, pero si resulté
aqui importante establecer sintonia entre ellos en razén del interés del
investigador, el objeto de estudio, las preguntas de investigacion, asi como
con los objetivos planteados. Por tal motivo, fue conveniente considerar
algunas ideas propuestas por Hurtado y Toro (1999) en cuanto la
racionalidad, la obtencion del conocimiento, la relacién sujeto objeto, papel
de la teoria, la concepcion de la investigacion y los métodos/técnicas de
estudio.

Asi, el apoyo en el enfoque cualitativo fue vital, pues tal como lo

refiere Martinez (2006), “El enfoque sistémico cualitativo es indispensable
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cuando tratamos con estructuras dinamicas o sistemas que no se componen

de fendmenos homogéneos...”, por ello, “...se necesita una légica mas
completa, una légica de la transformacion y la interdependencia, una légica
que sea sensible a esa complicada red dinamica de sucesos que constituye
la realidad.” (p.58); en otras palabras, se trata de un enfoque de investigacion
sustentado en la dindmica dialéctica entre sujeto y objeto, que en este caso,
implico la caracterizacion de ideas, significados, en torno a la planificacion
curricular, junto con el andlisis de las realidades comunes en torno a ello,
como fundamentos del modelo de intervencién valorado desde la practica y
reflexion, en término de elementos estructurales del proceso de teorizacion
resultante.

Ahora bien, considerando la intencionalidad general de esta
investigacion representada en los diferentes objetivos formulados, se hizo
necesaria una orientacion metodoldgica acorde con la intencion de indagar
en la dimension humana y préctica de los informantes, asi como la
posibilidad de estudiar e interpretar el fenbmeno como fundamento para la
formulacibn de una alternativa dirigida a la transformacién del evento
problematico; de modo que, elementos como la comprension, interpretacion
y reflexion de los diferentes factores, relaciones e implicaciones que
emergieron en el desarrollo de la investigacion, originaron un valioso aporte
ante el fenomeno asumido.

Por tanto, la dinAmica dialéctica, asi como las tendencias de cambio
fundamentadas en el marco socio critico de las practicas desarrolladas,
constituyeron el camino de investigacion que orienté el desarrollo de la
presente investigacion doctoral; puesto que a partir de alli, se recogieron los
datos desde la realidad comun de los participantes, cuyo fin no solo se limitd
a la aceptacion de esa realidad, sino avanzé hacia la explicacién, elaboracion
y practica de un modelo de planificacion dirigido a estimular tendencias de
cambio, gracias a la participacion emancipadora de los profesores del area

de Ciencias Naturales.
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De modo que, el vinculo entre el investigador y el objeto de estudio
podria decirse que fue concomitante, pues tuvo lugar en una relacion
democrética, participativa, cooperativa, en cuanto el investigador y los
participantes, todo lo cual segun Albert (2007), “...sera el medio que posibilite
a los sujetos analizar la realidad, concienciarse de su situacion e incorporar
dinamismo a la evolucion de tal realidad.” (p.28); asi, desde esta vision
epistemologica, el estudio se desarroll6 como un proceso dirigido a
interpretar, analizar, pero ademas ensayar, comprender y reflexionar en torno
a las diversas situaciones que progresivamente emergieron en el desarrollo
de esta investigacion.

Por todo esto, el presente estudio se desarrollé bajo la orientacion de
la investigacion accién, entendida segun Mackernan (2001) como, “...un
estudio cientifico auto reflexivo de los profesionales para mejorar su
practica...”, donde éstos, “...tienen la titularidad critico reflexiva del proceso y
los resultados.” (p.25); es decir, se aprecia alli un método de investigacion en
el cual los conceptos, propuestas y resultados que se originan, dependen en
gran medida, de su utilidad para ayudar a los profesionales de la ensefianza
en la organizacion, desarrollo y aplicacion de una planificacibn de manera
mas efectiva, capaz e inteligente, gracias a sus mismas valoraciones.

Sin embargo, en este disefio de investigaciébn parece apreciarse
diferentes modalidades relativas a la investigacion accion, pero en funcion
del colectivo donde fue posible apreciar el problema de estudio, se creyo
conveniente asumir los postulados de la investigacion accion colaborativa,
pues comentan Yuni y Urbano (ob.cit), “...es aquella en la que un
investigador principal requiere la colaboracion de un grupo de docentes para
poder desarrollar la investigacion con base en el objetivo que ha
determinado.” (p.144); lo cual, planteé entonces la posibilidad de articular la
propuesta de intervencion esperada en funcion de la estimulacién de
experiencias, informacion, practica y reflexion de los docentes participantes,

en este caso asociadas con la planificacion, cuyas orientaciones fueron
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asumidas por los docentes del area de Ciencias Naturales, para procurar
mejorar el proceso planificador en funcion del desarrollo de competencias
cientificas en la educacion basica secundaria.

Por esto, la comunicacion, relacién e interaccion entre el investigador
y los participantes, fueron elementos de suma valia para el desarrollo de esta
investigacion, desde lo cual se consolidé una dinamica complementaria
basada tanto en la confianza, como en el trabajo colectivo, en donde la
informacion inicial, conformé el insumo para la estructuracién del modelo
intervencién en su primera version, pero al mismo tiempo, su desarrollo
practico fundament6 la reflexidbn colectiva que marcé el cierre del ciclo
practico, para asi aproximar finalmente una valoracion progresiva que
permitio fortalecer el modelo generado.

Para tales efectos, fue necesario desarrollar un proceso contentivo de
etapas o ciclos caracteristicos de la investigacion accion, que a juicio de Yuni
y Urbano (ibid), “...no deben entenderse como estaticos o completos por si
mismos, sino mas bien flexibles y ductiles (...), porque éstos se integran en la
espiral auto reflexiva de caracter retro alimentador...” (p.146); en otras
palabras, hace referencia de lapsos relativos al desarrollo del estudio, que
desde la investigacibn accion, destacaron momentos concatenados,
reciprocos, donde cada uno de ellos puede nutrir, complementar al siguiente.

Lo descrito, guarda relacion con los argumentos de Elliott (2000),
quien hace referencia de ciclos conformados por fases relacionadas con la
idea general, el reconocimiento sobre la idea, la estructuracion del plan
general, desarrollo, revision del desarrollo y sus efectos, reformulacion del
plan general, las cuales se describen a continuacion:

-Identificacion de la idea general: Esta se vincul6 puntualmente con la
identificacion del problema o fenbmeno de estudio que el investigador y los
participantes aspiraron cambiar.

-Reconocimiento sobre la idea: Fue la tarea vinculada con el aporte inicial

gue brindaron los participantes sobre el problema planteado, la cual se
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realizo a través de la descripcion y la explicacion. En consecuencia, fue una
accion desarrollada en torno a la busqueda de la informacién contemplada
en los objetivos, por tanto implico el desarrollo de la codificacion y
categorizacion relativa al diagnostico inicial.

-Plan general: Fue el momento en el cual se estructuro el plan de accion,
asociado en este caso con el modelo de planificacion, como resultado de las
derivaciones generadas en la tarea anterior.

-Desarrollo: Refiere directamente el momento en el cual los participantes
realizaron, directamente en el espacios escolar, el desarrollo practico del
modelo de intervencién, donde el investigador acompafié cada unos de los
espacios para recoger informacion durante el despliegue practico, pero
ademas en cuanto la impresién de los docentes participantes.

-Revision del desarrollo y sus efectos: Contemplé la consideracién acerca del
desarrollo de la propuesta de intervencion, donde nuevamente la técnica de
la entrevista y la observacion, resultaron utiles para poder entonces
aproximar las tendencias recurrentes y significativas acerca de las opiniones
posteriores al desarrollo practico del modelo.

Ante todo esto, fue necesario llevar a cabo ciclos de accion, lo cuales
agruparon en general las diversas etapas de investigacion accion
comentadas por Elliott (ob.cit) y descritas en los parrafos anteriores, todo ello
en dos momentos, es decir, el diagnostico (cuyos hallazgos y derivaciones
emergentes estuvieron dirigidos a la conformacién de la primera version del
modelo de intervencion), y el desarrollo practico (desde donde la experiencia
facilitd las impresiones sobre la efectividad del mismo, en cuanto los ajustes
sugeridos), que en general involucré la reflexion, planeacion, actuacion,
observacion, ajustes, a partir del contraste continuo entre eventos e
impresiones de los docentes participantes, durante los ciclos comentados.

De alli que, las diversas acciones organizadas en ciclos de accion se
entendieron como una espiral o escalera de caracol, cuyo transitar genero

cambios de direccion a cada paso, para regresar a una posicion inicial pero
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con un mayor nivel de descripcién, comprension y practica, en atencion de
las perspectivas de cambio a medida que los participantes aprendieron de la

experiencia particular. (Martinez, 1999)

Participantes de la Investigacion
Segun se apreci6, este tipo de estudios supone la consideracion de
individuos que ademas de brindar la informacién primaria, también estuvieran
dispuestos a involucrarse de forma préactica en la investigacion. Por ello,
éstos fueron denominados participantes, en este caso cuatro (4) docentes
especialistas en el area de Ciencias Naturales, que fueron parte esencial y
de primer orden para esta investigacion, razén por la cual se considerd
pertinente asumir la técnica llamada por Goetz y LeCompte (1988) seleccion
por criterios, cuyos atributos representaron elementos de especial atencion
para el investigador. En tal sentido, se plantearon los siguientes criterios de
seleccion:
a) Docentes titulares encargados de grupos pertenecientes al nivel de
educacion béasica secundaria.
b) Docentes especialistas en el area de Ciencias Naturales.
c) Docentes que manifestaron interés voluntario por participar en el

estudio.

Escenario de Investigacion

El escenario de estudio, entendido por Martinez (ob.cit) como el
ambiente dénde ocurre el evento a ser investigado, estuvo enfocado en el
mismo contexto donde fue apreciado el problema, constituido en este caso
por la Institucion Educativa Santiago Apdstol, la cual es entidad escolar de
caracter oficial, que ofrece atencién educativa desde transicion, hasta
undécimo grado, a una poblacion de estudiantes mixta (varones y hembras),
ubicada en la calle 2, nimero 4-40, Sector Santiago, Norte de Santander,

Colombia.
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Es importante mencionar, que esta institucion educativa cuenta con
diversos programas, entre los cuales puede distinguirse Ser Humano y A
Crecer, desde donde se plantean alianzas con organizaciones
gubernamentales como el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA), con la
intencidn de formar integralmente estudiantes a partir de sus caracteristicas y
necesidades, mediante el desarrollo de competencias que favorezcan la
utilidad significativa de su vida escolar.

De forma adicional, es importante mencionar que este escenario
ofreci6 facil acceso al investigador, pues el mismo resulta la institucion donde
él mismo desarrolla sus funciones laborales, pero también representa una
espacio educativo reconocido por la comunidad, donde hacen vida
profesional algunos docentes que pueden ajustarse a los criterios de
seleccion establecidos, todo lo cual, ofrecio diversas bondades en cuanto la
necesidad de un lugar de interaccién entre el investigador y los docentes
participantes, donde pudo llevarse a cabo los ciclos de investigacion antes
descritos.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion
En razon de este estudio, pero también en funcion de los objetivos
establecidos, asi como del método enunciado, se crey0 pertinente
seleccionar la entrevista como parte de los mecanismos para la obtencién de
los datos primarios, ya que esta técnica permite, segun Florez y Tobdn

(2001) establecer un dialogo donde, “...el investigador se situa frente al
investigado y le formula preguntas a partir de cuyas respuestas habran de
surgir los datos de interés.” (p.53); estimulando de esta manera, la amplitud y
riqgueza acorde con la indagacién de aspectos, detalles, ideas, creencias y
conocimientos como punto de vital referencia para la conformacion, asi como
valoracion, del programa de intervencion.

Ahora bien, en relacion con la técnica de la entrevista se utilizd un

instrumento denominado guién de entrevista estructurado, que en palabras
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de Cerda (1998), “...utiliza preguntas abiertas, es flexible en sus
procedimientos y en general carece de una estandarizacion formal. La
persona entrevistada responde con sus propias palabras y dentro de un
cuadro de referencia a la temética que ha sido formulada.” (p.260); lo cual,
ofreci6 la posibilidad de acceder a la informacion manifestada por los
participantes de manera clara y natural, en un primer momento en cuanto el
diagnostico, pero posterior al momento practico, permiti6 conocer las
impresiones e ideas de cada participante en razén del modelo desarrollado.
De forma complementaria, el autor también utilizé la observacion
como forma particular para percibir los datos propios de la realidad practica,
considerando que segun Arias (2004) “...es una técnica que consiste en
visualizar o captar mediante la vista, en forma sistemética, cualquier hecho o
situacion que se produzca en la naturaleza, en funcion de unos objetivos de
investigacion...” (p.67); y desde alli, la observacion participante resulté una
via util de apreciacion directa, en este caso, mediante un registro descriptivo
los hechos y acciones, tanto para el diagndéstico, como para la fase de

accion, en el escenario de estudio.

Procedimiento para el Analisis de la Informacién

Aqui, se reflejan las diferentes actividades desarrolladas por el
investigador en atencion del proceso de andlisis, comparacién y reflexion
sobre la informacién primaria suministrada por los participantes. De manera
que, dada la naturaleza de las técnicas e instrumentos enunciados, se
produjo una gran cantidad de informacién que fue necesario reducir, pues
segun Rodriguez y otros (1999) el tratamiento inicial de la informacién “
consiste en la simplificacion, el resumen, la seleccion de la informacion para
hacerla abarcable y manejable.” (p.205)

Desde esto, se creyo pertinente asumir la codificacion y categorizacion
como procedimiento general de andlisis, de modo que sfue necesario llevar a

cabo tareas como la lectura inicial y exhaustiva de los datos en bruto, asi
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como también el respectivo etiquetado en direccion de la clasificacion y
comparacion de éstos. Para ello, el autor se apoyd primeramente en la
codificacion abierta, que a juicio de Strauss y Corbin (2002) supone, “...reunir
acontecimientos, sucesos U objetos similares bajo un encabezamiento
clasificativo” (p.112); es decir, fue un proceso que implico la revision profunda
de los datos en funcion de la identificacion de caracteristicas y significados
comunes que permitié agruparlos en categorias.

Mas adelante, fue necesario desarrollar la codificacion axial definida

por los autores ya mencionados como “...el proceso de relacionar las
categorias a sus subcategorias.” (p.134), con la intencion de organizar y
articular todos aquellos elementos emergentes, en este caso, como
fundamento de las diversas unidades de significado conocidas como
dimensiones, subcategorias y categorias, las cuales representaron el insumo
esencial para el disefio del modelo, asi como para su valoracion conforme el
ciclo practico establecido.

De forma posterior, Charmaz (2014) plantea la necesidad de la
codificacion selectiva, por considerarse el nivel de elaboracién intelectiva
desde donde cobran sentido y razén los elementos emergentes a partir de
las evidencias sistematizadas, situacion que en general, establecié entonces
el fundamento relativo a los hallazgos y derivaciones como entidades
conformantes del proceso de teorizacion resultante. Para cerrar, el proceso
de analisis descrito, si bien hace referencia de un importante esfuerzo a ser
llevado a cabo por el investigador, en la practica exigi6 de medios que
permitan organizar, gestionar, disponer de la informacién de forma efectiva,
razon por la cual, se todo esto fue asistido por el programa para analisis

inductivo denominado Atlas.ti versiéon 8.0
Credibilidad del Estudio

A juicio de Martinez (ibid), la validez de un estudio socio critico se

encuentra relacionada con la capacidad misma de éste en cuanto el
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favorecimiento de tendencias de cambio, o en el mejor de los casos
transformacién, en este caso, enfocado en el mejoramiento de la
planificacion como proceso previsor dirigido al desarrollo de competencias
cientificas, gracias a mayores grados de auto suficiencia y reflexion del
docente de Ciencias Naturales sobre su practica profesional.

Aun asi, de forma adicional se pensé importante asumir los
argumentos planteados por Guba (1981), especialmente aquellos referidos a
criterios clave vinculados con la confiabilidad de una investigacion, donde
figura la credibilidad, la transferibilidad, la dependencia y la confirmabilidad,
hizo necesario el trabajo prolongado en el escenario de investigacion,
ademas de la observacion permanente de elementos previstos en los
objetivos del estudio, sin olvidar la comparacién constante de datos,
referencias, asi como también, la recoleccion de abundantes datos
descriptivos para desarrollar exposiciones minuciosas en atencion del
establecimiento prospectivo de contextos similares, pero también reclamo la
organizacion de rastros pertinentes tanto con el proceso de recoleccion,

como de andlisis de la informacion.
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CAPITULO IV

PROCESO DE ANALISIS Y DERIVACIONES

Fase: Reconocimiento sobre la Idea

Tal como se menciond en el capitulo anterior, la investigacion accion
especialmente de caracter colaborativo, es el disefio metodolégico que
orient6 el desarrollo de este estudio. En consecuencia, el presente apartado
se relaciona directamente con la segunda de fase planteada por Elliot (1994),
es decir el reconocimiento sobre la idea, donde se buscé sistematizar y
analizar la informacion primaria ofrecida por los participantes en cuanto los
objetivos formulados, e involucr6 en consecuencia el desarrollo de la
codificacion y categorizacion relativa al diagnostico.

Por tanto, el proceso de analisis indico la revision profunda de la
informacion contenida tanto la entrevista, como en la observacién, para asi
estructurar dos unidades hermenéuticas (correspondientes con cada
instrumento) contentivas de la codificacion abierta, axial y selectiva conforme
los planteamientos de Strauss y Corbin (2002), lo cual involucré la dinamica
de comparacion constante entre el arqueo teoérico, las recurrencias
emergentes y las relaciones significantes que dieron lugar a la articulacién
inductiva de los diversos elementos fundamentes de la gran categoria

resultante.
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Unidad Hermenéutica Entrevistas Diagnostico

Codificacion Abierta

Este primer nivel de analisis, fue desarrollado a partir de la
transcripcion de las entrevistas (archivos de audio) y observaciones
(manuscrito fisico) en formato digital de extensién .doc, para luego avanzar
hacia la depuracion de los protocoles en funcién de una revision inicial en
bdasqueda de signos y simbolos que pudieron anexarse durante la
transcripcion. Posteriormente, se procedio a la conversion de los documentos
a la extension denominada texto sin formato (txt) para facilitar la numeracion
de cada linea de la informacion primaria, para mas adelante adjuntar cada
archivo al programa para el andlisis conocido como Atlas.ti version 8.0,
conformando asi dos unidades hermenéuticas denominadas “entrevista
diagnodstico” y “observacion diagndéstico”.

Asi, la codificacion abierta en cada unidad hermenéutica, resulté en un
proceso de introspeccion profundo, amplio, a partir del detalle exhaustivo de
cada oracién y expresion conformantes de las opiniones de los participantes,
asi como de las clases observadas, con la intencién de establecer etiquetas
que permitieran identificar cada idea, asi como situacién, que desde sus
esencias comunes facilitaron el fundamento de los 48 codigos abiertos que a

continuacion se detallan.

Cuadro 1.
Lista de Cddigos Abiertos

Codificacion Abierta

Referente basico

Planificacibn como registro

Relacion experimentos, presaberes y conocimientos cientificos

Relacion planificacion, competencias y evaluacion

Evaluacién como motivacion

Emociones y autodesarrollo
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Pertinencia entre plan y desarrollo de competencias

Planificacion y transicion hacia las TIC

Confrontacion de realidades pandemia

Nivelacidon de conocimientos

Exigencia de participacion dentro del grupo

Evaluacion y necesidad de ajuste institucional

Icfes y preguntas de evaluacion

Proyecto como lineamiento

Politicas como principio

Espacio como principio

Tiempo como principio

Lineamientos curriculares como principio

Objetivos y DBA

Importancia de vivencias y presaberes

Politicas y DBA

Apoyo de recursos TIC

Consideracion del contexto

Motivacion

Inclusién docente en politica educativa

Contenidos, estrategias y actividades

Planificacién conforme criterio personal

Planeacion individual

Frecuencia aparente

Falencias en cuanto competencias cientificas

Limitada inclusion de competencias

Preferencia por trabajo en grupos

Preferencia por la experimentaciéon

Preguntas generadoras contextualizadas

Planificacién y motivacion al aprendizaje

Prevalencia de teoria

Contenido como punto de inicio

Evaluacion individual

Desconocimiento planificacién por proyectos

Desconocimiento sobre niveles y componentes

Planificacion automaética

Planificacibn como plan anual

Planificacibn como requisito

Planificacion Unica

Confusion entre proyecto, guia y plan diario

Confusion entre formas y niveles

Disposicion al cambio

Unificacion de criterios en planificacion
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Codificacion Axial

El segundo nivel de analisis, conocido desde el procedimiento
expuesto por Strauss y Corbin (2002) como codificacion, implicé el desarrollo
de relaciones y conexiones de caracteristicas comunes entre los cédigos
abiertos, situacion que resulté en la agrupacion progresiva, pero sobre todo
coherente, de conjuntos significantes que facilitaron el sustento de nuevos
niveles de significado, denominados aqui dimensiones, que a su vez también
fueron agrupados de forma légica y pertinente para dar origen a instancias
representacionales superiores llamadas subcategorias, las cuales
representan otorgan razon, forma, sentido, a la gran categoria emergente en
este nivel de analisis, todo lo cual puede ser apreciado en el sistema de
categorias emergentes aqui expuesto.

Cuadro 2.
Sistema de Categorias Emergentes. Unidad Hermenéutica Entrevistas
Diagnostico
Caodigos Dimensiones  Subcategoria  Categoria
Referente basico
Planificacion como registro Saberes del
Relacion experimentos, presaberes docente
y conocimientos cientificos
Relacion planificacion,

competencias y evaluacién

Evaluacion como motivacion

Emociones y autodesarrollo

Pertinencia entre plan y desarrollo
de competencias

Planificacion y transicién hacia las Cosmovision

TIC

Confrontacion de realidades

pandemia

Nivelacién de conocimientos Inquietudes

Exigencia de participacion dentro e g
del%rupo P P Planificacion
Evaluacion y necesidad de ajuste

institucional

Icfes y preguntas de evaluacién

Proyecto como lineamiento
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Politicas como principio

Espacio como principio

Tiempo como principio

Lineamientos curriculares como
principio

Principios

Objetivos y DBA

Importancia de  vivencias vy
presaberes

Politicas y DBA

Apoyo de recursos TIC

Consideracion del contexto

Motivacion

Inclusion docente en politica
educativa

Contenidos, estrategias y
actividades

Caracteristicas

y Elementos

Proceso

Planificacién conforme criterio
personal

Planeacion individual

Planeacion
aislada

Frecuencia aparente

Falencias en cuanto competencias
cientificas

Limitada inclusion de competencias

Competencias

cientificas

Preferencia por trabajo en grupos

Preferencia por la experimentacion

Preguntas generadoras
contextualizadas

Planificacion 'y  motivacion  al
aprendizaje

Prevalencia de teoria

Contenido como punto de inicio

Evaluacion individual

Contradicciones

Realidad

Desconocimiento planificacion por
proyectos

Desconocimiento sobre niveles y
componentes

Referentes
limitados

Planificacién automatica

Planificacion como plan anual

Planificacién como requisito

Planificacion Unica

Dispersiones

Confusion entre proyecto, guia y
plan diario

Confusién entre formas y niveles

Confusiones

Disposicion al cambio

Unificacion de criterios en
planificacion

Fortalezas

Debilidades y
oportunidades
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Codificacion Selectiva

La codificacion selectiva, como tercer nivel de analisis, expone las
inferencias del investigador en torno a la contrastacién y complementariedad
que tuvieron lugar desde las diversas instancias del sistema de categorias
emergentes, donde gracias a la dinamica inductiva, se parte de la seleccion
de citas primarias mas representativas como evidencia misma del testimonio
de cada participante para progresivamente desarrollar la reconstruccion tanto
de la cosmovisidén sobre planificacién, como de su realidad, en término de
insumos fundamentales para el disefio del modelo de intervencién
proyectado en los objetivos de estudio. En consecuencia, esta seccion inicia
por las dimensiones, para avanzar hacia el desarrollo de las subcategorias y
finalmente la gran categoria resultante, todo ello acompafiado de su

respectiva red semantica como representacion gréfica..

Dimension: Saberes del Docente

La dimension en cuestidn, representada en la figura 1, es originada
gracias a los atributos comunes de los cdodigos Referente basico,
Planificacibn como registro, Emociones y autodesarrollo, Relacion
experimentos, presaberes y conocimientos cientificos, Relacion planificacion,
competencias y evaluacion, Evaluacion como motivacién, Pertinencia entre
plan y desarrollo de competencias, los cuales se sustentan en los testimonios
gue demuestran las tendencias emergentes en torno a las visiones comunes
de los docentes acerca de la planificacion. En este sentido, los tres primeros
codigos exponen nociones conceptuales de importante implicacion, tal como
lo indican las siguientes citas:

I3: Bueno, yo conozco lo basico sobre la planificacion, como el
plan pues, donde uno organiza lo que va a ensefar a partir del
contenido. [3:01] [003]

I4: La planificacion es la herramienta que los docentes tenemos
para organizar nuestra clase. [4:01] [03]
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I1: La planificacion consiste en llevar al salon de clase lo que se va
a desarrollar con los estudiantes, [1:01] [006]

I3: la planificacion es el registro de las cosas que uno va a hacer y
las que ya hizo. [3:25] [062]

I1: tener en cuenta las emociones de los estudiantes, cOmo estan

ellos también para aprender, ese tiempo de aprendizaje es

importante. [1:27] [071]

Por tanto, puede inferirse que desde estas visiones, los referentes
basicos conceptuales que sobre la planificacion posee este grupo de
informantes, estan relacionados con la planeacibn como un proceso de
organizacion de las acciones y elementos que se desarrollan durante la
clases, representados en planes que permiten registrar, pero ademas
describir las tareas y contenidos que seran trabajados en clase. Asi, la
planificacion desde el saber del docente parece asociarse con el registro de
acciones futuras, asi como también las ya ejecutadas, esto hace suponer
que dicho registro pudiera usarse como un instrumento de reflexion sobre la
propia practica docente, en donde se organizan todas las actividades y
tareas propias de la jornada escolar que, tal como se evidencia en las
opiniones de los informantes, deben estar planificadas en consideracion de
las emociones y estados de animo de los estudiantes, ya que éstos podrian
intervenir durante el proceso de aprendizaje.

Pero de forma adicional, la presente dimensién también hace referencia
de relaciones y conexiones entre instancias involucradas en la planificacion
como concepto, lo cual puede evidenciarse en las siguientes citas:

I1: como si empezaramos de un conocimiento empirico para ellos,
pero llegamos a un conocimiento cientifico pero a base de la
experiencia, de la parte experimental. [1:45] [118]

I12: Por ejemplo, en el caso del compostero hay dos momentos,
uno es el que se hace en el saloén de clase muy elementalmente
donde se les dice qué es lo que se va a hacer y se les muestran
alguna informacion y algunos procesos tedricos, luego ellos van a
la parte de consulta, la parte que ellos tienen que consultar a qué
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se refiere compostaje, de qué trata eso, y luego si se va a la
practica [2:19] [054]

I1: En mi caso, la presencia de las competencias dentro de la
planificacion se ve mucho en la evaluacion total del contenido.
[1:54] [144]

I4: seria interesante que cada clase tuviese como esa aplicacion
practica en la vida, en la cotidianidad del estudiante y pues eso le
daria mayor alcance a la evaluacién en el contexto. [4:36] [082]

I2: Deberia estar relacionada, porque uno deberia planificar las
cosas que va a ensefar, las que va a formar en el estudiante,
como por ejemplo las competencias cientificas. [2:28] [083]

I1: La relacion entre plan y desarrollo de competencias deberia ser
directa, porque uno planifica lo que espera que el escolar
desarrolle. [1:46] [124]

I3: Pues yo hago la evaluacién mas integral. [3:50] [148]

I1: esa evaluacion a veces se hace en equipo o a veces se hace
individual para irlos llevando poco a poco al interés de
conocimiento, de querer aprender [1:24] [066]

Desde esto, es posible pensar sobre la planificacibn como un conjunto
de criterios significativos establecidos anticipadamente, coherentemente
organizados, los cuales propician la construccibn de conocimientos
fundamentados en los saberes previos de los estudiantes, en otras palabras,
desde las evidencias citadas podria decirse que la planificacion refiere un
conjunto de acciones a ser ejecutadas por el docente, para transformar los
saberes propios de los estudiantes y convertirlos en conocimientos cientificos
a través de la fundamentacion tedérica asi como de la experimentacion, todo
lo cual es valorado mediante una evaluacion de caracter integral.

Asi, de acuerdo con lo expresado, parece existir una relaciéon entre lo
planificado, el desarrollo de las competencias especificas y la evaluacion,
pues es durante el proceso de planeacion segun la opinidn expresada, se

realiza la seleccibn de las acciones y procesos necesarios para la
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estimulacién de competencias, siendo uno de estos procesos la evaluacion
donde se ven reflejados los resultados individuales o colectivos que permiten
evidenciar la construccion de los conocimientos y desempefos cientificos
necesarios, para posteriormente ponerlos en practica en sus vidas diarias.
Por todo lo expuesto, la dimension saberes del docente destaca la
planificacion como un referente basico del docente donde se refleja el
conjunto de elementos y proyecciones a ser desarrolladas, lo cual se
identifica con un instrumento que permite registrar todo ello en términos de
consulta permanente, donde se resalta las emociones y el autodesarrollo
como elementos de importante incidencia en el proceso de ensefianza,
situacibn que expresa una relacibn entre pre saberes, experimentos y
conocimientos cientificos, que comprende la evaluacion como motivaciéon al
aprendizaje, y en consecuencia sugiere la pertinencia, asi como relacién,
entre planificacion del docente de ciencias, desarrollo de competencias
cientificas, ademas de la evaluacién de rango integral sobre los aprendizajes

construidos.
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Dimension: Inquietudes

Este apartado, expuesto de forma grafica en el figura 2, se
fundamenta en los codigos denominados Planificacion y transicion hacia las
TIC, Confrontacion de realidades pandemia, Nivelacién de conocimientos,
Exigencia de participacion dentro del grupo, Evaluaciéon y necesidad de
ajuste institucional, Icfes y preguntas de evaluacion, Proyecto como
lineamiento, cuyas tendencias recurrentes da cuenta de la preocupacion de
los participantes en torno a diversas situaciones como:

I2: Realmente de ser yo un docente de libro, pasé ya a la parte de
las TIC, porque me parce que es muy importante y facilita la
planificacion. [2:06] [018]

I1: es que estamos viviendo un momento antes y después de la
pandemia que siempre hizo como un rompimiento, un antes y un
después de la pandemia. [1:34] [090]

I1: entonces seria bueno nivelar esas partecitas de contenidos y
de aprendizaje hacia los estudiantes. [1:36] [095]

I3: la idea es que se puede ir evaluando hacia dénde va, vamos
bien, vamos mal, hacia donde mejorar, me parece interesante eso.
[3:38] [106]

I3: Yo creo que si, la planificacion de proyectos es fundamental
porque eso hay que mirar como se da en la organizacion, porque
es un lineamiento de la institucion que da mas seguridad. [3:37]
[104]

I1: que estén en grupos, siempre trabajo en grupos de tres o de
cuatro donde siempre se les exige que el grupo en si trabajen
todos. [1:10] [027]

I3: logre con esa clase que yo estoy explicando, y luego se refleje

en la evaluacion, ahi meto mucho preguntas tipo ICFES. [3:46]

[131]

Lo anteriormente expuesto, permite apreciar la preocupacion del
docente por realizar cambios que se ajusten a las realidades actuales,

resaltando en primer lugar la sustitucion de los libros de texto y de consulta
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por las herramientas que proporcionan las TIC, considerados por €l como
elementos altamente importantes, pues garantizan y aportan mayor fluidez al
proceso de planeacion. Ademas, las situaciones anteriores dan cuenta de la
existencia de un antes y un después de la pandemia en relacion con el
proceso educativo, lo que genera preocupacion en el docente por crear
condiciones pertinentes dirigidas hacia la nivelacion de contenidos
académicos y los aprendizajes de los estudiantes, condiciones que desde
sus opiniones, deberian estar en constante control, seguimiento, con el fin de
evaluar sus alcances y limitaciones.

Seguidamente, la percepcion de los docentes sefiala la importancia de
realizar las planificaciones basadas en proyectos de aprendizaje, pues esta
modalidad permitiria la unificacion de criterios en funcion de la organizacion
de tareas, ademas de proporcionarle al docente una guia normativa para
estructurar las acciones necesarias antes, durante y después de la jornada
escolar, todo ello orientado hacia el trabajo, participacion, colaboracion, del
grupo de estudiantes en su totalidad, en funcién de obtener los resultados
esperados por el docente a partir de la explicacién y la posterior aplicacion
de pruebas para evaluar contenidos, las cuales son elaboradas por ellos
tomando como referencia las preguntas realizadas ICFES para la evaluacion
de las competencias.

En consecuencia, la dimensién inquietudes representa el conjunto de
impresiones y preocupaciones que manifiestan cambios en la planificacién
docentes, quienes actualmente se apoyan en los recursos TIC para realizar
dicho procesos de organizacion de saberes. Otras inquietudes, tiene que ver
con la necesidad de confrontar las situaciones actuales resultantes de un
proceso post pandemia, especialmente en términos de diferencias
importantes en cuanto el proceso de ensefianza y el aprendizaje, donde se
abarca la necesidad de nivelar los conocimientos escolares, razon por la cual
se resalta como inquietud una evaluacion y necesidad de ajuste institucional

en funcién de mejorar la planificacion docente.
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Pero de forma adicional, parte de las inquietudes también contemplan el
proyecto como lineamiento, esto es una forma de planificacion de importante
consideracion que es parte de las politicas educativas, sin olvidar la
preocupacion del maestro por fomentar en todo ello la exigencia de
participacion estudiantil en los grupos de trabajo que organiza el docente
para desarrollar las actividades planeadas conforme su explicacion didactica,
donde la evaluacién como parte de esas inquietudes, exponen el disefio de
pruebas que permitan estimar los distintos saberes desde consultas

caracteristicas de las pruebas saber, disefiadas por el ICFES.
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Subcategoria: Cosmovision

Esta instancia emergente representada en la figura 3, como ha de
esperarse, es producto del analisis inductivo de la informacién agrupada en
las dimensiones Saberes del Docente, Inquietudes, las cuales plantean su
fundamento y sentido. Asi, la primera dimension hace posible percibir los
referentes basicos del docente en relacion con sus saberes, los cuales se
ven reflejados en funcion de considerar la planificacion como una forma de
registro de los contenidos y acciones de enseflanza a ser desarrollados
durante las clases, organizados a partir de los pre saberes de los
estudiantes, lo que evidencia una apropiacion basica, pero atil y pragmatica
de la planificacion, aunque carente de otros elementos importantes en la
planificacion como los objetivos, es decir el para qué se ensefia, como
referente de importante implicacion en cuanto los derechos basicos de
aprendizaje.

En este punto, resulta oportuno mencionar que la planificacion debe
atender inicialmente a un propdésito, que en este caso particular del area de
ciencias naturales, sea consono con las competencias cientificas, pues tal
como lo refiere Vanegas (2006), este proceso de organizacion de saberes

debe considerar los elementos que permitan “...conocer, prever y actuar
sobre una realidad determinada...en procura de los propédsitos educativos y
significacién social de los aprendizajes...” (p.104); es decir, con la
planificacion el docente podra estructurar las acciones pertinentes para el
logro de los objetivos educativos, lo cual no es apreciable en la vision de los
informantes especialmente en razén de la inexistencia de este elemento.

Lo anterior, de acuerdo con las percepciones de los informantes, se
debe a la ausencia de lineamientos institucionales especificos que aporten
orientaciones sobre la estructuracion de las tareas determinadas, las cuales
deben estar definidas de forma clara dentro de la planeacién educativa, pues
los docentes realizan las acciones escolares sin tener fijado un objetivo claro,

determinado, aunque en la naturaleza de sus testimonios, es posible apreciar
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la importancia del registro de acciones planificadas como medio de consulta
durante el desarrollo de la clase, asi como la consideracién de pre saberes,
motivacion y estados emocionales de los estudiantes, junto con la
experimentacion, la inclusion de competencias, la evaluacion integral, lo cual
hace suponer una relacion pertinente entre lo planeado y desarrollado en el
aula, pero tal como se comentd, sin un rumbo o destino de aprendizaje
explicito en la planeacion.

En otro orden de ideas, Las cosmovisiones en torno a las inquietudes
del docente hacen suponer la presencia de factores que indican la necesidad
de incorporar las TIC al proceso planificador, pues este elemento puede
permitir realizar ajustes significativos a los actuales requerimientos sociales,
culturales e histéricos para que, en palabras de Palacios (2005), “...dichas
acciones se adapten a la realidad y los resultados de la planificacion sean

mas eficientes...” (p.316); y con esto, sea posible entonces prever acciones,
recursos, tiempo, personas, asi como otros elementos necesarios que deben
ser involucrados en cada una de las tareas orientadas hacia la posibilidad de
crear procesos de transformacion, adaptacion y regulacion de las acciones
de ensefianza.

Ademas, las inquietudes son un espacio donde se contempla el
proyecto como un lineamiento institucional que deberia ser revisado y
evaluado constantemente para que sea efectivo, y asi se pueda irse
adaptando a las necesidades que surjan desde la practica. De tal manera
que la planificacién, a partir de proyectos, le otorga al docente una
herramienta de organizacion de su labor, en donde se describen y orientan
las acciones requeridas para el desarrollo de las competencias cientificas de
los estudiantes.

Asi pues, la planificacion por proyectos constituye el fundamento
basico de todas las instituciones educativas a nivel nacional, tal como lo
establece la Ley 115 (1994), cuando define este instrumento como el

compendio de todos los elementos (criterios, planes de estudio, programas,
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meétodos, recursos, politicas educativas) necesarios para garantizar una
educacion integral y de calidad, ademas, esta forma de planificacion esta
dirigida a responder a la importante necesidad de nivelacion académica,
acorde con los requerimientos de los organismos educativos como el ICFES,
en términos de la valoracion de calidad del sistema educativo mismo.

Por todo lo expuesto, la cosmovision de los participantes en torno a la
planificacion abarca sus saberes los cuales de fundamentan en referentes
bésicos sobre la planificacion, que adicionalmente se identifica con un
instrumento de registro de todas aquellas tareas propias de la jornada
escolar, donde se resaltan las emociones de los estudiantes, asi como la
relacion entre ideas previas, experimentos y conocimientos cientificos, que
sumado a la evaluacion como motivacion, permiten pensar en la
correspondencia entre lo que se planificacion y desarrollo de competencias
cientificas, a pesar de obviar la finalidad como elemento de la planeacién
bajo la responsabilidad del docente.

Pero también, puede decirse que estas visiones subjetivas son
contextos para reflejar las inquietudes manifestadas a partir de la transicion
en la forma de planificar, asi como los recursos utilizados para tal fin, lo cual
es reflejo de las situaciones y la realidad actual producto de la pandemia,
desde donde el docente establece comparaciones entre un antes y un
después de dicha situacion que afectd6 que forma significativa la labor
docente, y que igualmente parece haber influido en la capacidad de los
estudiantes por construir nuevos conocimientos, situacién que abarca una
necesidad de nivelacion de contenidos, lo cual resalta a su vez la evaluacion
y necesidad de ajuste institucional, contemplando el proyecto como
lineamiento para la planificacion, donde sea comprendida la exigencia de
participacion de los estudiantes dentro de cada grupo de trabajo, para de
esta forma favorecer aprendizajes a ser valorados desde esquemas propios

de las pruebas saber aplicadas por el ICFES.
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Dimension: Principios
La dimension principios, representada en la figura 6, muestra las citas

mas representativas que fundamentan los cédigos Politicas como principio,
Espacio como principio, Tiempo como principio, Lineamientos curriculares
como principio, los cuales retnen segun sus criterios los fundamentos
esenciales de toda planificacion, por ejemplo:

I3: la politica educativa es importante en la planificacion, porque

ahi estan los lineamientos [3:11] [018]

14: hasta el mismo espacio podria ser otro principio me entiende, si
se cuenta con laboratorio, o se piensa en el ambiente natural..
[4:06] [010]

I1: Uno de los principios para mi es el tiempo, el tiempo es
importantisimo en el que se va a desarrollar [1:05] [015]

I2: Pues como usted lo dice, el principio basico de esa
planificacion debe estar sujeta a lo que el Ministerio de Educacion
Nacional da en los lineamientos [2:04] [011]

14: Los principios podrian ser varios, ahi estarian los lineamientos

curriculares y las politicas educativas [4:04] [008]

Segun lo expuesto, los principios de toda planificacibn bajo la
responsabilidad del docente tienen que ver con ciertos principios
fundamentales, muchos de ellos sujetos a la politica del Ministerio de
Educacién Nacional, pues desde alli se organizan los lineamientos y
orientaciones que sirven como fundamento para organizar la practica
pedagdgica. Por esto, es posible apreciar la tendencia significativa acerca del
valor normativo de las politicas educativas y los lineamientos curriculares
como los elementos de rigor, en torno a los cuales deben estructurarse todas
las acciones que el docente desea establecer dentro de sus planificaciones.

Aunado a ello, mencionan a su vez que tanto los espacios, como el
tiempo, conforman los principios de toda planificacién, pues en primer lugar,
el espacio es considerado como el contexto de accion donde se desarrollan

las actividades que fueron plasmadas en la planificacion, que en este caso
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particular, deben ser acordes con el area de ciencias naturales y educacion
ambiental, lo cual contempla laboratorios y el ambiente natural como los
lugares por excelencia para la ejecucion de lo planeado. En segundo lugar, el
tiempo es considerado como principio de planificacién siendo este otro
elemento que juega un papel importante, ya que establece los minutos
destinados para la jornada de ensefianza a ser planificada por el docente del
area.

Asi, la dimension principios resaltan los fundamentos esenciales
considerados por el docente al momento de disefiar y organizar su
planificacion, los cales resaltan la consideracion de las politicas educativas,
pero también tienen que ver puntualmente con lineamientos curriculares en
términos de bases para desarrollar sus proyecciones pedagogicas, sin
olvidar que estos principios también tienen que ver con el tiempo destinado
para llevar a cabo el proceso de ensefianza, el cual varia en funcién del area
de biologia, fisica y quimica como disciplinas conformantes del area
obligatoria de ciencias naturales, ademas del espacio donde sera
desarrollada la clase, que bien puede involucrar el aula, o en cualquier caso

el laboratorio y/o lugar abierto, cada uno de ellos con realidades diferentes.
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Dimension: Caracteristicas y Elementos

El presente apartado, evidenciado de forma grafica en la figura 5,
emerge en este andlisis como un constructo conformado por los cédigos
Objetivos y DBA, Importancia de vivencias y presaberes, Politicas y DBA,
Apoyo de recursos TIC, Consideracion del contexto, Motivacion, Inclusion
docente en politica educativa, Contenidos, estrategias y actividades, que en
comun hacen referencia a significados asociados con diversos rasgos, asi
como componentes, inmersos en el proceso de planificacion, tal como puede

detallarse en las siguientes citas relativas a los cuatro primeros codigos:

I2: porque se toman los objetivos referentes de los estandares y
luego se va a las plataformas y se buscan los temas que estén
relacionados con ese estandar y ese DBA.. [2:07] [019]

I3: tener unos objetivos claros, unas metas claras, unos logros que
se quieran, tener el seguimiento a ese trabajo que se desarrollan
en la clase.. [3:10] [016]

I1: las vivencias que tienen los estudiantes, siempre es importante
contar con los presaberes, para que ellos lleguen a entender los
contenidos y actividades que nosotros queremos llevarles a ellos..
[1:03] [009]

I2: entonces voy y busco el contenido, que le de cumplimiento al
estandar y al DBA y ahi yo voy sacando la temética y la voy
encarrilando para cada periodo, [2:10] [026]

14: de pronto veo la teméatica y empiezo a buscar por Internet, a
buscar varios sitios, paginas para tratar de buscar el ajuste para
mis estudiantes... [4:08] [012]

Desde esto, es posible pensar que los objetivos, los derechos basicos
de aprendizaje, las vivencias, saberes previos, ademas de las politicas y los
recursos tecnoldgicos, suponen para los informantes rasgos y componentes
propios del proceso de planificacion, pues en los testimonios es posible
apreciar la incidencia de finalidades, estandares curriculares y politicas en la

organizaciéon de la planeacion de ciencias naturales, sin olvidar la afirmacion
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gue hacen en torno a las vivencias como elemento esencia del plan, ademas
de la consideracion de recursos tecnoldgicos que se ajusten tanto al tema de
ensefianza, como al interés del estudiante, a todo lo cual se suman

testimonios de los siguientes cuatro cédigos:

I1: pero siempre hay que tener en cuenta el contexto donde
estamos nosotros, de ese municipio donde estamos trabajando,
[1:02] [007]

4: Yo creo que una caracteristica de la planificacion es la
motivacion, o sea, pensar en como motivar al estudiante y
plasmarlo en esa planeacién de la clase, [4:11] [024]

I3: porque ahi estan los lineamientos y nosotros los docentes
somos parte de esa politica educativa [3:12] [019]

I2: lo Unico que se me ocurre es que los contenidos y las
actividades son parte de esos componentes diria yo, [2:27] [078]

14: debe ser similar a la de una clase, con sus objetivos, su
contenido y actividades [4:29] [069]

De forma que, el contexto asi como la motivacion, son considerados por
los informantes como caracteristicas de la planificacion, pues mencionan que
es importante contemplar el espacio donde se desarrolla la accion educativa
para establecer las acciones de ensefianza, asi como también, planificar
tomando en cuenta las necesidades e intereses del grupo de estudiantes a
quienes se les facilitaran los contenidos de aprendizaje, todo esto organizado
a partir de unos objetivos de ensefianza y las actividades necesarias para el
logro de tal fin, ain cuando en dimensiones anteriores el fin mismo no
emerge como un elemento representativo en sus saberes.

En resumen, la dimension caracteristica y elementos contemplan el
conjunto de componentes organizativos propios del proceso de planificacion,
el cual comprenden las vivencias y los presaberes del estudiante, las

politicas del Estado, objetivos, derechos basicos de aprendizaje, el espacio
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donde se desarrollara la planificacion, las necesidades, intereses de los
estudiantes y el conjunto de contenidos, estrategias y actividades que
constituyen elementos claves para el logro de los objetivos de la
planificacion, pero ademds, las caracteristicas también comprenden la
necesidad del apoyo en recursos TIC para el proceso de planificacion, por
considerarse una herramienta que facilitaria el manejo de la informacién y
que esta al alcance de todos.

Por lo tanto, la dimension caracteristicas y elementos comprende la
importancia de las vivencias, los pre saberes del escolar, todo ello sumado a
los objetivos y los derechos béasicos de aprendizaje, todo lo cual es
fundamento propio de las politicas educativas, y también tienen que ver con
las caracteristicas del contexto. De igual forma, suponen la motivacion y son
contexto para los contenidos, estrategias y actividades, comprende el apoyo
en recursos TIC y demuestra la inclusion docente en las politicas educativas,
situacibn que en comun, ofrece un panorama general en cuanto los
componentes del proceso de planificacién reconocidos por los docentes

participantes en sus opiniones subjetivas.
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Subcategoria: Proceso

La figura 6, representa de manera visual este apartado, el cual se
fundamenta en las dimensiones Principios, Caracteristicas y Elementos
analizadas anteriormente, cuyas inferencias permiten apreciar la nocion de
los participantes acerca de los fundamentos, asi como rasgos Yy
componentes que intervienen en el proceso de planificacion.

Asi, la primera dimension que conforma esta subcategoria, esta
relacionada con los principios bajo los cuales se establece la planificacion del
docente, donde se resaltan como fundamentos organizadores las politicas
educativas del Estado relacionadas con los lineamientos curriculares del area
de Ciencias Naturales y los DBA, lo que podria considerarse como el marco
normativo del proceso de la planeacion bajo la responsabilidad del maestro,
que comprende el conjunto de reglamentos que operan en el ambito
educativo colombiano, pues a juicio de Saavedra (2001), hace parte de la
cultura organizativa y “...determina la eficiencia del proceso”. (p 59); en otras
palabras, representan principios originados en la complejidad inherente al
proceso de planificacion, pero también destinados a garantizar la efectividad
de la planificacién misma.

De alli que, esta subcategoria también resalta otros principios como el
tiempo necesario para la ejecucion de la planificacion y el contexto o espacio
donde se desarrollaran las actividades. Sin embargo, aun cuando es posible
apreciar la presencia recurrente de los principios mencionados, es importante
resalta la limitada referencia conceptual en relacion con distintos principios,
que en funcién de autores como Saavedra (ob.cit), tienen que ver con la
universalidad, donde establece que al planificar se deben tener en cuenta
todos los elementos que conforman el conjunto (sociales, econdmicos,
politicos, culturales); la unidad, referida a la relacién entre el conjunto de
actividades planificadas y las realidades de los sujetos, ademas de la
racionalidad, es decir, orden logico durante la ejecucion de las acciones y la

continuidad en el desarrollo de las tareas.
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Con base en lo anterior, y de acuerdo con lo establecido por Vargas
(2006), todo proceso planificador debe asegurar el cumplimiento de tres

“principios, “...1) racionalidad, 2) conocimiento de la realidad (diagndstico) y

3) adopcion de decisiones, con el propdsito de reducir la incertidumbre para

el logro de los objetivos propuestos...” (p. 6); lo cual significa entonces que
desde lo expuesto en las evidencias, el docente so6lo considera el
conocimiento de la realidad en cuanto el tiempo y el espacio como principios,
situacion que parece ampliarse en funcion de las caracteristicas y elementos,
lo cual parece resaltar una indistincion entre ambas dimensiones.

Asi pues, la siguiente dimension que fundamenta esta subcategoria,
es decir caracteristicas y elementos, hace patente los factores cominmente
involucrados en el proceso de planificacion, pues aqui los informantes hacen
mencion de diversos componentes importantes como las politicas,
lineamientos, objetivos, contenidos disciplinares, estrategias, actividades,
ademas del tiempo y las personas implicadas en las actividades destinadas a
facilitar los procesos de la accién educativa, las cuales se apoyan en su
experiencia docente, pero ademas, hacen participan de la cultura
institucional, que de acuerdo con Percerisa (2021), dicha participacién
respondera al compromiso y la capacidad de decision que se le otorgue a
cada uno de los factores involucrados.

Por lo anterior, es importante considerar los aportes de Vargas (ob.cit),
los cuales refieren la necesidad de realizar el proceso de planificacion de
forma racional y organizada, donde se establece que la coherencia entre
instancias es reflejado en el uso equitativo de los recursos en términos de su
aprovechamiento efectivo, y en consecuencia su organizacion permitira,
“...un conjunto de politicas, programas, proyectos y actividades que
garantizan el logro de los objetivos establecidos de antemano.” (p. 6); en
otras palabras, es la racionalidad un principio esencial de todo proceso
planificador que pretenda consolidar su objetivo vital.
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En razén de lo comentado, la subcategoria proceso abarca los
principios bajo los cuales se fundamenta el desarrollo de la planificacion, en
donde se resaltan las politicas educativas, el tiempo y el espacio, ademas,
involucran algunas caracteristicas y elementos que comprenden, para su
elaboracion, las vivencias de los escolares, sus saberes previos, pero
también se fundamenta en los objetivos, lo cuales tienen que ver con la
politicas y los DBA, que de forma adicional suponen los contenidos,
estrategias, objetivos de caracter formativo, al tiempo de recordar que esta
subcategoria también es son contexto para el apoyo en recursos TIC y
contempla la inclusién del docente en esas mismas politicas educativas por

él consideradas en el proceso de planificacion formativa.
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Dimension: Planeacion Aislada

Esta instancia emergente, ofrecida de manera grafica en la figura 7,
esta sustentada en las evidencias que conforman los codigos Planificacién
conforme criterio personal y Planeacion individual, donde se agrupan citas y
afirmaciones asociadas con:

I2: A mi me parece que no esta unificada, cada quien pos su lado,
para mi es una dificultad que tenemos en el colegio, porque cada
quien busca la manera mas facil para hacerla, [2:14] [040]

I4: cada uno lo hace a su manera, algunos formatos que los
tenemos no estan igual. [4:16] [030]

I1: pero también la planificaciébn es muy individual, cada quien por
su lado, [1:32] [086]

I3: pero muchas veces somos como ruedas suelta, cada uno
quiere encajarse en los suyo, yo lo hago asi de esa manera y
siempre me ha funcionado [3:26] [063]

Visto asi, la realidad perceptiva en torno a la planificacion deja ver un
proceso que tiene lugar en solitario, donde cada docente establece un
mecanismo cémodo, sencillo, que se adapte a sus conocimientos y
necesidades para describir de forma elemental las acciones que ejecutara
durante la clase, pero ademas, esas evidencias resaltan también la carencia
de unicidad en los instrumentos de planificacion institucionales, por lo que
cada docente lo elabora conforme a su método particular.

De manera que, a juicio de los informantes la institucion educativa
carece de lineamientos normativos especificos que contribuyan con la
elaboracion de planificaciones cénsonas con los requerimientos minimos
establecidos por los entes nacionales, situacion que aparentemente influye
de forma negativa y genera dificultades durante el proceso de planificacion,
pues se podria pensar que los docentes no toman en cuenta, para Ssu
realizacion, todos los elementos y principios que debe contener una

planificacion.
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Sumado a ello, podria decirse que planificar de forma aislada,
individual, conforme el criterio de cada docente, por una parte establezca
desatencion al proyecto educativo institucional, donde en teoria se precisan
lineas de atencion pedagogica comunes para el cuerpo profesoral, sumado
al hecho de ir posiblemente en detrimento del desarrollo progresivo de
competencias cientificas conforme el avance del estudiante en la escala de
grados escolares, pues al planificar de manera distanciada a los demas
comparferos especialistas en ciencias naturales, probablemente se limiten
acuerdos de cooperacion pedagdgica en funcidén de la estimulacién de esas
competencias en cada afo.

En otras palabras, la dimension planeacion aislada se identifica con
planeaciones realizadas de forma individual donde parecen prevalecer
formas, criterios, elementos, fines formativos diferentes al de otros
comparfieros de la misma especialidad docente, lo cual demuestra la
realizacion de planificaciones que responden solo a criterio personales, pues
las recurrencias en torno a la planificacion apuntan hacia un proceso
realizado a partir de los intereses patrticulares y no del colectivo docente en
cuanto el desarrollo progresivo, pero también sostenido en el transcurso de

los diversos grados escolares en cuanto las competencias cientificas.
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Dimension: Competencias Cientificas

La dimension en cuestion, tal como puede ser vista en la figura 8,
expresa la representacion significativa de los participantes en torno a la
realidad sobre las competencias relacionadas con el area de ciencias
naturales, lo que permitié la agrupacion de caracteristicas comunes que
originaron los codigos Frecuencia aparente, Falencias en cuanto
competencias cientificas y Limitada inclusion de competencias, donde es
posible detallar testimonios como:

I1: Por lo general la presencia en apariencia es frecuente,
recuerde gque son cosas del ICFES que se deben incorporar, [1:52]
[141]

I4: se trata, pero la verdad yo creo que estd muy regular, muy
poquito pues, porque en apariencia si deben estar [4:39] [091]

I1: pero a veces son cosas que se ponen de forma automatica
porque hay profesores que no saben lo que son a ciencia cierta
[1:53] [142]

I3: Ya digo como dice, la experiencia muchas veces nos lleva a
nosotros los maestros, entre comillas viejitos, como que cuesta
trabajo uno salirse del esquema, [3:51] [148]

I2: pero en si, una planificacion que apunte al desarrollo de una
competencia como tal no esta establecida [2:32] [090]

I4: si deben estar para llegar al éxito que logremos tener unos
estudiantes con esas competencias cientificas, pero no es asi.
[4:40] [092]

Esto, permite confirmar parte de la realidad involucrada en la
problematizacion misma de esta investigacion, por cuanto las evidencias
expuestas hacen posible pensar como los docentes incluyen de forma
forzada las competencias cientificas en su planificacion, soélo por ser un
requerimiento exigido por un organismo nacional, sin crear las condiciones
necesarias para el cumplimiento de las mismas, ya que la incorporacion de

las competencias se hace en muchas ocasiones de forma errada debido al
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desconocimiento de conceptos y de la forma apropiada de involucrarlas
durante el proceso de planeacion.

Dicha situacion, hace inferir la escasa corresponsabilidad del docente
en relacion con el cumplimiento de los objetivos establecidos por el Ministerio
de Educacion Nacional sobre el desarrollo de las habilidades cientificas en
los estudiante, pues este grupo de informantes manifiesta conocer la
existencia de las competencias cientificas y la importancia de éstas para el
éxito académico de los estudiantes, pero no son incluidas dentro de las
planeaciones por razones como desconocimientos, inexperiencia o
inseguridad.

Por tanto, puede decirse entonces que a pesar de tener presencia en
los saberes e inquietudes del docente como parte de su cosmovision, la
realidad perceptiva en torno a la planificacion sefiala una clara limitacion en
cuanto este apartado, en otras palabras, si bien las competencias cientificas
como uso comprensivo, explicacion e indagacion, son frecuentes
aparentemente en la planificacion, la realidad significante en funcion de las
tendencias recurrentes confirman importante falencias en todo ello.

Asi pues, la dimension competencias cientificas surge como una
instancia reveladora en este proceso de analisis, pues la misma sefiala una
frecuencia aparente relacionada con el desarrollo de las habilidades
cientificas como finalidad de la planificacion, pero al mismo tiempo las
evidencias suponen una limitada inclusion de éstas, lo que demuestra
falencias en cuanto a este término se refiere, todo lo cual da cuenta de la
importancia de su entendimiento y apropiacién por parte del docente de
ciencias naturales, para asi avanzar hacia planeaciones consonas con este

tipo de saberes complejos de desemperio.

106



[ﬁ’ Frecuencia aparente {4-1}J

[3:47] A ver,

ustedvey
escucha much..

,

Aver ustedvey
escucha mucho eso de
las competencias, pero
solo

superficialmente, uno lo
hace como por instinto

A

v

[1:52] Por lo
general la
presencia
en..

Par lo general la
presencia en
apariencia es
frecuente,
recuerde que son
cosas del ICFES
que se deben
incorporar,

[‘if%’ Competencias Cientificas {0-3} ]

Sefialan

[

Suponen la

'

competencias {4-1}

Z¥ Limitada inclusién de I

a4
P
[4:40] si deben 1
estar para [2:32] pero en
llegar al .. sl, una
planificacién .

Figura 8. Dimensién Competencias Cientificas

si deben estar para
llegar al exito que
logremos tener unos
estudiantes con esas
competencias
cientificas, pero no
25 asi.

uestran

%% Falencias en cuanto
competencias cientificas {2-1}

pera en si, una
planificacian que
apunte al desarralla
de una competencia
como tal no esta
establecida

107

T
FA
r .
[3:51] Yadigo | %
como dice, la [1:53] pero a
experien.. VECES 30N
Ya digo como dice, ::eaa que

la experiencia
muchas veces nos
lleva a nosotros los
maestros, entre
comillas viejitas,
como

que cuesta frabajo
uno salirse del
esquema

PErO @ VeCes son
cosas que se
ponen de farma
automatica porque
hay profesores que
no saben lo que
sona

ciencia ciera




Dimension: Contradicciones

El presente apartado, figura 9, resulta una derivacion emergente
producto de la discordia entre ideas y afirmaciones de naturaleza contraria,
tal como lo deja inferir los codigos Preferencia por trabajo en grupos,
Preferencia por la experimentacion, Preguntas generadoras
contextualizadas, Planificacidon y motivacion al aprendizaje, Prevalencia de
teoria, Contenido como punto de inicio, Evaluacion individual, a partir de
evidencias que resaltan lo siguiente:

I11: A ver, de pronto en los afilos de experiencia que he tenido
como docente he estado observando que cuando el estudiante se
hace la diferencia de estar ellos en pequefios grupos es
importantisimo [1:09] [025]

I3: Claro, eso no lo planeo, eso me va saliendo y ahi empiezo yo a
decirle y luego empiezo a explicarles qué es lo que sucede, que a
medida que el cuerpo va bajando, la tierra, la fuerza, de gravedad
le va aplicando una aceleracion. [3:34] [090]

I1: son preguntas mas contextualizadas, sobre cosas familiares
para ellos, donde el estudiante debe saber comprender y entender
lo que estamos leyendo para hacer la respuesta que esta
buscando. [1:58] [154]

I1: pero también llevar al estudiante, al interés del estudiante de
querer saber, de querer aprender, que es lo mas importante para
mi.. [1:20] [054]

I2: Yo qué hago, trato de buscar el conocimiento o que el
muchacho se apropie del conocimiento. [2:30] [089]

I4: Ahora, como hago para planear, pues tengo mis contenidos de
asignatura [4:07] [012]

I1: lo importante es que también de pronto cuando se vayan a

hacer ciertas pruebas también se les aplique la individualidad.
[1:17] [046]

Visto de forma global, es posible detallar diversas contradicciones en

torno a lo manifestado, pues los docentes muestran su preferencia por
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trabajar en clases a partir de pequefios grupos, y por la experimentacion
como metodologia para la explicacion de los fendmenos cientificos, aun
cuando en otras circunstancias predomina el manejo de conceptos tedricos
y de la formulacién de preguntas fundamentadas en las vivencias diarias
para la comprension de los contenidos, situacidbn que hace suponer la
improvisacion durante las explicaciones en sus clases, especialmente al
tratar de dar respuesta a las inquietudes expresadas por los estudiantes, adn
cuando esto no esté contemplado dentro de sus planeaciones diarias.

Desde esta perspectiva, se evidencia la ausencia de continuidad en la
planificacion de las actividades, ademas de la inexistencia de una
organizacion estructurada y coherente de las mismas, pues esta planificacion
se elabora tomando como punto de partida sélo los contenidos de las
asignaturas, todo ello con la finalidad que el estudiante muestre interés,
motivacion por aprender y se apropie del conocimiento, tomando en cuenta
la necesidad de realizar evaluaciones individuales, aldn cuando, en
momentos anteriores, los docentes manifestaron sus preferencias por el
trabajo grupal.

Puede decirse que, la dimension contradicciones esta asociada con las
preferencias por el trabajo en grupo para el desarrollo de las clases y por la
experimentacién como método para la explicacion, donde se contempla las
preguntas generadoras contextualizadas, lo que supone ademas, la
planificacion y motivacion al aprendizaje, pero al mismo tiempo esta
dimensién evidencia los contenidos como punto de inicio de la accion
educativa, pero que adicionalmente se vincula con la preferencia por la teoria
y sugiere la evaluacion individual, todo lo cual expresa un vaivén tanto de
referentes, como de realidad formativas, que podrian obstaculizar el sentido

mismo de la planificacién del docente.
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Figura 9. Dimension Contradicciones
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Subcategoria: Realidad

Esta subcategoria emergente, mostrada en la figura 10, se
fundamenta en las dimensiones Planeaciéon aislada, Competencias
cientificas y Contradicciones, desde donde es posible inferir que la labor
administrativa del docente relacionada con la planificacion, se trata de un
proceso individual, desvinculado de los requerimientos institucionales, en
algunos casos de los referentes tedricos pertinentes para su elaboracion, con
limitada consideracion del trabajo en equipo junto con los demas docentes
especialistas en ciencias, donde prevalece el trabajo con base en sus
apreciaciones personales, de forma individualizada, y con métodos que
resulten comodos para ellos.

Desde alli, se infiere entonces que existen pocos indicios relacionados
con el manejo del concepto de planificacion como el conjunto de etapas
previamente seleccionadas y organizadas de forma racional, con el fin de
alcanzar determinados objetivos, en donde igualmente se deben considerar
todos los actores educativos, asi como también, se deben incluir
orientaciones de organismos que dirigen el sistema, para lograr entonces el
desarrollo de las competencias cientificas en los estudiantes de educacién
basica secundaria.

Ello, es comentado por Saavedra (2001), cuando expresan que es
necesaria la intervencion decidida de los actores educativos, asi como del
uso de “...politicas y estrategias coherentes y coordinadas que direccionen o
encaucen el desarrollo de una visidon a mediano y corto plazo... en otros
términos, es necesario saber a donde se quiere ir, ¢por qué?, ¢como?...”
(p.55); es decir, voluntades que fortalezcan la importancia de realizar
planeaciones instrumentadas y articuladas con las normativas establecidas,
pues aquellas realizadas en funcion de los criterios particulares y
necesidades individuales del docente, podrian no tener los resultados

deseados sobre los aprendizajes de los estudiantes.
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En este mismo orden de ideas, la presente subcategoria exhibe
situaciones que suponen la escasa apropiacion de conceptos sobre las
competencias cientificas como lineamiento de planificacion curricular, las
cuales son definidas por Furman (2010), como las diversas formas de
conocer, pensar y actuar conforme la esencia propia de las Ciencias
Naturales, es decir, involucran todo el conjunto de elementos teodricos,
practicos, a partir de los cuales los estudiantes pueden explicar, interpretar ,
comprender los fendmenos de estudio, todo lo cual debe ser considerado y
organizado por el docente a partir de planificaciones didacticas elaboradas,
en este caso, con la intencion de proporcionar oportunidades y herramientas
acordes con la comprension de los fendmenos naturales.

Por lo tanto, es necesario para el desarrollo de las competencias
cientificas, elaborar planificaciones, proyectos, que promuevan la
estimulacién del pensamiento reflexivo, critico y cientifico, que vayan mas
alld de la tendencia del docente por ensefiar contenidos conceptuales, para
asi atender intereses personales donde prevalezca el manejo de informacién
tedrica, en comunion con el desarrollo de habilidades relacionadas con la
elaboracion de significados sobre los hechos cientificos.

No obstante, surgen otros planteamientos que sugieren ciertas
contradicciones en funcion de la realidad de las aulas de clases, pues los
docentes por una parte expresan ideas relacionadas con sus preferencias
por realizar trabajos grupales, asi como el desarrollo de experimentos para
explicar sus clases, pero al mismo tiempo manifiestan su énfasis en la
trasmision de datos, teorias, sucesos, sin consideracion de los intereses del
escolar, situacion que podrian no favorecer la estimulacion del pensamiento,
asi como de las competencias cientificas.

Ante ello, es importante resaltar que desarrollo de las competencias
cientificas supone motivar la participacion efectiva sobre su propio
aprendizaje, en este caso, como un elemento inserto en las planificaciones

didacticas elaboradas por el docente que favorezcan facilitar continuidad,
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organizacion coherente y sistematica, de todos los elementos necesarios
para que el rendimiento de los estudiantes no se limite solo a la capacidad de
dominar contenidos conceptuales, sino que ello segun la OCDE (2006) se

fundamente en, “...la capacidad de los alumnos por identificar cuestiones
cientificas, explicar fendbmenos de manera cientifica y utilizar pruebas
cientificas al encontrarse, interpretar y resolver problemas y tomar decisiones
en situaciones de la vida real...” (p.37); en otras palabras, habilidades de
elevacion cognitiva donde los contenidos propios de las ciencias conforman
la base desde la cual la comunion entre pensamiento y desempefio cobran
tanto razon, como sentido.

En consecuencia, la subcategoria realidad sugiere una emergencia
latente en cuanto la planificacion del docente, pues resalta la planeacion
aislada, identificada con la organizacion individual que responde al criterio
personal del docente, la cual es contexto para las competencias cientificas,
donde se sefiala una frecuencia aparente que supone su inclusion limitada
en la planificacién, demostrando de esta forma diversas falencias en cuanto
a las competencias cientificas; pero de forma adicional, la realidad como
subcategoria también se identifica con las contradicciones asociadas con la
preferencias por el trabajo en grupo, la experimentacion, la motivacion y las
preguntas contextualizadas, en oposicion al contenido como punto de
partida, vinculado ello con la prevalencia de teorias y la evaluacion individual
como medio de certificacion de lo solicitado, estableciendo asi una realidad

apremiante y confusa en cuanto lo planificado por el maestro.
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Figura 10. Subcategoria Realidad
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Dimension: Referentes Limitados

La dimension en cuestion, tal como puede ser vista en la figura 11,
expresa la comuniéon de afirmaciones que marcan la tendencia recurrente
sobre las carencias de conocimiento en diferentes 6rdenes, tal como lo
evidencian los cddigos Desconocimiento planificacion por proyectos,
Desconocimiento sobre niveles y componentes, donde se encuentran

evidencias como:

I1: Ahi si estoy un poco atrasado en eso, porque vuelvo y le repito,
nosotros no tenemos una planificacion unificada. [2:21] [067]

I3: No, no lo aplico, a mi me van saliendo las cosas ahi me van
fluyendo hasta que termino ya aplicando en ejercicios esto,
aguello y ahi voy [3:36] [099]

I12: Sinceramente no conozco sobre ese tema de los niveles de
planificacion, yo solo hago la planeacién anual. [2:12] [035]

|4: pero como tal no entiendo bien eso de los niveles de la

planificacion. [4:19] [037]

Asi pues, puede apreciarse testimonios que resaltan la limitada
apropiacion por parte de los docentes sobre la planeacion formativa a partir
de proyectos, las recurrencias en torno a la improvisacion durante las clases,
asi como la ausencia de instrumentos de planificacion que proporcionen una
hoja de ruta para facilitar el trabajo planificador en funcién del fortalecimiento
de las competencias cientificas.

Asi, estas aproximaciones evidencian el desconocimiento general sobre
los componentes de la planificacion, que si bien algunos de ellos fueron
expresados anteriormente de forma consciente, las evidencias adicionales
sugieren testimonios que dan cuenta de planificaciones desorganizadas y
desvinculadas de la realidad educativa, donde se desconocen elemento
vinculados con el qué ensefiar, cuando ensefiar, como ensefiar y para qué

ensefar, donde parece prevalecer la intuicién.
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A esto, puede sumarse el limitado conocimiento en relacion con los
niveles de planificacion, los cuales garantizan la organizacion y ejecucion de
cada uno de los momentos del proceso de planificacién, el cual inicia con la
identificacion y establecimiento de objetivos, el establecimiento de las
acciones, la secuencia de actividades hasta la evaluacion de los logros, asi
como los alcances de lo proyectado, aunque segun lo analizado, la
planificacion anual elaborada y presentada por los docentes carece de estas
fases de organizacion, pues son elaboradas con limitada apropiacion
conceptual y conocimiento al respecto.

Por todo ello, la dimensién referentes limitados hace explicito el
desconocimiento por parte del docente en diferentes O6rdenes, donde se
resalta principalmente referentes conceptuales en cuanto los niveles y
componentes necesarios para la elaboracion de planificaciones ajustadas a
las necesidades del colectivo, donde ademas tiene presencia el
desconocimiento de la planificaciébn por proyectos, en términos de una
instrumento de planificacion que responde en el caso de la educacién basica
secundaria a proyectos transversales emanados por la secretaria de
educacién, como por ejemplo el PRAE (proyecto ambiental escolar), a ser

considerado en los planes de clase de cada docente de ciencias naturales.
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Dimension: Dispersiones

La figura 12, expresa visualmente los elementos y relaciones que
sustentan esta dimension, donde tiene protagonismo los cddigos
Planificacion automatica, Planificacion como plan anual, Planificacion como
requisito, Planificacion uUnica, que en comun refieren diversas formas de
interpretar la planificacion en la realidad institucional, tal como lo sugieren las

siguientes citas:

I1: Yo veo la planificacion como muy automética, solo metemos las
cosas que por costumbre se sabe que debe tener el plan que se
presenta [1:31] [085]

I2: Planificacién es el proceso que hace que uno disefie el plan
curricular para el afio, por periodos. [2:01] [004]

I4: o sea el plan que piden como requisito en la rectoria, porque
muchas veces son tan insistentes que uno termina viendo la
planeacién como un requisito de la institucion. [4:18] [035]

I1: Cuando aqui se habla de planeacién, uno piensa de una vez en
el plan que debemos presentar ante la rectoria. [1:29] [076]

I2: Uno en realidad mas nada hace el plan del afio y luego lo
divide en periodos, con ejes tematicos por cada periodo donde
hay teoria y practica. [2:18] [053]

En tal sentido, puede decirse que los testimonios de los participantes
demuestran una clara dispersion con la tendencia actual sobre planificacion,
pues tal como puede observarse, ésta es realizada de forma instintiva, en la
cual se incluyen los elementos que para ellos regularmente deben estar alli,
ademas de encontrarse componentes difusos que refieren a la planificacién
como un plan curricular anual o por periodos, en donde se establecen las
tareas que se ejecutaran durante los mencionados lapsos de tiempo, con
limitada atencién al quehacer formativo diario.

De igual forma, es posible apreciar que existen tendencias recurrentes

sobre la planificacion como un requisito exigido por las autoridades
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institucionales, la cual por ser solicitada de manera tan reiterativa, es
considerada un elemento obligante de la tarea docente, en otras palabras,
puede suponerse que suponer no se piense en la planeacibn como un
instrumento disefiado para dirigir y orientar las actividades formativas dentro
del aula de clases, sino mas bien sea considerado un requisito rutinario a ser
elaborado de forma anual, con la particularidad de resumir contenidos a ser
facilitados en cada periodo escolar.

Por todo esto, la dimension dispersiones resalta la comprension
difusa, disimil, en cuanto instrumentos de planificacién identificados y
realizados por el docente, la cual se fundamenta en la planificacién
automética, pero también se expresa en la planificacion como plan anual, al
tiempo de abarcar la planificacion Unica que regularmente desarrolla el
maestro de ciencias, ademas de resaltar la planificacibn como un requisito
exigido por la institucion educativa, todo ello a espaladas de los instrumentos
de planificacion sugeridos por el MEN (2002) al hacer referencia del proyecto
educativo institucional, el plan anual del maestro, el plan de asignatura y

finalmente el plan de clase en articulacién con los proyectos transversales.
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Dimension: Confusiones

Esta dimension, mostrada en la figura 13, evidencia una tendencia
recurrente que surge en torno al desconcierto sobre referentes e
instrumentos de planificacién de esperado conocimiento para un docente en
ejercicio. Por tanto, aqui se agrupan los cédigos Confusion entre proyecto,
guia y plan diario, Confusion entre formas y niveles, donde es posible
distinguir evidencias como:

I1: pero si he trabajado por proyectos, aunque todo lo organizo en
los formatos que tenemos, los del plan de todos los dias [1:39]
[103]

I4: por eso yo hago mi planificacion en funcion de guias donde
meto contenido y actividades para los estudiantes. [4:21] [044]

I2: yo entiendo que planificacion es eso, hacer los bloques
tematicos para cada periodo. Y entonces ahi va lo que es el plan
general de areay luego el plan de unidad de clase. [2:02] [005]

I1: como el plan de todo el periodo y ese es el nivel que conozco.
[1:03] [078]

Estos testimonios, evidencian el desconcierto de los docentes en torno
a proyectos, guias y planes diarios de clases, donde por una parte se
manifiesta trabajar con base en proyectos, pero por otra se resaltan
situaciones separadas que son organizadas a partir de formatos relacionados
con los planes diarios de clase. Ademas, se observa el uso de guias en las
que se incluyen los contenidos a impartir y las actividades que los
estudiantes realizaran en cada clase, aun cuando esas guias parecen ser
disefladas como una orientacion dirigida al estudiante, pero no un
instrumento de planificacion en si mismo, todo lo cual permite suponer la
existencia de interpretaciones confusas, a veces contradictorias, en relacion
con los instrumentos de planeacion destinados a la organizacion de las

acciones formativas dentro del aula de clases.
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De igual forma, es posible apreciar otras referencias relacionadas con
los niveles de la planificacion, desde donde se sefiala que en este proceso
son incluidos los contenidos tematicos que seran abordados en cada periodo
escolar, asi como también el plan general del area y finalmente el plan de la
unidad de clase, es decir, parece prevalecer en sus opiniones una importante
indistincion entre proyecto, planes, niveles, unidades de clase, donde
prevalece el plan anual como Unica forma de organizacion y planificacion.

Finalmente, puede decirse entones que la dimension confusiones retine
en si aquellas evidencias relativas al limitado entendimiento sobre formas de
planificacion, instrumentos, niveles, y se presenta en consecuencia como
una instancia de andlisis que es contexto para la confusion entre proyecto,
guia y plan diario, donde ademas se contempla la confusién relacionada con
las formas y los niveles de la planificacion que en comun coexisten en la

opinion subjetiva de los docentes participantes.
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Figura 13. Dimension Confusiones
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Dimension: Fortalezas

La presente dimension, representada en la figura 14, hace referencia
de aquellas tendencias recurrentes que reflejan disposicion, voluntad, animo,
asociadas con posibilidades de cambio ante la situacion actual de la
planificacion en el area de ciencias naturales. Por tanto, aqui se encuentran
agrupados los codigos Disposicion al cambio, Unificacion de criterios en
planificacion, conformados por testimonios como:

I1: Claro, yo digo que como docentes de ciencias estamos como
dia a dia a aceptar el cambio y a mejorar por el cambio [1:60]
[162]

I3: cambi6 todo y ya volvimos a las clases, pero no volvemos otra
vez a lo tradicional, sino que ya el maestro tiene que evolucionar y
no se quede en la historia.. [3:23] [053]

I4: Pues no sé profe, estaria muy interesada en complementar en
esa parte y mejorar mi planificacion. [4:32] [073]

I2: porque de repente se encuentra con diferentes metodologias,
diferentes modelos explicativos, entonces puede chocar frente a
eso0, no hay una directriz, me parece que hace falta aqui unificar
eso.. [2:17] [046]

I3: Yo creo que seria bueno un modelo que nos permita ir a todos
de la mano. [3:54] [158]

Lo anterior, permite inferir la disposicion de realizar cambios
significativos en funcibn de mejorar las formas de planificacion de los
docentes, y asi dirigirlas no sélo a cumplir con los requisitos administrativos
solicitados institucionalmente, sino también a comprender y valorar la
planificacion como un proceso de organizacion, de reflexion, enfocada en el
qué, como, cuando y para qué de la ensefianza , de forma tal que se fomente
la consciencia de disefiar formas de planeacion en las cuales sea posible
anticipar las acciones formativas, mediante la integracion tanto de algunos
hallazgos, como de situaciones mejorables, que inicialmente podrian estimar

en comun la consideracibn de elementos actuales, sumado a muchos
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insumos aqui hallados, como por ejemplo las ideas previas, la formulacion de
finalidades, adaptacion de contenidos, seleccion de estrategias, disefio de
actividades y organizacion de la evaluacién, todo ello conforme el desarrollo
de competencias cientificas.

En esto, el presente apartado de analisis también hace visible la
necesidad de unificacion de criterios, donde se aprecia la recurrencia de
opiniones que favorecen el posible entendimiento entre colegas docentes de
la especialidad de ciencias naturales, para asi trabajar, planificar y ensefiar
de la mano, lo cual expresa entonces la apuesta colectiva por mejorar sus
practicas planificadoras a partir la unién de aportes en una misma propuesta
o modelo de planificacion dirigido a superar las desavenencias y apunten
hacia una estimulacién docente de competencias cientificas producto del
esfuerzo compartido.

Por todo lo mencionado, puede decirse que la dimension fortalezas
supone la disposicion al cambio manifestada por los docentes participantes
en cuanto la planificacion, pero también, se apoya en la unificaciéon de
criterios como un camino para hacer operativa esa intencibn de cambio, en
este caso, a través de la mancomunidad de pautas propias de un modelo de

planificacion comun.
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Figura 14. Dimension Fortalezas
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Subcategoria: Debilidades y Oportunidades

Esta entidad resultante del proceso de analisis, la cual puede ser
detallada en la figura 15, refiere una serie de hallazgos pertinentes con la
propuesta de intervencidbn que aqui generada, donde los Referentes
limitados, las Dispersiones, las Confusiones y las Fortalezas, representan las
dimensiones que la sustentan. Asi, en primer término puede decirse que
durante el proceso de andlisis de la informacion, surgieron importantes
hallazgos relacionados con el escaso manejo de conceptos sobre la
planificacion basada en proyectos, asi como también el desconocimiento del
uso de esta forma de planificacion como instrumento que da coherencia a los
lineamientos curriculares, y permite que cada docente trace su plan de
trabajo basado en el desarrollo de las competencias cientificas.

Esta ausencia de referentes conceptuales, hace suponer que existen
limitaciones durante la realizacion de las planeaciones por parte del docente,
pues se evidencian situaciones en las cuales éstas se realizan de forma
automética, sin la respectiva inclusion de los elementos béasicos de toda
planificacion, que de acuerdo con Zabalza (1987), concretan y le dan sentido
a los proyectos. Entre ellos, se encuentran el qué ensefiar, conformado por el
conjunto de contenidos de aprendizaje; como ensefar, relacionado con las
estrategias metodoldgicas y recursos con los que se cuenta para desarrollar
las acciones formativa; cuando ensefiar, es decir, la correspondencia entre
los temas académicos y los niveles escolares en que se encuentran los
estudiantes; finalmente, para qué ensefiar, como referencia a la relacién de
los tres componentes anteriores en una forma de evaluacion.

Dentro de este escenario, también se observo limitado conocimiento
en relacion con los niveles de la planificacion, que a juicio de Serpell y
Alarcén (2015), debe realizarse desde lo mas general a lo mas especifico,
por ello, establecen en primer lugar la planificacion estratégica, que incluyen
los objetivos y actividades a realizar; la planificacion tactica, relacionada con

las actividades concretas a realizar durante la ejecucién del proyecto y un
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altimo nivel llamado planificacion operacional detalla como ejecutar las
acciones o tareas descritas en los niveles anteriores, aunque en el ambito
social a juicio de los autores citados, es preciso incluir dos niveles mas, es
decir la planificacibn normativa relacionada con el establecimiento de
procedimientos basados en normas especificas para dar respuesta a las
metas propuestas, y la planificacion estratégica, referida como un proceso
dindmico, cambiante, donde se utilizan acciones alternativas basadas en el
curso que tomen dichos actos, pero orientada también por los fines
propuestos.

Con base en los planteamientos anteriores, es posible inferir que los
informantes solo manejen niveles de planificacibn normativos, pues
consideran la planificacibn como un requerimiento exigido que consiste en la
presentacion de un registro para su respectiva aprobacion, es decir, la
planificacion es pensada como una herramienta de control institucional de la
accion docente, contrario a lo planteado por Parcereisa (2021) cuando indica,
“...planificar sirve de guia para la accion y ayuda a prevenir efectos no
deseados y a conocer nuestras potencialidades, asi como estar preparado
para aquellas contingencias o cuestiones inesperadas que puedan surgir en
el desarrollo de cualquier accién”. (p. 48)

Todo lo anteriormente expuesto, representa entonces las debilidades
docentes en razon de la planeacion formativa, pero que en palabras de
Bazarra, Casanova y Garcia (2004) resultan situaciones que podrian ser

superadas por medio de la consciencia del maestro pues, “...analizar
criticamente la realidad que le rodea y tratar de ofrecer soluciones a aquellos
aspectos que considere que no contribuyen a un pleno desarrollo
ético/académico de sus alumnos...” (p. 96); lo cual resulta compatible con las
manifestaciones de los informantes que sefialan su inclinacion por participar
en actos que propicien transformaciones sobre su propia practica
planificadora, lo que evidencia una actitud positiva, autocritica, pero sobre

todo proactiva hacia el cambio.
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Por lo anterior, aprovechar la voluntad de los docentes y su
disposicion por trabajar en funcion de mejorar la planificacién curricular,
resulta de vital importancia para la investigacion que se presenta, al ser una
oportunidad para crear instancias significativas donde todos los docentes
participen por igual en la elaboracion de planificaciones, a partir del material
y la informacién necesaria para disefiar su planificacion en atencion de la
voluntad comun por estimular el desarrollo de competencias cientificas.

Vista asi, la subcategoria debilidades y oportunidades comprende los
referentes limitados que tienen que ver con el desconocimiento de la
planificacion por proyectos y son parte igualmente del desconocimiento sobre
los niveles y componentes de la planificacion; ademas, abarcan las
dispersiones que se fundamentan en la planificacion automética y expresan
la planificacion como plan anual que comprende también una planificacién
Gnica, pero representa igualmente fortalezas que se apoyan en la unificacion

de criterios en planificacion y suponen finalmente la disposicion al cambio.
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Categoria: Planificacion

En la figura 16, se muestra la categoria en cuestion, la cual se
encuentra sustentada en las sub categorias Cosmovision, Proceso, Realidad,
Debilidades y Oportunidades, todas ellas resultantes del proceso de andlisis
contemplado en la unidad hermenéutica entrevistas. En consecuencia, esta
categoria emerge de la interpretacion sobre las concepciones y realidades
manifestadas por los participantes en cuanto planificacion, donde segun lo
evidenciado, prevalecen diversas nociones que dan cuentan de las visiones
de los docentes sobre la misma, al entenderla como una forma de registrar y
organizar las actividades que seran desarrolladas en cada clase, en donde
se deben incluir los contenidos y las acciones a ejecutar, aunque en primera
instancia se evidencié la omision de otros elementos imprescindibles de la
planificacion, tales como los objetivos y la evaluacion.

Lo anterior, se fundamenta en planteamientos expresados por Vargas
(2006), cuando expresa que para realizar una planificacion céonsona con la
realidad, es necesario responder conscientemente a las preguntas por qué y
para qué planificar, para que de esta manera sea posible:

...encontrarle sentido a la planificacion, sobre todo si le
otorgamos valor cientifico y técnico a dicho término, porque
planificar conlleva a un compromiso, no sélo con la elaboracién

de una propuesta escrita, sino en el garantizar que la ejecucion,

evaluacion y retroalimentacion de las acciones planificadas se

hagan realidad. (p.5)

De alli, la importancia de realizar planificaciones ajustadas a las
caracteristicas, necesidades e intereses del grupo al que van dirigidas, que
sean posibles de realizar con elementos reales que hagan factible su
desarrollo operativo, para entonces poder hacer realidad lo que alli se
expresa. De manera que, planificar no es solamente cumplir con requisitos
administrativos, como sucede en muchos casos, tampoco se trata de planear
por cumplir objetivos de tipo didactico o de adquisicion de conocimientos, tal

como lo expresa Vargas (ob.cit) cuando indica, “Hay experiencias en las
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cuales muchas personas planifican para formular planes, pero luego, la
relacion de estos con la accion es distante, lo que impiden que se
ejecuten...” (p. 9); lo cual parece suceder en este caso particular, por
desconocimiento de los referentes conceptuales que deben incluirse en las
planeaciones escolares, o en cualquier caso, por ausencia de lineamientos
institucionales especificos que aporten orientaciones sobre la estructuracion
de la planificacion.

Ilgualmente, al hablar de planificacion, es necesario hacer mencion de
los principios bajo los cuales deben establecerse ella, y éstos de acuerdo con
las evidencias presentadas, se sustentan en primer término en las politicas
educativas del Estado, es decir, el conjunto de documentos orientadores
establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional bajo los cuales deben
fijarse todo proceso planificador, entre las cuales parecen destacar los
lineamientos curriculares del area de ciencias naturales y educacion
Ambiental, donde se rednen elementos los pedagdgicos, epistemoldgicos,
asi como los derechos basicos de aprendizaje, y estandares de
competencias, que orientan el proceso de planificacion en funcion del
desarrollo progresivo de competencias cada afio escolar.

Ademas, establecen principios relacionados con el tiempo y el
contexto donde se desarrollara la planificacion, fundamentos que pudieran
estar directamente relacionados con el principio de universalidad propuesto
por Saavedra (2001), donde establecen que cuando se habla de planeacién
se debe tener en cuenta todos los elementos sociales, politicos, econdmicos,
culturales, que conforman el conjunto y permitan ejecutar las acciones de
forma eficiente, aun cuando ello no esté contemplado en las opiniones de los
docentes participantes.

Desde esta perspectiva, el proceso de planificacion se da tomando
como referente inicial las politicas educativas del Estado, ademas de
considerar otros elementos importantes para su desarrollo, entre los que

destacan los objetivos, contenidos, actividades y estrategias de aprendizaje,
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asi como también, el tiempo y las personas involucradas en dicho procesos,
participacion que esta estrechamente vinculada con las caracteristicas del
grupo, sus experiencias, conocimientos previos y su motivacion por el
adquirir nuevos aprendizaje.

Estos elementos emergentes, pueden asociarse con los argumentos
presentados por Zabalza (1987), quien plantea cuatro componentes
fundamentales relacionados con el qué ensefiar, es decir, los contenidos de
aprendizaje que se impartiran a los estudiantes, cuando ensefiar, referido al
tiempo establecido para la ejecucién de las actividades y la forma de
organizar los aprendizajes conforme a las diferentes etapas de formacion;
como ensefiar, es decir, la formulacion de las estrategias y actividades
disefiadas por los docentes para hacer posible la formacién y por ultimo, la
union de los tres elementos anteriores desde donde se definen mecanismos
de comprobacién y cumplimiento de los objetivos trazados.

Sin embargo, es posible apreciar desde las derivaciones obtenidas,
que la labor administrativa del docente relacionada con las planeaciones
educativas, se presentan como un proceso aislado, distante de los
requerimientos institucionales, realizado con base en los intereses
particulares y a criterio de cada profesor, situacion contraria a lo sefialado
anteriormente, donde la planificacion se debe establecer en funcion del
cumplimiento de los objetivos establecidos en los proyectos educativos
nacionales relacionados con el desarrollo de competencias cientificas, donde
es necesaria la participacion de todos los actores educativos, cada uno con
sus tareas especificas, para el logro de tal fin.

De acuerdo con lo expresado por Vanegas (2006), toda planificacion
debe responder a la necesidad de obtener determinados objetivos que
fueron previamente establecidos, lo cual, le otorga a este proceso una
direccion mas neutral y “...adquiere mayor sentido democratico cuando
participan diversos agentes y representantes del sector en que se lleva a

cabo la planificacion” (p. 103), por lo cual, realizar este proceso sélo teniendo
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en cuenta el criterio individual del docente, posiblemente no garantice el
logro de los objetivos planteados.

Lo anterior, podria encontrar respuesta en razon de la limitada
apropiacion conceptual del docente sobre el desarrollo de las competencias
cientificas en los estudiantes de educacion basica secundaria, pues éstas
como lineamiento de planificacion curricular, establecen el conjunto de
habilidades criticas, reflexiva y cientificas que cada estudiante debe
consolidar durante su permanencia en el sistema educativo regular y que
para la OCDE (2017) “...incluyen los conocimientos cientificos y el uso que
de esos conocimientos haga un individuo para identificar preguntas, adquirir
nuevos conocimientos, explicar fendmenos cientificos y sacar conclusiones
basadas en evidencias sobre asuntos relacionados con las ciencias.” (p.98).

Por tanto, puede decirse que el docente al momento de planificar una
clase de ciencias, no soOlo debe enfocarse en trasmitir contenidos
disciplinares, sino debe ocuparse en estimar situaciones dirigidas a estimular
el fortalecimiento de las competencias cientificas, con el fin de formar sujetos
capaces de adaptarse a las nuevas demandas sociales, cientificas y
tecnolégicas, por lo cual, es necesario que el docente desarrolle
planificaciones didacticas con objetivos de aprendizaje claramente definidos,
pero ademas contextualizadas a las particularidades de los escolares.

Posteriormente, surgieron desde el andlisis, otros elementos que
permiten considerar la oportunidad de crear nuevas formas para desarrollar
las planeaciones didacticas, los cuales evidenciaron la voluntad y disposicion
de los docentes de hacer parte de este proceso transformador que requiere
una profunda reflexion sobre su propia practica, pues, tal como lo expresa
Bazarra, Casanova y Garcia (2004), “Con el logro de los objetivos
académicos estamos dotando a nuestros alumnos de dos armas
absolutamente necesarias para poder inventar su propia vida: comprension e
interpretacion”. (p. 91); lo cual se relaciona precisamente con el

mejoramiento del proceso planificador del docente de ciencia naturales, a
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partir de lo cual se fortalezca la estimulacion la capacidad de comprender e
interpretar todos los fendmenos naturales, asi como de indagar en torno a los
mismos, gracias a la superacion de las confusiones y contradicciones que
parten del saber del docente, se reflejan en el proceso de planificaciéon, pero
se hacen patentes en la realidad que soporta todo ello, donde las debilidades
y oportunidades representan un punto de apalancamiento en cuanto la
posible superacion de lo descrito.

Para cerrar, puede decirse entonces que la gran categoria emergente
denominada planificacion, se apoya en la cosmovision de los docentes, la
cual abarca sus saberes y es contexto para sus propias inquietudes;
ademas, comprende un proceso que segun lo evidenciado abarca una serie
de principios e involucra sus caracteristicas y elementos, pero resalta una
realidad que expone la planificacién aislada, al tiempo de ser contexto para
las competencias cientificas, entendidas ellas en términos de sus carencias,
desatenciones en los planes, lo cual resalta importantes contradicciones en
el proceso de planificacion, todo ello resultante en debilidades vy
oportunidades que comprenden referentes limitados, abarca dispersiones
sobre el tema, ademas de vincularse a confusiones, pero de forma directa,
sugieren fortalezas que exponen la disposicion al cambio del docente mismo

en cuanto el proceso de planificacion.
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Unidad Hermenéutica Observaciones Diaghdstico

Codificacion Abierta
Cuadro 3.
Lista de Codigos Abiertos

Caddigos

Planificacion, registro y anotaciones

Correspondencia entre planeacién y lineamientos

Presencia de estandares y DBA

Contextualizacion e interés del estudiante

Manejo de recursos

Estrategias

Presencia de actividades practicas

Organizacion del aula e integraciones mediacionales

Motivacién al aprendizaje

Preocupacion ante dudas

Repaso de conceptos

Inclusion aparente de competencias cientificas

Atencion a competencias cientificas

Consideracién parcial de competencias cientificas

Estimulacién de competencias

Planificacion tradicional

Hincapié en teoria y contenidos

Tendencia hacia apuntes, dictado y memaorizacién

Falencias en la estimulacién estudiantil

Molestia por parte del estudiante

Uso estudiantil de dispositivos electrénicos

Ensefianza rutinaria

Enfasis en libros

Carencias en cuanto contenidos y TIC

Plan anual

Planificacion habitual

Guia como forma de planificacion

Cumplimiento de la guia disefiada

Desarrollo conforme la guia

Ausencia de planificacién formal

Apropiacion indebida de la planificacion

Planificacion prestada

Consecuencias de la autoria dudosa

Contingencias frecuentes
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Desarrollo de clase conforme experiencia

Acciones imprevistas

Ausencia de competencias cientificas

Desatencion al desarrollo de competencias

Estudiantes y competencias cientificas limitadas

Icfes y evaluacion

Evaluacion de conceptos y resultados

Ausencia de instrumentos de evaluacion

Codificacion Axial
Cuadro 4.
Sistema de Categorias Emergentes. Unidad Hermenéutica Observaciones

Diagnostico

Cdbdigos Dimensiones  Subcategorias Categoria
Planificacion, registro y
anotaciones Registro
Correspondencia entre conforme
planeacion y lineamientos lineamientos
Presencia de estandares y DBA
Contextualizacion e interés del Elementos
estudiante contemplados

Manejo de recursos

Estrategias

Presencia de actividades

practicas

Organizaci6n del aula e Rutinas Estado
integraciones mediacionales constructivistas aparente

Motivacién al aprendizaje

Preocupacién ante dudas

Repaso de conceptos

Inclusion aparente de Presencia de
competencias cientificas competencias .

= - S Realidades
Atencion a competencias cientificas en tormo a la
cientificas .

. — . planificacion
Consideracion parcial de

competencias cientificas

Estimulacion de competencias

Planificacion tradicional Costumbres y

Hincapié en teoria y contenidos sus efectos

Tendencia hacia apuntes, dictado
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y memorizacion

Falencias en la estimulacion

estudiantil

Molestia por parte del estudiante

Uso estudiantil de dispositivos
electronicos

Enseflanza rutinaria

Enfasis en libros

Carencias en cuanto contenidos
y TIC

Habitos

Plan anual

Planificacién habitual

Guia como forma de planificacién

Cumplimiento de la guia
disefiada

Desarrollo conforme la guia

Sinénimos de
planeacion y
cumplimiento

Ausencia de planificacién formal Autoria
Apropiacién indebida de la dudosa
planificacion

Planificacion prestada

Consecuencias de la autoria

dudosa

Contingencias frecuentes

Desarrollo de clase conforme
experiencia

Acciones imprevistas

Improvisacion

Ausencia de  competencias Limitaciones
cientificas en cuanto
Desatencion al desarrollo de competencias
competencias cientificas

Estudiantes vy
cientificas limitadas

competencias

Icfes y evaluacion

Evaluaciéon de
resultados

conceptos y

Ausencia de instrumentos de

evaluacion

Valoracién de
aprendizajes

Situacion
recurrente

Codificaciéon Selectiva

Dimension: Registro conforme lineamientos
La primera dimension relativa a las observaciones a ser desarrollada,

se encuentra representada en la figural7, en la cual es posible apreciar las
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tendencias emergentes que originaron los cédigos Planificacion, registro y
anotaciones, Presencia de estandares y DBA, Correspondencia entre
Planeacion y lineamientos, desde evidencias que dan cuentan de las
siguientes situaciones:
[1: La docente inicia su clase utilizando los apuntes de su
cuaderno de planeacion [1:38] [119]

I2: El desarrollo de la clase parece ir de la mano con un cuaderno
de notas [2:07] [019]

I4: donde se evidencia no soOlo el manejo de las politicas
educativas (Estandares, DBA, Matriz de referencia), sino las
politicas institucionales para diligenciar los formatos establecidos
de planificacion curricular. [4:27] [067]

I1: aunque como siempre cumple con las politicas educativas
(Estandar y DBA). [1:22] [062]

I2: Segun se observa en la clase, el docente tiene en sus manos
un proyecto relacionado con la linea de trabajo del PRAE
(proyecto ambiental escolar) [2:43] [116]

I1: Se ve que la planeacién de la tematica corresponde a los
estandares y DBA [1:28] [082]

14: enfocada en el disefio de guias, las cuales cumplen en general
con todas las politicas educativas nacionales e institucionales
[4:50] [146]

Desde lo expuesto, puede inferirse que en apariencia el docente cuenta
con una planificacion mediante la cual registra con anticipacion los temas, asi
COMO acciones y recursos que trabajara en clase, donde hay presencia de un
cuaderno de notas que parece consultar de forma frecuente, sin olvidar en
todo ello la presencia de lineamientos curriculares en términos de la inclusion
de los derechos basicos de aprendizaje, ademas de estandares de
competencia, situacion que hace resaltar la correspondencia entre lo
planeado y los elementos establecidos por las politicas educativas emanadas

por el Ministerio de Educacion Nacional.
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Por tanto, las evidencias contenidas en los testimonios recurrentes
permiten suponer, cuando menos inicialmente, la proyeccion del proceso de
ensefianza conforme las orientaciones curriculares, la cual cobra forma
mediante un cuaderno de apuntes y notas que involucra la formacién en
cuanto los saberes, actitudes, desempefios sugeridos, mediante una
articulacion coherente entre la tematica, la manera de facilitarla y la razén
formativa de hacerlo, configurando asi un esquema orientador de
permanente consulta por parte del docente.

De esta forma, puede decirse que la dimension registro conforme
lineamientos es contexto para la planificacion, registro y anotaciones donde
tiene lugar la organizacion de planes de ensefianza en cuadernos de notas,
que brindan soporte y orientacion al maestro durante el desarrollo de la
clase, pero ademas evidencia la presencia de estandares y derechos basicos
de aprendizaje, todo lo cual sugiere la correspondencia entre lo planificado
por el docente y lo sugerido por el ente ministerial mediante los lineamientos

curriculares.
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Dimension: Elementos Contemplados

Este apartado del sistema emergente, representado en la figura 18, se
fundamenta en los cddigos Contextualizacién e interés del estudiante,
Estrategias, Presencia y desarrollo de actividades practicas, Manejo de
recursos, los cuales parten de estimaciones que permiten inferir la presencia
aparente de diferentes componentes en la planificacion del docente de
ciencias naturales, tal como lo refieren las siguientes citas:

I2: pero en general despertd el interés y la curiosidad en los
estudiantes ya que hay personas con dichas enfermedades en el
sector. [2:17] [040]

I4: la docente inicia la clase preguntando a los niflos qué
enfermedades del sistema nervioso se presentan o se han
presentado en sus familiares o personas conocidas del pueblo.
[4:29] [073]

I1: y finaliza con talleres individuales y grupales [1:05] [014]

I4: transcurrida la hora, se hizo una mesa redonda para socializar
las respuestas, se logro la participacion de la mayoria [4:11] [023]

I2: donde tiene fuerte presencia actividades practicas de campo.
[2:45] [118]

I3: aunque utiliza de manera destacada el tablero durante sus
explicaciones sobre caida libre y otros fendmenos fisicos.
[3:25] [067]

I1: Durante la clase se observa que la docente manejé muchos
recursos sobre datos historicos. [1:15] [040]

Quiere decir que, la observacién realizada directamente en los espacios
de ensefianza, permiten entender como el docente incluye en las
planificaciones temas vinculados directamente con el entorno vivo del
estudiante, pues se observa un marcado interés por conocer Ssus
experiencias y vivencias particulares relacionadas con los contenidos

disciplinares propios de las ciencias naturales, los cuales son utilizados por
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los docentes como referentes para motivar la participacion activa del
estudiante durante las clases.

De igual forma, se puede observar que el docente maneja recursos
didacticos, materiales y tedricos, para la explicaciébn de diferentes temas
relacionados con los fendbmenos fisicos, naturales, asi como también, plantea
la ejecucion de estrategias que requieren del estudiante su participacion
activa, tales como talleres y ejercicios de campo que requieren tanto de la
participacion individual, como de la participacion grupal, para la ejecuciéon de
las tareas.

Por todo ello, la dimension elementos contemplados, abarca la
contextualizacion e interés del estudiante, donde se identifica ademéas con
las estrategias de ensefianza utilizadas por los docentes, que sefalan
también, la presencia de actividades practicas, asociadas a su vez, con el
manejo de recursos materiales, tedricos y tecnoldgicos utilizados por éstos
con el proposito de despertar el interés, motivacion, curiosidad de los
estudiantes por los contenidos programaticos del area de ciencias naturales

y educacién ambiental.
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Dimension: Rutinas Constructivistas

La dimension enunciada, ofrecida de forma grafica en la imagen 19,
surge gracias a los cdédigos denominados Organizacion de aula e
integraciones mediacionales, Preocupacion ante dudas, Motivacion al
aprendizaje, Repaso de conceptos, que en comun reunen el registro de
situaciones que destacan lo siguiente:

I1: el aula la organiza en filas triple, es decir, forma hileras de tres
estudiantes
[1:08] [019]

14: luego en el desarrollo se presentan los temas a trabajar y se
hace un taller o se busca materiales por internet, y el momento
final se procura asociar las cosas trabajadas con situaciones de la
vida normal. [4:54] [155]

I3: luego eventualmente algunos pocos estudiantes se levantan a
preguntar dudas al docente, las cuales son respondidas. [3:53]
[149]

12: y explicando dudas que digan los estudiantes. [2:10] [021]

I1: Frente a la situacion presentada la docente mando a traer una
lamina grande la tabla periédica y retomo el tema de organizacion
de la misma en elementos metéalicos y no metalicos para tratar de
atender la falta de comprensién de los estudiantes. [1:34] [098]

[2: Al finalizar, el docente les deja un compromiso que puede
ayudar a fortalecer la competencia de explicacion de fendmenos, y
es la relacionada con consultar el nombre de cada
microorganismo presente en el micropreparado que utilizaron y la
funcién que cumple en el compost. [2:53] [151]

I4: hoy continué con el momento de repaso y trabajo de
profundizacion [4:23] [062]

De alli que, fue posible apreciar entonces la importancia que le da el
docente a la organizacion del mobiliario que se encuentra en el aula de
clases, actividad que podria interpretarse como una accién didactica para

crear ambientes que permitan el didlogo y la interaccidon entre los estudiantes
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y el docente, ademas, facilita la aplicacion de los métodos, asi como técnicas
de ensefianza, a ser utilizados por el docente durante la jornada escolar.
Igualmente, surgieron situaciones en donde se observan el uso de talleres, y
de recursos TIC como herramienta para la busqueda de informacion y la
contextualizacion de los contenidos como formas de motivacion al
aprendizaje, donde ademas, se reflejaron evidencias que denotan la
intencion del docente por solventar las dudas académicas manifestadas por
los estudiantes.

En otras palabras, podria decirse que la planificacion del docente de
ciencias naturales aparentemente contempla acciones que permiten retomar,
reforzar y verificar el alcance en el desarrollo de las competencias cientificas
relacionadas con la explicacion de fendmenos, bien sea asignando tareas
relacionadas con los contenidos académicos de las clases para ser
realizadas en el hogar, o elaborando dentro del aula de clases, actividades
para la consolidacion de los aprendizajes requeridos.

Asi, de manera general puede decirse que la dimensién rutinas
constructivistas comprende la organizacion del aula e integraciones
mediacionales como formas de aplicacion de los métodos y técnicas
formativas, donde se involucran ademas, la preocupacion de éstos por
responder las dudas surgidas en las clases, pero también, favorecen la
motivacion al aprendizaje y se apoyan en el repaso de los conceptos como
mecanismo que favorece la construccion de aprendizajes por parte de los

estudiantes.
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Dimension: Presencia de Competencias Cientificas

La dimension en cuestion, representada en la figura 20, es el ultimo
apartado que sustenta la razon y sentido de la subcategoria Estado
Aparente, como instancia que hizo posible ver inicialmente tendencias
fundadas en supuestos comunes en la planificacién y accion del docente en
cuanto el desarrollo de competencias cientificas, razén por la cual aqui se
agrupan los cédigos Inclusion aparente de competencias cientificas, Atencion
a competencias cientificas, Consideracion parcial de competencias cientificas
y Estimulacion de competencias cientificas, donde pueden detallarse
evidencias como:

I2: Observando la guia de aprendizaje tiene los momentos claves
de desarrollo de las tres competencias especificas del area [2:14]
[033]

I4: Durante la hora de clase se evidencian acciones tendientes a
desarrollar curiosidad y al mismo tiempo a reconocer desde la
teoria la respuesta y/o explicacion de un fenébmeno, [4:37] [100]

I1: los momentos que invitaban a realizar laboratorio eran para
desarrollar la competencia de explicaciéon de fenémenos de nivel
intermedio y los resultados de la practica a comparar informacion
entre compafieros, logrando la competencia de indagacion. [1:36]
[105]

I3: pero al momento de realizar los 2 ejemplos de manera practica
se observa la competencia del uso comprensivo del lenguaje y la
explicacion de fenémenos, pero en un nivel inicial. [3:13] [032]

I1: Durante la clase se logra evidenciar el uso comprensivo del
conocimiento cientifico, eso en cuanto al manejo claro de los
conceptos propios del tema [1:13] [034]

I4: inicia desarrollando el uso comprensivo del conocimiento
cientifico, seguidamente en los talleres individuales y grupales hay
preguntas que orientan la indagacién y finaliza con una practica de
contexto para explicar fenomenos. [4:17] [039]

De manera que, las afirmaciones concretadas durante la observacion,

permiten apreciar la presencia de las competencias cientificas tanto en la
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forma de planeacidon comun del docente (regularmente contenida en las
guias disefiadas por el docente desde el plan anual), como en el desarrollo
practico de las clases, pues en apariencia es posible detallar el abordaje del
docente de las tres competencias cientificas del &rea de ciencias naturales, a
partir de tareas concretas ejecutadas por éste para tal fin, pues durante el
desarrollo de las clases, el docentes ejerce acciones orientadas a despertar
la curiosidad y el interés del estudiante, asi como también, el manejo de la
teoria como medio para la explicacion de un fenémeno.

Sin embargo, si las competencias cientificas a groso modo implican
saberes complejos de desempefio en términos de conocimiento y uso
comprensivo de conceptos cientificos, explicacion de fendmenos e
indagacion en procesos de naturaleza cientifica, entonces es posible inferir
gue si bien ello tiene una presencia aparente, también es de resaltar que su
consideracion en la mayoria de los casos radica en la primera competencia,
la cual parece ser la protagonista en las diversas planificaciones y clases
observadas, en detrimento de la explicacion e indagacion.

Aun asi, la dimension presencia de competencias cientificas es una
instancia que permitié confirmar la consideracion de éstos saberes en la
planificacion, la cual tiene que ver con la inclusidon aparente de las mismas,
que abarca la consideracién parcial de las competencias, es decir, s6lo se
incluyen la competencia relacionada con el uso comprensivo del lenguaje, sin
contemplarse las competencias referidas a la explicacién e indagacion de los
fendbmenos, ademas, se asocia a la atencidbn a competencias cientificas,
desde el uso de herramientas tecnologicas, y que en general todo ello refiere
la estimulacion de competencias, en este caso, a partir de los conocimientos

previos e intereses que poseen los estudiantes.
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Subcategoria: Estado Aparente

Esta subcategoria, figura 21, como entidad emergente resultante de la
disquisicion analitica, se encuentra fundamentada en las dimensiones
denominadas Registro conforme lineamientos, Elementos contemplados,
Rutinas constructivistas, Presencia de competencias cientificas, las cuales
reunen las tendencias recurrentes que dan cuenta de aquellas situaciones
representadas por los docentes durante la observacion de sus acciones
dentro del aula de clases, donde se evidencia la existencia de planificaciones
escritas, presentadas en cuadernos, en las cuales realizan la descripcion de
los temas, acciones y recursos necesarios para el desarrollo de las clases,
con una visible concordancia entre lo planificado y los lineamientos
establecidos por los entes gubernamentales en materia de educacion.

Desde esta perspectiva, y tal como lo plantea la OEI (2018), la
planificacion educativa se concibe como una tarea de construccién continua,
que les permite a los actores educativos, “...proyectar, disefiar, y estructurar
procesos, experiencias y materiales...” (p. 9), en funcion de optimizar los
aprendizajes de los estudiantes, desde sus propias vivencias y experiencias,
ademas de incluir propuestas coherentes con los objetivos que se platean
inicialmente, lo que debe resultar en una planificacion adaptada a su propio
entorno.

Asimismo, en la planificacion docente se encuentran evidencias
relacionadas con la inclusion de contenidos disciplinares propios del area de
Ciencias Naturales, los cuales estan directamente relacionados con el
contexto del grupo de estudiantes a quienes esta dirigida dicha planeacion.
En estos registros, igualmente se contempla el uso de diversos recursos,
utilizados por los docentes como herramientas didacticas que favorecen las
explicaciones y otras estrategias de aplicacion practica que permiten la
participacion activa del grupo.

Por otra parte, cabe considerar la evidencia de algunas practicas

relacionadas con el ordenamiento del espacio de ensefianza, el cual, de
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acuerdo con Berrocal y Alonso (2020), “...se debe organizar teniendo en
cuenta el papel que el formador/facilitador vaya a tener durante el desarrollo
de la sesion y de los métodos, técnicas de formacion y desarrollo que se
vayan a utilizar...” (p.111); situacion vinculante con lo observado durante las
clases de ciencias naturales, en las cuales, los docentes estructuran sus
espacios de forma tal que se pueda facilitar la interaccion entre los
estudiantes, y la participacion activa de éstos, mientras se desarrollan las
sesiones de clase.

Por todo ello, pero también en conexién con Sacristan y Pérez (2008),
el proceso de planificacion puede considerarse como un proceso anticipado
de solucién de problemas en el que se establecen, de forma ordenada y
secuencial, un conjunto de procedimientos o rutinas “...cuya principal funcién
es orientar y coordinar especificas secuencias de comportamiento...” (p.
118); en otras palabras, estos procedimientos tienen que ver con las tareas
desarrolladas por el docente durante las clases, las cuales permiten, entre
otras, motivar al estudiante al aprendizaje y cumplir las funciones de apoyo
en relacion con el reforzamiento de contenidos y conceptos.

De forma adicional, es importante recordar que el estado aparente
relacionado con la planificacion del docente, a su vez tiene que ver con la
presencia de las competencias cientificas en las planeaciones, tal como esta
establecido en los lineamientos curriculares del area de Ciencias Naturales y
Educacion Ambiental y de acuerdo con los planteado por la OCDE (2017), al

referir que éstas, “...incluyen los conocimientos cientificos y el uso que de
esos conocimientos haga un individuo para identificar preguntas, adquirir
nuevos conocimientos, explicar fendmenos cientificos y sacar conclusiones
basadas en evidencias sobre asuntos relacionados con las ciencias...” (p.98);
aun cuando se infiere su inclusion incompleta, pues se da prioridad solo a la
competencia relacionada con el uso comprensivo del lenguaje cientifico.

Ante lo expuesto, es posible resaltar que esta subcategoria refleja el

registro de la planificacién conforme lineamientos establecidos por Ministerio
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de Educacion Nacional, que resulta ser contexto para la planificacion,
registro y anotaciones de las acciones ejecutadas por el docente durante la
jornada escolar, en donde se evidencia la correspondencia entre la
planificacion y lineamientos como los Estandares de Competencia, ademas
de los Derechos Basicos de Aprendizaje. Igualmente, precisa los elementos
contemplados que abarcan la contextualizacion e interés del estudiante, pero
adicionalmente, tiene que ver con el manejo de recursos, las estrategias, asi
como la presencia de actividades practicas ejecutadas por los estudiantes
durante las clases.

En suma, la subcategoria estado aparente evidencia también la
presencia de rutinas constructivas, relacionadas éstas con la organizacion
del aula, pero involucra ademds, la preocupacion del docente por dar
respuesta a las dudas de los estudiantes, lo cual parece favorecer la
motivacion al aprendizaje y se apoya en el repaso de conceptos. Finalmente,
esta subcategoria contempla la presencia aparente de competencias
cientificas en el registro de apuntes que orienta la secuencia de ensefianza
del docente en el aula, situacion que abarca su consideracion parcial, pero
en general podria asociarse con la atenciébn y estimulacibn de las

competencias cientificas.

154



2% Presencia y desarrollo de
actividades practicas {2-1}

Se identffican con
: l [ﬁ Manejo de recurses {7-1} J
Abacan la Sefighn
Tienen que

[ﬂ Elementos Contemplados {0-5} ]

ok Correspondencia entre
planeacion y linsamientos | (2% oontextualizacion e interés

%% Presencia de estandares y {5-1} del estudiante {5-1}
DBA {7-1}

2% Planificacién, registro y
anotaciones {4-1}

Tk Registro Conforme
Lineamientos {0-4}

Precis

[m (S) Estado Aparente {0-4} ]

2% Presencia de Competencias [ﬁ Rutinas Constructivistas {0-5} ]
Cientificas {0-5}
gyan en
Abarc
2% Inclusién aparente de & asagla con
competencias cientificas {7-1} Favorgcen la
[ﬁ’ Repaso de conceptos {2-1}]
2% Consideracion parcial de Involyeran
competencias cientificas {8-1} L% Atencién a competencias
cientificas {3-1}
L% Estimulacién de 75 —_—
| Organizacion del aula e iﬁ’ ]
competencias {6-1} integraciones Motivacién al aprendizaje {2-1}
mediacionales {4-1}

[ﬁ Preocupacion ante dudas {4-1} '

Figura 21. Subcategoria Estado Aparente
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Dimension: Costumbres y sus Efectos
El apartado en cuestion, el cual puede ser apreciado en la figura 22,

permite dilucidar parte de la realidad en torno a la planificacion del docente
en cuanto el desarrollo de competencias cientificas, pues aqui se agrupan
los codigos Planificacion tradicional, Hincapié en teorias y contenidos,
Tendencia hacia apuntes, dictado y memorizacion, Falencias en la
estimulacion estudiantil, en términos de etiquetas que permitieron reunir
evidencias comunes en torno a:

I1: En esta clase se evidencia una planificacion tradicional,

habitual [1:41] [125]

I2: En la clase se evidencia que es el 4 encuentro desarrollado en
funcién de la guia, por tanto, puede decirse que su planificacion es
tradicional [2:26] [064]

I1: la docente se apoya exclusivamente en recursos bibliograficos
para ampliar conceptos a ser memorizados posiblemente [1:25]
[070]

I3: La clase se desarrolla desde diez ejercicios que el estudiante
debe copiar, luego explica y resuelve dos de los ejercicios
planteados y dicta el procedimiento que deben seguir para
resolver el resto. [3:28] [073]

I4: aunque solicita copiar en el cuaderno algunos conceptos lo
cual abarca buena parte de la clase. [4:32] [081]

I1: pero aun asi, los estudiantes se distraen y no despierta
curiosidad. [1:12] [029]

I3: Regularmente el docente inicia explicando un ejercicio de caida
libre con tono de voz bajo, lento, que distrae al estudiante, sin
prestar atencion a la indisciplina que se presenta [3:24] [065]

Lo sefialado, permite inferir que la planificacién presentada por los
docentes para desarrollar las clases de ciencias naturales, reflejan una
planificacion tradicional donde se prepondera el uso de la teoria, contenidos

conceptuales y la memorizacion por parte del estudiante, donde el docente
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recurre al manejo de recursos bibliograficos constantemente, ain cuando en
momentos anteriores fue posible observar sus preferencias por realizar
actividades practicas dirigidas a la experimentacion, lo cual permite inferir
una clara contradicciébn que resalta la asimetria de situaciones formativas
planificadas y desarrolladas por el docente de ciencias naturales

En esto, es importante mencionar que algunas evidencias observadas
demuestran por parte del docente el uso equivocado de algunos
procedimientos didacticos, que lejos de garantizar resultados &ptimos,
resultan en el uso irracional del tiempo destinado a la clase de ciencias,
ademas de causar desinterés por parte del estudiante, situacion que en
general supone limitaciones en la estimulacién que se espera sea llevada a
cabo por el docente, todo lo cual, parece incidir en las tendencias recurrentes
agrupadas en los codigos Molestia por parte del estudiante y Uso estudiantil
de dispositivos moviles, donde se encuentran evidencias que detallan el
inconformismo, asi como actos que pueden fomentar la distraccion del
escolar, esto es:

I2: pero la realidad que muestra dicho estudiante es de

inconformismo por no entender bien. [2:37] [091]

I1: Se observa una frustracion en los estudiantes ya que la guia
hace mencién a la realizaciébn de una practica de laboratorio que
en realidad no se hizo, solo se explico verbalmente y con ejemplos
[1:26] [074]

I3: Esta clase observada transcurre inicialmente, seguidamente los
jovenes se inquietan y comienzan a compartir informacion a través
de sus dispositivos moviles. [3:44] [121]

Asi, es posible pensar que la planificacion tradicional, junto con el
enfasis en contenidos, dictados y en la memorizacion, sin olvidar la
estimulacién limitada del maestro de ciencias, representan elementos
distractores que parecen intervenir no s6lo en el alcance de las
competencias y en la comprension de los contenidos disciplinares del area,

sino también parecen catalizar molestias, asi como actitudes contrarias, al
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orden que se deberian tener en el espacio de ensefianza durante las
explicaciones dadas por el docente, quien a su vez, se muestra indiferente
durante estas situaciones.

En razon de todo esto, la dimensiébn costumbres y sus efectos,
contempla en primer lugar una planificacion tradicional que demuestra el
hincapié en la apropiacion de la teoria y contenidos conceptuales, pues hace
parte de la tendencia hacia los apuntes, el dictado y la memorizacion.
Posteriormente, esta dimension sugiere falencias en la estimulacion
estudiantil, donde igualmente se evidencian molestias en los estudiantes por
la desorganizacion del docente en funcion de los materiales que éste
requiere para desarrollar sus clases, lo cual promueve el uso de dispositivos

moviles como forma de entretenimiento dentro del aula.
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Figura 22. Dimension Costumbres y sus Efectos

159




Dimension: Habitos

Esta unidad emergente, representada de forma gréafica en la imagen
23, es originada gracias a la comunion de los cédigos Ensefianza rutinaria,
Enfasis en libros y Carencias en cuanto contenidos y TIC, los cuales
sintetizan actos que si bien no fueron apreciados en el registro de
planificacion, si expresan acciones formativas observadas directamente en la

realidad de aula, tal como lo sugieren las siguientes afirmaciones:

I3: No se evidencia apoyo porque no hay planificacion, toda la
clase es desarrollada de forma mecanica y rutinaria. [3:26] [071]

I12: desde donde aborda la tematica a ensefar de forma directa,
sin revisar asignaciones, sin motivacion inicial. [2:25] [060]

I3: En general, se observa una secuencia de clase rutinaria,
tradicional, en esta clase particular entrega una copia con 10
ejercicios para resolver acompafiados de conceptos y férmulas a
memorizar, y después de la explicacion se ausenta del aula y les
indica entregar todo resuelto al finalizar la clase. [3:33] [088]

I1: En la clase a nivel general se ha visto que la docente se apoya
exclusivamente en recursos bibliograficos para ampliar conceptos
a ser memorizados posiblemente. [1:24] [069]

I1: En términos generales no se observa apropiaciéon de la
tematica por parte de quien la orienta. [1:48] [144]

En razon de ello, puede decirse que el docente desarrolla sus clases de
forma instintiva, sin el previo establecimiento de los objetivos de aprendizaje
y sin la presentacion de las tareas, asi como recursos, necesarios para el
logro de tal fin, aun cuando en sesiones anteriores si fue posible observar el
plan anual o la guia como forma de planificacion, lo que hace pensar que el
docente solo dispone de ellas los dias en los cuales se le solicita en la
coordinacién, situacion que ocasiona clases sean monotonas y carentes de
actividades motivacionales que generen en el estudiante interés por aprender

y adquirir nuevos conocimientos.

160



Ademas existen evidencias recurrentes de las preferencias del docente
por el uso de materiales bibliograficos y el manejo de conceptos tedricos
como medios para la ampliacion de conocimientos ubicados en medio de las
clases por medio del teléfono, todo lo cual es dictado para su transcripcion y
memorizacién por los estudiantes, con el fin de utilizarlos como apoyo
académico para la resolucion de los ejercicios propuestos por el docente,
quien ademas presenta carencias conceptuales en funcion del dominio de
conocimientos y su énfasis por utlizar las TIC solo como medio de
informacion, en detrimento de las posibilidades didacticas que desde ellas
podrian aprovecharse.

Por esto, la dimension habitos se presenta en este analisis como un
apartado que permite apreciar las situaciones que tienen que ver con la
ensefianza rutinaria ejecutada por los docentes de ciencias naturales en el
aula, ademas se refiere al énfasis en la utilizacion de los libros y material
bibliografico desactualizado, o en cualquier caso rastreado en el aula por
medio del teléfono movil, lo que demuestra carencias en relacion con la
apropiacion de conocimientos por parte del docente y la poca utilizacion de

los recursos TIC para el enriguecimiento real de su accion formativa.
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Dimension: Sinbnimos de Planeacion y Cumplimiento

La presente dimension, representada en la figura 24, se encuentra
conformada por los cddigos Plan anual, Planificacion habitual, Guia como
forma de planificacion, Cumplimiento de la guia disefiada, Desarrollo
conforme la guia, que en comun agrupan las afirmaciones asociadas con las
formas de planificacion que disefia y organiza el docente en cuanto la
ensefianza dentro del area de ciencias naturales. De alli que puede

apreciarse las siguientes situaciones:

I2: parece un plan anual que cumple con la normativa de politicas
educativas nacionales, donde el tema hace parte del plan de area
y asignatura para el grado. [2:04] [012]

I4: La docente solo organiza un plan anual general. [4:25] [066]
I1: Se observa una planificacion normativa. [1:06] [018]

I4: La docente se apoya constantemente en su guia como forma
de planificacion. [4:13] [028]

I1: Observando la clase, se evidencia el trabajo desde el uso de
guias de aprendizaje [1:03] [012]

I12: La clase se desarrolla en continuidad con los momentos de la
guia. [2:29] [071]

I4: No se observo ninguna improvisacion, la clase se desarrolla
con naturalidad y siguiendo las acciones planeadas segun la guia
como forma de planeacion [4:18] [045]

Visto asi, los docentes de ciencias naturales observados parecen obviar
la planeacion por proyectos tal como lo sugieren los lineamientos
ministeriales, en cambio, decantan todo el proceso de planificacion
anicamente en el formato de plan anual institucional, en el que se establecen
los contenidos a desarrollar a un nivel macro de accion dirigidos a todos los
estudiantes de la institucion educativa, es decir, en este tipo de planificacion,

se plantean los contenidos disciplinares del area de Ciencias Naturales a
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tratar durante todo un afio, condicién que podria indicar la falta de finalidades
particulares de aprendizaje que orienten las jornadas semanales en cuanto
actividades y recursos necesarios para el logro de éstos, situacion que
sugiere por parte del docente, que estas formas de planificacion junto con las
guias de aprendizaje, son utilizadas de manera igualitaria, olvidando que
cada una de estas tiene sus propios propositos y elementos caracteristicos.

En este sentido, se ve la recurrencia que tiene la guia en el accionar
planificador del docente, la cual parece ser disefiada a partir del plan anual y
se consolida como el instrumento de planificacibn por excelencia, aun
cuando deberia entenderse como el registro de orientaciones destinado al
estudiante sobre temas, actividades, practicas y recursos propuestos para la
construccion de su aprendizaje. En otras palabras, la guia pasa a ser un
sindnimo de planificacién para el docente, utilizado como instrumento a partir
del cual giran todas las acciones del maestro durante la hora de clase,
siendo esta cumplida al pie de la letra en términos de realizacion de los
momentos pedagdgicos de la clase.

De manera que, la dimensién sinbnimos de planeacion y cumplimiento
se identifica con los planes anuales y resalta, ademas, las guias de
aprendizaje como formas de planificacion del docente de Ciencias Naturales.
Igualmente, tiene que ver con una planificacién habitual, que si bien cumple
con las normativas politicas del Estado en materia de educacion, esté
desvinculada de un proceso de ensefianza eficaz, pero que es cumplida
fielmente durante el desarrollo de las clases sin considerar que debe ser un
recurso de apoyo al estudiante, mas no una expresion fisica de la

planificacion del maestro de ciencias.
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165



Dimension: Autoria Dudosa

La dimension en cuestion, la cual puede evidenciarse en la figura 25,
refiere un apartado bastante revelador, pues aqui se encuentran agrupados
los cédigos Ausencia de planificacion, Apropiacion indebida de planificacion,
Planificacion prestada y Consecuencias de la autoria dudosa, que en comun
resaltan situaciones contrarias al deber ser en cuanto planeacion del

docente, tal como lo demuestra las siguientes afirmaciones:

I3: Nuevamente es imposible ver la planificacion del docente.
[3:41] [115]

I2: No se observa una forma de planificacion curricular formal
[2:03] [012]

I3: No hay desarrollo de actividades planificadas porque no existe
planificacion del docente. [2:17] [044]

I1: En esta clase se observa que su planeacion esta basada en un
recurso digital y no en un recurso de construccién propia; los
estudiantes lograron ver esto y le hicieron el comentario pero
responde ante la situacion “estoy haciendo uso de las TIC para
ampliar y mejorar sus competencias” [1:23] [066]

I2: Una vez vista la planificacion y el cuaderno de notas, puede
verse fotocopias de paginas de Google, y también tiene una fuerte
presencia las guias de aprendizaje que toma de otros docentes
compafieros de area. [2:11] [025]

I1: entrega una guia de aprendizaje que es tomado de internet y
conserva datos de derecho de autor [1:21] [061]

I2: en realidad no se proyecta la ensefianza sino que se enfoca en
las guias que solicita prestadas a otros compafieros del area.
[2:28] [066]

I1: No se logré el propésito de la guia de aprendizaje porque no se
desarrollaron las acciones alli descritas, lo que indica la dificultad
de wusar un recurso de aprendizaje sin una apropiacion y
planificacion propia. [1:37] [109]
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[2: Al apoyarse en una guia de aprendizaje que no es de su
autoria se le observa inseguridad ante la pregunta de los nifios
sobre la configuracion de los elementos de las tierras raras
(lantédnidos y actinidos) y las diferencias con las de transicion.
[2:32] [076]

Desde lo expuesto, es posible afirmar que la mitad de los docentes
observados directamente en el escenario de ensefianza carecen de una
planificacion formal de autoria propia, pues la misma es elaborada a partir de
material tomado directamente de buscadores de Internet, lo que demuestra
un uso equivocado de las TIC; mientras que la otra mitad, parece tomar las
planificaciones elaboradas por otros colegas del area, lo que evidencia
incumplimiento total de la labor administrativa del docente en lo que se
refiere a la elaboracion de planificaciones. Asimismo, se continda haciendo
evidente el uso de las guias de aprendizaje como forma de planeacion,
tomando en cuenta que, al no ser elaboradas por el mismo docente, se
presentan condiciones que generan desconocimiento de contenidos
conceptuales, equivocaciones e inseguridades por parte de éste.

Esta situacion, resulta ser contraria a lo planteado por Vanegas (2006),

“*

cuando expresa que la planificacion debe ser concebida como “...el
instrumento que permite conocer, prever y actuar sobre una realidad
determinada con un enfoque racional, sisteméatico, cientifico y transformador
en procura de...la significacion social de los aprendizajes” (p. 104); por esto,
puede inferirse que planificacibn como herramienta de organizacion, bien
utilizada y elaborada por los docentes con propiedad y adecuacion, puede
convertirse en un elemento altamente efectivo para el logro de las
competencias cientificas, contrario a la realidad observada donde prevalece
su apropiacion indebida.

Por tal razon, el desconocimiento de algunos docentes de las
actividades a realizar durante las clases, por la inexistencia de proyectos y
planificaciones del area, provocan vacios conceptuales que producen a su

vez, desaciertos en razon de su labor formativa y generan dudas en los
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estudiantes en virtud de la veracidad de los contenidos y conocimientos que
se estan impartiendo durante las clases.

En consecuencia, la dimension autoria dudosa es una instancia
emergente que abarca la ausencia de planificacion formal, que es propiedad
de planificaciones prestadas o tomadas por los docentes de otros colegas
gue desempeiian funciones en la misma area de Ciencias Naturales, lo que
sugiere una apropiacion indebida de la planificacion y, ademas contempla
consecuencias por dichas acciones ejecutadas, las cuales inciden de forma
desfavorable sobre los niveles de desarrollo de las competencias cientificas

de los estudiantes.
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Dimension: Improvisacion

La figura 26 representa de forma grafica este apartado, el cual emerge
en razon de situaciones apreciadas que estiman actos alejados de la
planificacion proyectada de forma recurrente y permanente. Por ello, esta
dimensién se encuentra sustentada en los codigos Contingencias frecuentes,
Desarrollo de clase conforme experiencia, Acciones imprevistas, donde se
exponen eventos como:

I4: Pero el hecho de improvisar algunas veces la busqueda y
transcripcion de informacion desde internet hace que el tiempo de
clase no rinda. [4:51] [147]

I3: los invita a ser responsables durante la practica de laboratorio
gue va a desarrollar, pero se evidencia que los estudiantes no
sabian de dicha practica [3:02] [006]

I1: Evidente en la clase de hoy “La Herencia”, es que la docente
maneja en su orientacién tutorial conceptos y ejemplos claros
segun su auto preparacion y experiencia [1:11] [027]

I3: Durante la clase de caida libre (practica de laboratorio) no se
evidencia apoyo en ningun referente bibliografico como tal, solo se
desarrolla a partir del saber disciplinar y la experiencia del
docente. [3:10] [025]

I2: ademas, el apoyo directo es en informacién de google que
busca y facilita en el aula. [2:33] [079]

I3: Al no tener nada planificado, parece entonces que la
improvisacion es frecuente. [3:32] [087]

Significa entonces que las clases de Ciencias Naturales, en esta
situacion en particular, se desarrollan como se ha venido evidenciando desde
apartados anteriores, sin el debido registro de planeacion en el cual se
establecen los objetivos, contenidos y estrategias necesarios para el
fortalecimiento de las habilidades cientificas de los estudiantes, por lo cual,
los docentes recurren a la consulta de fuentes electronicas durante las horas

de clase haciendo uso de sus dispositivo moéviles personales, para
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posteriormente facilitar la informacién a los estudiantes en forma de dictados
y transcripciones, lo que consume gran parte del tiempo destinado para la
clase, olvidando que una correcta planificacion, permitiria consultar y
organizar con anticipacion la informacion inicial necesaria para la
construccion de aprendizajes en el aula.

En este orden de ideas, surgieron evidencias que demuestran como
las clases se desarrollan desde la experiencia del docente en relacién con
las teméticas abordadas, y de sus propios saberes disciplinares con respecto
al tema, por tal razén, en estas circunstancias algunos docentes omiten el
uso de recursos bibliograficos que fundamenten la informacion suministrada
a los estudiantes, mientras otros, reproducen la informacion aportada por los
buscadores de Internet, por lo cual se confirma nuevamente, la ausencia del
esperado proceso planificador en el area de Ciencias Naturales, ademas, de
la recurrencia en funcién del préstamo de las planificaciones entre los
mismos docentes del &rea.

Las situaciones anteriores dan cuenta de la escasa presencia de
planificaciones, que en funcién de las ideas de Pérez (2017) como un
proceso que permite, “...organizar, coordinar, decidir por anticipado lo que se
pretende hacer y establecer unas actuaciones para alcanzar determinados
objetivo.” (p.32), entonces puede decirse que, al no tener definida la forma de
alcanzar los objetivos, se da paso a la improvisacion, asi como a la toma de
decisiones equivocadas, que pudieran afectar directamente el bajo nivel de
alcance de las metas establecidas.

Por tanto, la dimension improvisacion tiene que ver con las acciones
imprevistas ejecutadas por el docente, en las cuales resultan las constantes
situaciones de desorganizacién, desinformacion y manejo equivocado de los
recursos con los cuales se cuentan, ademas, es propiedad de contingencias
frecuentes desde las cuales el docente trata de dar abordar las clases,
destacando también sus experiencias propias como elemento resaltante para

la ejecucion y el desarrollo de los contenidos disciplinares.
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Dimension: Limitaciones en cuanto Competencias Cientificas

Esta dimension, la cual puede ser detallada en la figura 27, hace
referencia de la realidad apreciada en el escenario de ensefanza
puntualmente sobre la planeacion y estimulacion de competencias
cientificas, de alli que en ésta se agrupen los codigos Ausencia de
competencias cientificas, Desatencion al desarrollo de competencias,
Estudiantes y competencias cientificas limitadas, donde puede detallarse
afirmaciones como:

I1: No se observan acciones claras de planificaciéon en funcién de

competencias en la tematica. [1:53] [159]

I2: pero especificamente en la clase no se evidenciaron acciones
claras para que se desarrollaran. [2:39] [097]

I3: No hay presencia de competencias en la planificacion porque
no hay registro de ella. [3:29] [080]

I2: pero evidenciando el desarrollo de la clase, no sigue los
momentos lo cual parece no permite, ni favorecer, el desarrollo de
las competencias de manera clara y especifica [2:15] [034]

I3: pero sin mayor mediacion del docente, pues el mismo plantea
ejercicios, dicta algunos conceptos, férmulas y luego de ausenta
del aula.. [3:38] [098]

I1: pero en las preguntas donde deben usar el concepto
implicitamente no logran resolverlo y alli intervino la docente
desde relatos historicos pero aun se nota que la competencia de
indagacion y explicacion de fendmenos faltan por apropiacion.
[1:19] [050]

Por tanto, puede decirse que desde lo observado, la practica formativa
del docente de ciencias naturales se distancia de lo apreciado en apariencia
en sus registros, planes y guias disefiadas donde si tiene presencia aparente
las competencias cientificas, pues las afirmaciones recurrentes permiten
deducir que, aun cuando estan descritas, el desarrollo de estas habilidades

pareciera no ser un elemento importante para el docente, por cuanto
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aparecen situaciones en las cuales se dejan de lado, o no se observan,
acciones que posibiliten situaciones formativas dirigidas al desarrollo de las
competencias cientificas en los estudiantes de educacion bésica secundaria.

A su vez, y de acuerdo con lo observado, existen situaciones en las que
los docentes carecen de registros de planificaciones, y en otros casos, se
presenta escaso apoyo académico e incoherencias relacionadas con el
cumplimiento de los momentos de la clase, lo que podria influir de manera
negativa, en el aprendizaje de los estudiantes al evidenciarse que éstos
poseen poco dominio conceptual en relaciéon con los contenidos abordados
en la clase, ademas de la apropiacion limitada de las habilidades de
indagacion y explicacion lo los fenébmenos cientificos.

Para todo ello, la dimension limitaciones se identifica con la ausencia de
las competencias cientificas, motivado a la escasa ejecucion por parte de los
docentes de acciones destinadas para tal fin, lo que permite inferir la
desatencion al desarrollo de estas habilidades de pensamiento, debido a la
poca mediacién y apoyo del docente, e igualmente contempla la limitada
apropiacion y desarrollo de las competencias cientificas de los estudiantes,
producto de las situaciones observadas en relacion con la ausencia de

planificaciones, asi como de acciones, llevadas a cabo por el docente.
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Dimension: Valoracion de aprendizajes

La dimension valoracién de aprendizajes, cuyo sentido y coherencia
es representado en la figura 28, es una instancia de analisis relacionada con
la evaluacion realizada por el docente, donde puede apreciar una importante
contradiccion evidente en los cddigos Icfes y evaluacion, Evaluacion de
conceptos y resultados, Ausencia de instrumentos de evaluacion, los cuales
se fundamentan en afirmaciones como:

I2: y en cada paso o accion desarrollada en la organizacion de la
pila de compostaje se evidencia el propdsito de desarrollo de la
evaluacion tanto cientifica como laboral que son propias del SENA
[2:55] [148]

I4: La clase transcurre en la presentacion de una prueba de
calidad que consta de 20 preguntas tipo ICFES las cuales se
deben justificar [4:39] [111]

I2: nombra estudiantes para darle respuestas al taller planteado en
la guia, evaluando conceptos de forma individual [2:09] [020]

I3: después de la explicacibn se ausenta del aula y les indica
entregar todo resuelto al finalizar la clase. [3:35] [090]

I2: estd en la etapa de calificacion y revision del taller grupal sin
instrumentos de valoracion [2:30] [071]

I3: La evaluacion se entrega en copia que no evidencia un trabajo
planeado por competencias solo unos ejercicios para verificar el
uso de formulas, su despeje y llegar a los resultados esperados.
[3:40] [109]

Por lo expuesto, puede apreciarse diversas situaciones contradictorias,
donde por una parte, algunos docentes realizan evaluaciones con base en
planteamientos propuestos por organismos educativos gubernamentales
como el SENA vy el Icfes, pero por otra, se hace patente la inexistencia de
acompafamiento de la mayoria de los docentes durante la evaluacion de los
aprendizajes, situacion que pudiera presentarse por las evidencias

anteriormente sefaladas, las cuales estan relacionadas con la ausencia de
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planificaciones educativas consonas con los requerimientos necesarios para
el desarrollo de las competencias cientificas.

En esto, de acuerdo con lo observado, la mayoria de los docentes
realizan la valoracién individual de los aprendizajes desde la capacidad de
de memorizar conceptos, circunstancia que hace suponer indiferencia hacia
el desarrollo de las competencias cientificas radicadas en la comprension de
conceptos, ademas de la indagacién y experimentacion, lo que refuerza lo
comentado en apartados anteriores en razon de las limitaciones y la
desatencion por parte del docente en cuanto la formacion basada en
competencias, ademas de su valoracién integral, debido a la inexistencia de
planificaciones coherentes y de instrumentos de evaluacion pertinentes.

De manera que, la dimension valoracion de aprendizajes si bien
comprende la consideracion de parametros dados por el Icfes para la
elaboracion de las pruebas saber en relacion con las ciencias naturales,
también evidencia que en su mayoria persiste una inclinacion por la
evaluacion de conceptos y resultados, e igualmente demuestra, la ausencia
de instrumentos de evaluacion desde los el docente pueda la informacion
necesaria para valorar los alcances, limitaciones, en cuanto al desarrollo de

las competencias cientificas.
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Subcategoria: Situacién Recurrente

El presente apartado ofrecido de forma grafica en la imagen 29, es
producto del analisis inductivo desplegado por el investigador a partir de las
dimensiones Costumbres y sus efectos, Habitos, Sindnimos de planeacion y
cumplimiento, Autoria dudosa, Improvisacion, Limitaciones en cuanto
competencias, Valoracion de aprendizajes, y que en comun expresa parte
del sustento racional de la gran categoria Realidades en torno a la
Planificacion como entidad general resultante.

Asi, en primer lugar se refleja la manera como los docentes realizan
planificaciones de forma tradicional, es decir, planeaciones formativas
dirigidas exclusivamente al manejo de teorias y conceptos a ser
memorizados por los estudiantes. Ademas, se evidencia el uso de
estrategias de ensefianza poco productivas como los dictados y las
transcripciones de contenidos, todo ello como base esencial de lo que
significa para ellos un ejercicio practico, sin olvidar la ausencia de elementos
dinamizadores que motiven las clases, condiciones que, ademas de
consumir gran parte del tiempo destinado para el desarrollo de la clase,
genera desinterés, poca atencion y actitudes de indisciplina que podrian
afectar significativamente en la comprension de los contenidos académicos
propios del area de Ciencias Naturales y por ende, en la consolidacion de las
competencias cientificas.

Esto, resulta una realidad contraria a las ideas expuestas por
Salgueiro, Saberi, Manzi y otros (2021), quienes indican que la planificacion
comprende un trabajo de estructuracion de acciones, que en este caso
particular, deben estar dirigidas al desarrollo de las competencias cientificas,
para asi “...establecer pasos, etapas, itinerarios posibles a modo de hojas de
ruta, con la intencién de organizar, de pautar dicha tarea.” (p. 19); de manera
que, en funcion de lo observado, la labor docente en cuanto la planificacion
de sus clases es limitada y casi inexistente, por lo cual, al no tener

claramente establecidos los criterios de trabajo, tal como se ha venido
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evidenciando, las clases se convierten en actividades rutinarias, monétonas y
carentes de estructuras motivacionales que despierten el interés del
estudiante por aprender, a lo cual puede sumarse, la marcada tendencia del
docente por utilizar de forma improvisada materiales bibliograficos obsoletos,
0 en otros casos ubicados directamente en el aula mediante sus teléfonos,
con limitado analisis previo caracteristico de un proceso de planificacion
consciente y organizado.

Ademés de la realidad anteriormente descrita, aparece situaciones
vinculadas con el incumplimiento de los lineamientos ministeriales
relacionados con la planificacion por proyectos, los cuales tal como lo

establecen la Ley 115 (1994) agrupan el conjunto de, “...metodologias y
procesos que contribuyen a la formacion integral... incluyendo también los
recursos humanos, académicos y fisicos para poner en préactica las politicas
y llevar a cabo el Proyecto Educativo Institucional.” (Art. 76); en otras
palabras, requerimientos que son recurrentemente obviados por los
docentes, pues estos soélo utilizan formatos de planes anuales del area que
tiene disponible sélo el dia solicitado por la coordinacion, mientras que otros,
decantan su planificacion en el disefio de guias, que en lugar de ser un
apoyo a la actividad constructiva del estudiante, en realidad se convierten en
el instrumento por excelencia del proceso planificador del docente.

Sumado a ello, esta subcategoria expone la ausencia de
planificaciones formales, es decir, de planeaciones que cumplan con los
requisitos propuestos en los lineamientos curriculares, relacionados con el
registro descriptivo de los objetivos, contenidos, informaciones, estrategias,
actividades, recursos y evaluacion necesarios para favorecer aprendizajes
significativos. Por el contrario, los docentes realizan sus clases a partir de
temas tomados directamente desde la Internet, mientras otros se apropian de
las planificaciones de sus comparfieros del area, lo que trae como

consecuencia, vacios conceptuales, asi como desaciertos, en razon de la
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funciébn administrativa del docente, ademas de generar dudas en los
estudiantes.

De manera que, desde este apartado emergente se revela la
presencia actos docentes sin la debida planificacion didactica, los cuales
tienden a recurrir al uso de los recursos de los que dispone de manera
inmediata, y que al no estar previstos con anterioridad, son utilizados de
forma erratica, improvisada, muchas veces haciendo uso de experiencias,
hébitos, ademas de recuerdos conceptuales como formas de conocimiento
accidental, que al ser desactualizadas, parece explicar las limitaciones en
razon del desarrollo de las competencias cientificas, pues aun cuando éstas
aparecen en planes anuales y guias llevados por el docente cuando son
solicitados por la coordinacion, en la realidad formativa diaria no se
evidencian en sus registros porque son olvidados frecuentemente, que
sumado a habitos como el dictado, limitan entonces situaciones didacticas
dirigidas al desarrollo de las competencias cientificas.

Esto, resulta compatible con los aportes dados por Martinez, Mercader
y otros (2012) cuando expresan que, “...la dificultad de la incorporacion de
las competencias a nivel curricular, estriba, fundamentalmente, en como se
operativizan y como se desarrollan... Cabe el peligro de que se identifiquen e
interpreten como sinénimo de los contenidos sobre procedimientos...” (p. 54);
en otras palabras, los docentes en su improvisacion otorgan mayor
importancia a la apropiacion y el manejo de contenidos conceptuales por los
estudiantes, que a los procesos desde los cuales desarrollan las
competencias cientificas como parte de una planificacion disefiada de forma
consciente y organizada, donde ademas pueda disefiarse una valoracion
integral de los aprendizajes conforme el Icfes no sélo para una parte de los
docentes, sino en comunidon con los demas colegas que se decantan por su

dimensién individual desprovista de instrumentos.
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Asi, puede decirse entonces que la subcategoria situaciones
recurrentes agrupa los habitos de los docentes durante las clases de
Ciencias Naturales, los cuales tiene que ver con ensefianzas rutinarias, que
refiere un énfasis en los libros y demuestran carencia en cuanto a contenidos
y uso de las TIC; pero sefala también, las costumbres y los efectos de éstas
sobre la planificacion, al tiempo de sugerir falencias en la estimulacion de los
estudiantes, donde prevalece el hincapié en la teoria, contenidos,
informacion, que en general demuestran la tendencia hacia los apuntes, el
dictado y la memorizacion, que parece evidenciar molestias de parte de los
estudiantes, asi como el uso de artefactos moviles como sin6nimo de
desinterés hacia la clase.

Pero también, aqui tiene presencia la improvisacion, que esta
relacionada con las acciones accidentales ejecutadas por el docente, las
cuelas resultan parte de contingencias frecuentes para darle continuidad a la
jornada escolar, donde prevalecen sinénimos de planeacion como el plan
anual y las guias, que por una parte son copiadas de internet, pero en otros
casos, son prestadas de otros colegas, sin olvidar aquellos casos en los que
sencillamente no es considerada, ni presentada, bajo la excusa de los afios
de experiencia.

Para cerrar, la situacion recurrente como subcategoria refiere
adicionalmente las limitaciones en cuanto a competencias cientificas, donde
se resalta la posible desatencion hacia las mismas, por cuanto si bien estan
reflejadas en los planes anuales, la realidad permite ver que estos registros
son olvidados con frecuencia, y accidentalmente se procura fomentar
actividades de transcripcion en el aula que permiten suponer el desarrollo
limitado de dichas habilidades por parte los estudiantes, cuya valoracién en
un caso reducido procura adecuarse a la naturaleza de las pruebas saber,
aunque mayormente los deméas docentes se enfocan en la certificacion de

conceptos, sin el apoyo de ningan instrumento para tal fin.
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Figura 29. Subcategoria Situacion Recurrente
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Categoria: Realidades en torno a la Planificacién

La presente seccion, representada en la figura 30, hace referencia del
gran constructo emergente resultante de la unidad hermenéutica
observaciones, el cual se encuentra sustentado en las subcategorias Estado
Aparente y Situacion Recurrente, que a su vez como se ha visto, se
fundamentan en diversas dimensiones, asi como citas, que permitieron el
hallazgo de importantes tendencias representativas en cuanto las realidades
vinculadas con la planificacion del docente de ciencias naturales.

Por lo antes expuesto, la categoria Realidades en torno a la
Planificacion contempla en primer lugar, el Estado Aparente de esa
planeacién docente en cuanto el desarrollo de competencias cientificas, en
donde se destacan situaciones referidas a la presentacion de planeaciones
docentes, en las cuales se reflejan aparentemente actividades, objetivos,
contenidos y recursos a utilizar durante la jornada escolar, consono todo ello
con los lineamientos establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional,
ademas de estar adecuada al entorno vivencial del grupo de estudiantes al
que va dirigida.

Aqui, también aparecen referencias relacionadas con las actividades
realizadas por el docente durante las jornadas de clases, las cuales, se
contemplan como procedimientos o rutinas constructivas, cuya principal
funcion es de acuerdo con Sacristan y Pérez (2008), “...controlar y coordinar
especificas secuencias de comportamiento.” (p. 118); por lo tanto, estas
acciones tienen que ver con las formas de organizacion del aula de clases, la
motivacion al aprendizaje y el apoyo académico, ejecutadas por el docente
en funcidn de optimizar los aprendizajes asociados con el desarrollo de las
competencias cientificas.

Ahora bien, en relacion con la presencia de las competencias
cientificas dentro de las planificaciones de los docentes, las cuales, de
acuerdo con el Icfes (2007), estan relacionadas con “...ldentificar, Indagar y

explicar los fenbmenos cientificos, las cuales deben ser desarrolladas desde
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los grados iniciales de la educacion basica, de forma tal que el estudiante
vaya consolidando gradualmente habilidades que le permitan comprender,
interpretar, desde la observacion y el cuestionamiento, lo que sucede a su
alrededor...” (p. 18); pudo observarse su reflejo aparente en los registros de
planeacion anual, pero ademas en las guias, aunque en la practica, no se
evidenciaron acciones didacticas sobre todas ellas, enfocandose solo en el
abordaje de las habilidades referidas al manejo y apropiacion de conceptos.
Ahora bien, lo interesante de la categoria Realidad en torno a la
Planificacion, radica en el apartado Situaciones Recurrentes relacionadas
con las acciones desempefiadas por los profesores durante las clases de
Ciencias Naturales, las cuales reflejan realidades contrarias a las expresadas
en apartados anteriores, y que tiene que ver con los habitos que resultan en
planificaciones tradicionales, al expresar el énfasis casi exclusivo en teorias y
conceptos, ademas de formas seculares de impartir las clases, esto es, la
realizacion de dictados, transcripciones de procedimientos, memaorizacion,
destinados a la resolucion de ejercicios sin la debida explicacion, lo cual
genera en los estudiantes estados de molestia, desmotivacion, desinterés,
ademas de actitudes de indisciplina y distractores como el uso de teléfonos,
gue parecen influir negativamente en el normal desenvolvimiento de la clase.
Aunado a ello, parte de la situacion recurrente evidencia la
inexistencia, en algunos casos, de la planificacion curricular propia del area,
desde la cual segun Salgueiro, Saberi, Manzi y otros (2021), los docentes

deben establecer el conjunto de “...pasos, etapas, itinerarios posibles a
modo de hojas de ruta, con la intencion de organizar, de pautar dicha tarea.”
(p. 19); y que en este caso particular, deben estar dirigidas al desarrollo de
las competencias cientificas en los estudiantes en correspondencia con los
lineamientos curriculares sugeridos por el Ministerio de Educacion Nacional;
sumado al hecho de que en algunos otros casos, la planificacion es tomada
de internet, o solicitada como préstamo a otros colegas, situacion que genera

desaciertos en la jornada formativa.
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Ante esto, es oportuno recordar que a juicio de Salgueiro, Saberi,
Manzi y otros (ob. cit), la planificacion es un proceso que implica dos
acciones que estan estrechamente ligadas, tales como la reflexién, momento
en el que se estudia qué se va a ensefiar, como se va a ensefiar, los
recursos necesarios para tal fin, la seleccion del material bibliografico,

sumado una etapa de escritura, es decir una situacion que, “...supone
transformar estas decisiones en un texto que comunique lo que se haya
decidido ensefiar y de qué manera...” (p. 21). Sin embargo, las tendencias
recurrentes observadas evidencian situaciones contrarias, en las cuales los
docentes olvidan las formas de planeacion como el plan anual y las guias en
sus casas Y solo las tienen disponibles aquellos dias en que son solicitadas
en la institucion, lo cual fomenta una improvisacion permanente a través de
contingencia hechas para dar continuidad a la jornada, pero en detrimento de
los objetivos formativos asociados con las competencias cientificas.

Por tal razén, al no tener una proyeccion clara de lo que se quiere
lograr desde el punto de vista formativo, se abre espacio a situaciones como
las planteadas por Martinez, Mercader y otros (2012) cuando expresan,
“‘Estamos, pues, ante una nueva situacion que puede despertar inquietud
entre el profesorado o no, y pasar a ser otro vocablo mas, incorporado a la
jerga profesional, carente de contenido y sin aplicacién y uso escolar...” (p.
54); esto es, el reflejo practico de una accion instruccional, pero no
educativa, que en apariencia consideran finalidades, medios, recursos y
competencias en sus planificaciones, pero en la ejecucion, no se destacan
acciones coherentes, pertinentes, con lo expuesto aparentemente en los
planes, para ser accidentalmente cubiertas por acciones improvisadas que
suponen la ausencia de las competencias cientificas.

En esto, resulta oportuno mencionar que la valoracion de los
aprendizajes es, al igual que la planificacion, una de las principales funciones
del docente mediante la cual se pretende estimar los aprendizajes

construidos, asi como la necesidad de realizar los ajustes correspondientes,
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gracias al uso de instrumentos que permitan registrar la informacion
necesaria, pues a juicio de Bixio (2020), “...mientras mas ricos y variados
sean los instrumentos, mas alternativas estaremos contemplando para
respetar las modalidades propias de cada alumno y reconocer en cada uno
sus propias posibilidades.” (p. 98); lo cual, resulta contrario a lo evidenciado,
pues si bien uno de los docentes participantes considera e incorpora
referentes del Icfes en sus pruebas de evaluacion, la realidad indica que los
demas profesores se enfocan en certificar el grado de memaorizacion sobre
conceptos y procedimientos, sin la consideracion de instrumentos propios de
su planificacion que faciliten la toma de decisiones en cuanto el proceso
constructivo del estudiante.

Para cerrar, puede decirse entonces que las realidades en torno a la
planificacion, demuestran en primer lugar un estado aparente que refleja el
registro de las planificaciones conforme los lineamientos emitidos por el
Ministerio de Educacion Nacional, el cual precisa los elementos
contemplados de las planificaciones, ademas de evidenciar rutinas
constructivas durante las clases de Ciencias Naturales, contemplando
igualmente la presencia de las competencias cientificas.

Sin embargo, la situacion recurrente en torno a la planificacion resulta
ser contraria a lo planteado anteriormente, pues alli se evidencia la
intervencién de sinénimos planificacion alejados del proceso mismo, cuyo
olvido frecuente, o sencillamente resistencia docente por hacerla, refleja la
ensefianza rutinaria y el énfasis en los libros, lo cual sefiala las costumbres y
efectos que tiene ello en la actitud del estudiante, sin olvidar aquellos casos
donde se precisa la autoria dudosa de los planes anuales, asi como de las
guias, que resultan en la improvisacion frecuente del docente en el aula,
situacion que parece incidir no sélo en limitaciones en cuanto competencias
cientificas, sino en la evaluaciéon normativa fomentada por la mayoria de los

docentes.
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Figura 30. Categoria Realidades en torno a la Planificacién

188



Integracion de Hallazgos y Derivaciones: Fase Diagnostica

Como se ha visto, el andlisis desplegado desde la informacién primaria
contentiva tanto en la entrevista, como en la observacion, en cuanto la fase
de diagnostico de este estudio, resultdé en una importante diversidad de
hallazgos y derivaciones producto de las grandes categorias emergentes,
que en términos de Patton (2002), permiten apreciar la concurrencia de
varias versiones de la realidad dirigidas a favorecer una perspectiva
enriqguecedora en torno a la realidad, asi como las posibles intenciones de
cambio, en cuanto la planificacién del docente de ciencias naturales.

Por tanto, para iniciar esta seccién es importante retomar algunos
elementos del presupuesto inicial, tal como es el caso de la planificacion, que
desde su recorrido teérico de la mano de autores representativos de este
campo como Ander Egg (1993), Ahumada (1969), Martner (2004), Molins
(1998), Alfaro (2006), permiten evidenciar la evolucién, ademas de los
enfoques, que intervienen en su estudio, asi como su entendimiento actual
en términos de un proceso complejo fundamentado en el campo de la
administracion, la gerencia, la economia, la sociologia, la psicologia, de
implicaciébn universal en la actividad humana, donde sus diferentes
componentes como objetivos, contenidos, estrategias, actividades, recursos,
evaluacion, en este caso de naturaleza cientifica, que nutre y define al
siguiente, en una especie de bucle realimentador que reclama del docente un
saber y experticia suficiente .

Por ello, puntualmente en el entorno formativo, la planificacién a juicio
de autores como De Zubiria (2006) suponen la necesidad de, “...reivindicar
el caracter altamente interdependiente de cada uno de los componentes
curriculares, pues contenidos, secuencias, estrategias metodoldgicas vy
sistemas de evaluacién, se determinan e influyen mutuamente...” (p.36); lo
cual, permite inferir entonces que la planificacion lejos de entenderse como

un acto normativo de estricto cumplimiento institucional, mecanico, repetitivo,
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se asocia en la actualidad con un proceso previsor racional desde el cual el
maestro disefia y organiza de forma anticipada sus acciones formativas
futuras, en consideracion de las complementariedades que suponen cada
instancia conformante del proceso mismo.

Visto asi, la planificacion se presenta hoy conforme los planteamientos
de Vanegas (2006) como un proceso dirigido a, “...conocer, prever y actuar
sobre una realidad determinada con un enfoque racional, sistémico, cientifico
y transformador en procura de los propdsitos educativo de equidad,
pertinencia y significacion social de los aprendizajes...” (p. 104); esto ultimo,
en el caso de las ciencias naturales, enfocado en el desarrollo de
competencias cientificas como instancias integradoras del entendimiento y
actuacion de naturaleza cientifica donde resalta la observacion, descripcion,
analisis, inferencia, toma de decisiones, resolucion de problemas. (Furman,
2010)

Sin embargo, las diversas tendencias recurrentes apreciadas desde los
diferentes niveles de andlisis propios del proceso de codificacion, permiten
complementar desde la realidad en torno a la planificacion lo descrito en ese
presupuesto inicial, pues las nociones, asi como acciones, que sustentan el
imaginario colectivo en cuanto la fase de diagndstico, suponen situaciones
particulares que ofrecen insumos de importante distincion para la
configuracion para el modelo de intervencion planteado en los objetivos del,
pues desde lo analizado, la planificacion como referente subjetivo esta
anclada a una cosmovisién general, que supone Su proceso propio, pero
acompanado todo ello de una realidad donde tiene Ilugar diversas
debilidades, oportunidades, a lo cual se suma otras derivaciones producto de
la observacion directa, la cual expresa un estado aparente, pero también una
situacion recurrente de especial atencion.

De manera que, desde los hallazgos y derivaciones resultantes en la
unidad hermenéutica entrevistas, puede decirse que para los docentes

participantes la planificacion es soportada en su cosmovisiéon, la cual se
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fundamenta en saberes e inquietudes, donde el primero resalta un referente
basico afianzado en la idea de organizar los contenidos a ensefiar mediante
un plan, el cual es concebido como una forma de registro donde se toman en
cuenta las emociones del escolar, asi como la relacion entre saberes previos,
competencias  cientificas, experimentos, evaluacibn en términos
motivacionales, que en general expresan la pertinencia entre el plan y el
desarrollo de las competencias; mientras que el segundo, supone la
preocupacion de planificar desde las TIC, asi como la importancia de nivel
conocimientos a causa de la realidad post pandemia, sin olvidar la exigencia
de participacion en los grupos planificados, ademas de la necesidad de
ajustar institucionalmente la evaluacion conforme el Icfes y los proyectos.

En este sentido, es importante recordar que para los docentes la
planificacion representa un proceso, en el cual intervienen principios como
politicas, espacio, tiempo Yy lineamientos -curriculares; pero también,
caracteristicas y elementos en términos de presaberes, contextos,
motivacion, objetivos, DBA, TIC, contenidos, estrategias, actividades, asi
como el mismo docente, por considerarse ellos parte esencial de las politicas
educativas del Estado colombiano.

Sin embargo, la realidad en torno a la planificacion desde los
testimonios analizados, exalta la presencia de un acto aislado y realizado de
forma individual a partir del criterio personal, donde las competencias
cientificas son consideradas en apariencia, es decir, s6lo en el plan
registrado aunque de forma limitada, que en general, resalta diversas
contradicciones en razon de las preguntas generadoras contextualizadas que
planifican en funcidbn de experimentos y trabajos en grupo, pero que
contrastan con el énfasis sobre el contenido como punto de inicio, la
preferencia de la teoria y la evaluacion individual, contrario a las tendencias
sobre el proceso de planificacion.

Asi, la planificacion ostenta para las docentes participantes una serie de

debilidades, en este caso, producto de los referentes limitados asociados con
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el desconocimiento de niveles y componentes propios de la planificacion, asi
como de los proyectos que en funcion de los lineamientos curriculares,
forman parte de esquemas transversales sugeridos, sin olvidar las
confusiones entre plan diario, proyecto, guias, que parecen ser resultado de
la dispersidn en cuanto a sinénimos de planificacion como plan unico, anual,
regularmente en términos normativos, automaticos, a ser presentado como
requisito de importante cumplimiento institucional; pero aun asi, es posible
distinguir una serie de oportunidades que resaltan la disposicién por mejorar,
especialmente en cuanto el clamor por la unificacion de criterios de
planificacion, como fundamento que pueda originar cambios en la
planificacion desde su propia participacion.

Ahora bien, el analisis y sistematizacion de la unidad hermenéutica
observaciones, resulté también diversos hallazgos y derivaciones en cuanto
el objeto de estudio, donde las tendencias recurrentes hacen referencia en
general a la realidad misma de la planificacion donde tiene protagonismo el
estado aparente, asi como la situacion recurrente. De alli que, el primero de
ellos, tiene que ver con la distincion en apariencia de diversos elementos,
rutinas, componentes, de la planificacion docente en cuanto el desarrollo de
competencias cientificas, esto es la consideracion de competencias,
contextos, objetivos, contenidos, actividades, recursos, en los planes
disefiados por el docente, lo cual hace posible inferir inicialmente la
adecuacion de la planificacion conforme las politicas educativas
colombianas, expresadas en los lineamientos curriculares.

Asi, en consideracion de los planteamientos de Alfaro (ob.cit), la
realidad observada inicialmente en torno a la planificacion parece responder
a un proceso de planeacion de caracter previsivo, mediante el cual el
docente proyecta y organiza tanto los elementos, como las rutinas, que seran
llevadas a cabo en cuanto su labor pedagodgica, donde aparentemente tiene
protagonismo algunas rutinas constructivas asociadas con la organizacion

del mobiliario de aula, asi el apoyo mediacional ante dudas y la motivacion
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hacia el aprendizaje, en direccion de la estimulacion de competencias
cientificas que son contempladas en el plan anual, o en cualquier caso en la
guia, disefiada por el docente como sin6nimo de planificacién, cuyos
registros contempla principalmente la competencia del manejo y apropiacion
de conceptos cientificos,

Contrario al estado aparente observado, fue posible apreciar diversas
tendencias asociadas con la situacion recurrente en cuanto la planificacion
de los docentes de ciencias naturales, donde se destacan situaciones
contrapuestas a lo antes descritos, pero compatible con algunos de los
hallazgos de la unidad hermenéutica entrevistas, especialmente en cuento
las contradicciones, referentes limitados, dispersiones, confusiones, que aqui
parecen cobrar vida practica, pues conforme lo observado, es posible
evidenciar una clara indistincion entre planificacion anual, diaria y guias, que
posiblemente por desconocimiento o facilidad, hacen que el docente sélo se
preocupe por presentar un plan anual donde reune todos los aspectos a
ensefiar en general, desde el cual en algunos casos, organiza una guia, que
distante de ser un recurso de apoyo para el aprendizaje, se convierte en el
instrumento de planeacion por excelencia del docente a espalda de las
formas y niveles sugeridos, y que es cumplida al pie de la letra por el mismo.

Pero ademas, un hallazgo de especial atencién en términos de las
situaciones recurrentes tiene que ver con la autoria dudosa, la cual destaca
el hecho de que las formas de planificacion que limitadamente conoce el
docente, muchas veces olvidadas en casa o presente sélo en dia solicitado
por la rectoria, regularmente son tomadas de internet, 0 en otros casos, son
solicitadas en calidad de préstamo a otros colegas, sin olvidar que uno de
ellos sencillamente no planifica bajo la justificacién de su vasta experiencia
como docente de ciencias naturales, situacién que genera desaciertos en la
jornada formativa, ademas de una permanente improvisacion en el aula,

evidente en jornadas con escaso apoyo referencial, solventado por el
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docente con conceptos que sabe de memoria y acciones imprevistas que
sirven de contingencia para favorecer la continuidad de las clases.

Significa entonces que, desde lo expuesto, cobra sentido otras de las
instancias emergentes en el analisis, tal como es el caso de los habitos, que
reunen las recurrencias visibles en torno a la ensefianza rutinaria donde el
enfasis radica en libros, guias, todo ello resultante de costumbres que
resaltan una planificacion tradicional desprovista del valor que supone el
desarrollo de competencias cientificas, y prepondera su atencion en teorias,
conceptos, datos, formulas, cuya operatividad se materializa mediante
dictados, transcripciones de procedimientos, memorizacion, destinados a la
resolucion de ejercicios con limitada mediacion u explicacion del docente.

Asi, las competencias cientificas en la realidad del proceso
planificador refleja una importante situacién, pues aun cuando son
aparentemente consideradas en planes anuales, o en las guias como forma
de planificacion, se observan estudiantes con competencias limitadas, pues
en el mejor de los casos algunas rutinas parecen fomentar la apropiacion de
conceptos cientificos, pero no la explicacion e indagacién, lo que permite
inferir su desatencién general, donde puede intervenir el hecho de no
disponer permanentemente del registro de planificacion, o como se describid,
tomarlo de terceros, generando asi improvisaciones frecuentes, ademas de
la reproduccién de habitos formativos seculares, que también parecen incidir
en la evaluacion, pues en su mayoria precisa la certificacion de conceptos,
sin ningun tipo de instrumento que oriente la valoracion de las competencias
cientificas desarrolladas, resultante todo ello en la molestia y desinterés del
estudiante quien recurre al teléfono para entretenerse en el aula.

De manera que, los hallazgos y derivaciones en general permiten
inferir importantes dispersiones en cuanto la planificacion del docente y la
practica que desde ella se genera, pues en funcion de la cosmovision que
soporta el entendimiento de los docentes sobre el proceso de planeacion,

tienen presencia distintos saberes, inquietudes, principios, caracteristicas,
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asociados con la planificacibn como fundamento previsor de acciones
constructivistas en funcion del desarrollo de competencias cientificas, pero
conforme las tendencias evidenciadas en la realidad, puede distinguirse todo
ello sélo de forma aparente, pues se aprecia una planificacion aislada,
frecuentemente inexistente, excepto cuando es solicitada, pero que
demuestra ser tomada de otras instancias, posiblemente producto del
desconocimiento, dispersion, confusion, cubierto diariamente por habitos y
rutinas caracteristicas de la planificacion normativa, pero que en realidad
reflejan la improvisacién permanente del docente.

Todo esto, parece guardar relacion con las ideas expuestas por Vargas
(2006) cuando comenta que, “Hay experiencias en las cuales muchas
personas planifican para formular planes, pero luego, la relacion de estos con
la accion es distante, lo que impiden que se ejecuten...” (p. 9); en otras
palabras, si bien los docentes de ciencias naturales organizan alguna formas
de planificacion como el plan anual y la guia a solicitud institucional, todo ello
conforme sus creencias, saberes, ademas de los lineamientos curriculares,
esos planes suponen una realidad distinta en el devenir formativo diario tal
como se evidencian en los hallazgos y derivaciones, que si bien confirma la
situacion expresada en la problematizacién, también resalta una oportunidad
de evolucidn, la cual puede fundamentarse en la disposicion al cambio y el
clamor del docente por la unificacion de criterios en torno a la planificacion.

Ante lo expuesto, los hallazgos, asi como derivaciones, producto de
las categorias Planificacion y Realidad en torno a la Planificacién, expresan
insumos de importante prioridad para el modelo de intervencién planteado en
los objetivos de esta investigacion, pero que segun lo descrito, parece
reclamar un componente anterior de actualizacion, vinculado en este caso
con el fortalecimiento de las nociones y referentes de formacion pedagogica,
como sustento de la conciencia reflexiva de los docentes respecto a su
accion, pues tal como lo afirma Elliott (2005), “...El conocimiento profesional

de los docentes debe formarse en un complejo y prolongado proceso de
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conocimiento en la accion -saber hacer- y de reflexion en y sobre la accion-
saber pensar, investigar-. (p.17); es decir, un espacio que favorezca el saber
de los profesores de ciencias naturales en cuanto referentes de planificacion,
en términos de un reflejo comuin sobre nociones y acciones consustanciados
desde la conciencia reflexiva compartida.

De manera que, la cosmovision, el proceso y el estado aparente que
fundamentan los significados respecto a la planificacién, suponen un punto
de partida para atender la realidad, asi como las situaciones recurrentes, en
término de referentes limitados, dispersiones, confusiones, contradicciones,
planeacién aislada, ausencia de competencias, autoria dudosa, evaluacion,
mediante el disefio y ejecucion de un programa de actualizacion inicial sobre
el proceso planificador, mediante el cual sea posible retomar aspectos
esenciales del mismo, pero también pueda alli socializarse el modelo de
planificacion propuesto, esto es, el disefio de un conjunto de instrumentos
que logre integrar criterios comunes en ciencias, pero ademas, responda a
las exigencias instituciones y facilite su organizacion por parte del maestro,
todo ello dirigido a estimular tendencias de cambio producto del esfuerzo
emancipador de los propios docentes, que sera valorado posterior a su

despliegue préctico.
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CAPITULO V

MODELO DE PLANIFICACION CURRICULAR

Fase: Plan General y Desarrollo

En funcién de los ciclos de accion orientados por el método de estudio
asumido en esta investigacion, el presente apartado refiere la organizacion y
disefio de la propuesta de intervencion planteada en los objetivos trazados,
la cual fue realizada con base en los hallazgos, asi como derivaciones,
propios de la fase inicial, relativos a los testimonios de los docentes
participantes, pero ademas, conforme las tendencias emergentes resultantes
de las observaciones directas del propio investigador.

De alli, es importante mencionar que esta propuesta de intervencion
incorpora dos componentes esenciales, los cuales destacan un programa de
actualizacion y el modelo de planificacién propuesto, todo ello con la
intencion de favorecer el protagonismo de los docentes participantes en
direccién de las posibles tendencias de cambio, que permitan mejorar la
planificacion formativa en torno al desarrollo de competencias cientificas en
el area de ciencias naturales, gracias a la practica y reflexion de los
participantes involucrados en el estudio.

Asi, el desarrollo practico de esta propuesta de intervencion marco el
inicio de la segunda fase del estudio, la cual permiti6 valorar la misma, en
razon de nuevos hallazgos y derivaciones una vez culminaron su experiencia
practica conforme el ciclo de accion establecido, en funcién del cambio que

se aspird estimular en cuanto la planificacion en torno al desarrollo de
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competencias cientificas, desde la participacion y esfuerzo de los docentes

del area de ciencias naturales.

Identificacién
PROPUESTA AMPLAC

(Actualizacion y Modelo de Planificacion Curricular)

Justificacion

Hoy, el escenario socio educativo nacional y mundial, reclama
espacios escolares dirigidos a la formacion de ciudadanos con habilidades
intelectivas Utiles para la comprension de la realidad cambiante, conflictiva,
donde la proyeccion del docente sobre el qué, como, cuando y por qué de su
labor pedagdgica, cobra un sentido esencial para la organizacion previsora
de todos los elementos, asi como situaciones, que intervienen en su proximo
despliegue formativo, pues desde las ideas expuestas por Talavera (2020), el
docente como profesional de la ensefianza, tiene la responsabilidad de
disefiar una planificacion curricular consciente de la finalidad educativa, en
consideracion de contenidos cientificos y opciones formativas organizadas,
gue promuevan saberes, ademas de desempefios, como derroteros del
aprendizaje significativo.

Por ello, la planificacibn del docente en términos de concepto y
proceso, supone un referente que procura garantizar la pertinencia de sus
actos conforme las exigencias del panorama social, politico, econémico,
cultural, histérico, cientifico, pero en correspondencia ademas, con
lineamentos curriculares propios de politicas educativas colombianas que
orientan el desarrollo de competencias especificas de cada area del
conocimiento, en el caso de las ciencias naturales, asociadas con la
naturaleza propia del pensamiento cientifico, en términos del uso,
comprension, indagacion y explicacion del conocimiento propio de las
ciencias. (MEN, 2015)
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Asi pues, la planificacion del docente, mas alla de registrar un
esquema instruccional, a veces de caracter abstracto orientado por la
experiencia habitual, supone en realidad un proceso de anticipacion reflexiva
y racional sobre todos elementos, sentidos, fines, dimensiones, situaciones,
que podrian intervenir en el despliegue practico de la accion formativa; en
otras palabras, una progresion de actos de organizacion previsiva que
permitan al docente, de forma consciente y sistematica, de acuerdo con
Heller (1995) articular mediaciones pedagdgicas que partan de saberes
previos, pero avancen hacia el desarrollo de habilidades cognitivas
resultantes de construcciones realmente significativas, en este caso, desde
el area de ciencias naturales.

En consecuencia, la propuesta AMPLAC (Actualizacién y modelo de
planificacion curricular) constituye un producto epistémico orientado hacia la
estimulaciéon de tendencias de cambio sobre el proceso planificador en
cuanto el desarrollo de competencias cientificas, o en palabras de Elliot
(2000), “...a mejorar la practica como forma de conocimiento. La produccion
y utilizacion del conocimiento se subordina a este objetivo fundamental, y
esta condicionado por él...” (p.66); en este caso, mediante la propuesta de
intervencién que abarca inicialmente un programa de actualizacion pensado
para fortalecer los referentes del docente, acompafado de un banco de
instrumentos que puedan facilitar la organizacion de éstos conforme
elementos, asi como a niveles de planificacion relativos al plan anual, plan de

area y plan de clase

Intencionalidad General
La propuesta AMPLAC, centra sus esfuerzos en la estimulacion de
tendencias de cambio en el proceso de planificacidén curricular del docente en
torno al desarrollo de competencias cientificas, a partir del protagonismo de
los docentes participantes como agentes transformadores de la realidad

sentida, quienes centran sus esfuerzo en la actualizacion, practica,
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valoracion y reflexion colectiva sobre la planificacion, lo cual representara
insumos a ser analizados posteriormente, para el fortalecimiento de una
nueva version de la propuesta de intervencion, asi como de los cambios que
desde ella podrian generarse.
Principios

La planificacion curricular del docente, en términos de concepto y
proceso, supone una competencia inherente a los profesionales de la
ensefianza, que de acuerdo con los planteamientos de Pérez (2017),
suponen una serie de principios que orientan su sentido y razén sustantiva
en la vida pedagdgica. Sin embargo, tanto la cosmovisién, como la realidad,
analizada en torno a la planificacién, suponen indistinciones que parecen
incidir en su entendimiento y desarrollo, al tiempo de resaltar solicitudes,
inquietudes que pueden enriquecer el esquema axiomatico del autor antes
mencionado. Por ello, resulta importante el establecimiento de un marco de
principios colectivos, que se consideran pertinentes en razon de los aportes
tedricos y hallazgos, en funcién del cambio que se espera promover a través

de la propuesta AMPLAC, los cuales son:

Actualidad Formativa

Es un principio esencial asociado con el valor de la actualizacion de
saberes pedagdgicos tendientes al fortalecimiento referencial e intelectivo, en
este caso, conforme la planificacién curricular en torno al desarrollo de
competencias cientificas.
Racionalidad

Refiere el principio que involucra el analisis anticipado en cuanto la
planificacion, especialmente sobre los objetivos formativos y las alternativas
de posibilidad pragmatica, ademas del razonamiento pertinente con la

efectividad del plan en funcion del tiempo, recursos y contexto disponible.
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Continuidad

Plantea la comunion diversos pasos del proceso formativo en funcion
de los resultados de aprendizaje obtenidos, pero también, establece la
prolongacion y persistencia en torno al desarrollo sostenido de las
competencias en las diversas disciplinas del area de ciencias naturales.
Flexibilidad

Es un principio asociado con la apertura del plan conforme ajustes o
correcciones durante su desarrollo, todo ello en atencién del surgimiento de
circunstancias apremiantes e inesperadas, que podrian incidir en lo
inicialmente proyectado por el docente.
Reversibilidad

Supone la naturaleza ciclica del proceso de panificacion, la cual cobra
vida a partir de la valoracién del proceso constructivo del estudiante, cuyos
resultados podrian hacer necesario retomar la discusion de temas, asi como
la estimulacion de competencias cientificas, en la planificacion de préximos
periodos o jornadas dentro de lo ya planificado.
Mancomunidad

Principio referente a la unificacién de criterios de planificacion, asi
como la comunion de voluntades docentes, en funcion de la colaboracion
colectiva en cuanto el mejoramiento del proceso planificador del personal
académico que desarrolla su labor en el nivel de educacion basica

secundaria, de la Institucion Educativa Santiago Apoéstol.

Referentes tedricos y perceptivos
En atencion de los fundamentos contemplados en el presupuesto de
investigacion, asi como de los hallazgos y derivaciones producto del andlisis,
se articula en consecuencia los referentes que fundamentan la propuesta
AMPLAC, donde figuran instancias teoricas conceptuales, pero también
aspectos emergentes que favorecen la consideracion de los saberes previos

de los propios docentes participantes.
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De manera que, conforme las instancias significantes aproximadas
desde los testimonios y observaciones, el programa de actualizacion parte de
supuestos iniciales caracteristicos del saber del docente, donde la
planificacion hace referencia de un acto de organizacion sobre todos
aguellos elementos involucrados en la practica pedagodgica, la cual se
concreta en un registro escrito que expresa la relacion entre pre saberes,
competencias, conocimientos cientificos, experimentos y la evaluacion, en
todo lo cual surgen inquietudes del profesor en cuanto la evolucion de la
planificacion conforme elementos tecnoldgicos, pero también en torno a la
realidad post pandemia que reclama a su juicio la nivelaciéon de
conocimientos y la exigencia de participacién en grupos, razén por la cual la
evaluacion requiere de una revision institucional que permita ajustarla a los
pardmetros de las pruebas saber.

Todo ello, conforma las bases perceptivas del docente que se reflejan
en el estado aparente observado en torno a la planificacion, donde ésta se
manifiesta como un registro que incluye politicas y lineamentos curriculares,
pero ademas contempla la contextualizacién e interés del estudiante, asi
como estrategias, actividades practicas, recursos, en atencion de
competencias cientificas como horizonte parcial de formacion escolar, que en
general permite articular rutinas constructivistas caracterizadas por la
mediacién y motivacion.

Sin embargo, otras instancias resultantes del andlisis sefalan
contradicciones perceptivas evidentes en referentes limitados, dispersiones,
confusiones, que sefialan el desconocimiento e indistincibn de conceptos,
componentes, procesos, instrumentos, relativos a la planificacion, ademas de
falencias, asi como indiferencias, en cuanto las competencias cientificas,
todo lo cual puede fortalecerse desde un intercambio dialéctico de
actualizacion, a partir de argumentos asociados con la planificacion donde
figuran autores como Ahumada (1969), Ander Egg (1993), Martner (2004),
Alfaro (2006), Vanegas (2006), Ausubel (2002), De Zubiria (2006), Tobon
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(2013), Furman (2010), desde los cuales puede resumirse que la
planificacion curricular del docente, es un proceso de proyeccion pedagogica
por medio del cual, se imagina racionalmente todos los elementos que
fundamentaran su accionar formativo.

Por ello, la planificacion supone una entidad dinamica, flexible,
susceptible de ajustes producto de circunstancias propias de la realidad
socio educativa, pero que inicialmente facilita la organizacion saberes,
acciones, recursos, que promuevan de forma légica y pertinente, la
construccion de aprendizajes significativos, esto es, conocimientos
resultantes de la integracion de esquemas previos y nuevos referentes, en
términos de significados inéditos que fundamentan el desarrollo progresivo
de saberes complejos de desempefio, en este caso, asociados con la
naturaleza del pensamiento cientifico.

Ahora bien, el banco de instrumentos de planificacion como segundo
componente de la propuesta AMPLAC, parte de los hallazgos y derivaciones
anclados al significado comin de los docentes participantes en torno al
proceso de planificacion, pero sobre todo en atencion de las debilidades
emergentes en sus testimonios, asi como de las situaciones recurrentes
apreciadas en la realidad del aula, que en general resaltan la presentacion
de un plan anual que incorpora politicas y lineamientos, ademas de otros
elementos como contenidos, actividades, pero regularmente de autoria
dudosa, muchas veces olvidado por el docente, lo cual parece favorecer la
desorganizacion e improvisacion del acto de ensefianza, que abre paso a la
reproduccion de rutinas y habitos tradicionales en el aula, a espaldas del
desarrollo de las competencias cientificas.

Ante lo expuesto, pero ademas en consideracion de Palacios (2005) y
Vanegas (2006), la planificacion como proceso anticipatorio de organizacion,
analisis y reflexion sobre la accion de ensefianza, debe expresarse en
instrumentos de registro que permiten plasmar los elementos y secuencias

articuladas, pero que también, representa un fundamento de constante
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consulta para el docente durante el despliegue mismo de la practica
pedagadgica, razén por la cual construccion del banco de instrumentos resulta
pertinente con la situacion descrita, pero adicionalmente responde a la
disposicion de cambio fundamentada en la unificacion de criterios como
tendencia emergente del analisis, al tiempo de resultar compatible con las
exigencias del MEN (2017) en cuanto las formas de planificacién curricular

bajo la responsabilidad del docente.

Participantes

La propuesta AMPLAC, esta dirigida al grupo de docentes que fueron
considerados como participantes del estudio a través de la seleccién por
criterios, los cuales facilitaron la informacién primaria que una vez procesada
y analizada, derivé en el insumo vital para la configuracion de esta propuesta
de intervencion. Asi, los participantes de la fase practica se encuentran
conformados por cuatro docentes especialistas en el &rea de ciencias
naturales, y que desarrollan sus funciones profesionales en la Institucion
Educativa Santiago Apoéstol, ubicada en el sector Santiago, Departamento

Norte de Santander, Colombia.

Componentes

Como se comentd anteriormente, la propuesta AMPLAC consta de
dos instancias a ser desarrolladas durante el lapso de 11 semanas del
calendario escolar, donde la primera esta representada por un programa de
actualizacion docente, en términos de espacio dirigido a situar la cosmovision
del docente respecto a la planificacion curricular, para avanzar hacia el
enriquecimiento de sus saberes, mediante diadlogos, referentes, inferencias e
ideas comunes, conforme el tiempo acordado por todos los involucrados, y
gue en su momento final, pueda socializarse el segundo componente de esta

propuesta, es decir, el banco de instrumentos para la planificacion, con la
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intencion de compartir expectativas y orientaciones pertinentes con su
aplicacion practica.

Cuadro 5.

Componentes AMPLAC

AMPLAC: Actualizacién y Modelo de Planificacion Curricular

Programa de

Hhe Banco de
actualizacién

instrumentos

Socializacién Dialogo Base curricular
Comprension institucional
Accion

Reflexion

Analisis
concenptual

Plan asignatura

A-Programa de Actualizacion

La formacién permanente del sujeto docente, hace referencia de
espacios que favorezcan el analisis situado de las realidades en cuanto las
competencias basicas de todo maestro, en este caso especifico, sobre la
base de la planificacibn como proceso previsor racional destinado al disefio,
organizaciéon y registro, producto de la reflexibn consciente sobre las
acciones a desplegar durante la practica pedagdgica.

De alli que, este programa de actualizacion plantea desarrollar
espacios de confianza profesional acerca de la planificacion curricular bajo la

responsabilidad del docente, donde sea posible expresar saberes comunes
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de los maestros en torno a conceptos, elementos, formas, asociados con el
proceso mismo de la planificaciéon en cuanto el desarrollo de competencias
cientificas, para de esta forma avanzar hacia la socializacion de las
derivaciones resultantes de la primera fase de estudio, donde la realidad
marca situaciones de especial atencion por parte del colectivo docente, y asi
estimular un diadlogo franco que permita sentar progresivamente las bases
del andlisis y reflexion critica del colectivo participante.

Posteriormente, el programa de actualizacion propone avanzar hacia
el analisis conceptual de diversos referentes actuales en torno a la
planificacion curricular, que en funcién de la mediacion del investigador-
facilitador, busca enriquecer el saber de los docentes conforme las
tendencias y politicas en esta materia, para asi conformar un fundamento
compartido, es decir una perspectiva referencial colectiva, desde la cual
pueda compartirse el criterio comun de los docentes sobre la planificacion en
torno al desarrollo de competencias cientificas.

Asi, el momento final estima promover un intercambio de opiniones
entre todos los esquemas previos, los hallazgos socializados y los referentes
analizados, en atencién de las posibles reflexiones que pueden emerger de
todo ello, para de esta manera cerrar con la presentacion del banco de
instrumentos, donde el investigador/facilitador espera brindar orientaciones
suficientes, pero también atender las expectativas del colectivo docente al

respecto.

Referentes Conceptuales Iniciales.

¢ Planificacion en el ambito general: Significado, valor, principios.

e Contexto actual de la planificacién: Pensamiento complejo y formacion
basada en competencias.

¢ Planificacion del proceso de ensefianza basado en el aprendizaje:

Concepto, elementos, instrumentos.
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Estrategias Estimadas.
En este programa, las estrategias son asumidas en funcion de las
ideas expresadas por Oviedo (2015), quien indica que éstas representan el

conjunto de actos que permiten, “...favorecer, orientar y dirigir experiencias
completas de trabajo reflexivo sobre el objeto de ensenanza...” (p.16); desde
lo expuesto, el programa de actualizacion que conforma inicialmente la
propuesta AMPLAC incorpora diversas estrategias, entre las cuales destacan
las siguientes:

e Socializacion inicial sobre la cosmovision particular de los docentes
participantes y derivaciones de la primera fase del estudio.

e Trabajo cooperativo a través de talleres y lecturas guiadas en cuanto
referentes actuales de la planificacion curricular en torno al desarrollo
de competencias cientificas.

e Intercambio, discusion y reflexion desde opiniones colectivas en torno
a lo tratado.

e Presentacion, orientacion y atencion en cuanto el banco de
instrumentos de planificacion a ser desarrollado en la realidad
formativa, para finalizar con una lluvia de ideas respecto a inquietudes

y expectativas.

Desarrollo del Programa.

Como se ha comentado, la propuesta AMPLAC consta de dos
componentes esenciales y complementarios, donde el primero de ellos tiene
gue ver con el programa de actualizaciéon, cuyo sentido operativo se pretende
orientar desde las fases, momentos y componentes que a continuacion de

detallan:
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Momentos y Componentes de Desarrollo

Momentos

Socializacion

Andlisis Conceptual

Intercambio

-Exposicion acerca de la
finalidad general de la
propuesta de intervencion y
las acciones a emprender
-Estimulacién de espacios de
confianza acerca de
anécdotas docentes en cuanto
su labor diaria.
-Manifestacion de saberes
comunes torno a la
planificacion mediante
preguntas generadoras.
-Dialogo colectivo en torno a
las derivaciones producto del
andlisis desplegado.

Acciones

-Lectura guiada sobre los
referentes conceptuales
iniciales
-Discusion y andlisis sobre
los aspectos esenciales
tratados
-Establecimiento de
referentes comunes acerca
de la planificacion y su
proceso, asi como de la
implicacion de las
competencias cientificas
dentro del &rea de ciencias
naturales

-Fomento de opiniones
respecto a esquemas
previos, derivaciones iniciales
del estudio y referentes
analizados a través de
preguntas generadoras.
-Dialogo colectivo sobre
reflexiones construidas.
Presentacion y orientacion
del banco de instrumentos de
planificacion.
Ejercicio de organizacion y
proyeccién con base en el
banco de instrumentos.
Discusion grupal sobre
impresiones y expectativas

Contenidos -Pre saberes del docente

-Derivaciones fase |

-Planificacion ambito general
-Contexto actual de la
planificacion
-Planificacion del proceso de
ensefianza

-Reflexiones comunes
-Base curricular institucional,
instrumentos de planificacion

Jornadas/Tiempo 2 jornadas — 2 horas clu

2 jornadas - 2horas c/u

2 jornadas - 2horas c/u
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B-Banco de Instrumentos

Al considerar la ensefianza como la principal labor del docente, es
imprescindible pensar en ésta como un proceso continuo de reflexién y
analisis sobre las practicas llevadas a cabo antes, durante, después, de cada
una de sus clases, con el fin de organizar, definir y proyectar acciones
pertinentes con la labor constructiva propia del aprendizaje escolar. Es por
ello, tal como lo afirman Urcola, Armine y otros (2020), que la planificacion es
concebida como un proceso dirigido a organizar “...la accion didactica en el
aula, y una ayuda u orientaciéon en cuanto el trabajo de trazar un camino
sobre lo que se quiere hacer...” (p. 22); situacion que, hace de la
planificacion una entidad dindmica desde la cual estructuran todos los
elementos necesarios para la formacion, en este caso, de competencias
cientificas en el area de ciencias naturales.

Por tal razén, el MEN (1998) proporciona a los docentes un conjunto
de orientaciones a través de lineamientos curriculares para el area de

ciencias naturales, donde se involucran elementos “...conceptuales,
pedagogicos y didacticos para el disefio y desarrollo curricular del area,
ademas de pretender servir como punto de referencia para la formacién
inicial y continuada de los docentes del area.” (p. 4); por ello, dichos
lineamientos son considerados por la mayoria de los docentes como el
fundamento curricular por excelencia para el disefio de sus planificaciones
didacticas, en otras palabras, una expresion formal de la politica educativa
de normativo cumplimiento, asi como consideracion, dentro de la
planificacion.

Lo comentado, resulta una situacion emergente en el analisis inductivo
desplegado y descrito en el capitulo que precede a esta seccidn, cuyas
evidencias recurrentes en torno a la planificacién, sefialan la importancia de
considerar los lineamientos curriculares en este proceso, y que
aparentemente expresan su correspondencia con las planeaciones del

docente de ciencias naturales, aunque en funcion de otras tendencias
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contradictorias, fue posible apreciar confusiones y dispersiones en cuanto la
diversidad de elementos curriculares, asi como de instrumentos de
planificacion, muchas veces olvidado por el maestro y sélo presentes cuando
son exigidos por la institucion, sumado al hecho de planes aislados, algunos
de autoria dudosa, que en la practica poco se dirigen al desarrollo de
competencias cientificas, sin olvidar la coincidencia colectiva sobre la
necesidad de consolidar criterios de planificacion que se traduzcan en
instrumentos uniformes mediante los cuales sea posible simplificar la
estructura organizativa del proceso planificador.

Ante esto, cobra sentido el planteamiento de las dindmicas
regulatorias, donde la mancomunidad de miembros de un colectivo requieren
de la unificaciébn de criterios y estrategias, en palabras de Nash (1996),
dirigidos a obtener respuestas satisfactorias en cuanto la finalidad comun, en
este caso, vinculada a lograr tendencias de cambio en el proceso de
planificacion en torno al desarrollo de competencias cientificas en los
estudiantes de educacion basica secundaria.

Por ello, este segundo componente AMPLAC, considera parte de los
elementos inicialmente aportados por los docentes, razén por la cual procura
organizar la diversidad de lineamientos curriculares en una Unica base
curricular institucional que responde al nivel de contextualizacion y
adaptaciéon expresado por el MEN (2014), ademas de proponer un esquema
unificado para el plan de asignatura y clase que busca otorgar mayor
practicidad, asi como operatividad, al proceso planificador del docente del
area de ciencias naturales, con la intencibn de estimular el esfuerzo
mancomunado, cuya valoracion desde la practica, permitira consolidar una
nueva version producto del consenso colectivo.

Por tal razén, la base curricular institucional representa el documento
unico que alberga la diversidad de politicas y lineamientos educativos
sugeridos por el Ministerio de Educacion Nacional, desde el cual el docente

podra tomar los elementos necesarios para su planificacion, para de esta
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forma disefar y organizar en primera instancia el plan anual de asignatura
del area de ciencias naturales, expresado en un esquema general que
contempla los cuatro periodos del afio escolar, asi como otros elementos
asociados con la temética del PEI, ademas de contenidos, DBA,
competencias cientificas, indicadores de logro, estrategias y recursos de
necesaria consideracion.

A todo esto, la propuesta AMPLAC suma el plan de clase,
nuevamente a través de un esquema, pero en este caso asociado
directamente con la jornada formativa diaria, donde se contempla la finalidad
formativa particular, el contenido tematico, la competencia cientifica a
desarrollar y la descripcion de las actividades a ejecutar en cada uno de los
momentos de la clase, es decir, inicio, desarrollo y cierre, acompafiado del
indicador de logro, al tiempo de resaltar la posible correspondencia de esa
sesion de clase con los proyectos transversales formulados por la institucion
educativa. De alli, se presenta entonces la base curricular institucional y los

instrumentos comentados.

B1-Base curricular institucional.

Como se comentd, la base curricular institucional representa la
unificacion de todos los lineamientos curriculares emanados por el MEN
(ob.cit) en un mismo documento, que en este caso, facilite la apreciacion y
seleccibn de elementos sugeridos para su adaptacion, asi como
contextualizaciébn correspondiente, a través de los instrumentos de
planificacion del docente, es decir, plan de asignatura y plan de clase.

De alli que, la base curricular institucional del area de ciencias
naturales esta conformada por una identificacidn, introduccion, justificacién
carga horaria del nivel de educacién secundaria, perfil del estudiante,
propoésitos especificos de educacion secundaria, propositos del area de
ciencias naturales, propositos por grado correspondientes a educacion

secundaria, fundamentos legales del area de ciencias naturales, enfoque
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metodoldgico institucional, caracteristicas del modelo pedagdgico
cognitivista, caracteristicas del modelo pedagdgico social, estrategias
generales sugeridas, transversalidad con otras areas, articulacion del area de
ciencias naturales con proyectos transversales, malla curricular de ciencias
naturales para educacion secundaria donde se involucra contenidos, DBA y
estandar de competencia, puntualmente en término de categoria conceptual,
desempefio y/o aprendizaje, asi como indicadores de desempefio o

evidencia.
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Identificacion

Base curricular institucional para el area de ciencias naturales y
educacion Ambiental, como documento unificado que corresponde con el
nivel de adaptacion y autonomia de cada instancia educativa, en este caso,

organizado para la educacion secundaria desde grado sexto, hasta undécimo

Introduccion

La dinamica del mundo contemporaneo exige a cualquier persona que
viva y conviva en él, tener una formacion basica en ciencias naturales. Por
medio de ésta, los estudiantes deben tener acceso a los procedimientos e
ideas centrales de la ciencia, de tal forma que esto les permita entender y
relacionar elementos de su cotidianidad, dirigidos a su desenvolvimiento de
una manera mas significativa en ella.

En esto, el desarrollo histérico de las ciencias ha desempefiado un
papel importante en las transformaciones de la sociedad como resultado de
sus teorias y conceptos fundamentales, asi como sus permanentes avances,
que en el caso educativo, resultan elementos fundamentales para la
formacion integral de las personas. Por tanto, el area de ciencias naturales y
educacién ambiental tiene como funcion principal ofrecer a los estudiantes la
posibilidad de conocer los procesos fisicos, quimicos y biolégicos, en
atencién del desarrollo de competencias cientificas como sinénimos de
aprendizajes complejos propios de las ciencias.

Las ideas precedentes, permiten destacar dos aspectos relevantes del
papel del area de ciencias naturales en el proceso de formacion integral de
las personas: Primero, tienen un sentido fundamental en el desarrollo integral
de los individuos; Segundo, los estudiantes se integran al mundo de la
ciencia por gusto, curiosidad o placer, por lo tanto se ofrece una formacién
basica para quienes desean dedicarse a la ciencia. De alli, se destaca
entonces la necesidad de una educacion basica en ciencias naturales, lo cual

significa comprender algunas de las ideas y procedimientos centrales de la
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biologia, la fisica, la quimica, y a partir de ello, construir sus propios modelos

de la naturaleza.

Justificacion

El mundo actual, es el resultado de procesos evolutivos que han sido
reconstruidos en la mente del ser humano gracias a su capacidad de
observacion, experimentacion, imaginacion y creacion permanente. Estos
altimos, suponen el desarrollo de conceptos dirigidos a la explicacion de
fendbmenos, hechos y acontecimientos, desde los cuales cobra sentido leyes,
teorias, asi como tecnologias, que procuran una mejor calidad de vida para
la humanidad.

Desde alli, el ser humano es cada dia mas consciente de sus
limitaciones, pero también empieza a darse cuenta de los cambios que es
capaz de introducir sobre el planeta, asi como su incidencia en el equilibrio,
ademas de dafios contra su vida. Por tal motivo, se hace necesaria una
conciencia ética ambiental en todas las culturas humanas, donde el area de
ciencias naturales representa una entidad académica que busca en la
Institucién Educativa Santiago Apostol, educar a los estudiantes a partir de
competencias cientificas para que comprendan la naturaleza compleja del
ambiente, resultante de la interaccion de sus aspectos biolégicos, fisicos,
quimicos, sociales, econémicos y culturales, en consonancia con valores,
actitudes, que conduzcan el mejoramiento de las relaciones hombre-
sociedad-naturaleza, para un manejo adecuado de los recursos naturales,
ademas del abordaje de problemas ambientales.

Significa entonces que, el area de ciencias naturales y educacion
ambiental debe buscar que el estudiante cree y explique sus propios
conceptos, pero también aprender de los errores, formular interrogantes,
encontrar soluciones, fomentar valores, entender el mundo y la sociedad en
la cual vive, en pocas palabras, es una instancia académica que debe

perseguir el desarrollo de competencias cientificas asociadas con el uso del
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conocimiento cientifico, comprension del mismo, asi como la indagaciéon y
explicacion de fenédmenos propios del mundo natural. Por todo ello, este
documento como instrumento de planificacion, pretende unificar la diversidad
de lineamientos curriculares para facilitar la seleccion y contextualizacion de
los elementos esenciales involucrados en el proceso planificador del

docente, especialmente en el area de ciencias naturales.

Carga Horaria Semanal

GRADO BIOLOGIA QUIMICA FISICA
Sexto
Septimo 3 horas 1 hora 1 hora
Octavo
Noveno
DeC|m9 3 horas 3 horas
Undécimo

Perfil del estudiante

e Estudiante con un alto grado de motivacién y autoestima, capaces de
convivir con los integrantes de su medio mediante el dialogo y la
concertacion.

e Estudiantes comprometidos con la sociedad para dar un aporte a la
transformacién del entorno en que se desarrolla

e Estudiante con capacidad de analisis e interpretacion de los
fendmenos fisicos, quimicos y biolégicos generados en su entorno.

e De acuerdo al nivel educativo, un estudiante que aporte alternativas
de solucién a los problemas de tipo ambiental, social... que se

generan en cualquier ecosistema.
Propdsitos Especificos de Educacion Secundaria

En consideracion del MEN (ibid.), la educacién secundaria tiene como

objetivos:
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El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar
correctamente mensajes complejos, orales y escritos en lengua
castellana, asi como para entender, mediante un estudio sistematico,
los diferentes elementos constitutivos de la lengua.

La valoracion y utilizacion de la lengua castellana como medio de
expresion literaria y el estudio de la creacion literaria en el pais y en el
mundo.

El desarrollo de las capacidades para el razonamiento logico,
mediante el dominio de los sistemas numéricos, geomeétricos,
métricos, logicos, analiticos, de conjuntos, de operaciones Yy
relaciones, asi como para su utilizacion en la interpretacion y solucion
de los problemas de la ciencia, de la tecnologia y los de la vida
cotidiana.

El avance en el conocimiento cientifico de los fenébmenos fisicos,
quimicos y biolégicos, mediante la comprensién de las leyes, el
planteamiento de problemas y la observacion experimental.

El desarrollo de actitudes favorables al conocimiento, valoracion y
conservacion de la naturaleza y el ambiente.

La comprension de la dimension practica de los conocimientos
tedricos, asi como la dimension tedrica del conocimiento practico y la
capacidad para utilizarla en la solucién de problemas.

La iniciacion en los campos mas avanzados de la tecnologia moderna
y el entrenamiento en disciplinas, procesos y técnicas que le permitan
el ejercicio de una funcion socialmente util.

El estudio cientifico de la historia nacional y mundial dirigido a
comprender el desarrollo de la sociedad, y el estudio de las ciencias
sociales, con miras al andlisis de las condiciones actuales de la

realidad social.
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El estudio cientifico del universo, de la tierra, de su estructura fisica,
de su division y organizacién politica, del desarrollo econémico de los
paises y de las diversas manifestaciones culturales de los pueblos.

La formacion en el ejercicio de los deberes y derechos, el
conocimiento de la Constitucion Politica y de las relaciones
internacionales.

La apreciacion artistica, la comprension estética, la creatividad, la
familiarizacién con los diferentes medios de expresion artistica y el
conocimiento, valoracion y respeto por los bienes artisticos y
culturales.

La comprension y capacidad de expresarse en una lengua extranjera.
La valoracién de la salud y de los habitos relacionados con ella.

La utilizacion con sentido critico de los distintos contenidos y formas
de informacion y la busqueda de nuevos conocimientos con su propio
esfuerzo.

La educacion fisica y la practica de la recreacion y los deportes, la
participacion y organizacién juvenil y la utilizacion adecuada del
tiempo libre.

Propdsitos del Area de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental

Propiciar en el estudiante una formacién que contribuya a mejorar las
relaciones e interacciones de éste con la sociedad y la naturaleza,
mediante la apropiacién de contenidos conceptuales, procedimentales
y actitudinales que de manera critica y creativa garanticen el
conocimiento cientifico, tecnolégico, artistico y humanistico

Desarrollar en el estudiante el razonamiento logico y analitico como
estrategia para la interpretacion y solucion de los problemas de la
ciencia, la tecnologia y la vida cotidiana, la aplicacion de los
conocimientos adquiridos y el fomento y desarrollo de actitudes hacia

la practica investigativa.
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Asi mismo, dar cumplimiento al objetivo general de la institucion

establecido en el PEI:

Formar integralmente a los estudiantes desde el uso de la
investigacion y las tecnologias de la informacidon y la comunicacion
como estrategia pedagogica, que le permitan continuar con sus
estudios superiores y contribuir al mejoramiento de su entorno familiar,
social e institucional, generando una cultura de paz y apropiacion del

medio ambiente.

Propdsitos del Area de Ciencias Naturales y Educacién Ambiental por

Grado

Grado Sexto:

Analizar las funciones involucradas en la nutricion de los seres vivos,
como digestion, respiracion, circulacion, metabolismo, excrecién, y las
relaciones con procesos de obtencion, transformacion e intercambio

de materia y energia que ocurre en su entorno.

Grado Séptimo:

Comparar, como resultado de la observacion y la experimentacion,
procesos y estructuras de los seres vivos, representarlos utilizando
modelos y relacionarlos con las respuestas adaptativas que presentan
como consecuencia de las interacciones entre estos y las condiciones

y cambios del ambiente.

Grado Octavo:

Reconocer a través de la observacion, las clases y mecanismos de
reproduccion de los diferentes grupos de clasificaciéon de los seres
vivos como resultado de respuestas adaptativas de estos a los
cambios del ambiente y teniendo como propdsito elevar en los

estudiantes la autoestima, el autocuidado y la preservacion de la vida.

Grado Noveno:
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e Explicar la evolucion del universo a través de modelos que basados en
la observacion, la indagacion y la investigacion, permitan relacionarlo
con las transformaciones fisicoquimicas que tiene la materia y sus
efectos en la biodiversidad.

Grado Décimo:

¢ Relacionar mediante la comprension de conceptos y la interaccion con
materiales las propiedades fisicas y quimicas de la materia con su
estructura, interacciones y transformaciones, favoreciendo el analisis
de fendbmenos cotidianos y la solucion de problemas del entorno.

Grado Undécimo:

e Comprender a través de la observacion y la experimentacion los
fenémenos fisicos y procesos bioquimicos que ocurren en el ambiente
y en los seres vivos y a partir de esto proponer acciones para un uso
racional de los recursos como estrategia para lograr una mejor calidad

de vida.

Fundamentos Legales del Area de Ciencias Naturales

Las bases del area de Ciencias Naturales y Educacion Ambiental
estan determinadas por la Ley General de Educacion, Ley 115 (1994), que
expone en sus articulos 23, 19, 67, donde se establece el &rea de Ciencias
Naturales y Educacion Ambiental como entidad obligatoria, fundamental, del
conocimiento, asi como formacién de los educandos, por lo cual se espera
propiciar una formacion general mediante el acceso, de manera critica y
creativa, al conocimiento cientifico, tecnoldgico, dirigida a la profundizacion
del razonamiento légico, analitico, para la interpretacién y solucion de los
problemas de la ciencia, en consonancia con el desarrollo de actitudes
cientificas, razon por la cual la educacion es un derecho, pero sobre todo un

servicio publico de funcion social.
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Ademas, otro fundamento de importante consideracion es Decreto

1419 (1978), articulo 3, el cual plantea los fines de la educacion en

Colombia, que en consonancia con el &rea de ciencias, detallan:

Estimular la formacion de actitudes y habitos que favorezcan la
conservacion de la salud fisica y mental de las personas y el uso
racional del tiempo.

Fomentar en la persona el espiritu de defensa, conservacion,
recuperacion y utilizacion de los recursos naturales y de los bienes y
servicios de la sociedad.

Promover en la persona la capacidad de crear, adoptar y transferir la

tecnologia que se requiere en los procesos de desarrollo del pais”.

Adicional a lo anterior, puede hacerse mencién del Decreto 1743

(1994), por el cual se instituye el Proyecto de Educacion Ambiental; Decreto

1860 (1994), referido al reglamento parcial de la ley 115 (1994) en cuanto los

aspectos pedagogicos y organizativos generales; Decreto 1290 (2009),

asociado con las herramientas de evaluacion donde se contempla el sistema

institucional de evaluacion, a partir de propositos como:

Identificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de
desarrollo y estilos de aprendizaje del estudiante para valorar sus
avances.

Proporcionar informacion basica para consolidar o reorientar los
procesos educativos relacionados con el desarrollo integral del
estudiante.

Suministrar informacion que permita implementar estrategias
pedagdgicas para apoyar a los estudiantes que presenten debilidades
y desempeniios superiores en su proceso formativo.

Determinar la promocion de estudiantes.

Aportar informacién para el ajuste e implementacion del plan de

mejoramiento institucional.
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Enfoque Metodologico Institucional

Para el desarrollo de la formacion en cuanto los procesos biolégicos,
quimicos, fisicos, propios del area de ciencias naturales y educacion
ambiental en la Institucion Educativa Santiago Apdstol, se estima asumir los
planteamientos y orientaciones del modelo pedagdgico cognitivo social, por
considerar que forma parte esencial de las tendencias pedagdgicas actuales,
direccién de la consolidacion de los objetivos tanto del nivel de educacién
secundaria, como de aquellos relacionados con el area de ciencias, que en
comun resaltan la necesidad de fomentar habilidades asociadas con la
asimilacion, relacion, sintesis, analisis, formulacibn de hipétesis,
cuestionamiento, diferenciacion y estructuracion, dirigidas tanto al
discernimiento, como a la autonomia de estudiante producto de su
aprendizaje.

De manera que, en este contexto es importante destacar algunas
caracteristicas del modelo pedagdgico cognitivo social, donde se tiene
principalmente que:

e Utiliza diferentes vias sensoriales, teniendo en cuenta la diversidad de
caracteristicas de aprendizaje que pueden tener los estudiantes de la
comunidad educativa, es decir, aplica los procesos de inclusion
educativa.

e Es altamente estructurado, lo cual permite que todos los estudiantes,
independiente de sus caracteristicas, ritmos y estilos de aprendizaje,
puedan aprender, para ello propone un estilo de practica pedagogica
en tres componentes: tutorial, critico e investigativo.

e Es sistematico lo cual le permite al docente observar los cambios y la
evolucion del proceso de cada estudiante y realizar los ajustes
pertinentes en el momento preciso. Por ello, propone construir el
conocimiento desde el contexto, el lenguaje y la teoria y praxis.

e Organiza el proceso de ensefianza y aprendizaje lo cual le permite a

los estudiantes relacionar los contenidos de las diferentes areas. En
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este sentido, el curriculo se organiza desde los valores institucionales,

la realidad social y la ensefianza de las ciencias.

e Privilegia la mediacion del docente, el cual asume la mediacion como
el proceso de intervencion en el cual el mediador (puede ser el
docente u otro estudiante) apoya a un estudiante para alcanzar el
conocimiento y lograr los objetivos deseados. Con ello se propone
que la relacion maestro-estudiante se genere desde la horizontalidad y
la humanizacion de la educacion.

e Utiliza estrategias de trabajo cooperativo, a través de las cuales para
los estudiantes es importante trabajar juntos para cumplir las tareas y
los objetivos compartidos y buscan resultados que beneficien a todos.
Teniendo en cuenta la diversidad de caracteristicas de aprendizaje
gue pueden tener los estudiantes de la comunidad educativa.

¢ Involucra una evaluacién de tipo cognitivo, procedimental y actitudinal,
a través de guias y talleres, trabajo en grupo, técnicas de discusion
grupal, estudio de casos, autoevaluacion y coevaluacion.

Desde esta perspectiva, puede decirse que la Institucion Educativa
Santiago Apostol proyecta el proceso de enseflanza y aprendizaje en
referencia del marco educativo constructivista, especificamente a partir del
modelo cognitivo y social ambientalista, que a continuacion se detalla para

efectos comprensivos por parte de los maestros involucrados.

Caracteristicas del Modelo Pedagodgico Cognitivista

En este modelo, la tarea del docente consiste en disefiar situaciones
gue estimulen aprendizajes significativos, es decir, estd asociado con la
creacion de oportunidades que favorezcan el desarrollo del razonamiento
relacionando distintas areas de informacion y en direccion de actitudes para
la resolucién de problemas. Por tanto, se busca que el estudiante, desarrolle
la capacidad de analisis, asi como la busqueda en diversas fuentes (internet,

biblioteca, textos, articulos), para ofrecer alternativas fundamentadas, pero
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ademas, socializadas mediante la exposicién e interaccion con los demas
protagonistas del proceso educativo, en términos de posibles reflexiones

compartidas.

Caracteristicas del Modelo Pedagogico Social

En este modelo formativo, el trabajo productivo y la educacion estan
intimamente relacionados. Su propésito esencial, es el desarrollo de las
habilidades fundamentales en los procesos de interaccion y comunicacion
desplegada durante la ensefianza, tales como el debate, la critica razonada
del grupo, la vinculacion entre la teoria-practica, y la solucién de problemas
reales que interesan a la comunidad, donde el profesor-estudiante tienen el
compromiso de participar con sus opiniones para explicar su acuerdo o
desacuerdo con la tematica estudiada.

De alli que, en este modelo el aprendizaje y el conocimiento se
conciben como una construccion social, concretada gracias a la mediacion
del maestro en las actividades del grupo, donde la evaluacion es de
naturaleza dinamica, centrada en el potencial del aprendizaje conforme el
grado de ayuda que requiere el estudiante para evolucionar desde el estado
de desarrollo real. Asi, los aprendizajes se construyen con base en los
problemas de la vida diaria, los valores y la conciencia social, donde la

accion mediadora del docente representa un elemento fundamental.

Estrategias Generales Sugeridas
Conforme el modelo pedagdgico cognitivo social, las acciones y tareas
asociadas con la practica formativa en el area de ciencias naturales en la
Institucibn Educativa Santiago Apoéstol, estan concebidas como actos
mediadores que ofrezcan una contribucion al logro de competencias, que
desde los planteamientos de Tenbrink (1984), deben considerar:
e Implicar al alumno en algin momento en el logro de objetivos de

instruccion especificas.
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Incluir instrucciones completas, presentadas claramente.

Ser razonables (adaptadas a las capacidades del alumno), por tanto,
las tareas deben ser tan personalizadas como sea posible,
dependiendo de las necesidades e intereses del estudiante.

Resultar en una realizacion o producto que se pueda analizar
facilmente, dandole al profesor informacién sobre de lo que se ha
aprendido, como se ha aprendido y el nivel que ha alcanzado el

alumno.
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Transversalidad con otras Areas

HUMANIDADES
INGLES. Manejo del idioma
extranjero para traducciéon de
articulos cientificos.

ESPANOL Desarrollar el perfil
comunicativo: hablar, escuchar,
leer, escribir y pensar para la
comunicacion y la significacion; a
través de exposiciones,

TECNOLOGIA E INFORMATICA
Fortalece la articulacion de la
investigacion como estrategia
pedagdgica a través del buen uso
de la tecnologia de la informacion
y la comunicacién en el desarrollo
del programa curricular propuesto
al nivel académico que cursa el
estudiante.

CIENCIAS SOCIALES
HISTORIA Investigacion de hechos
cientificos, biogréaficos, y los aportes a
la evolucion

DEMOCRACIA Participacion de la
comunidad educativa en la toma de
decisiones ambientales sociedad -
naturaleza

CONSTITUCION POLITICA Normas
contempladas en la conservacion del
medio ambiente

GEOGRAFIA Ubicacién de recursos
natiirales

CIENCIAS NATURALES Y EDUCACION AMBIENTAL
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ARTISTICA
Empleo de materiales
reciclables como medio de
expresion artistica.

Mediante el dibujo el individuo
puede conocerse y conocer a
los deméas dentro de los
criterios de diversidad.

EDUCACION FiSICA
Permite conocer y valorar el
cuerpo, su estructura para
mantener una salud fisica y
mental adecuada.

MATEMATICAS
Desarrollar procesos mentales
para que el estudiante sea capaz
de ser creativo, resolver
problemas de la cotidianidad.
Uso y despeje de férmulas.




Articulacién del Area

de Ciencias Naturales con Proyectos

Transversales: Proyecto Ambiental Escolar

Componentes de la educacién ambiental:

e El recurso natural (hidrico, fauna, flora, suelo, aire)

e Comportamientos socioculturales

e QOrientacion ambiental

Funciones de la educacion ambiental

e Utilizacion y consumo del recurso natural

e Manejo y ocupacion del espacio

e Participacion e integracion socio ambiental

Grado sexto y séptimo de educacion secundaria

Hilos conductores
Componentes

Competencias

Derecho a convivir en
armonia con animales
domésticos (mascotas) y a
disfrutar de las maravillas
de la naturaleza silvestre
desde su habitat.

Participa en el cuidado de nuestra fauna,
denunciando ante las autoridades competentes
el maltrato a las mascotas y el trafico de
animales silvestres a viviendas domésticas.

Derecho a hacer parte de

Reconoce que como seres humanos somos

un ecosistema en parte de la naturaleza y actué con
equilibrio, ecolégicamente responsabilidad en el cuidado de la misma.
integrados

Derecho a vivir en lugares
libres de todo riesgo

Comprende el riesgo que implica construir
viviendas cerca a fuentes hidricas, zonas
volcanicas, laderas o0 bases montafiosas
vulnerables a deslizamientos, aplicando normas
ambientales de construccion.

Derecho a reflexionar y
generar cambios en los
comportamientos y habitos
de consumo de alimentos
naturales y/o procesados.

Desarrolla pensamiento critico ante las distintas
formas de uso de los recursos naturales y
energéticos y modifico mis pautas de
comportamiento y los habitos de consumo.
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Grado octavo y noveno de educacion secundaria

Hilos conductores Competencias
Componentes
Derecho a consumir Comprende y valora la importancia de evitar el
alimentos naturales (frutas, uso de fertilizantes quimicos y plaguicidas en
verduras, cereales, los cultivos y granjas integrales. Propongo
legumbres) libres de acciones y estrategias ecologicas como
contaminacién quimica. abonos organicos naturales y control biolégico
de plagas.
Derecho a vivir en un pais o Reconoce la importancia de animales, plantas,
localidad donde se usa agua y suelo de mi entorno y propongo
sosteniblemente los estrategias para cuidarlos. Asumo una
recursos naturales, el posicion critica frente al deterioro del medio
habitat y la biodiversidad. = ambiente y participo en su proteccion.
Derecho al manejo Participa en el disefio y aplico las estrategias
adecuado de los residuos, de las tres R para el manejo de residuos
provengan de donde soélidos en mi colegio, mi barrio, mi localidad y
provengan. mi ciudad
Derecho a organizarse Lidera la creacién de grupos ambientalistas
colectivamente a nivel que contribuyan al mejoramiento escolar

institucional para tomar disminuyendo el deterioro y contaminacion
acciones que conlleven a institucional con acciones de conservacion y

integrarnos con la control de las siguientes restricciones:
naturaleza y mejorar nuestra masticar chicle, destruir enceres, botar
calidad de vida. basura, rayar paredes y pupitres, sentarse

sobre el brazo del pupitre, gritar, maltratar
fisica y verbalmente al congénere

Grado décimo y undécimo de educacion secundaria/técnica

Hilos conductores Competencias
Componentes

Derecho a participar e influir Participa en la gestion ambiental, colaborando
en forma directa en latoma responsablemente en procesos para la
de decisiones en materia  elaboracion de normas, declaraciones,

ambiental, asi como en su  definicion de politicas, planes de desarrollo
ejecucion y control. municipal y sectorial de educacion, propuestas

y Proyectos Ambientales Escolares. Emprendo

acciones para que los objetivos y metas alli

trazadas sean vivenciales a nivel individual,
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institucional y proyectados al entorno familiar y
social.

Derecho a disfrutar de un
ambiente libre de sustancias
guimicas y alucinégenos.

Entiende que la salud fisica y mental conlleva
a una la sana convivencia socio ambiental.
Conoce la aplicacion de las restricciones del
uso 0 consumo de sustancias toxicas,
alucinégenas, corrosivas (acidos), gases
quimicos, pica-pica, drogas, licor, explosivos,
ruidos estridentes y todo lo que atente contra
el bienestar de la persona y de los seres vivos
en general.

Derecho a denunciar ante
las autoridades
competentes toda actividad
gue afecte el equilibrio
ecologico y social.

Cuida el entorno que me rodea denunciando
ante las organizaciones ambientales cualquier
actividad industrial (derrames de sustancias
contaminantes al rio o al aire), depredacion de
flora y la fauna, contaminacion por ruido,
contaminacion por escombros y basuras en
recipientes y/o lugares no adecuados.
Emprendo acciones que permitan un actuar
individual y colectivo respetando y valorando
el ambiente.

Derecho al desarrollo
sostenible, entendido como
el desarrollo que satisface
las necesidades basicas de
las generaciones presentes,

sin comprometer la
capacidad de las
generaciones futuras de
satisfacer sus propias
necesidades

Usa responsablemente los recursos (agua,
papel, energia, alimentos, etc). Emprendo
acciones para la conservacion de los recursos
naturales, culturales y de valores estéticos que
permitan asentamientos humanos dignos y la
preservacion de la flora y la fauna en el
presente y las generaciones futuras.

Articulacion del Area de Ciencias Naturales con Proyectos

Transversales: Proyecto Catedra de Paz

Grado

Tematica

Primer Periodo
Paz y justicia social
SEXTO La paz es un deber y un derecho
Segundo Periodo
Tolerancia y compromiso
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La democracia. Un sistema sin excepcién social
Tercer Periodo

Soy feliz en convivencia

La libertad

Cuarto Periodo

Cuidando la naturaleza construimos paz
Trabajo y participacion

Pongamonos de acuerdo

Primer periodo

Construyamos un cuento de paz

Democracia y participacion

Segundo Periodo

Amar la vida es vivir en paz

El deber y el derecho son el uno para el otro
SEPTIMO Tercer Periodo

Mensajes de paz

La cultura y no la aculturacion

Cuarto periodo

La cultura es constructora de paz

Valoremos nuestra identidad regional

De la diferencia ganemos todos

Primer Periodo

La constitucion politica de Colombia

La violencia social v/s democracia

Segundo periodo

Conceptos de paz

Autoridad, inversion social y oportunidades para
todos

Tercer Periodo

Con hambre no hay paz

Los vicios de la democracia

Cuarto periodo

Los valores construyen la paz

La discriminacién social v/s participacién e igualdad
Amémonos en la diferencia.

OCTAVO

Primer periodo

La constitucion politica de Colombia
Segundo periodo

Paz con equidad social

Tercer periodo

La paz de unos pocos y el hambre de todos
Cuarto periodo

Inversion social igual paz

NOVENO

DECIMO Primer periodo
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La corrupcién

Segundo periodo

Normas para vivir en paz

Tercer periodo

Acuerdo de paz en Colombia

Los derechos humanos y la paz

Cuarto periodo

Pobreza y violencia en Colombia

¢,Por qué no se ha logrado la paz en Colombia?

Primer periodo

¢, Como construyo la paz?

Segundo periodo

Acuerdo de paz en Colombia
Tercer periodo

Paz v/s cultura ciudadana

Cuarto periodo

¢, Qué le falta a la paz en Colombia?

UNDECIMO

Articulacion del Area de Ciencias Naturales con Proyectos

Transversales: Proyecto Educacion Sexual y Construcciéon de

Ciudadania
Estructura Bésica Secundaria
Sexto Séptimo
Dialogo Cambio
Cuerpo: ver y ser visto. Autoimagen.
g Autoerotismo: fendmeno bio- Autoestima.
Py psicolégico. Pubertad (cambios fisicos).
(@) . . .z .z
'®) Mitos y realidades. Menstruacion y eyaculacion.
JZ> Prevencion de abuso sexual Pubertad (cambios psicoldgicos).
o Primeros noviazgos: atraccion, Replanteamientos de roles.
;JS conquista, mitos, ternura, Vivencias, mitos y propuestas de
m coqueteo. noviazgos.
>
Comunicacion dentro de la familia. Todos en familia podemos cambiar
; Realidades y posibilidades. y crecer.
< Dialogos funcionales y dialogos Los conflictos también hacen
E lddicos. crecer.
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Lenguaje sexual y contexto.

Adolescencia: contexto social e

8 Pornografia. ideologia.

@) El cuerpo en los medios de Adolescencia: en los medios de

Q comunicacion. comunicacion.

>

wj

Octavo Noveno
Amor —sexo Responsabilidad
Orientacion sexual. Reflexion: sobre la relacion sexual,
Deseo sexual. virginidad y castidad.

I_'P] Suefios y fantasias. Me responsabilizo de mi

py) Con el cuerpo expreso mis sexualidad.

8 emociones y sentimientos. Cuido mi cuerpo.

jZ> El baile. Prevencion de enfermedades de
¢, Qué es el amor? transmision sexual y de embarazos

no deseados.
El sentido de la pareja: contexto y Responsabilidad en pareja: Toma
compromiso afectivo. de decisiones, consensos y
Didlogo y comunicacion. comunicacion.
Expresion simbdlica del amor. Relacion sexual. ¢ Qué es?

E Placer. Compromiso afectivo y placer.

I.;PI Sexualidad no coital: caricias, Respuesta sexual humana.

S besos: sentir y no solo tocar. Prevencion de ETS, SIDAy
Sexualidad coital: procreacion, embarazos no deseados como
una opcion. responsabilidad de la pareja.

Métodos de regulacion de la
fertilidad.
La relacion coital puede ser: ¢, Para qué ser padres?

n Pro creativa (concepcion, Maternidad/ paternidad.

)§> embarazo, postparto, aborto). Decisién de ser padres.

= No pro creativa: regulacion de la  Aborto.

> fertilidad. Consecuencias.

Métodos de infertilidad.
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Ideologia cultural sobre el amor y
el sexo.
Distorsiones de amor-sexo:

Trasgresion de los derechos
sexuales.
Aspectos legales: parafilias,

8 prostitucién, pornografia. proxenetismo, violacién, abuso
) Acoso sexual, abuso sexual, sexual, acoso sexual, incesto,
Q violacion. bigamia y aborto.
3‘5 Drogas, alcohol, sexo. Matrimonio como vinculo legal y
Amor - sexo en los medios de divorcio.
comunicacion. Sexualidad del adolescente en los
medios de comunicacion.
Décimo Undécimo
Conciencia critica Creatividad
Critica frente a su propia El lenguaje del cuerpo.
sexualidad. Fantasia.
r’ﬁ Imagen corporal y estereotipos de Sexualidad y proyecto de vida.
a belleza - moda. Opciones: matrimonio, unién libre,
o Conciencia sobre la sexualidad de solteria, celibato.
;Z> los discapacitados.
Personas con VIH-SIDA.
Parafilias.
Noviazgo en la adolescencia. Construccién de parejas: dialogo,
Amor y celos. afecto y placer.
o Posesividad y espacios Intimidad.
% personales en la pareja: Yo, tuy  Amor, sexo y matrimonio.
i nosotros. Erotismo en la pareja.
> Lealtad y fidelidad.
El desamor.
Disfunciones sexuales.
Todos tenemos sexualidad: Nuevos espacios en la familia.
sexualidad en nifios, en El dialogo ludico.
= adolescentes, en los adultos, en la Hacia una nueva construccion de
= vejez. familia.
> Conflicto y ajuste familiar. Flexibilidad.

Pérdidas afectivas y adaptacion
de los miembros de la familia.
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dvda3aioos

Historia de la sexualidad y
sexualidad en la historia.

Aborto como problema social y
ético.

La sexualidad como consumo en
los medios de comunicacion.

Arte y sexualidad: literatura, musica,
plastica, danza, cine.

El lenguaje del sexo.

La recreacion de la sexualidad en
los medios de comunicacion.
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Malla Curricular de Ciencias Naturales para Educacion Secundaria

Grado Sexto

Componente: Entorno Vivo

Periodo Categorias Conceptuales

Desempefio y/o Aprendizaje

Indicadores de Desempefio o Evidencia

EL ORIGEN DE LA VIDA
|
-La panspermia
-Teoria de la
espontanea

-La sopa primitiva
-La seleccién natural
-La evolucion
-¢,Como son las células?
-Clase de células
-Célula eucariota
-Célula procariota
-Célula animal

-Célula vegetal

generacion

Saber

Aprendo sobre...

Reconocer la historia del origen de la vida.
Saber acerca de la teoria celular

Conocer la estructura de la célula y las
funciones basicas de sus componentes
Explicar las funciones de los diferentes
organelos celulares

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Explicar la historia del origen de la vida.
Explicar la teoria celular.

Relacionar las funciones de los organelos
celulares.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Informarse para participar en debates sobre
temas de interés.

Reconocer las ventajas y desventajas que
tiene el dominio de la teoria celular en el
origen de la vida

-Compara las diversas teorias que
explican el origen de la vida

-Explica el rol de la membrana
plasmatica en el mantenimiento del
equilibrio interno de la célula, y describe
la interaccion del agua y las particulas
(6smosis y difusién) que entran y salen
de la célula mediante el uso de modelos.
-Explica el proceso de respiracion celular
e identifica el rol de la mitocondria en
dicho proceso.

-Predice qué ocurre a nivel de transporte
de membrana, obtencion de energia y
division celular en caso de dafio de
alguna de las organelas celulares.
-ldentifica y acepta diferencias en las
formas de vivir, pensar, solucionar
problemas y aplicar conocimientos.

Se informa para participar en debates
sobre temas de interés general en
ciencias

-Respeta y cuida los seres vivos y los
objetos de su entorno.

DBA:

partir del analisis de su estructura

Comprende algunas de las funciones basicas de la célula (transporte de membrana, obtencion de energia y division celular) a

Estandar:

Explica el origen del universo y de la vida a partir de varias teorias.
Explica la estructura de la célula y las funciones basicas de sus componentes.
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Verifica y explica los procesos de 6smosis y difusion.
Clasifica membranas de los seres vivos de acuerdo con su permeabilidad frente a diversas sustancias.

-Los tejidos mas que un conjunto
de células.

-La clasificacion de los seres
Vivos.
-La clasificaciébn y tipos de

caracteres taxonomicos
-Categorias taxonomicas.

-Los reinos y dominios de los
seres vivos.

-Reino monera.

-Reino protista.

Saber

Aprendo a...

Clasificar los seres vivos de acuerdo a las
caracteristicas de sus células y su grupo
taxonémico.

Dominar el estudio de las -categorias
taxon6micas y aplicarlas a los seres vivos de
su contexto.

Saber Hacer
Desarrollar habilidades para...

-Clasifica  organismos en  grupos
taxonomicos de acuerdo con las
caracteristicas de sus células.

-ldentifica y analiza las principales
caracteristicas que presenta cada uno de
los reinos y dominios de los seres vivos.
-Propone criterios para la clasificacion de
seres vivos a partir de caracteristicas
comunes entre los diferentes grupos de
seres Vvivos.

-Establece comparaciones entre diversos

-Reino fungi. Elaborar tablas de clasificacion de seres vivos | grupos de seres vivos.

de acuerdo a las categorias taxonémicas. -Cumple la funcion de trabajo en grupo y
respeta las funciones de las demas

Saber Ser personas.

Comprender la importancia de... -ldentifica y acepta diferencias en las

Informarse para participar en debates sobre | formas de vivir, pensar, solucionar

temas de interés. problemas o aplicar conocimientos.

Escuchar activamente a mis comparfieros y | -ldentifica organismos (animales o

comparfieras, reconocer otros puntos de vista, | plantas) de su entorno y los clasifica

compararlos con los mios y modificar lo que | usando graficos, tablas y otras

pienso ante argumentos mas sélidos. representaciones siguiendo claves

Cumplir mi funcién cuando trabajo en grupo y | taxondmicas simples.

respetar las funciones de las demas personas. | -Clasifica los organismos en diferentes
dominios, de acuerdo con sus tipos de
células (procariota, eucariota, animal,
vegetal).
-Explica la clasificacién taxonémica como
mecanismo que permite reconocer la
biodiversidad en el planeta y las
relaciones de parentesco entre los
organismos.

DBA:;
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Comprende la clasificacion de los organismos en grupos taxonoémicos, de acuerdo con el tipo de células que poseen y
reconoce la diversidad de especies que constituyen nuestro planeta y las relaciones de parentesco entre ellas.

Estandar:

Clasifica membranas de los seres vivos de acuerdo con su permeabilidad frente a diversas sustancias.
Clasifica organismos en grupos taxonémicos de acuerdo con las caracteristicas de sus células.

Reconoce en diversos grupos taxonémicos la presencia de las mismas moléculas organicas.

Cumple mi funcién cuando trabajo en grupo y respeto las funciones de las demas personas.

Identifica y acepta diferencias en las formas de vivir, pensar, solucionar problemas o aplicar conocimientos.
Se Informa para participar en debates sobre temas de interés general en ciencias
Respeta y cuida los seres vivos y los objetos de mi entorno

Identifica y acepta diferencias en las formas de vivir, pensar, solucionar problemas o aplicar conocimientos

-Reino vegetal.

-Reino animal.

-Nutricion y respiracion celular
-La respiracion en los seres
Vivos.

-La respiracién en el ser humano

Saber

Aprendo a...

Caracterizar los seres vivos que pertenecen al
reino animal y vegetal.

Identificar y/o analizar las estructuras y
funciones de los 6rganos encargados de la
respiracion en los seres vivos

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Desarrollar actividades de profundizacion en
torno al tema de clase.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Participar en debates sobre temas de interés
general en ciencias

Respetar y cuidar los seres vivos y los objetos
de mi entorno

Identificar y aceptar diferencias en las formas
de vivir, pensar, solucionar problemas o
aplicar conocimientos.

-Establece diferencias y semejanzas
entre los reinos animal y vegetal.
-ldentifica  organismos (animales o
plantas) de su entorno y los clasifica
usando graficos, tablas y otras
representaciones siguiendo  claves
taxondmicas simples

-Explica el rol de la membrana
plasmética en el mantenimiento del
equilibrio interno de la célula, y describe
la interaccion del agua y las particulas
(6smosis y difusién) que entran y salen
de la célula mediante el uso de modelos.
-Explica el proceso de respiracion celular
e identifica el rol de la mitocondria en
dicho proceso.

-Interpreta modelos sobre los procesos
de divisibn celular (mitosis), como
mecanismos que permiten explicar la
regeneracion de tejidos y el crecimiento
de los organismos.

-Predice qué ocurre a nivel de transporte
de membrana, obtencion de energia y
divisién celular en caso de dafo de
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alguna de las organelas celulares
-Relaciona los diferentes procesos
asociados a la nutricion de los seres
vivos y explica la funcién de cada uno de
los 6rganos que hacen posible estos
procesos.

-Compara diferentes mecanismos
utilizados por los seres vivos para la
produccion de energia.

DBA:

Comprende la clasificacion de los organismos en grupos taxonémicos, de acuerdo con el tipo de células que poseen y
reconoce la diversidad de especies que constituyen nuestro planeta y las relaciones de parentesco entre ellas.

Comprende algunas de las funciones basicas de la célula (transporte de membrana, obtencién de energia y divisién celular) a
partir del analisis de su estructura.

Estandar:

Clasifica membranas de los seres vivos de acuerdo con su permeabilidad frente a diversas sustancias.

Clasifica organismos en grupos taxondmicos de acuerdo con las caracteristicas de sus células.

Compara sistemas de division celular y argumento su importancia en la generacion de nuevos organismos y tejidos.
Explica las funciones de los seres vivos a partir de las relaciones entre diferentes sistemas de érganos.

Compara mecanismos de obtencidn de energia en los seres vivos.

Reconoce en diversos grupos taxonémicos la presencia de las mismas moléculas or

anicas

-La nutricidon de los seres vivos.
-Nutricién en animales.
-Nutricién en el ser humano
-LOS ECOSISTEMAS.
-Ecosistemas acuaticos.
-Ecosistemas terrestres.

Saber

Aprendo a...

Explicar y la manera en que digieren alimentos
y absorben nutrientes los diferentes grupos de
seres vivos

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Desarrollar actividades de profundizacion en
torno al tema de clase.

Relacionar los diferentes procesos asociados
a la nutricion de los seres vivos y explicar la
funcién de cada uno de los drganos que hacen
posible estos procesos

-Explica el rol de la membrana
plasmatica en el mantenimiento del
equilibrio interno de la célula, y describe
la interaccion del agua y las particulas
(6smosis y difusién) que entran y salen
de la célula mediante el uso de modelos.
-Compara los mecanismos de obtencion
de energia en los seres vivos.

-Reconoce en diversos grupos
taxonémicos la presencia de las mismas
moléculas orgénicas y la realizacién de
las mismas funciones vitales.

Identifica las funciones que cumplen los
carbohidratos, los lipidos y las proteinas
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en los seres vivos.

Saber Ser -Relaciona los diferentes procesos

Comprender la importancia de... asociados a la nutricion de los seres

Tomar decisiones sobre practicas que | vivosy explica la funcion de cada uno de

favorezcan mi buena salud. los 6rganos que hacen posible estos
procesos

-Explica la importancia de las vitaminas y
los minerales para los seres humanos y
las alteraciones que causa su
deficiencia.

-Toma decisiones sobre alimentacion y
practica de ejercicio, que favorezcan mi
salud.

-Explica la manera en que digieren
alimentos y absorben nutrientes los
diferentes grupos de seres vivos.
Establece las adaptaciones de algunos
seres vivos en ecosistemas de Colombia.
Identifica condiciones de cambio y de
equilibrio entre los seres vivos y en los
ecosistemas.

Identifica factores de contaminacion en
mi entorno y sus implicaciones para la
salud.

DBA
Comprende algunas de las funciones basicas de la célula (transporte de membrana, obtencion de energia y division celular) a
partir del andlisis de su estructura.

Estandar

Explica las funciones de los seres vivos a partir de las relaciones entre diferentes sistemas de érganos.
Verifica y explica los procesos de 6smosis y difusién.

Clasifica membranas de los seres vivos de acuerdo con su permeabilidad frente a diversas sustancias.
Caracteriza ecosistemas y analiza el equilibrio dinamico entre sus poblaciones.
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Componente: Entorno Fisico-Quimica

Periodo Categorias Conceptuales

Desempefio y/o Aprendizaje

Indicadores de Desempefio o Evidencia

Historia de la quimica y la
I materia

-Historia de la quimica
-Quimica primitiva

-La alquimia

-La iatroquimica
-Flogisto

-Quimica moderna
-Quimica actual

-La materia
-Propiedades
-Modelos atémicos

Saber

Aprendo sobre...

Reconocer la importancia de la historia de la
quimica.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Identificar los modelos atémicos y sus
aplicaciones en la quimica moderna

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Informarse para participar en debates sobre
temas de interés.

Reconocer que los modelos de la ciencia
cambian con el tiempo y que varios pueden
ser vélidos simultdneamente

-Reconoce la quimica como ciencia
encargada del estudio de la materia, sus
cambios y transformaciones.

-Reconoce la importancia de la quimica
en el desarrollo y calidad de vida de la
humanidad

-Cumple su funcion cuando trabaja en
grupo y respeta las funciones de las
demas personas.

DBA:

(homogéneas y heterogéneas).

Comprende la clasificacién de los materiales a partir de grupos de sustancias (elementos y compuestos) y mezclas

Estandar:

Clasifica y verifica las propiedades de la materia.
Describe el desarrollo de modelos que explican la estructura de la materia.

-Propiedades de la materia.

Il -La medicién de las propiedades
de la materia

-Masa, peso, volumen, presiény
temperatura.

Saber

Aprendo a...

Reconocer propiedades de la materia
Clasificar y verificar las propiedades de la
materia.

Saber Hacer
Desarrollar habilidades para...

-Interpreta los resultados de
experimentos en los que se observa la
influencia de la variacion de la
temperatura (T) y la presion (P) en los
cambios de estado de un grupo de
sustancias, representdndolos mediante
el uso de gréficos y tablas.

-Explica la relacion entre la temperatura
(T) y la presion (P) con algunas
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Saber Ser

Comprender la importancia de...

Identificar y aceptar diferencias en las formas
de vivir, pensar, solucionar problemas o
aplicar conocimientos.

Participar en debates sobre temas de interés
general en ciencias

propiedades (densidad, solubilidad,
viscosidad, puntos de ebullicion y de
fusion) de las sustancias a partir de
ejemplos.

-Disefla y realiza experiencias para
separar mezclas homogéneas vy
heterogéneas utilizando técnicas
(vaporizacion, cristalizacion, destilacién),
para justificar la eleccién de las mismas
a partir de las propiedades
fisicoquimicas de las sustancias
involucradas.

DBA:

Comprende que la temperatura (T) y la presion (P) influyen en algunas propiedades fisicoquimicas (solubilidad, viscosidad,
densidad, puntos de ebullicion y fusién) de las sustancias, y que estas pueden ser aprovechadas en las técnicas de

separacién de mezclas.

Estandar:

Establece relaciones entre las caracteristicas macroscopicas y microscopicas de la materia y las propiedades fisicas y
guimicas de las sustancias que la constituyen.

Clasifica y verifica las propiedades de la materia.
Explica cémo un namero limitado de elementos hace posible la diversidad de la materia conocida.
Compara masa, peso y densidad de diferentes materiales mediante experimentos.

-Estados de la materia.
-Clases de materia.
-Sustancias puras y mezclas

Saber

Aprendo a...

Explicar y utilizar la tabla periédica como
herramienta para producir procesos quimicos

Clasificar materiales en sustancias puras y
mezcla.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Realiza graficas de las distintas formas en que
se presenta la materia.

Explica el desarrollo de modelos de
organizacioén de los elementos quimicos.

-Diferencia sustancias puras (elementos
y compuestos) de mezclas
(homogéneas y heterogéneas) en
ejemplos de uso cotidiano.

-ldentifica sustancias de uso cotidiano
(sal de cocina, agua, cobre, entre otros)
con sus simbolos quimicos (NaCl, H20,
Cu).

-Explica la importancia de las
propiedades del agua como solvente
para los ecosistemas y los organismos
vivos, dando ejemplos de distintas
soluciones acuosas.
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Saber Ser

temas de interés.

Comprender la importancia de...
Informarse para participar en debates sobre

-Reconoce la importancia de los
coloides (como ejemplo de mezcla
heterogénea) en los procesos
industriales (Pinturas, lacas) y
biomédicos (Alimentos y medicinas).
-Aplica y verifica métodos de separacion
de mezclas mediante practicas de
laboratorio y obtiene conclusiones.
-Diferencia sustancias puras de mezclas
y para cada una determina propiedades
Aplica y verifica métodos de separacion
de mezclas mediante practicas de
laboratorio y obtiene conclusiones.
-Realiza graficas de las distintas formas
en que se presenta la materia.

-Usa de forma adecuada la bata de
laboratorio

-Cumple las normas de trabajo en el
laboratorio

DBA:

Comprende la clasificacién de los materiales a partir de grupos de sustancias (elementos y compuestos) y mezclas

(homogéneas y heterogéneas).

Estandar:

Describe el desarrollo de modelos que explican la estructura de la materia.

Clasifica materiales en sustancias puras o mezclas.

Verifica diferentes métodos de separacion de mezclas.
Explica cémo un namero limitado de elementos hace posible la diversidad de la materia conocida.

Explica el desarrollo de modelos de organizacion de los elementos quimicos.

Explica y utiliza la tabla periédica como herramienta para predecir procesos quimicos
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Técnicas de separacion de
mezclas

Saber

Aprendo a...

Utilizar los diferentes métodos de separacion
de mezclas.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Buscar informacién en distintas fuentes para
profundizar en el tema.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Cumplir mi funcién cuando trabajo en grupo y
respetar las funciones de las demas personas.

-Identifica e ilustra diferentes métodos
de separacion de mezclas.

-Explica la forma como est4 compuesta
la materia.

-Explica la importancia de las mezclas
en el desarrollo industrial y social de las
comunidades.

-Manejo de forma adecuada y segura los
implementos de laboratorio.

-Reconoce la importancia de los
coloides (como ejemplo de mezcla
heterogénea) en los procesos
industriales (Pinturas, lacas) y
biomédicos (Alimentos y medicinas).

DBA

Comprende la clasificacién de los materiales a partir de grupos de sustancias (elementos y compuestos) y mezclas

(homogéneas y heterogéneas)

Estandar

Identifica aplicaciones de diversos métodos de separacién de mezclas en procesos industriales.
Clasifica materiales en sustancias puras o mezclas.
Verifica diferentes métodos de separacion de mezclas.

Componente: Entorno Fisico-Fisica

Periodo

Categorias Conceptuales

Desempefio y/o Aprendizaje

Indicadores de Desempefio o Evidencia

HISTORIA DE LA FISICA
Aplicacién de otras ramas a la
fisica

MEDICION

Conversion de unidades

Cifras significativas
Densidad, masa,
peso.

volumen vy

Saber

Aprendo sobre...

Reconocer la importancia de la historia de la
fisica.

Emplear en la mediciébn la conversion de
unidades.

Saber Hacer
Desarrollar habilidades para...
Elaborar recuentos cronoldgicos de la historia

-Reconoce la importancia de la historia
de la fisica en los avances tecnol6gicos
modernos.

-Emplea la conversion de unidades
aplicando las cifras significativas en la
solucién de problemas.

-Aplica las propiedades fisicas de la
materia desarrollando ejercicios sobre
unidades y medidas.

-Reconoce los aportes de conocimientos
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de la fisica.

Analizar las propiedades fisicas de la materia
desarrollando ejercicios sobre unidades y
medidas.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Informarse para participar en debates sobre
temas de interés.

Reconocer que los modelos de la ciencia
cambian con el tiempo y que varios pueden
ser vélidos simultdneamente

diferentes al cientifico.

-Reconoce que los modelos de la
ciencia cambian con el tiempo y que
varios pueden ser validos
simultaneamente.

DBA:
No aplica

Estandar:

Clasifico y verifico las propiedades de la materia.
Comparo masa, peso y densidad de diferentes materiales mediante experimentos

-El movimiento, las fuerzas y la
energia

-¢Como se relaciona el
movimiento y las fuerzas?

-Todo esta en movimiento

-Las fuerzas y el movimiento
-Las leyes del movimiento.
-Medicién y representacion de
una fuerza.

-Fuerza de gravedad.

-La fuerza de friccién.

Saber

Aprendo a...

Relacionar el movimiento y las fuerzas que
acttan sobre los cuerpos.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Diferenciar los tipos de movimiento a partir de
su trayectoria y su variacion en el espacio.
Diferencia los conceptos de posicion,
desplazamiento, rapidez, velocidad vy
aceleracién en un movimiento rectilineo.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Informarse para participar en debates sobre
temas de interés.

-Describe el movimiento de un cuerpo.
-Entiende y explica el concepto de
movimiento y los elementos bésicos
necesarios para su estudio.

-Verifica las relaciones entre distancia
recorrida, velocidad y fuerza involucrada
en diversos tipos de movimiento.
-Representa las fuerzas que actlan
sobre un cuerpo.

-Describe  cuando un cuerpo se
encuentra en  equilibrio o en
desequilibrio.

-Muestra interés en observar y analizar
los movimientos que se producen en el
entorno.
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Muestra interés en observar y analizar los
movimientos que se producen en el entorno

DBA:

Comprende cémo los cuerpos pueden ser cargados eléctricamente asociando esta carga a efectos de atraccién y repulsion.

Estandar:

Verifica la accién de fuerzas electrostaticas y magnéticas y explico su relacién con la carga eléctrica

-¢Cémo se manifiesta y se
transforma la energia?

-Algunas manifestaciones de la
energia.

-La energia luminica.

-Las fuentes de energia.

Saber

Aprendo a...

Describir las transformaciones de energia que
se presentan en diversas situaciones.
Describir el principio de conservaciéon de la
energia.

Saber Hacer
Desarrollar habilidades para...

Identificar algunas manifestaciones de la
energia y relacionar la energia con el
movimiento
Saber Ser

Comprender la importancia de...

Reconocer que los modelos de la ciencia
cambian con el tiempo y que varios pueden
ser vélidos simultdneamente.

Cumplir mi funcién cuando trabajo en grupo y
respetar las funciones de las demas personas.

-Utiliza procedimientos (frotar barra de
vidrio con seda, barra de plastico con un
pafio, contacto entre una barra de vidrio
cargada eléctricamente con una bola de
icopor) con diferentes materiales para
cargar eléctricamente un cuerpo.
-ldentifica si los cuerpos tienen cargas
iguales o contrarias a partir de los
efectos de atraccién o repulsiéon que se
producen.

-Identifica algunas manifestaciones de la
energia y relaciono la energia con el
movimiento.

-Describe las transformaciones de
energia que se presentan en diversas
situaciones y comprendo el principio de
conservacion de la energia.

Identifico y describo fuentes de energia
convencionales y alternativas.

DBA:

Comprende cémo los cuerpos pueden ser cargados eléctricamente asociando esta carga a efectos de atraccion y repulsion.

Estandar:
Relaciona energia y movimiento.

Explica el modelo planetario desde las fuerzas gravitacionales.
Verifica la accion de fuerzas electrostéticas y magnéticas y explico su relacién con la carga eléctrica.

-Movimiento en el plano
-Las leyes de la Dindmica

Saber
Aprendo a...
Analizar el movimiento de los cuerpos

-Analiza el movimiento de los cuerpos.
-Representa graficamente cantidades
vectoriales de situaciones observadas
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Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Representar graficamente cantidades
vectoriales de  situaciones  observadas
cotidianamente sobre el movimiento.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Informarse para participar en debates sobre
temas de interés.

Realizar actividades complementarias al
trabajo efectuado en clase.

cotidianamente.
-Analiza casos en
presentes las  caracteristicas
movimiento en el plano.
-Determina de manera experimental la
trayectoria de un objeto lanzado
horizontalmente.

-Reconoce que las fuerzas son las que
producen cambios en los sistemas de
movimiento.

-Describe los conceptos de equilibrio y
centro de gravedad.

-Analiza la influencia de fuerzas que
actlan sobre un sistema en movimiento,
a partir del trabajo experimental.

los cuales estan
del

DBA
No aplica

Estandar
Relaciona energia y movimiento.

Verifica relaciones entre distancia recorrida, velocidad y fuerza involucrada en diversos tipos de movimiento

Grado Séptimo

Componente: Entorno Vivo

Periodo Categorias Conceptuales

Desempefio y/o Aprendizaje

Indicadores de Desempefio o Evidencia

-La funcion de Nutricion

I -La nutriciébn como funcién

-Los tipos de nutrientes

-El metabolismo

-Obtencion de Nutrientes en
organismos autotrofos

-La nutricién autétrofa

-Los procariotas autotrofos

-Los protistas autétrofos

Saber

Conocer acerca de...

Las moléculas y las rutas metabdlicas que
permiten su transformacién y la obtencién de
energia.

Los mecanismos para obtener
energia en organismos autotrofos.
Los mecanismos para obtener
energia en organismos heterotrofos

materia y

materia y

-Explica tipos de nutricion (autotrofa y
heterétrofa) en las cadenas y redes
tréficas dentro de los ecosistemas.

-Explica la fotosintesis como un proceso
de construccion de materia orgénica a
partir del aprovechamiento de la energia
solar y su combinacion con el didxido de
carbono del aire y el agua, y predice
gué efectos sobre la composicion de la
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-Las plantas

-La obtencién de nutrientes en
organismos heterétrofos

-Las bacterias heterétrofas

-Los protistas heterétrofos

-La nutricién en hongos

-La incorporacion y la digestion
de los nutrientes en los animales

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Identificar las condiciones que influyen en los
resultados de un experimento.

Registrar las observaciones y los resultados
utilizando esquemas, graficos y tablas.
Establecer relaciones entre los
recopilados.

Buscar informacion de diferentes fuentes
Persistir en la busqueda de respuestas a las
preguntas

datos

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Diseflar y aplicar estrategias para mejorar la
alimentacion

Aceptar las diferentes formas de vivir, pensar,
solucionar problemas o aplicar conocimientos.

atmoésfera terrestre podria tener su
disminucién a nivel global (por ejemplo,
a partir de la tala masiva de bosques).
-Compara el proceso de fotosintesis con
el de respiracion celular, considerando
sus reactivos y productos y su funcion
en los organismos.

DBA:

Comprende que en las cadenas y redes tréficas existen flujos de materia y energia, y los relaciona con procesos de nutricion,

fotosintesis y respiracion celular.

Estandar:

Compara mecanismos de obtencidn de energia en los seres vivos.

-La Respiracion Celular

-Las células respiran

-La respiracion celular aerobia
-La respiracion celular anaerobia
-La respiracibn en organismos
unicelulares

-La Respiracion en
organismos multicelulares vy
pluricelulares.

-El intercambio gaseoso en
organismos  multicelulares vy

Saber

Conocer acerca de...

El oxigeno como nutriente inorganico o que
permite liberar la energia contenida en los
nutrientes organicos

Los diferentes mecanismos de obtencién de
energia en los seres vivos.

Saber Hacer
Desarrollar habilidades para...
Registrar los resultados de forma organizada y

-Reconoce los diferentes mecanismos
de obtencion de energia en los seres
VivOs.

-Compara el proceso de fotosintesis con
el de respiracién celular, considerando
sus reactivos y productos y su funcion
en los organismos.

-Identifica los érganos que participan en
el proceso de respiracion de organismos
multicelulares y pluricelulares.

-Describe el proceso de respiracion
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pluricelulares.

-La respiracion en los hongos
multicelulares

-La respiracion en las plantas
-La respiracion en los animales

si alteracion alguna.

Registrar las observaciones y resultados
utilizando esquemas, graficos y tablas.
Identificar y usar adecuadamente el lenguaje
propio de las ciencias.

humana vy
intervienen.

los 6rganos que en el

-La respiracion en los seres | Sustentar las respuestas con diversos
humanos. argumentos.
Saber Ser
Comprender la importancia de...
Respetar y cuidar los seres vivos y los objetos
del entorno.
DBA:

Comprende que en las cadenas y redes tréficas existen flujos de materia y energia, y los relaciona con procesos de nutricion,

fotosintesis y respiracién celular.

Estandar:

Compara mecanismos de obtencién de energia en los seres vivos.
Explica las funciones de los seres vivos a partir de las relaciones entre diferentes sistemas de érganos.

El transporte de sustancias en
los seres vivos

-Las estructuras de transporte
-La circulacién en las bacterias
-La circulacioén en los protistas
-La circulacion en los hongos
-La circulacion en las plantas

La circulacion en los
animales:

-Los mecanismos de transporte
en los animales

-Los elementos de los sistemas
circulatorios

Saber

Conocer acerca de...

La funcion de circulacion a partir de las
relaciones entre diferentes estructuras.

Los diferentes mecanismos de transporte de
sustancias.

Las relaciones entre la circulacion y otros
procesos nutricionales

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Formular explicaciones posibles, con base en
el conocimiento cotidiano, teoria y modelos
cientificos para responder preguntas.

-Los invertebrados con sistema | Sustentar respuestas con diversos
circulatorio argumentos.
-La circulacién en vertebrados Proponer respuestas a sSus preguntas y

-Explica el proceso de transporte de
nutrientes en los seres vivos.

-Establece relaciones entre deporte y
salud fisica y mental.

-Explica el proceso de circulaciéon en los
animales y el hombre.

-Reconoce la funcion de circulacién a
partir de las relaciones entre diferentes
estructuras.

-Establece relaciones entre la
circulacién y el proceso de nutricién.
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compararlas con las de otras personas y con
las teorias cientificas.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Escuchar activamente a los compafieros,
reconocer otros puntos de vista y compararlos
para modificar lo que piensa ante argumentos
mas solidos.

Tomar decisiones sobre actividades vy
alimentos que fortalezcan la salud

Identificar y aceptar las diferencias en las
formas de vivir, pensar y solucionar problemas
0 aplicar conocimientos.

DBA:
No aplica

Estandar:

Explica las funciones de los seres vivos a partir de las relaciones entre diferentes sistemas de érganos.
Formula explicaciones posibles, con base en el conocimiento cotidiano, teorias y modelos cientificos, para contestar

preguntas.
-La excrecién en los seres | Saber -Conoce los procesos de excrecién a
\ Vivos: Conocer acerca de... partir de la relacion entre diferentes

-El concepto de excrecién
-La osmorregulacion

-Las sustancias excretadas
originan en las células

-Los procesos de excrecion
las bacterias

-La excrecion en los protistas
-La excrecion en los hongos
-La excrecion en las plantas
-La excrecién de sustancias
los animales invertebrados
-Los procesos de excrecion
los animales invertebrados

se

en

en

en

Los procesos de excrecion a partir de la
relacion entre diferentes estructuras y
érganos.

Los procesos de Osmosis y difusién y su
relacion con la salida de sustancias de la
célula.

La importancia de la excrecion como parte de
la funcién de nutricién

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Identificar condiciones que influyen en los
resultados de un experimento y que pueden

estructuras y érganos.

-Reconoce la importancia de la
excrecion como parte de la funcién de
nutricion.

-Establece relaciones entre los ciclos
del Carbono y Nitrégeno con el
mantenimiento de los suelos en un
ecosistema.

-Explica a partir de casos los efectos de
la intervencion humana (erosién,
contaminacioén, deforestacion) en los
ciclos  biogeoquimicos del suelo
(Carbono, Nitrégeno) y del agua y sus
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-Los animales invertebrados sin
estructura excretora

-Los animales invertebrados con
estructura excretora.

-La excrecion de sustancias en
los animales vertebrados

-La excrecion en los peces

-La excrecion en los anfibios

-La excrecion en los reptiles y en
las aves

-El sistema excretor en
mamiferos

-Las enfermedades del sistema
excretor

-La dindmica ecoldgica

-Las relaciones ecolégicas

-Los niveles de organizacion.
-Las adaptaciones.

-Las interacciones ecoldgicas.
-El nicho ecoldgico.

-Los ciclos biogeoquimicos.

-La biodiversidad

-El concepto de biodiversidad.
-Las causas naturales de la
pérdida de biodiversidad.

-Las causas antropogénicas de
la pérdida de biodiversidad.

-Las medidas para evitar la
pérdida de biodiversidad.

los

permanecer constantes o cambiar.

Registrar los resultados en forma organizada y
sin alteracion alguna

Buscar informacion en diferentes fuentes y
sustentar las respuestas con diversos
argumentos.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Reconocer los aportes de conocimientos
diferente al cientifico

Cumplir las funciones cuando se trabaja en
grupo y respetar las funciones de las demas
personas.

consecuencias ambientales y propone
posibles acciones para mitigarlas o
remediarlas.

-Reconoce las principales funciones de
los microorganismos, para identificar
casos en los que se relacionen con los
ciclos biogeoquimicos y su utilidad en la
vida diaria.

-Propone acciones de uso responsable
del agua en su hogar, en la escuelay en
Sus contextos cercanos.

DBA

Comprende la relacién entre los ciclos del carbono, el nitrdgeno y del agua, explicando su importancia en el mantenimiento

de los ecosistemas.

Estandar

Verifica y explica los procesos de 6smosis y difusion.
Clasifica membranas de los seres vivos de acuerdo con su permeabilidad frente a diversas sustancias.
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| Explica las funciones de los seres vivos a partir de las relaciones entre diferentes sistemas de 6rganos.

Componente: Entorno Fisico-Quimica

Periodo

Categorias Conceptuales

Desempefio y/o Aprendizaje

Indicadores de Desempefio o Evidencia

-Modelos atémicos
-Tabla periddica.

Saber
Aprendo a...
Reconocer las caracteristicas de los modelos

atbmicos y la representacion del atomo
moderno.
Aplicar la configuracion electronica en la

ubicacion de los elementos en la tabla

periédica.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Elaborar los atomos de diferentes elementos
segun el modelo de Bohr.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Informarse para participar en debates sobre
temas de interés.

Ubica a los elementos en la tabla
periédica con relacion a los numeros
atomicos y nimeros masicos.

-Usa modelos y representaciones (Bohr
y Lewis) que le permiten reconocer la
estructura del &tomo y su relacién con la
ubicacion en la tabla periodica.

-Cumple mi funcién cuando trabajo en
equipo y respeto las funciones de los
demas.

DBA:

un sistema periddico.

Explica como las sustancias se forman a partir de la interaccién de los elementos y que estos se encuentran agrupados en

Estandar:

Describe el desarrollo de modelos que explican la estructura de la materia.
Explica el desarrollo de modelos de organizacion de los elementos quimicos.
Explica y utiliza la tabla periédica como herramienta para predecir procesos quimicos

-La tabla periédica
elementos:

-Las caracteristicas
atomos

de

-La configuracion electrénica

de

los

los

Saber

Conocer acerca de...

La organizacion de los elementos quimicos

La tabla periédica como herramienta para
predecir procesos quimicos

-Ubica a los elementos en la Tabla
Periddica con relacion a los ndmeros
atémicos (Z) y masicos (A).

-Usa modelos y representaciones (Bohr,
Lewis) que le permiten reconocer la
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-La tabla periédica de los
elementos quimicos

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Observar fendmenos especificos.

Formular preguntas especificas sobre una
observacion o una experiencia para indagar y
encontrar posibles respuestas.

Formular explicaciones posibles, con base en
el conocimiento cotidiano, teorias y modelos
cientificos.

Registrar resultados en forma organizada.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Reconocer que los modelos de las ciencias
cambian con el tiempo y que varios modelos
pueden ser validos simultdneamente.

Tomar decisiones sobre alimentacion vy
practica de ejercicio que favorezca su salud.

estructura del atomo y su relaciéon con
su ubicacién en la Tabla Periddica.
-Explica la variacion de algunas de las
propiedades (densidad, temperatura de
ebullicion y fusién) de sustancias
simples (metales, no metales,
metaloides y gases nobles) en la tabla
periodica.

DBA:

Explica como las sustancias se forman a partir de la interaccién de los elementos y que estos se encuentran agrupados en

un sistema periédico

Estandar:

Explica el desarrollo de modelos de organizacion de los elementos quimicos.
Explica y utiliza la tabla periédica como herramienta para predecir procesos quimicos.

Los modelos planetarios

-Los modelos planetarios de la
antigiiedad

-El modelo moderno de Nicolas
Copérnico

-El modelo planetario actual

-El sistema solar

-El sol

Saber

Conocer acerca de...

Los modelos planetarios propuestos

El sistema solar y su estructura

Las estrellas, su nacimiento y su muerte.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Buscar informacion de diferentes fuentes
Comunicar el proceso de indagacion y los
resultados obtenidos utilizando graficas y

-Explica cémo estd representado el
modelo planetario desde las fuerzas
gravitaciones.

-Describe las caracteristicas del modelo
moderno de Nicolas Copérnico

-Indaga sobre los adelantos cientificos y
tecnoldgicos que han hecho posible la
descripcion de los planetas desde la
socializacién de articulos.
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tablas
Identificar las condiciones que influyen en los
resultados de un experimento.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Escuchar activamente a los compafieros y
comparieras, reconocer otros puntos de vista,
compararlos con los propios y modificar lo que
piensa.

DBA:
No Aplica

Estandar:

Explica el modelo planetario desde las fuerzas gravitacionales

-Los fenémenos naturales

-El origen de la dinamica de la
tierra

-El movimiento de las placas y
su relacion con los fendmenos
naturales

Saber

Conocer acerca de...

Las estrellas, su nacimiento y su muerte.

Los volcanes, los geiseres, los terremotos y
los tsunamis.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Buscar informacion de diferentes fuentes
Comunicar el proceso de indagaciéon y los
resultados obtenidos utilizando graficas y
tablas

Identificar las condiciones que influyen en los
resultados de un experimento.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Escuchar activamente a los compafieros y
compafieras, reconocer otros puntos de vista,
compararlos con los propios y modificar lo que
piensa.

-Describe el origen de la tierra y de las
estrellas.

-Explica las  consecuencias  del
movimiento de las placas tectdnicas
sobre la corteza de la Tierra

-Describe las caracteristicas que
presentan los volcanes, los geiseres, los
terremotos y los tsunamis.

-Indaga sobre los adelantos cientificos y
tecnoldgicos que han hecho posible la
exploracion del universo en la
socializacién de articulos.
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DBA
No Aplica

Estandar

Describo el proceso de formacidn y extincion de estrellas.
Explico las consecuencias del movimiento de las placas tectonicas sobre la corteza de la Tierra.
Indago sobre los adelantos cientificos y tecnolégicos que han hecho posible la exploracién del universo.

Componente:

Entorno Fisico-Fisica

Periodo

Categorias Conceptuales

Desempefio y/o Aprendizaje

Indicadores de Desempefio o Evidencia

-La historia de la fisica.
-Los objetos de estudio de la

fisica.

-Medicion.

-Movimiento, distancia,
trayectoria, desplazamiento,
rapidez.

Saber

Aprendo a...

Relacionar variables presentes
movimiento de los cuerpos.
Reconocer la fisica como una ciencia y sus
campos de estudio.

Diferenciar los conceptos fisicos relacionados
con el movimiento

en el

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Aplicar las féormulas apropiadas para dar
respuesta a situaciones problema donde se
genera movimiento de un cuerpo.

Aplicar principios béasicos de las matematicas
para organizar los datos y sacar conclusiones
y comunicar de forma oral y escrita los
resultados obtenidos, aunque no coincidan
con los esperados.

Describir los efectos de las fuerzas sobre los
cuerpos.

Relacionar fuerza, trabajo y energia.

Identificar condiciones que influyen en los
resultados de un experimento y que pueden
permanecer constantes o cambiar (variables)

-Relaciona las variables velocidad y
posicion para describir las formas de
energia.

-Identifica las formas de energia que
tienen en un lugar en diferentes puntos
del movimiento.

-Relaciona variables presentes en el
movimiento de los cuerpos.

-Reconoce la fisica como una ciencia y
sus campos de estudio.
-Diferencia los  conceptos
relacionados con el movimiento
-Cumple funciones de trabajo en grupo y
respeta las funciones de las demas
personas.

fisicos
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Saber Ser

Comprender la importancia de...

Informarse para participar en debates sobre
temas de interés.

DBA:

Comprende las formas y las transformaciones de energia en un sistema mecanico y la manera como en los casos reales la
energia se disipa en el medio (calor, sonido)

Estandar:
Relaciona energia y movimiento

Analiza el potencial de los recursos naturales de mi entorno para la obtencion de energia e indico sus posibles usos.

-LOS PRINCIPIOS DE LA
MECANICA

-La mecénica clasica.

-Las leyes de Newton.

-Primera Ley de Newton o
principio de inercia.

Saber

Aprendo a...

Describir los efectos de las fuerzas sobre los
cuerpos

Explicar las leyes de Newton.

Comprender la naturaleza de la energia y sus
diferentes fuentes.

Identificar las diferencias de trabajo y potencia
gue posee en cuerpo

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Aplicar principios basicos de las matematicas
para organizar los datos y sacar conclusiones
y comunicar de forma oral y escrita los
resultados obtenidos, aunque no coincidan
con los esperados.

Describir los efectos de las fuerzas sobre los
cuerpos.

Relacionar fuerza, trabajo y energia.

Identificar condiciones que influyen en los
resultados de un experimento y que pueden
permanecer constantes o cambiar (variables)

-Describe los efectos de las fuerzas
sobre los cuerpos

-Explica las leyes de Newton.
-Comprende la naturaleza de la energia
y sus diferentes fuentes.

Identifica las diferencias de trabajo y
potencia que posee en cuerpo

-Aplica principios bésicos de las
matematicas para organizar los datos y
sacar conclusiones y comunicar de
forma oral y escrita los resultados
obtenidos, aunque no coincidan con los
esperados.

-Describe los efectos de las fuerzas
sobre los cuerpos.

-Relaciona fuerza, trabajo y energia.
-Identifica condiciones que influyen en
los resultados de un experimento y que
pueden permanecer constantes o0
cambiar (variables)
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Saber Ser

Comprender la importancia de...

Valorar los aportes del conocimiento comun y
los comparte con sus compafieros.

Demostrar liderazgo, creatividad y
responsabilidad con sus actividades.
Relacionar los principios de la mecénica con la
vida cotidiana.

DBA:
No Aplica

Estandar:

Explica la formacion de moléculas y los estados de la materia a partir de fuerzas electrostaticas.

Relaciona energia y movimiento.

Verifica relaciones entre distancia recorrida, velocidad y fuerza involucrada en diversos tipos de movimiento.

-LOS PRINCIPIOS DE LA
MECANICA

-Segunda Ley de Newton o ley
de aceleracién.

Saber

Aprendo a...

Describir los efectos de las fuerzas sobre los
cuerpos

Explicar las leyes de Newton.

Comprender la naturaleza de la energia y sus
diferentes fuentes.

Identificar las diferencias de trabajo y potencia
gue posee en cuerpo

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Aplicar principios basicos de las matematicas
para organizar los datos y sacar conclusiones
y comunicar de forma oral y escrita los
resultados obtenidos, aunque no coincidan
con los esperados.

Describir los efectos de las fuerzas sobre los
cuerpos.

Relacionar fuerza, trabajo y energia.

-Describe los efectos de las fuerzas
sobre los cuerpos

-Explica las leyes de Newton.
Comprende la naturaleza de la energia y
sus diferentes fuentes.

-Identifica las diferencias de trabajo y
potencia que posee en cuerpo

-Aplica principios basicos de las
matematicas para organizar los datos y
sacar conclusiones y comunicar de
forma oral y escrita los resultados
obtenidos, aunque no coincidan con los
esperados.

-Describe los efectos de las fuerzas
sobre los cuerpos.

-Relaciona fuerza, trabajo y energia.
-Identifica condiciones que influyen en
los resultados de un experimento y que
pueden permanecer constantes o0
cambiar (variables)
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Identificar condiciones que influyen en los
resultados de un experimento y que pueden
permanecer constantes o cambiar (variables)

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Valorar los aportes del conocimiento comun y
los comparte con sus compafieros.

Demostrar liderazgo, creatividad y
responsabilidad con sus actividades.
Relacionar los principios de la mecéanica con la
vida cotidiana.

DBA:
No Aplica

Estandar:

Explica la formacion de moléculas y los estados de la materia a partir de fuerzas electrostaticas.

Relaciona energia y movimiento.

Verifica relaciones entre distancia recorrida, velocidad y fuerza involucrada en diversos tipos de movimiento

-LOS PRINCIPIOS DE LA
MECANICA

-Tercera Ley de Newton o
principio de accion y reaccion.

Saber

Aprendo a...

Describir los efectos de las fuerzas sobre los
cuerpos

Explicar las leyes de Newton.

Comprender la naturaleza de la energia y sus
diferentes fuentes.

Identificar las diferencias de trabajo y potencia
gue posee en cuerpo

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Aplicar principios béasicos de las mateméticas
para organizar los datos y sacar conclusiones
y comunicar de forma oral y escrita los
resultados obtenidos, aunque no coincidan
con los esperados.

-Describe los efectos de las fuerzas
sobre los cuerpos

-Explica las leyes de Newton.
-Comprende la naturaleza de la energia
y sus diferentes fuentes.

-ldentifica las diferencias de trabajo y
potencia que posee en cuerpo

-Aplica principios basicos de las
matematicas para organizar los datos y
sacar conclusiones y comunicar de
forma oral y escrita los resultados
obtenidos, aunque no coincidan con los
esperados.

-Describe los efectos de las fuerzas
sobre los cuerpos.

-Relaciona fuerza, trabajo y energia.
-Identifica condiciones que influyen en
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Describir los efectos de las fuerzas sobre los
cuerpos.

Relacionar fuerza, trabajo y energia.

Identificar condiciones que influyen en los
resultados de un experimento y que pueden
permanecer constantes o cambiar (variables)

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Valorar los aportes del conocimiento comun y
los comparte con sus comparieros.

Demostrar liderazgo, creatividad y
responsabilidad con sus actividades.
Relacionar los principios de la mecanica con la
vida cotidiana.

los resultados de un experimento y que
pueden permanecer constantes o
cambiar (variables)

DBA
No Aplica

Estandar

Explica la formacion de moléculas y los estados de la materia a partir de fuerzas electrostéticas.

Relaciono energia y movimiento.

Verifica relaciones entre distancia recorrida, velocidad y fuerza involucrada en diversos tipos de movimiento

Grado Octavo

Componente: Entorno Vivo

Periodo

Categorias Conceptuales

Desempefio y/o Aprendizaje

Indicadores de Desemperio o Evidencia

-La excrecién

-Concepto

-La excrecibn en organismos:
unicelular, hongos, plantas,
animales, ser humano

-La Secrecién

-Concepto

-La secrecion en organismos:
unicelular, hongos, plantas,

Saber

Aprendo a...

Explicar el concepto de excrecion desde el
nivel celular al organismico.

Identificar las caracteristicas de la secrecion
desde el nivel celular al organismico.

Saber Hacer
Desarrollar habilidades para...

-Relaciona los fenédmenos
homeostaticos de los organismos con el
funcionamiento de érganos y sistemas.
-Interpreta modelos de equilibrio
existente entre algunos de los sistemas
(excretor, inmune, nervioso, endocrino,
06seo y muscular).

-Relaciona el papel biologico de las
hormonas y las neuronas en la

258




animales, ser humano

Comparar los diferentes sistemas de excrecién
y secrecién de los seres vivos.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Respetar y cuidar los seres vivos y los objetos
de su entorno.

regulacion y coordinacion del
funcionamiento de los sistemas del
organismo y el mantenimiento de la
homeostasis, dando ejemplos para
funciones como la reproduccién sexual,
la digestion de los alimentos, la
regulacion de la presion sanguinea y la
respuesta de “lucha o huida”.

-Explica, a través de ejemplos, los
efectos de habitos no saludables en el
funcionamiento  adecuado de los
sistemas excretor, nervioso, inmune,
endocrino, 6seo y muscular.

-Respeta y cuida los seres vivos y los
objetos de mi entorno.

DBA:

Analiza relaciones entre sistemas de érganos (excretor, inmune, nervioso, endocrino, 6seo y muscular) con los procesos de
regulacion de las funciones en los seres vivos.

Estandar:

Compara sistemas de 6rganos de diferentes grupos taxonémicos.
Respeta y cuida los seres vivos y los objetos de mi entorno.

-LA  REPRODUCCION COMO
FUNCION VITAL

-Reproduccién celular
-Reproduccién en plantas
-Reproduccién en animales

-La reproduccién y el desarrollo
humano

-LA GENETICA Y PATRONES
HEREDITARIOS

-La genética mendeliana.

-La genética.

-Experimentos de Mendel.
-Teoria cromosémica de Ila
herencia.

Saber

Conocer acerca de...

Los mecanismos de division celular y su
importancia en la generacion de tejidos y
organismos.

Los diferentes sistemas de reproduccion en
las plantas y animales.

Las diferencias entre los
reproductivos masculino y femenino.

sistemas

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Registrar sus resultados utilizando graficos y
tablas.

-Establece comparaciones entre
diferentes sistemas de reproduccion y
justifica su importancia para el
mantenimiento de la variabilidad y la
conservacion de las especies.

-Realiza cuadros comparativos entre las
formas de reproduccién celular mitosis y
meiosis.

-Analiza los mecanismos de
reproduccién celular como procesos de
transmision de la informacion genética.
-Compara sistemas de o&rganos de
diferentes grupos taxonémicos.
-ldentifica y explica medidas de
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-La genética no mendeliana.

-Los genes ligados.

-El sistema de poligenes.
-La  codominancia vy
dominancia incompleta.

Identificar las condiciones que influyen en los
resultados de un experimento.

Identificar y usar adecuadamente el lenguaje
propio de las ciencias.

Proponer y sustentar respuestas a sus
preguntas y compararlas con las de otras
personas.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Tomar decisiones responsables y compartirlas
sobre su sexualidad.

prevencion de las enfermedades de
transmision sexual.

-Establece la relacién entre el ciclo
menstrual en algunas especies Yy
algunos mecanismos de control de la
natalidad.

-Establece relaciones entre los genes,
las proteinas y las funciones celulares.

Identifica los acidos nucleicos como
moléculas portadoras de la informacion
genética.

-Realiza  ejercicios  practicos que

demuestran las leyes de Mendel usando
cuadros de punnet.

-Diferencia los tipos de reproduccion en
plantas y propone su aplicacion de
acuerdo con las condiciones del medio
donde se realiza.

-Explica los sistemas de reproduccion
sexual y asexual en animales vy
reconoce sus efectos en la variabilidad y
preservacion de especies.

-ldentifica riesgos y consecuencias
fisicas y psicologicas de un embarazo
en la adolescencia.

-Explica la importancia de la aplicacion
de medidas preventivas de patologias
relacionadas con el sistema reproductor.

DBA:

Estandar:

Reconoce la importancia del modelo de la doble hélice para la explicacion del almacenamiento y transmision del material

hereditario.

Establece relaciones entre los genes, las proteinas y las funciones celulares.
Compara diferentes sistemas de reproduccion.
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Justifica la importancia de la reproduccién sexual en el mantenimiento de la variabilidad.
Establece la relacion entre el ciclo menstrual y la reproducciéon humana

EL SISTEMA NERVIOSO Y LA
PERCEPCION SENSORIAL
-La homeostasis.

-El medio interno y su equilibrio
-La autorregulacioén

-La respuesta a estimulos.

-La respuesta a estimulos en
animales.

-El sistema nervioso.

-La estructura y funcion del
sistema nervioso.

-El impulso nervioso.

-La sinapsis.

-El sistema nervioso en los
seres humanos.

-Los sistemas sensoriales.

-Los receptores sensoriales.
-Los propioceptores.

-Los mecanorreceptores.

-Los quimiorreceptores.

-Los fotorreceptores.

-Los sentidos especiales.

Saber

Conocer acerca de...

La forma en que los seres vivos responden a
estimulos.

Las funciones del sistema nervioso en los
animales.

Los sistemas sensoriales de los animales.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Observar y formular preguntas especificas
sobre la aplicacién de la teoria de control
homeostético en la vida diaria.

Registrar las observaciones y los resultados
utilizando esquemas, graficos y tablas.
Comunicar el proceso de indagacion y los
resultados, utilizando gréficas, tablas vy
ecuaciones.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Cumplir las funciones cuando trabaja en grupo
y respetar las funciones de otras funciones.
Tomas decisiones sobre las sustancias que
consume y los efectos que estas pueden tener
sobre el comportamiento y la salud.

-Relaciona los fenébmenos
homeostéticos de los organismos con el
funcionamiento de érganos y sistemas.
-Interpreta modelos de  equilibrio
existente entre algunos de los sistemas
(excretor, inmune, nervioso, endocrino,
6seo y muscular).

-Relaciona el papel biolégico de las
hormonas y las neuronas en la
regulacion y coordinacion del
funcionamiento de los sistemas del
organismo y el mantenimiento de la
homeostasis, dando ejemplos para
funciones como la reproduccion sexual,
la digestion de los alimentos, la
regulacion de la presion sanguinea y la
respuesta de “lucha o huida”.

-Explica, a través de ejemplos, los
efectos de habitos no saludables en el
funcionamiento  adecuado de los
sistemas excretor, nervioso, inmune,
endocrino, 6seo y muscular.

DBA:

Analiza relaciones entre sistemas de érganos (excretor, inmune, nervioso, endocrino, 6seo y muscular) con los procesos de
regulacion de las funciones en los seres vivos.

Estandar:

Compara y explica los sistemas de defensa y atague de algunos animales y plantas en el aspecto morfolégico y fisioldgico.

-EL SISTEMA ENDOCRINO Y
EL SISTEMA INMUNE:

Saber
Conocer acerca de...

-Explica el funcionamiento, la evolucion
y anatomia del sistema endocrino en los
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-Sistema endocrino
-La estructura del
endocrino.

-La organizacion del sistema
endocrino en los seres
humanos.

-El funcionamiento del sistema
endocrino.

-El sistema inmunoldgico.

-La inmunidad.

sistema

-El sistema inmune en
invertebrados.
-El sistema inmune en los

animales vertebrados

La importancia de las hormonas en la
regulacion de las funciones en el ser humano.
Los componentes y la funcion del sistema
inmune en los seres Vvivos.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Identificar y verificar condiciones que influyen
en los resultados de un experimento y que
pueden permanecer constantes o cambiar
(variables).

Registrar las observaciones y resultados
utilizando esquemas, graficos y tablas.
Proponer y sustentar respuestas a las
preguntas y compararlas con las de otras
personas y con los conocimientos cientificos.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Respetar y exigir respeto por el cuerpo y por
los cambios corporales que vive y que viven
las demas personas.
Tomar decisiones
sexualidad.

responsables sobre la

diferentes grupos de seres vivos.
-Construye mapas conceptuales en los
cuales integra los diferentes conceptos
relacionados con el sistema endocrino
-Explica mecanismos a través de los
cuales se da el proceso de ataque,
defensa y respuesta Inmunoldégica en los
seres humanos.

-Relaciona los fenébmenos
homeostaticos de los organismos con el
funcionamiento de érganos y sistemas.
-Interpreta  modelos de  equilibrio
existente entre algunos de los sistemas
(excretor, inmune, nervioso, endocrino,
0seo y muscular).

-Relaciona el papel biolégico de las
hormonas y las neuronas en la
regulacion y coordinacién del
funcionamiento de los sistemas del
organismo y el mantenimiento de la
homeostasis, dando ejemplos para
funciones como la reproduccién sexual,
la digestion de los alimentos, la
regulacion de la presiéon sanguinea y la
respuesta de “lucha o huida”.

-Explica, a través de ejemplos, los
efectos de habitos no saludables en el
funcionamiento  adecuado de los
sistemas excretor, nervioso, inmune,
endocrino, éseo y muscular.

DBA

Analiza relaciones entre sistemas de érganos (excretor, inmune, nervioso, endocrino, 6seo y muscular) con los procesos de
regulacion de las funciones en los seres vivos.

Estandar

Compara y explica los sistemas de defensa y ataque de algunos animales y plantas en el aspecto morfoldgico y fisiologico
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Componente: Entorno Fisico-Quimica

Periodo Categorias Conceptuales

Desempefio y/o Aprendizaje

Indicadores de Desempefio o Evidencia

-Sustancias puras y mezclas.

I -Fendmenos fisicos y quimicos.
-Contaminacién atmosférica vy
fenémenos fisicos y quimicos.

Saber

Aprendo a...

Reconocer caracteristicas que diferencian las
sustancias puras y mezclas.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Identificar en la contaminacion atmosférica los
fenébmenos fisicos y quimicos presenten en la
naturaleza.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Reconozco los aportes de conocimientos
diferentes al cientifico.

Reconozco que los modelos de la ciencia
cambian con el tiempo y que varios pueden
ser vélidos simultdneamente

-Justifica si un cambio en un material es
fisico o quimico a partir de
caracteristicas observables que
indiquen, para el caso de los cambios
quimicos, la formaciébn de nuevas
sustancias (cambio de color,
desprendimiento de gas, entre otros).
-Representa los tipos de enlaces (iénico
y covalente) para explicar la formacion
de compuestos dados, a partir de
criterios como la electronegatividad y las
relaciones entre los electrones de
valencia.

-Respeto y cuido los seres vivos y los
objetos de mi entorno.

DBA:

Comprende que en una reaccién quimica se recombinan los 4tomos de las moléculas de los reactivos para generar
productos nuevos, y que dichos productos se forman a partir de fuerzas intramoleculares (enlaces iénicos y covalentes).

Estandar:

Verifica las diferencias entre cambios quimicos y mezclas.
Escucha activamente a mis compafieros y comparieras, reconozco otros puntos de vista, los comparo con los mios y puedo
modificar lo que pienso ante argumentos mas sélidos.

-Enlaces Quimicos

Il -Enlace quimico covalente
-Enlace quimico iénico
-Enlace metalico

Saber

Aprendo a...

Determinar la presencia de wun enlace
covalente o i6nico en una molécula o
compuesto quimico.

-Explica con esquemas, dada una
reaccion quimica, como se recombinan
los atomos de cada molécula para
generar moléculas nuevas.

-Representa los tipos de enlaces (idnico
y covalente) para explicar la formacion
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Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Utilizar la estructura de Lewis para representar
los enlaces quimicos entre los elementos de
una molécula o compuesto.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Cumplo mi funcién cuando trabajo en grupo y
respeto las funciones de las demas personas

de compuestos dados, a partir de
criterios como la electronegatividad y las
relaciones entre los electrones de
valencia.

-Justifica si un cambio en un material es
fisico o quimico a partir de
caracteristicas observables que
indiquen, para el caso de los cambios
quimicos, la formacién de nuevas
sustancias (cambio de color,
desprendimiento de gas, entre otros).
-Predice algunas de las propiedades
(estado de agregacion, solubilidad,
temperatura de ebullicién y de fusion)
de los compuestos quimicos a partir del
tipo de enlace de sus &tomos dentro de
sus moléculas.

DBA:

Comprende que en una reaccién quimica se recombinan los 4tomos de las moléculas de los reactivos para generar
productos nuevos, y que dichos productos se forman a partir de fuerzas intramoleculares (enlaces iénicos y covalentes)

Estandar:

Explica condiciones de cambio y conservacién en diversos sistemas teniendo en cuenta transferencia y transporte de energia

y su interaccidn con la materia.

-LOS GASES.

-Gases

-Factores que afectan los gases
-Leyes de los gases.

-Boyle

-Charles

Saber

Aprendo a...

Describir  las leyes que rigen el
comportamiento de los gases

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Despejar formulas quimicas que le permiten
darle solucién a un problema cuando se pide
una o mas variables desconocidas

Aplicar el conocimiento de las leyes de Boyle,

-ldentifica mediante graficas la relacion
gue existe entre las variables V, P, y T,
considerando las leyes de los gases.
-Explica la teoria cinético-molecular de
los gases.

-Establece diferencias
ideales y reales.
-Conoce y explica las propiedades de
los gases.

-Describe las leyes que
comportamiento de los gases.

entre gases

rigen el
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Charles, Dalton y de los gases ideales en la
solucién de problemas.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Cumplo mi funcién cuando trabajo en grupo y
respeto las funciones de las demés personas.

-Conoce y aplica el conocimiento de las
leyes de Boyle, Charles, Dalton y de los
gases ideales en la solucion de
problemas.

-Despeja formulas quimicas que le
permiten darle soluciéon a un problema
cuando se pide una o mas8 variables
desconocidas

-Interpreta los resultados de
experimentos en los cuales analiza el
comportamiento de un gas ideal al
variar su temperatura, volumen, presién
y cantidad de gas, explicando cémo
influyen  estas  variables en el
comportamiento observado.

-Explica el comportamiento (difusion,
compresion, dilatacion, fluidez) de los
gases a partir de la teoria cinético
molecular.

-Explica eventos cotidianos,
(funcionamiento de un globo
aerostatico, pipetas de gas, inflar/
explotar una bomba), a partir de
relaciones matematicas entre variables
como la presién, la temperatura, la
cantidad de gas y el volumen,
identificando cémo las leyes de los
gases (Boyle Mariotte, Charles, Gay-
Lussac, Ley combinada, ecuacién de
estado) permiten establecer dichas
relaciones.

DBA:

Comprende que el comportamiento de un gas ideal esta determinado por las relaciones entre Temperatura (T), Presion (P),

Volumen (V) y Cantidad de sustancia (n)

Estandar:
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Compara los modelos que explican el comportamiento de gases ideales y reales.
Registra mis observaciones y resultados utilizando esquemas, graficos y tablas.
Propone y sustenta respuestas a mis preguntas y las comparo con las de otras personas y con las de teorias cientificas.
Cumple se funcion cuando trabajo en grupo y respeta las funciones de las demas personas.

Se informa para participar en debates sobre temas de interés general en ciencias.

-Leyes de los gases.
-Ley combinada
-Gay Lussac
-Modelos  para
comportamiento de
ideales y reales.

explicar el

los gases

Saber

Aprendo a...

Describir  las leyes que
comportamiento de los gases

rigen el

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Despejar formulas quimicas que le permiten
darle solucién a un problema cuando se pide
una o mas variables desconocidas

Aplicar el conocimiento de las leyes de Boyle,
Charles, Dalton y de los gases ideales en la
solucién de problemas.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Cumplo mi funcién cuando trabajo en grupo y
respeto las funciones de las demas personas.

-ldentifica mediante graficas la relacion
que existe entre las variables V, P, y T,
considerando las leyes de los gases.
-Explica la teoria cinético-molecular de
los gases.

-Establece diferencias
ideales y reales.
-Conoce y explica las propiedades de
los gases.

-Describe las leyes que
comportamiento de los gases.
-Conoce y aplica el conocimiento de las
leyes de Boyle, Charles, Dalton y de los
gases ideales en la solucién de
problemas.

-Despeja formulas quimicas que le
permiten darle solucién a un problema
cuando se pide una o mas8 variables
desconocidas

-Interpreta los resultados de
experimentos en los cuales analiza el
comportamiento de un gas ideal al
variar su temperatura, volumen, presion
y cantidad de gas, explicando cémo
influyen  estas  variables en el
comportamiento observado.

-Explica el comportamiento (difusion,
compresion, dilatacién, fluidez) de los
gases a partir de la teoria cinético
molecular.

entre gases

rigen el
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-Explica eventos cotidianos,
(funcionamiento de un globo
aerostatico, pipetas de gas, inflar/
explotar una bomba), a partir de

relaciones matematicas entre variables
como la presion, la temperatura, la
cantidad de gas y el volumen,
identificando cémo las leyes de los
gases (Boyle Mariotte, Charles, Gay-
Lussac, Ley combinada, ecuacion de
estado) permiten establecer dichas
relaciones.

DBA

Comprende que el comportamiento de un gas ideal esta determinado por las relaciones entre Temperatura (T), Presion (P),
Volumen (V) y Cantidad de sustancia (n)

Estandar

Compara los modelos que explican el comportamiento de gases ideales y reales.
Registra observaciones y resultados utilizando esquemas, gréaficos y tablas.
Propone y sustenta respuestas a mis preguntas y las comparo con las de otras personas y con las de teorias cientificas.
Cumple funciones cuando trabaja en grupo y respeta las funciones de las demas personas.

Se informa para participar en debates sobre temas de interés general en ciencias.

Componente: Entorno Fisico-Fisica
Periodo Categorias Conceptuales Desempefio y/o Aprendizaje Indicadores de Desempefio o Evidencia
-Termodinadmica. Saber -Describe el cambio en la energia
I -Primera ley de la | Aprendo a... interna de un sistema a partir del trabajo
termodinamica. Describir las leyes de la termodindmica. mecanico realizado y del calor
-Segunda ley de la transferido.
termodinamica. Saber Hacer -Explica la primera ley de Ila

Desarrollar habilidades para...
Aplica las leyes de la termodinamica en la
solucién de problemas.

termodinamica a partir de la energia
interna de un sistema, el calor y el
trabajo, con relacién a la conservacion
de la energia.
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Saber Ser

Comprender la importancia de...

Cumplir mi funcién cuando trabajo en grupo y
respetar las funciones de las demas personas.
Participar en debates sobre temas de interés
general en ciencias.

-Describe la eficiencia mecénica de una
maquina a partir de las relaciones entre
el calor y trabajo mecanico mediante la
segunda ley de la termodinamica.
-Explica, haciendo uso de las leyes
termodinamicas, el funcionamiento
térmico de diferentes maquinas (motor
de combustion, refrigerador).

DBA:

Comprende el funcionamiento de maquinas térmicas (motores de combustion, refrigeracion) por medio de las leyes de la
termodinamica (primera y segunda ley).

Estandar:

Establece relaciones entre energia interna de un sistema termodinamico, trabajo y transferencia de energia térmica; las

expreso matematicamente.

-La tercera
termodinamica

ley

de

Saber

Aprendo a...

Describir el cambio en la energia interna de un
sistema a partir del trabajo mecanico realizado
y del calor transferido

Identificar cuédles son las leyes de la
termodinamica.
Explicar, haciendo uso de las leyes

termodinamicas, el funcionamiento térmico de
diferentes maquinas (motor de combustion,
refrigerador).

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Relaciona transferencia de la energia interna,
trabajo y energia.

Comprende la energia la transferencia de
térmica

Aplica la termodindmica a diversas situaciones
Busca informacion de diferentes fuentes

-Describe el cambio en la energia
interna de un sistema a partir del trabajo
mecénico realizado y del calor
transferido

-Identifica cuales son las leyes de la
termodinamica.

-Explica, haciendo uso de las leyes
termodindmicas, el funcionamiento
térmico de diferentes maquinas (motor
de combustidn, refrigerador).

-Relaciona la energia interna, trabajo y
transferencia de energia.

-Comprende la transferencia de la
energia térmica

-Aplica la termodindmica a diversas
situaciones.
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Saber Ser
Comprender la importancia de...
Cumple su funcioén en el trabajo de equipo y

respeta las ideas y aportes desde el
conocimiento coman.
Realiza actividades complementarias al

trabajo efectuado en clase.

DBA:

Comprende el funcionamiento de maquinas térmicas (motores de combustion, refrigeracion) por medio de las leyes de la
termodinamica (primera y segunda ley).

Estandar:

Establece relaciones entre energia interna de un sistema termodindmico, trabajo y transferencia de energia térmica; las

expresa matematicamente.

-Las fuerzas en los liquidos y
en los gases.
-La presién dentro de un liquido

Saber

Aprendo a...

Explicar el comportamiento de los fluidos en
reposo y en movimiento.

Describir las propiedades de los liquidos y
gases.
Establecer
temperatura

relaciones entre calor vy

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Buscar informacion de diferentes fuentes
Comprobar mediante la experimentacién el
comportamiento de los gases y fluidos.

Aplicar los conceptos para explicar como se
transfiere el calor.

Saber Ser

Comprender la importancia ...

Cumplir su funcién en el trabajo de equipo y
respetar las ideas y aportes desde el
conocimiento coman.

-Explica el comportamiento de los
fluidos en reposo y en movimiento.
-Describe las propiedades de los
liquidos y gases.

-Establece relaciones entre calor y
temperatura
-Comprueba mediante la

experimentacion el comportamiento de
los gases vy fluidos.

-Aplica los conceptos para explicar
como se transfiere el calor
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Realiza actividades complementarias al
trabajo efectuado en clase.

DBA:

Comprende que el comportamiento de un gas ideal esta determinado por las relaciones entre Temperatura (T), Presion (P),
Volumen (V) y Cantidad de sustancia (n).

Estandar:

Compara solidos, liquidos y gases teniendo en cuenta el movimiento de sus moléculas y las fuerzas electroestéticas.
Compara los modelos que explican el comportamiento de gases ideales y reales

-Principio de Pascal y
Arguimedes.
-Maquinas hidraulicas y sus
aplicaciones.

-Construyendo el densimetro.
-La presién en los gases.

-La presién atmosférica.

-El movimiento de los fluidos.
-El plasma.

Saber

Aprendo a...

Comprobar el principio de Pascal

Construir un densimetro aplicando el principio
de Arquimedes

Describir la eficiencia mecénica de una
maquina a partir de las relaciones entre el
calor y trabajo mecanico mediante la segunda
ley de la termodindmica.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Verificar 'y explicar el principio de
funcionamiento de una prensa hidraulica.
llustrar las maquinas hidraulicas y sus
aplicaciones.

Indagar por qué se utiliza aceite en un gato
hidraulico en vez de agua

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Consultar, en diversas fuentes, para ampliar
los temas vistos.

Reconocer la importancia del estudio de la
temperatura de los cuerpos.

-Comprueba el principio de Pascal.
-Construye un densimetro aplicando el
principio de Arquimedes.

-Describe la eficiencia mecénica de una
maquina a partir de las relaciones entre
el calor y trabajo mecanico mediante la
segunda ley de la termodinamica.
-Verifica y explica el principio de
funcionamiento de una  prensa
hidraulica.

-llustra las méquinas hidraulicas y sus
aplicaciones.

-Indaga por qué se utiliza aceite en un
gato hidraulico en vez de agua

DBA

Comprende gue el comportamiento de un gas ideal esta determinado por las relaciones entre Temperatura (T), Presion (P),
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Volumen (V) y Cantidad de sustancia (n).

Estandar

Compara solidos, liquidos y gases teniendo en cuenta el movimiento de sus moléculas y las fuerzas electroestaticas.
Compara los modelos que explican el comportamiento de gases ideales y reales

Grado Noveno

Componente: Entorno Vivo

Periodo

Categorias Conceptuales

Desempefio y/o Aprendizaje

Indicadores de Desempefio o Evidencia

-Reproduccion celular
-Mitosis
-Meiosis
-Reproduccién Humana

Saber

Aprendo a...

Explicar los procesos de division celular:
mitético y meidtico.

Describir el proceso de reproduccion humana.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Representar a través de esquemas los
procesos de division celular

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Describir factores culturales y tecnoldgicos
gue inciden en la sexualidad y reproduccion
humana.

-Explica los procesos de division celular:
mitotico y meidtico.

-Describe factores culturales y
tecnoloégicos que inciden en la
sexualidad y reproduccion humana.
Identifica riesgos y consecuencias
fisicas y psicol6gicas de un embarazo
en la adolescencia.

-Explica la importancia de la aplicacion
de medidas preventivas de patologias
relacionadas con el sistema reproductor.
-ldentifica aplicaciones de algunos
conocimientos sobre la herencia y la
reproduccién al mejoramiento de la
calidad de vida de las poblaciones.

DBA:
Transferencia 8°

Analiza la reproduccion (asexual, sexual) de distintos grupos de seres vivos y su importancia para la preservaciéon de la vida

en el planeta.

Estandar:

Compara diferentes sistemas de reproduccion.
Justifica la importancia de la reproduccién sexual en el mantenimiento de la variabilidad.
Establece la relacion entre el ciclo menstrual y la reproduccion humana
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-De los genes a la molécula:
-La informaciéon genética y el
ADN

-Las moléculas funcionales

-El fluo de la informacién
genética

-Los cambios en el ADN - las
mutaciones

-La ingenieria genética:

-La manipulacién genética

-Las técnicas de la ingenieria
genética

-Las  aplicaciones de la
ingenieria genética

-Las implicaciones de la
ingenieria genética.

Saber

Conocer acerca de...

Las relaciones entre los genes, las proteinas y
las funciones celulares

Los mecanismos que permiten el flujo de la
informacion genética en la célula.

Las técnicas de manipulacién genética

Las aplicaciones de la ingenieria genética.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Explicar  aplicaciones e implicaciones
relacionadas con el uso de técnicas de
ingenieria genética

Identificar y verificar las condiciones que
influyen en los resultados de un experimento y
gue pueden permanecer constantes o cambiar
(variables)

Buscar informacién de diferentes fuentes

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Informarse para participar en debates sobre
temas de interés.

Usar responsablemente las
manipulacién genética.

técnicas de

-Interpreta a partir de modelos la
estructura del ADN y la forma como se
expresa en los organismos,
representando los pasos del proceso de
traduccion (es decir, de la sintesis de
proteinas).

-Relaciona la produccion de proteinas
en el organismo con algunas
caracteristicas fenotipicas para explicar
la relacién entre genotipo y fenotipo.
-Explica los principales mecanismos de
cambio en el ADN (mutacion y otros)
identificando variaciones en la estructura
de las proteinas que dan lugar a
cambios en el fenotipo de los
organismos y la diversidad en las
poblaciones.

-Predice mediante la aplicacién de
diferentes mecanismos (probabilidades
0 punnet) las proporciones de las
caracteristicas heredadas por algunos
organismos.

-Explica la forma como se transmite la
informacion de padres a hijos,
identificando las causas de la
variabilidad entre organismos de una
misma familia.

-Disefla  experiencias que puedan
demostrar cada una de las leyes de
Mendel y los resultados numéricos
obtenidos.

-Demuestra la relaciéon que existe entre
el proceso de la meiosis y las segunda y
tercera Leyes de la Herencia de Mendel.
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-Reconoce la importancia del modelo de
la doble hélice para la explicacién del
almacenamiento y transmision del
material hereditario.

-Establece relaciones entre los genes,
las proteinas y las funciones celulares.
-Explica y grafica los pasos y la
importancia de la sintesis de proteinas.
Identifica las consecuencias de los
cambios en el material hereditario de los
seres vivos.

-Describe las ventajas y desventajas de
la manipulacion genética.

DBA:

Comprende la forma en que los principios genéticos mendelianos y post-mendelianos explican la herencia y el mejoramiento

de las especies existentes.

Explica la forma como se expresa la informacion genética contenida en el —ADN-, relacionando su expresion con los
fenotipos de los organismos y reconoce su capacidad de modificacion a lo largo del tiempo (por mutaciones y otros cambios),
como un factor determinante en la generacion de diversidad del planeta y en la evolucién de las especies

Estandar:

Reconoce la importancia del modelo de la doble hélice para la explicacién del almacenamiento y transmisién del material

hereditario.

Establece relaciones entre los genes, las proteinas y las funciones celulares.

-La historia de
evolutiva:

-Los primeros postulados

-El darwinismo

-Después de Darwin la sintesis -
moderna de la evoluciéon

-Las evidencias de la evolucion
-Los aportes a la teoria de la
evolucion

-Microevolucién

-La variabilidad genética
-Ausencia de evoluciébn — el

la Biologia

Saber

Conocer acerca de...

Las explicaciones de la evolucion de los seres
Vivos

Los mecanismos microevolutivos

El concepto de especie y los tipos de
especiacién

Los patrones macro evolutivos

Saber Hacer
Desarrollar habilidades para...

Describir  planteamientos y  evidencias

-Explica las evidencias que dan sustento
a la teoria del ancestro comun y a la de
seleccion  natural  (evidencias de
distribucion geografica de las especies,
restos fosiles, homologias, comparacion
entre secuencias de ADN).

-Explica como actla la seleccién natural
en una poblacion que vive en un
determinado ambiente, cuando existe
algun factor de presion de seleccion
(cambios en las condiciones climaticas)
y su efecto en la variabilidad de
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equilibrio de Hardy weinberg
-La seleccion sexual

-La seleccién natural

-La evolucién molecular

-La especiacion
-Macroevoluciéon

-Los patrones macroevolutivos
-Los ritmos macroevolutivos
-Los tipos de evolucion

relacionadas con el origen y evolucién de los
seres vivos

Proponer modelos para predecir resultados
Comprobar explicaciones cientificas mediante
practicas de laboratorio.

Analizar informacién esquematica para sacar
conclusiones

Saber Ser

fenotipos.

-Argumenta con evidencias cientificas la
influencia de las mutaciones en la
seleccion natural de las especies.
Identifica los procesos de transformacion
de los seres vivos ocurridos en cada una
de las eras geoldgicas.

-ldentifica  criterios para clasificar
individuos dentro de una misma especie.

-Los mecanismos | Comprender la importancia de... -Compara diferentes teorias sobre el

macroevolutivos Utilizar las explicaciones evolutivas en | origen de las especies.

-La extincién diferentes contextos -Explica la evolucién en los seres vivos

Analizar informacion y sacar conclusiones como resultado de los cambios en el

material genético de estos.
-Establece comparaciones entre
estructuras comunes para los seres
vivos que evidencian el proceso de
evolucion.
-Comprende algunos aspectos de la
teoria evolucionista.
-Explica la importancia de las
adaptaciones y la seleccién natural para
el proceso evolutivo.

DBA:

Analiza teorias cientificas sobre el origen de las especies (seleccién natural y ancestro comun) como modelos cientificos que
sustentan sus explicaciones desde diferentes evidencias y argumentaciones

Estandar:

Formula hip6tesis acerca del origen y evolucién de un grupo de organismos

-LA SISTEMATICA

-Los sistemas de clasificacion:
-Los antecedentes de los
sistemas de clasificacion

-Los componentes de los
sistemas de clasificaciéon

-El sistema de dominios

Saber

Conocer acerca de...

Los diferentes sistemas de clasificacion de los
seres Vivos.

El debate en torno al concepto de especie

Los criterios que se utilizan para conformar
grupos taxondémicos.

-Clasifica  organismos en  grupos
taxondmicos de acuerdo con sus
caracteristicas celulares.

-Propone alternativas de clasificacion de
algunos organismos de dificil ubicacion
taxonémica.
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-Los conceptos de especie
-Historia de la Sistematica:

-La biologia evolutiva

-La escuela cladistica

-Las colecciones biolégicas

-LA DISTRIBUCION DE LOS
SERES VIVOS

-La biogeografia historica:
-Algunas explicaciones sobre la
distribucion de los seres vivos
-Fundamentos de la
biogeografia histérica

-Los métodos de estudio de
biogeografia histérica.

-La biogeografia ecoldgica:

-La biogeografia del equilibrio
insular

-El concepto de nicho

-El clima

-El cambio climatico

-Las causas de la distribucién
actual de los seres vivos:

-Las regiones biogeograficas
-La biota de Colombia

Los principios de la cladistica

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Comunicar el proceso de indagacion y los
resultados

Identificar y usar adecuadamente el lenguaje
propio de las ciencias.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Reconocer que los modelos de las ciencias
cambian con el tiempo

Respetar y cuidar los seres vivos del entorno
Identificar y clasificar las especies para su
conservacion.

-ldentifica  criterios para clasificar
individuos dentro de una misma especie.
-Compara sistemas de organos de
diferentes grupos taxonémicos.
-Establece la importancia de mantener la
biodiversidad para  estimular el
desarrollo del pais.

-Reconoce que los modelos de la
ciencia cambian con el tiempo y que
varios pueden ser validos
simultaneamente.

DBA

Analiza teorias cientificas sobre el origen de las especies (seleccién natural y ancestro com(in) como modelos cientificos que
sustentan sus explicaciones desde diferentes evidencias y argumentaciones

Estandar

Clasifica organismos en grupos taxonémicos de acuerdo con sus caracteristicas celulares.
Propone alternativas de clasificacién de algunos organismos de dificil ubicacion taxonémica.
Identifica criterios para clasificar individuos dentro de una misma especie.
Compara sistemas de érganos de diferentes grupos taxonémicos.

275




Componente: Entorno Fisico-Quimica

Periodo

Categorias Conceptuales

Desempefio y/o Aprendizaje

Indicadores de Desempefio o Evidencia

-Propiedades de los estados | Saber -Compara algunas caracteristicas de
de agregacion Aprendo a... sélidos, liquidos y gaseosos.
-Sélidos Comparar los estados de agregacion de la | -Establece relaciones entre los estados
-Liquidos materia de agregacion de la materia.
-Gases -Cumple funciones cuando trabaja en
Saber Hacer grupo y respeto las funciones de las
Desarrollar habilidades para... demas personas
Establecer relaciones entre los estados de
agregacion de la materia
Saber Ser
Comprender la importancia de...
Reconozco los aportes de conocimientos
diferentes al cientifico.
DBA:
No Aplica
Estandar:

Compara solidos, liquidos y gases teniendo en cuenta el movimiento de sus moléculas y las fuerzas electroestéticas.
Verifica las diferencias entre cambios quimicos y mezclas.
Propone y sustenta respuestas a mis preguntas y las comparo con las de otras personas y con las de teorias cientificas.
Cumple funciones cuando trabajo en grupo y respeta las funciones de las demas personas.

Se informa para participar en debates sobre temas de interés general en ciencias.

-SOLUCIONES:

-Componentes de las
soluciones.
-Factores
soluciones.
-Solubilidad.
-Unidades de concentracion de
las soluciones.

gque afectan las

Saber

Aprendo a...

Reconocer las propiedades de las soluciones.
Determinar las concentraciones fisicas o
guimicas de una solucién.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Emplear las férmulas de determinacién de
concentraciones fisicas o quimicas.

-Explica qué factores afectan la
formacién de soluciones a partir de
resultados obtenidos en procedimientos
de preparacion de soluciones de distinto
tipo (insaturadas, saturadas y
sobresaturadas) en los que modifica
variables (temperatura, presion,
cantidad de soluto y disolvente)

-Predice qué ocurrira con una solucion
si se modifica una variable como la
temperatura, la presion o las cantidades
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Saber Ser

Comprender la importancia de...

Identificar productos que pueden tener
diferentes niveles de pH y explico algunos de
Sus usos en actividades cotidianas.

Cumple funciones cuando trabaja en grupo y
respeta las funciones de las demés personas

de soluto y solvente.

-ldentifica los componentes de una
soluciéon y representa cuantitativamente
el grado de concentracion utilizando
algunas expresiones matematicas: % en
volumen, % en masa, molaridad (M),
molalidad (m).

-Explica a partir de las fuerzas
intermoleculares (Puentes de
Hidrégeno, fuerzas de Van der Waals)
las propiedades fisicas (solubilidad, la
densidad, el punto de ebullicién y fusion
y la tension superficial) de sustancias
liqguidas

DBA:

Analiza las relaciones cuantitativas entre solutos y solventes, asi como los factores que afectan la formacién de soluciones.

Estandar:

Compara solidos, liquidos y gases teniendo en cuenta el movimiento de sus moléculas y las fuerzas electroestéticas.
Establece relaciones cuantitativas entre los componentes de una solucién.

-Nomenclatura quimica
Oxidos: &cidos y bésicos.
-lones

-Bases o Hidroxidos.
-Nomenclatura quimica de
acidos.

de

Saber

Aprendo a...

Reconocer las propiedades acidas o basicas
de algunos compuestos.

Nombrar los compuestos quimicos a partir de
su funcion.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Clasificar los compuestos quimicos de
acuerdo a la funcion quimica inorganica a la
que pertenece.

Saber Ser
Comprender la importancia de...

-Reconoce el proceso de formacién de
un 6xido acido y bésico.

-Reconoce el proceso de formacién de
acido y una base o hidroxido.

-Nombra y escribe los compuestos de
acuerdo con el sistema comun, stock y
sistematico.

-Compara algunas teorias (Arrhenius,
Bronsted — Lowry y Lewis) que explican
el comportamiento quimico de los
acidos y las bases para interpretar las
propiedades &cidas o bésicas de
algunos compuestos.

-Determina la acidez y la basicidad de
compuestos dados, de manera
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Identificar productos que pueden tener
diferentes niveles de pH y explico algunos de
sus usos en actividades cotidianas.

cualitativa (colorimetria) y cuantitativa
(escala de pH - pOH).

-Explica la funcién de los acidos y las
bases en procesos propios de los seres
vivos (respiracion y digestion en el
estbmago) y de procesos industriales
(usos fertilizantes en la agricultura) y
limpieza (jabdn)

DBA:

Comprende que la acidez y la basicidad son propiedades quimicas de algunas sustancias y las relaciona con su importancia
biolégica y su uso cotidiano e industrial.

Estandar:

Identifica productos que pueden tener diferentes niveles de pH y explica algunos de sus usos en actividades cotidianas.
Compara los modelos que sustentan la definicién acido-base

-Sales
-Formacion de sales
-Nomenclatura quimica de sales.

Saber

Aprendo a...

Reconocer las propiedades &cidas o basicas
de algunos compuestos.

Nombrar los compuestos quimicos a partir de
su funcion.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Clasificar los compuestos quimicos de
acuerdo a la funciéon quimica inorganica a la
gue pertenece.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Identificar productos que pueden tener
diferentes niveles de pH y explico algunos de
Sus usos en actividades cotidianas.

-Reconoce el proceso de formacién de
una sal.

-Nombra y escribe los compuestos de
acuerdo con el sistema comun, stock y
sistematico.

-Compara algunas teorias (Arrhenius,
Bronsted — Lowry y Lewis) que explican
el comportamiento quimico de los
acidos y las bases para interpretar las
propiedades acidas o basicas de
algunos compuestos.

-Determina la acidez y la basicidad de
compuestos  dados, de manera
cualitativa (colorimetria) y cuantitativa
(escala de pH - pOH).

-Explica la funcion de los 4cidos y las
bases en procesos propios de los seres
vivos (respiracion y digestion en el
estdbmago) y de procesos industriales
(usos fertilizantes en la agricultura) y
limpieza (jabon)
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DBA

Comprende que la acidez y la basicidad son propiedades quimicas de algunas sustancias y las relaciona con su importancia
bioldgica y su uso cotidiano e industrial.

Estandar

Compara los modelos que sustentan la definicién &cido-base.
Compara informacion quimica de las etiquetas de productos manufacturados por diferentes casas comerciales.
Identifica productos que pueden tener diferentes niveles de pH y explico algunos de sus usos en actividades cotidianas

Componente:

Entorno Fisico-Fisica

Periodo

Categorias Conceptuales

Desempefio y/o Aprendizaje

Indicadores de Desempefio 0 Evidencia

-MOVIMIENTO RECTILINEO
-Movimiento rectilineo uniforme.

-Movimiento
acelerado.
-ELECTRICIDAD
MAGNETISMO
-Tipos de energia

rectilineo

Y

Saber

Aprendo a...

Identificar los elementos mediante los cuales
se puede representar una fuerza y establece
algunas relaciones con el movimiento.
Reconocer las diferentes posiciones en las
cuales se puede encontrar un cuerpo en un
momento dado.

Establecer relaciones entre la velocidad, el
tiempo y la distancia recorridos por un cuerpo.
Diferenciar las funciones que cumplen las
partes de un circuito.

Diferenciar entre propiedades magnéticas y
eléctricas.

Identificar y diferenciar fuentes y formas de
energia  eléctrica, mecanica, cinética,
potencial, edlica, quimica, luminica y calérica.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Explicar algunas relaciones entre la fuerza y
el movimiento.

Explicar las relaciones entre la velocidad, el
tiempo y la distancia, recorridos por un cuerpo.

-Identifica los elementos mediante los
cuales se puede representar una fuerza
y establece algunas relaciones con el
movimiento.

-Reconoce las diferentes posiciones en
las cuales se puede encontrar un
cuerpo en un momento dado.

-Establece relaciones entre la velocidad,
el tiempo y la distancia recorridos por un
cuerpo.

-Diferencia las funciones que cumplen
las partes de un circuito.
-Diferencia entre
magnéticas y eléctricas.
-Identifica y diferencia fuentes y formas
de energia eléctrica, mecanica, cinética,
potencial, edlica, quimica, luminica y
calérica

propiedades

-Establece relaciones entre algunas
fuentes y transformaciones de Ia
energia
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Utilizar un modelo para explicar el
funcionamiento de un circuito eléctrico y de
sus partes.
Explicar
materiales.
Establecer relaciones entre algunas fuentes y
transformaciones de la energia.

interacciones magnéticas entre

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Reconocer elementos de protecciéon y normas
de seguridad para realizar actividades vy
manipular herramientas y equipos.

Reconocer algunas aplicaciones de la
tecnologia en la sociedad.

Evidenciar respeto por los diferentes puntos
de vista de sus compafieros y compafieras.

DBA:

Comprende que el movimiento de un cuerpo en un marco de referencia inercial dado, se puede escribir con gréaficos y
predecir por medio de expresiones matematicas

Estandar:

Modela matematicamente el movimiento de objetos cotidianos a partir de las fuerzas que actian sobre ellos.
Relaciona las diversas formas de transferencia de energia térmica con la formacién de vientos.
Explica el principio de la conservacion de la energia

-ONDAS

-Concepto.

-Tipos de ondas.

-Elementos de una onda.
-Reflexion de las ondas
-Refraccion de las ondas.
-Energia e intensidad de una
onda.

-Los armoénicos

Saber

Aprendo a...

Reconocer las ondas de acuerdo con la
dimensién, la direccion y el medio de
propagacion y sus aplicaciones.

Conocer el principio de conservacion de la
energia en ondas que cambian de medio de
propagacién

Identificar y describe algunas interacciones de
la luz con la materia

-Reconoce las ondas de acuerdo con la
dimension, la direcciéon y el medio de
propagacion y sus aplicaciones.
-Conoce el principio de conservacién de
la energia en ondas que cambian de
medio de propagacion.

-Identifica y describe algunas
interacciones de la luz con la materia.
-Explica las caracteristicas de una onda
y de las relaciones que se establecen
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Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Explicar las caracteristicas de una onda y de
las relaciones que se establecen entre ellas.
Identificar el lenguaje propio de las ciencias.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Muestra respeto por los diferentes puntos de
vista de sus compafieros y compaferas.

Hace uso responsable de los aparatos
tecnoldgicos

entre ellas.
-ldentifica el lenguaje propio de las
ciencias

DBA:

Comprende que el movimiento de un cuerpo en un marco de referencia inercial dado, se puede escribir con graficos y
predecir por medio de expresiones matematicas

Estandar:

Modela matematicamente el movimiento de objetos cotidianos a partir de las fuerzas que actdan sobre ellos.
Relaciona las diversas formas de transferencia de energia térmica con la formacién de vientos.
Explica el principio de la conservacién de la energia

-EL SONIDO

-Produccion del sonido.
-Propagacién del sonido.
-Reflexion del sonido.
-Refracciéon del sonido.
-Caracteristicas del sonido.
-Contaminacién sonora.
-Aplicaciones de las
sonoras

ondas

Saber

Aprendo a...

Identificar y describir algunas interacciones del
sonido con la materia.

Definir el sonido, su origen, propagacion y
aplicaciones.

Reconocer, clasificar y ordenar sonidos que
contribuyen a la contaminacién auditiva en
términos de intensidad, timbre y tono.

Explicar cémo el oido puede captar ondas
para convertirlas en informacién

Saber Hacer
Desarrollar habilidades para...
Crear un modelo para explicar la reflexion y

-Identifica y describe algunas
interacciones del sonido con la materia.
-Define el sonido, su origen,
propagacion y aplicaciones.

-Reconoce, clasifica y ordena sonidos
gue contribuyen a la contaminacion
auditiva en términos de intensidad,
timbre y tono.

-Explica como el oido puede captar
ondas para convertirlas en informacion

Crea un modelo para explicar la
reflexién y propagacion del sonido
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propagacién del sonido

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Cumplir su funcién cuando trabaja en grupo y
respetar las funciones de las demas personas

DBA:
No aplica

Estandar:

Establece relaciones entre frecuencia, amplitud, velocidad de propagacion y longitud de onda en diversos tipos de ondas

mecanicas.

Explica el principio de conservacién de la energia en ondas que cambian de medio de propagacion.

LA LUZ

-El espectro electromagnético y
la luz visible.

-La naturaleza de la luz.

-La rapidez de la luz.

-El origen y propagacion de la
luz.

-La luz y su interaccion con los
cuerpos.

-Reflexion de la luz y usos.
-Refraccion de la luz y las lentes.
-Dispersion de la luz

Saber

Aprendo a...

Explica los modelos para explicar la naturaleza
y el comportamiento de la luz y su importancia
en la vida moderna.

Explica cédmo el ojo humano puede captar una
imagen

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Construye un modelo para explicar cémo el
0jo humano interactta con la luz.

Construye un periscopio y explica su principio
de funcionamiento.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Escuchar activamente a sus compafieros y
compafieras, reconociendo otros puntos de
vista, comparandolos y modificAndolos con
argumentos mas sélidos.

-Explica los modelos para explicar la
naturaleza y el comportamiento de la luz
y su importancia en la vida moderna.
-Explica cémo el ojo humano puede
captar una imagen

-Construye un modelo para explicar
cémo el ojo humano interactda con la
luz.

-Construye un periscopio y explica su
principio de funcionamiento.

DBA
No aplica
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Estandar

Reconoce y diferencia modelos para explicar la naturaleza y el comportamiento de la luz.
Identifica aplicaciones de los diferentes modelos de la luz

Grado Décimo

Componente: Entorno Vivo

Periodo

Categorias Conceptuales

Desempefio y/o Aprendizaje

Indicadores de Desempefio o Evidencia

-Clases de ecosistemas
-Organizacién de ecosistemas en
Colombia.

-Biomas terrestres

Saber

Conocer acerca de...

La organizacién de los diferentes ecosistemas
en Colombia.

Caracteristicas de cada uno de los Biomas
terrestres

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Aplicar los conceptos tedricos vistos en el
mejoramiento del ecosistema propio de su
entorno socio cultural.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Cuidar los recursos naturales que son la
fuente de vida humana.

Hacer practicas con la comunidad escolar que
aporten al mejoramiento de la calidad de vida
del ecosistema.

-Identifica los diferentes tipos de
relaciones que se establece en los
ecosistemas.

-Comprende y describe la forma como
circula la energia y la materia en los
ecosistemas.

-Identifica los componentes de los
ecosistemas y sus relaciones,
manifestando el respeto y el cuidado por
el entorno.

-Aplica elementos en el cuidado de
nuestro sistema y la conservaciéon de la
vida y el ambiente en una poblacién
determinada.

DBA:
No aplica

Estandar:

Relaciona los ciclos del agua y de los elementos con la energia de los ecosistemas.

Explica diversos tipos de relaciones entre especies en los ecosistemas.
Establece relaciones entre individuo, poblacion, comunidad y ecosistema.
Explica y compara algunas adaptaciones de seres vivos en ecosistemas del mundo y de Colombia.
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-Ciclo de Agua
-Ciclo del carbono
-Ciclo del azufre
-Ciclo del nitrégeno

Saber

Conocer acerca de...
Caracteristicas del ciclo del agua.
Caracteristicas ciclo el carbono.
Caracteristicas ciclo del azufre.
Caracteristicas ciclo del nitrégeno

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Explicar los procesos que suceden durante el
ciclo hidroldgico.

Explicar las relaciones entre materia y energia
en las cadenas alimenticias.

Relacionar los ciclos de agua y de los
elementos con la energia de los ecosistemas.
Establecer relaciones entre individuo,
poblacién, comunidad y ecosistema.
Caracterizar ecosistemas y analizar el
equilibrio dindmico entre sus poblaciones

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Informarse para participar en debates sobre
temas de interés.

Reconocer las ventajas y desventajas que
tiene el dominio conceptual de los ciclos
biogeo-quimicos.

-Explica el equilibrio de algunos procesos
biolégicos que ocurren en los
ecosistemas y sus relaciones con la
dinamica poblacional.

-Da razén y argumenta relaciones de
ciclos biogeoquimicos y de relaciones
entre especies en los ecosistemas.

-Saca conclusiones de videos vy
fendmenos naturales que informan sobre
la problematica y dinamica ambiental.
-Balancea ecuaciones quimicas dadas
por el docente, teniendo en cuenta la ley
de conservacion de la masa y la
conservacion de la carga, al determinar
cuantitativamente las relaciones molares
entre reactivos y productos de una
reaccion (a partir de sus coeficientes).
-Explica a partir de relaciones
cuantitativas y reacciones quimicas
(oxido-reduccion, descomposicion,
neutralizacion y  precipitaciéon) la
formacién de nuevos compuestos, dando
ejemplos de cada tipo de reaccién

DBA:
No Aplica

Estandar:

Relaciona los ciclos del agua y de los elementos con la energia de los ecosistemas.

Explica diversos tipos de relaciones entre especies en los ecosistemas.
Establece relaciones entre individuo, poblacion, comunidad y ecosistema.
Explica y compara algunas adaptaciones de seres vivos en ecosistemas del mundo y de Colombia.
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-De los genes a la molécula:
-La informaciéon genética y el
ADN

-Las moléculas funcionales

-El fluo de la informacién
genética

-Los cambios en el ADN - las
mutaciones

Saber

Conocer acerca de...

Las relaciones entre los genes, las proteinas y
las funciones celulares

Los mecanismos que permiten el flujo de la
informacion genética en la célula.

Las técnicas de manipulacién genética

Las aplicaciones de la ingenieria genética.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Explicar  aplicaciones e implicaciones
relacionadas con el uso de técnicas de
ingenieria genética

Identificar y verificar las condiciones que
influyen en los resultados de un experimento y
gue pueden permanecer constantes o cambiar
(variables)

Buscar informacién de diferentes fuentes

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Informarse para participar en debates sobre
temas de interés.

Usar responsablemente las
manipulacién genética.

técnicas de

-Interpreta a partir de modelos la
estructura del ADN y la forma como se
expresa en los organismos,
representando los pasos del proceso de
traduccion (es decir, de la sintesis de
proteinas).

-Relaciona la produccién de proteinas en
el organismo con algunas caracteristicas
fenotipicas para explicar la relacion entre
genotipo y fenotipo.

-Explica los principales mecanismos de
cambio en el ADN (mutacién y otros)
identificando variaciones en la estructura
de las proteinas que dan lugar a cambios
en el fenotipo de los organismos y la
diversidad en las poblaciones.
-Reconoce la importancia del modelo de
la doble hélice para la explicacion del
almacenamiento y transmision del
material hereditario.

DBA:

Comprende que la biotecnologia conlleva el uso y manipulacion de la informacién genética a través de distintas técnicas
(fertilizacién asistida, clonacién reproductiva y terapéutica, modificacion genética, terapias génicas), y que tiene implicaciones

sociales, bioéticas y ambientales

Estandar:

Explica la relacion entre el ADN, el ambiente y la diversidad de los seres vivos.
Establece relaciones entre mutacion, seleccion natural y herencia

Laingenieria genética:
.La manipulacién genética

Saber
Conocer acerca de...

técnicas
asistida,

distintas
(fertilizacion

-Describe
biotecnolégicas
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-Las técnicas de la ingenieria

genética
-Las aplicaciones de la ingenieria
genética
-Las  implicaciones de la

ingenieria genética.

Las relaciones entre los genes, las proteinas y
las funciones celulares

Los mecanismos que permiten el flujo de la
informacion genética en la célula.

Las técnicas de manipulacién genética

Las aplicaciones de la ingenieria genética.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Explicar  aplicaciones e implicaciones
relacionadas con el uso de técnicas de
ingenieria genética

Identificar y verificar las condiciones que
influyen en los resultados de un experimento y
gue pueden permanecer constantes o cambiar
(variables)

Buscar informacién de diferentes fuentes

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Informarse para participar en debates sobre
temas de interés.

Usar responsablemente
manipulacién genética.

las técnicas de

clonacion reproductiva y terapéutica,
modificacion genética, terapias génicas),
explicando como funcionan y qué
caracteristicas generan en los
organismos desarrollados.

-Explica los usos de la biotecnologia y
sus efectos en diferentes contextos
(salud, agricultura, produccién energética
y ambiente).

-Argumenta, basado en evidencias, los
impactos bioéticos, legales, sociales y
ambientales generados por el uso de
transgénicos, clonaciébn y terapias
génicas.

DBA

Comprende que la biotecnologia conlleva el uso y manipulaciéon de la informacién genética a través de distintas técnicas
(fertilizacién asistida, clonacién reproductiva y terapéutica, modificacién genética, terapias génicas), y que tiene implicaciones

sociales, bioéticas y ambientales

Estandar

Explica la relacion entre el ADN, el ambiente y la diversidad de los seres vivos.
Establece relaciones entre mutacion, seleccion natural y herencia.

Establece diferencias entre modelos, teorias, leyes e hipétesis

Observa y formula preguntas especificas sobre aplicaciones de teorias cientificas.
Formula hipétesis con base en el conocimiento cotidiano, teorias y modelos cientificos.
Identifica variables que influyen en los resultados de un experimento
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Componente: Entorno Fisico-Quimica

Periodo

Categorias Conceptuales

Desempefio y/o Aprendizaje

Indicadores de Desempefio o Evidencia

-Materia

-Historia de la quimica
-Periodo antiguo

-Periodo de la alquimia
-Periodo histoquimico
-Periodo renacentista
-Periodo atomico

-Método cientifico

-La quimica y sus aplicaciones
-Modelos atémicos
-Configuracién electrénica
-Tabla periddica

-Enlaces lénicos, Covalentes.
-Funciones Inorganicas
-Oxidos

-Bases

-Acidos

-Sales

Saber

Conocer acerca de...

La evolucién de la quimica.
Modelos atémicos
La configuraciéon
periddica

electrénica y la tabla

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Aplicar los conceptos tedricos vistos en la
determinacion de grupo y periodo de un
elemento quimico.

Determinar el tipo de enlace quimico que
presentan los atomos de una molécula y/o
compuesto.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

La quimica, reconociendo su avance
tecnolégico y cientifico para mejorar la calidad
de vida del ser humano.

-Socializa los beneficios de las ciencias
en general y de la quimica en particular
en la vida cotidiana.

-Clasifica aspectos histéricos de la
quimica por periodos progresivos de
avance cientifico.

-Observa y registra cambios quimicos en
su cotidianidad.

-Adquiere habilidades para obtener
datos comparativos sobre la serie de
elementos a partir de la tabla periédica.
-Explica la estructura electrénica de los
elementos y los sitla en un sistema
periédico.
-Describe las
diferencias de
quimicas.
-ldentifica 'y nombra  compuestos
quimicos a partir de formulas en
cualquiera de sus diversas clases de
nomenclatura.

-Establece la relacibn entre la
distribucion de los electrones en el
atomo y el comportamiento quimico de
los elementos, explicando cémo esta
distribucidon determina la formacion de
compuestos, dados en ejemplos de
elementos de la Tabla Periddica.

-Utiliza formulas y ecuaciones quimicas
para representar las reacciones entre
compuestos inorgénicos (6xidos, acidos,

caracteristicas y
las diversas funciones
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hidréxidos, sales) y posteriormente
nombrarlos con base en la nomenclatura
propuesta por la Union Internacional de
Quimica Pura y Aplicada (IJUPAC)

DBA:

Comprende que los diferentes mecanismos de reaccion quimica (oxido-reduccion, descomposicién, neutralizaciéon y
precipitacion) posibilitan la formacién de compuestos inorganicos

Estandar:

Explico la estructura de los atomos a partir de diferentes teorias.
Explico la obtencion de energia nuclear a partir de la alteracion de la estructura del atomo.
Identifico cambios quimicos en la vida cotidiana y en el ambiente.

Explico los cambios quimicos desde diferentes modelos.

Explico la relacién entre la estructura de los atomos y los enlaces que realiza

-Reacciones Y Ecuaciones
Quimicas

-Balance de ecuaciones
-Relaciones  Estequiométricas

en Las reacciones quimicas.
-masa-masa

Saber

Conocer acerca de...

Las reacciones y ecuaciones quimicas y su
relacion con fenémenos de la naturaleza.

Saber Hacer

-Interpreta las ecuaciones quimicas
acertadamente.

-Maneja las técnicas de balanceo de
ecuaciones: tanteo, redox, algebraico e
ion electron.

-Clasifica Las reacciones quimicas de

-mol-mol Desarrollar habilidades para... acuerdo con sus caracteristicas.
-masa-mol Aplicar los conceptos tedricos sobre las | -Establece relaciones cuantitativas entre
relaciones estequiométricas presentes en las | los reactantes y productos de una
reacciones quimicas. reaccion en términos de cantidades de
Elaborar una lista de reacciones quimicas | sustancias iniciales y finales, masa-
frecuentes en la vida diaria. masa, mol-mol y masa-mol.
-Adapta los calculos estequiométricos
Saber Ser tedricos a situaciones de la vida diaria.
Comprender la importancia de...
Plantear preguntas de caracter cientifico y
tecnolégico, orientadas a buscar la relacion de
los procesos naturales con las reacciones
guimicas.
DBA:

Comprende que los diferentes mecanismos de reaccion quimica (oxido-reduccién, descomposicidn, neutralizacion y
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precipitacion) posibilitan la formacién de compuestos inorganicos.

Estandar:

Usa la tabla periddica para determinar propiedades fisicas y quimicas de los elementos.
Realiza célculos cuantitativos en cambios quimicos.
Explica algunos cambios quimicos que ocurren en el ser humano.

Utiliza las matematicas para modelar, analizar y presentar datos y modelos

conversiones.

en forma de ecuaciones, funciones y

-LOS GASES.

-Gases

-Factores que afectan los gases
-Leyes de los gases.

-Modelos para explicar el
comportamiento de los gases
ideales y reales.

Saber
Conocer acerca de...
Las propiedades de los gases.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...
Describir  las leyes que
comportamiento de los gases.
Aplicar el conocimiento de las leyes de Boyle,
Charles, Dalton, y de los gases ideales en la
solucién de problemas.

rigen el

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Informarse para participar en debates sobre
temas de interés.

Poseer una argumentacion clara que vincula
sus intereses cientificos, quimicos vy
tecnoldgicos con su proyecto de vida.

-ldentifica mediante graficas la relacion
que existe entre las variables V, P, y T,
considerando las leyes de los gases.
-Explica la teoria cinético-molecular de
los gases.

-Establece diferencias
ideales y reales.
-Conoce y explica las propiedades de
los gases.

-Describe las leyes que
comportamiento de los gases.
-Conoce Yy aplica el conocimiento de las
leyes de Boyle, Charles, Dalton y de los
gases ideales en la solucion de
problemas.

-Despeja formulas quimicas que le
permiten darle solucién a un problema
cuando se pide una o0 mas variables
desconocidas.

entre gases

rigen el

DBA:
Transferencia 8°

Comprende que el comportamiento de un gas ideal esta determinado por las relaciones entre Temperatura (T), Presion (P),
Volumen (V) y Cantidad de sustancia (n)

Estandar:

Verifica el efecto de presion y temperatura en los cambios quimicos.
Utiliza las mateméticas para modelar, analizar y presentar datos y modelos en forma de ecuaciones, funciones y

conversiones.
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Transferencia 8°-9°

Compara los modelos que explican el comportamiento de gases ideales y reales.

-SOLUCIONES:
-Componentes de
soluciones.
-Factores
soluciones.
-Solubilidad.
-Unidades de concentracion
las soluciones.

-Soluciones presentes en
atmosfera, el agua y el suelo.
-CINETICA Y EQUILIBRIO.

que afectan

las

las

de

la

Saber
Conocer acerca de...
Las soluciones y sus propiedades.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...
Preparar soluciones de
concentraciones.

Enumerar y citar ejemplos de las diversas
clases de soluciones.

diversas

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Saber acerca de la resolucion de problemas
de soluciones y relacionarlos con casos de la
vida diaria.

Adaptarse facilmente al cambio de actividad.

-Explica qué factores afectan la
formacion de soluciones a partir de
resultados obtenidos en procedimientos
de preparacion de soluciones de distinto
tipo (insaturadas, saturadas y
sobresaturadas) en los que modifica
variables (temperatura, presion, cantidad
de soluto y disolvente)

-Predice qué ocurrird con una solucion si
se modifica una variable como la
temperatura, la presion o las cantidades
de soluto y solvente.

-ldentifica los componentes de una
solucién y representa cuantitativamente
el grado de concentracion utilizando
algunas expresiones matematicas: % en
volumen, % en masa, molaridad (M),
molalidad (m).

-Explica a partr de las fuerzas
intermoleculares (Puentes de Hidrogeno,
fuerzas de Van der Waals) Ilas
propiedades fisicas (solubilidad, la
densidad, el punto de ebullicién y fusion
y la tensién superficial) de sustancias
liguidas

DBA
Transferencia de 9°

Analiza las relaciones cuantitativas entre solutos y solventes, asi como los factores que afectan la formacién de soluciones

Estandar

Identifica condiciones para controlar la velocidad de cambios quimicos.
Caracteriza cambios quimicos en condiciones de equilibrio.

Transferencia 8°-9°
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| Establece relaciones cuantitativas entre los componentes de una solucién.

Componente: Entorno Fisico-Fisica

Periodo

Categorias Conceptuales

Desempefio y/o Aprendizaje

Indicadores de Desempefio o Evidencia

-MAGNITUDES FISICAS
FUNDAMENTALES

-Unidades fundamentales.
-Sistemas de unidades.
-Factores de conversion.
-Mdltiplos y submultiplos.
-Notacién Cientifica.

-Funciones trigonométricas.
-Operaciones entre vectores.
-Descomposicidon rectangular de
vectores.

-Suma de vectores
componentes rectangulares.

por

Saber

Conocer acerca de...

Argumentar la importancia del sistema
internacional de unidades para la resolucién
de problemas en fisica.

Reconocer la importancia de la fisica en la
historia como ciencia experimental.

Expresar las magnitudes en las unidades
adecuadas.

Determinar relaciones fisicas a partir de toma
de datos, tablas y gréficas.

Identificar en el entorno, cantidades fisicas
que forman parte del espacio vectorial.
Explicar las diferencias que existen entre
magnitud escalar y magnitud vectorial.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Diferenciar entre unidades fundamentales y
derivadas.

Resolver ejercicios y problemas de
aplicacion sobre factores de conversion y
notacién cientifica. - Analiza y compara la
estructura del sistema numérico binario,
decimal y vigesimal.

Realizar operaciones de suma y resta de
vectores utilizando el método analitico y
grafico.

Descomponer un vector en sus componentes
X, YyZ.

-Argumenta la importancia del sistema
internacional de unidades para Ila
resolucién de problemas en fisica.
-Reconoce la importancia de la fisica en la
historia como ciencia experimental.
-Expresa las magnitudes en las unidades
adecuadas.

-Determina relaciones fisicas a partir de
toma de datos, tablas y gréficas.
-ldentifica en el entorno, cantidades
fisicas que forman parte del espacio
vectorial.

-Explica las diferencias que existen entre
magnitud escalar y magnitud vectorial.
-Diferencia entre unidades fundamentales
y derivadas.

-Resuelve ejercicios y problemas de
aplicacion sobre factores de conversion y
notacion cientifica.

-Realiza operaciones de suma y resta de
vectores utilizando el método analitico y
grafico.

-Descompone  un
componentes X, Yy Z..

vector en sus
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Saber Ser

Comprender la importancia de...

Cumplir funciones trabajo en grupo Yy
respetar las funciones de otras personas.
Consultar informacion para participar en
debates sobre temas de interés general en
ciencias.

DBA:
No aplica

Estandar:

Modela matematicamente el movimiento de objetos cotidianos a partir de las fuerzas que actldan sobre ellos

-CINEMATICA

-La fuerza y sus efectos sobre
los objetos.

-Movimiento rectilineo uniforme.
-Analisis gréfico.
-Movimiento
variado.

-Caida libre.
-Tiro horizontal. Tiro oblicuo
-Movimiento circular uniforme.
-Velocidad lineal.

-Velocidad angular.
-Aceleracién centripeta.
-Movimiento parabdlico.
-Movimiento semiparabdlico.

uniformemente

Saber
Conocer acerca de...
Predecir el equilibrio (de reposo o

movimiento uniforme en linea recta) de un
cuerpo a partir del andlisis de las fuerzas que
actlan sobre él (primera ley de Newton).
Identifica, en diferentes situaciones de
interaccién entre cuerpos (de forma directa y
a distancia), la fuerza de accion y la de
reaccion e indica sus valores y direcciones
(tercera ley de Newton).

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Estimar, a partir de las expresiones
matematicas, los cambios de velocidad
(aceleracion) que experimenta un cuerpo a
partir de la relacion entre fuerza y masa
(segunda ley de Newton).

Saber Ser
Comprender la importancia de...
Cumplir funciones de trabajo en grupo y

-Identifica el movimiento rectilineo de un
cuerpo a partir de los fundamentos de la
cinemética.

-Aplica correctamente las ecuaciones de
movimiento uniforme y del movimiento
uniformemente variado.

Describe el movimiento en el plano a
partir de la composicion de movimientos.
-Explica el desplazamiento de un objeto
con movimiento rectilineo uniforme a partir
de la interpretacion de graficas del tipo
tiempo vs distancia y tiempo vs velocidad.
-Representa graficamente el
desplazamiento de un objeto con
movimiento rectilineo uniforme acelerado.
-Relaciona la aceleracion y la caida libre
de los cuerpos.

-Resuelve ejercicios y problemas de
aplicacion sobre la accién de la gravedad
de los cuerpos.

-Diferencia las unidades de medida de
aceleracion y velocidad.
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respeto las funciones de otras personas.

DBA:

Comprende, que el reposo o el movimiento rectilineo uniforme, se presentan cuando las fuerzas aplicadas sobre el sistema
se anulan entre ellas, y que en presencia de fuerzas resultantes no nulas se producen cambios de velocidad

Estandar:

Establece relaciones entre las diferentes fuerzas que actian sobre los cuerpos en reposo o en movimiento rectilineo
uniforme y establezco condiciones para conservar la energia mecanica.
Modela mateméaticamente el movimiento de objetos cotidianos a partir de las fuerzas que actdan sobre ellos.

DINAMICA

-La fuerza y sus efectos sobre
los objetos

-Tipos de fuerza

-Leyes de Newton

-Cantidad de movimiento
-Torque y condiciones de
equilibrio

-Movimiento circular uniforme

Saber

Conocer acerca de...

Analizar el movimiento de los cuerpos a
partir de las fuerzas que lo producen.
Interpretar y describir el movimiento de un
cuerpo cuando sobre el actian una o mas
fuerzas

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Aplicar los conceptos relacionados con la
dindmica circular.

Exponer las diferentes aplicaciones de las
tres leyes de Newton y las utiliza en la
solucién de problemas.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Reconocer la importancia de los aportes
realizados por los cientificos a través de los
tiempos y asi argumentar desde marcos
generales de la ética el papel de la ciencia y
la tecnologia.

Cumplir mi funcién cuando trabajo en grupoy
respetar las funciones de otras personas

-Analiza el movimiento de los cuerpos a
partir de las fuerzas que lo producen.
-Interpreta y describe el movimiento de un
cuerpo cuando sobre el actian una o mas
fuerzas.

-Describe las leyes de Newton para el
movimiento.

-ldentifica los factores que se encuentran
involucrados en el movimiento circular de
un cuerpo.

-Aplica los conceptos relacionados con la
dinamica circular.

-Expone las diferentes aplicaciones de las
tres leyes de Newton y las utiliza en la
solucién de problemas.

DBA:
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Comprende, que el reposo o el movimiento rectilineo uniforme, se presentan cuando las fuerzas aplicadas sobre el sistema
se anulan entre ellas, y que en presencia de fuerzas resultantes no nulas se producen cambios de velocidad.

Estandar:

Modela matematicamente el movimiento de objetos cotidianos a partir de las fuerzas que actdan sobre ellos.
Establece relaciones entre la conservacion del momento lineal y el impulso en sistemas de objetos

-ENERGIA MECANICA.
-Las Fuentes energéticas
transformacioén de la energia
-Trabajo y Energia.
-Colisiones

-MECANICA DE FLUIDOS.
-Principio de Pascal.
-Principio de Arquimedes.
-Ecuacion de Bernoulli.

y

Saber

Conocer acerca de...

Identificar las transformaciones de energia
gue producen los cuerpos

Reconocer las fuerzas que realizan trabajo
en la naturaleza.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Vincular las transformaciones de energia que
producen los cuerpos con la vida cotidiana.
Resolver ejercicios y problemas de aplicando
conceptos de energia mecénica y mecanica
de fluidos.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Reconocer las fuerzas que realizan trabajo
en la naturaleza.

Identificar las transformaciones de energia
que producen los cuerpos.

Distinguir la relacion entre las formas de
energia y la realizacion de trabajo.
Reconocer el comportamiento de los fluidos
a partir de los principios mecénicos.
Identificar los principios de la mecénica que
intervienen en el comportamiento de los
fluidos en reposo y en movimiento.

-Reconoce las fuerzas que realizan
trabajo en la naturaleza.

-Identifica las transformaciones de energia
gue producen los cuerpos.

-Distingue la relacion entre las formas de
energia y la realizacién de trabajo.
-Reconoce el comportamiento de los
fluidos a partr de los principios
mecanicos.

-ldentifica los principios de la mecanica
gue intervienen en el comportamiento de
los fluidos en reposo y en movimiento
-Reconoce las fuerzas que realizan
trabajo en la naturaleza.

-ldentifica las transformaciones de energia
gue producen los cuerpos.

-Distingue la relacién entre las formas de
energia y la realizacion de trabajo.
-Reconoce el comportamiento de los
fluidos a partr de los principios
mecanicos.

-ldentifica los principios de la mecanica
gue intervienen en el comportamiento de
los fluidos en reposo y en movimiento

DBA
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Comprende la conservacion de la energia mecanica como un principio que permite cuantificar y explicar diferentes
fen6menos mecanicos:; choques entre cuerpos, movimiento pendular, caida libre, deformacion de un sistema masa-resorte.

Estandar

Explica el comportamiento de fluidos en movimiento y en reposo.

Grado Undécimo

Componente: Entorno Vivo

Periodo Categorias Conceptuales

Desempefio y/o Aprendizaje

Indicadores de Desempefio o Evidencia

-Ciclo de Agua

| -Ciclo del carbono
-Ciclo del azufre
-Ciclo del nitr6geno

Saber

Conocer acerca de...

Comprender que a partir de la investigacion
cientifica se construyen explicaciones sobre
el mundo natural

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Modelar fenédmenos de la naturaleza basado
en el analisis de variables, la relacion entre
dos o mas conceptos del conocimiento
cientifico y de la evidencia derivada de
investigaciones cientificas.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Asociar fendmenos naturales con conceptos
propios del conocimiento cientifico.

-Analiza qué tipo de pregunta puede ser
contestada a partir del contexto de una
investigacion cientifica.

-Reconoce la importancia de la evidencia
para comprender fenémenos naturales.
-Establece relaciones entre fenémenos
biologicos para comprender la dinamica
de lo vivo.

-Analiza y usa modelos biol6gicos para
comprender la dindmica que se da en lo
vivo y en el entorno.

DBA:
No Aplica

Estandar:

Relacionar los ciclos del agua y de los elementos con la energia de los ecosistemas.

-Fotosintesis
1 -Ciclo de Krebs

Saber
Conocer acerca de...
Derivar conclusiones para algunos

-Argumenta la importancia de la
fotosintesis como un proceso de
conversibn de energia necesaria para
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fendbmenos de la naturaleza basandose en
conocimientos cientificos y en la evidencia
de su propia investigacion y de la de otros

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Asociar fenomenos naturales con conceptos
propios del conocimiento cientifico

Modelar fenémenos de la naturaleza basado
en el analisis de variables, la relacién entre
dos o mas conceptos del conocimiento
cientifico y de la evidencia derivada de
investigaciones cientificas.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Informarse sobre avances tecnolégicos para
discutir y asumir posturas fundamentadas
sobre sus implicaciones éticas.

organismos aerobios.

-Comunica de forma apropiada el proceso
y los resultados de investigacion en
ciencias naturales.

-Determina si los resultados derivados de
una investigacion son suficientes 'y
pertinentes para sacar conclusiones en
una situacion dada.

-Elabora conclusiones a partir de
informacion o evidencias que las
respalden.

-Hace predicciones basado en
informacion, patrones y regularidades.
-Establece relaciones entre fendémenos
biolégicos para comprender su entorno.
-Analiza y usa modelos biol6gicos para
comprender la dindmica que se da en lo
vivo y en el entorno.

DBA:

Comprende que los diferentes mecanismos de reaccion quimica (oxido-reduccion, homodlisis, heterdlisis y periciclicas)
posibilitan la formacion de distintos tipos de compuestos orgénicos

Estandar:

Argumenta la importancia de la fotosintesis como un proceso de conversion de energia necesaria para organismos aerobios.

-ECOLOGIA:

-Flujo de materia y energia.
-Dinamica de poblaciones.
-Contaminacidn ambiental.
-Ejemplo de principios
termodinamicos en algunos
ecosistemas.
-Biocombustibles.

Saber

Conocer acerca de...

Observar y relacionar patrones en los datos
para evaluar las predicciones

Identificar las caracteristicas de algunos
fenbmenos de la naturaleza basado en el
andlisis de informacion y conceptos propios
del conocimiento cientifico.

Saber Hacer
Desarrollar habilidades para...

-Evalla el impacto de contaminacion
ambiental y de principios termodinamicos
en los ecosistemas.

-ldentifica caracteristicas de algunos
procesos que se dan al interior de los
ecosistemas para comprender sus
dinamicas.

-ldentifica las implicaciones que tiene para
Colombia, en los ambitos social,
ambiental y cultural el hecho de ser “un
pais mega diverso”.
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Explicar cobmo ocurren algunos fenémenos
de la naturaleza basado en observaciones,
en patrones y en conceptos propios del
conocimiento cientifico.

Interpretar y analizar datos representados en
texto, graficas, dibujos, diagramas o tablas

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Informarse sobre avances tecnolégicos para
discutir y asumir posturas fundamentadas
sobre sus implicaciones éticas.

-Analiza aspectos de los ecosistemas y da
razén de como funcionan, de sus
interrelaciones con los factores biodticos y
abidticos y de sus efectos al modificarse
alguna variable al interior.

-Interpreta los factores que determinan la
dinamica de las poblaciones y sus
principios termodinamicos.

-ldentifica y explica factores que regulan y
afectan los ecosistemas y los ciclos
biogeoquimicos.

-Explica el fenbmeno del calentamiento
global, identificando sus causas Yy
proponiendo acciones locales y globales
para controlarlo.

-Argumenta con base en evidencias sobre
los efectos que tienen algunas actividades
humanas (contaminacion, mineria,
ganaderia, agricultura, la construccion de
carreteras y ciudades, tala de bosques) en
la biodiversidad del pais.

-Disefia y propone investigaciones, en las
que plantea acciones individuales vy
colectivas que promuevan el
reconocimiento de las especies de su
entorno para evitar su tala (plantas),
captura y maltrato (animales) con fines de
consumo o trafico ilegal.

DBA:

Analiza cuestiones ambientales actuales, como el calentamiento global, contaminacién, tala de bosques y mineria, desde una

visién sistémica (econémico, social, ambiental y cultural)

Estandar:
Busca ejemplos de principios termodinamicos en algunos ecosistemas.

Relaciona los ciclos del agua y de los elementos con la energia de los ecosistemas.

Explica diversos tipos de relaciones entre especies en los ecosistemas.
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Establece relaciones entre individuo, poblacién, comunidad y ecosistema.
Explica y compara algunas adaptaciones de seres vivos en ecosistemas del mundo y de Colombia.

-DESARROLLO SOSTENIBLE
-Legislacion ambiental
-Energias alternativas

Saber

Conocer acerca de...

Explicar como ocurren algunos fenémenos
de la naturaleza basado en observaciones,
en patrones y en conceptos propios del
conocimiento cientifico.

Identificar las caracteristicas de algunos
fenémenos de la naturaleza basado en el
analisis de informacion y conceptos propios
del conocimiento cientifico

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Utilizar algunas habilidades de pensamiento
y de procedimiento para evaluar hipétesis o
predicciones.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Reconocer que los modelos de la ciencia
cambian con el tiempo y que varios pueden
ser vélidos simultdneamente.

-Da posibles explicaciones de eventos o
fenémenos consistentes con conceptos de
la ciencia (prediccion o hipotesis).

-Disefia experimentos para dar respuesta
a sus preguntas.

-Elige y utiliza instrumentos adecuados
para reunir datos.

-Reconoce la necesidad de registrar y
clasificar la informacién para realizar un
buen andlisis.

-Usa informacién adicional para evaluar
una prediccion.

-ldentifica caracteristicas de algunos
procesos que se dan en los organismos
para comprender la dinamica de lo vivo.
-Analiza la dindmica interna de los
organismos y da razén de cédmo funcionan
sus componentes por separado y en
conjunto para mantener la vida en el
organismo.

DBA

Analiza cuestiones ambientales actuales, como el calentamiento global, contaminacién, tala de bosques y mineria, desde una
visién sistémica (econémico, social, ambiental y cultural)

Estandar

Explica y compara algunas adaptaciones de seres vivos en ecosistemas del mundo y de Colombia

Componente: Entorno Fisico-Quimica

Periodo

Categorias Conceptuales

Desempefio y/o Aprendizaje

Indicadores de Desempefio o Evidencia
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-INTRODUCCION A LA
QUIMICA ORGANICA

-Breve historia de la quimica
organica

-La quimica organica y el
nacimiento de la bioquimica
-Elementos que constituyen los
compuestos organicos.

-El carbono

-COMPUESTOS ORGANICOS
-Grupos funcionales

-Series homologas

-Clasificacién segun la
estructura.

-Nomenclatura de los
compuestos orgénicos.
-Isomeria.

-Reacciones organicas
-LOS HIDROCARBUROS

-Hidrocarburos saturados:
alcanos.
-Hidrocarburos insaturados:

alquenos y alquinos.

Saber

Conocer acerca de...

Explicar algunos cambios quimicos que
ocurren en el ser humano.
Identificar tecnologias
Colombia

desarrolladas en

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Relacionar la estructura del carbono con la
formacién de moléculas organicas.
Relacionar grupos funcionales con
propiedades fisicas y quimicas de
sustancias.

las
las

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Relacionar la estructura del carbono con la
formacion de moléculas orgénicas.

Me informo sobre avances tecnolégicos para
discutir y asumir posturas fundamentadas
sobre sus implicaciones éticas

-Representa las reacciones quimicas
entre compuestos organicos utilizando
férmulas y ecuaciones quimicas y la
nomenclatura propuesta por la Union
Internacional de Quimica Pura y Aplicada
(IUPAC).

-Explica el comportamiento exotérmico o
endotérmico en una reaccion quimica
debido a la naturaleza de los reactivos, la
variacién de la temperatura, la presencia
de catalizadores y los mecanismos
propios de un grupo organico especifico.

-Diferencia las clases de hibridacion del
atomo de carbono.

-Explica las propiedades del atomo de
carbono en la formacién de compuestos
organicos.

-Aplica las formas de hibridacion del
carbono a las diferentes funciones de
guimica organica.

-Establece las principales reacciones de
cada clase de hidrocarburos explicando el
mecanismo de reaccion.

-Explica la importancia del petréleo para
la obtencién de los hidrocarburos y otros
compuestos organicos.

-Reconoce algunos de los derivados del
petréleo y sus aplicaciones en la vida
diaria.

-Aplica las propiedades fisicas de los
hidrocarburos y sus mecanismos de
reaccion.

-Compara las estructuras de
diferentes clases de hidrocarburos.

las
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-Reconoce la importancia de la quimica
organica en el avance de la tecnologia y
el desarrollo industrial.

-Identifica la importancia de conservar los
recursos no renovables como el petréleo.

-Nombra y construye cadenas de
hidrocarburos como alcanos, alquenos,
alquinos

DBA:

Comprende que los diferentes mecanismos de reaccion quimica (oxido-reduccion, homodlisis, heterdlisis y periciclicas)
posibilitan la formacion de distintos tipos de compuestos organicos

Estandar:

Explica la relacion entre la estructura de los atomos y los enlaces que realiza.
Relaciona la estructura del carbono con la formacién de moléculas organicas.
Relaciona grupos funcionales con las propiedades fisicas y quimicas de las sustancias.
Explica algunos cambios quimicos que ocurren en el ser humano.

-LOS HIDROCARBUROS

-El petréleo y sus derivados.
-Los polimeros.

-Hidrocarburos ciclicos
-Compuestos aliciclicos
-Compuestos aroméaticos

-LAS FUNCIONES
OXIGENADAS

-Alcoholes, fenoles y éteres.
-Aldehidos y cetonas.

Saber

Conocer acerca de...

Explicar algunos cambios quimicos que
ocurren en el ser humano.

Explicar el funcionamiento de algun
antibiotico y reconocer la importancia de su
uso.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Relacionar la estructura del carbono con la
formacién de moléculas organicas.
Relacionar grupos funcionales con las
propiedades fisicas y quimicas de las
sustancias.

Saber Ser
Comprender la importancia de...
Reconocer los efectos nocivos del exceso en

-Representa las reacciones quimicas
entre compuestos organicos utilizando
férmulas y ecuaciones quimicas y la
nomenclatura propuesta por la Union
Internacional de Quimica Pura y Aplicada
(IUPAC).

-Clasifica compuestos organicos vy
moléculas de interés biolégico (alcoholes,
fenoles, cetonas, aldehidos,
carbohidratos, lipidos, proteinas) a partir
de la aplicacién de pruebas quimicas.
-Explica el comportamiento exotérmico o
endotérmico en una reaccion quimica
debido a la naturaleza de los reactivos, la
variacion de la temperatura, la presencia
de catalizadores y los mecanismos
propios de un grupo organico especifico.
-Identifica los compuestos organicos que
contienen oxigeno.
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el consumo de cafeina, tabaco, drogas y
licores.

Verificar la utilidad de microorganismos en la
industria alimenticia.
Identificar tecnologias
Colombia.

desarrolladas en

-Aplica las normas de nomenclatura para
los compuestos oxigenados.

-Reconoce el grupo carbonilo y diferencia
los aldehidos de las cetonas.

-Interpreta y analiza las propiedades
guimicas y los métodos de obtencion de
los compuestos oxigenados.

-Consulta algunas aplicaciones
industriales de los compuestos organicos
oxigenados.

DBA:

Comprende que los diferentes mecanismos de reacciéon quimica (oxido-reduccion, homodlisis, heterdlisis y periciclicas)
posibilitan la formacion de distintos tipos de compuestos organicos

Estandar:

Explica la relaciéon entre la estructura de los atomos y los enlaces que realiza.
Relaciona la estructura del carbono con la formacion de moléculas organicas.
Relaciona grupos funcionales con las propiedades fisicas y quimicas de las sustancias.
Explica algunos cambios quimicos que ocurren en el ser humano.

ACIDOS CARBOXILICOS Y
FUNCIONES NITROGENADAS:
-Estructura del grupo carboxilo
-Propiedades fisicas
-Propiedades quimicas
-Funciones nitrogenadas:
aminas y nitrilos.

Saber

Conocer acerca de...

Relacionar la estructura del carbono con la
formacion de moléculas organicas.
Relacionar grupos funcionales con las
propiedades fisicas y quimicas de las
sustancias.

Determinar la estructura del grupo funcional
carboxilo, explica su comportamiento y
algunas de sus propiedades fisicas en los
acidos y en sus derivados

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Diseflar la estructura de los &cidos
carboxilicos, sus derivados funcionales y
describe sus funciones quimicas.

-Representa las reacciones quimicas
entre compuestos organicos utilizando
fébrmulas y ecuaciones quimicas y la
nomenclatura propuesta por la Union
Internacional de Quimica Pura y Aplicada
(IUPAC).

-Clasifica compuestos organicos vy
moléculas de interés biolégico (alcoholes,
fenoles, cetonas, aldehidos,
carbohidratos, lipidos, proteinas) a partir
de la aplicacién de pruebas quimicas.
-Explica el comportamiento exotérmico o
endotérmico en una reaccion quimica
debido a la naturaleza de los reactivos, la
variacion de la temperatura, la presencia
de catalizadores y los mecanismos
propios de un grupo orgénico especifico.
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Consultar fuentes de informacion para
ampliar sus conocimientos y argumenta,
sobre los avances tecnolégicos

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Reconocer los efectos nocivos del exceso en
el consumo de cafeina, tabaco, drogas y
licores

-Determina la estructura del grupo
funcional carboxilo, explica su
comportamiento 'y algunas de sus
propiedades fisicas en los acidos y en sus
derivados.

-Disefia la estructura de los acidos
carboxilicos, sus derivados funcionales y
describe sus funciones quimicas.

-Realiza comparaciones
sistematicamente para establecer las
diferencias y semejanzas de este grupo
de compuestos.

-Establece el mecanismo general para las
reacciones de adicion nucleofilica al
grupo carbonilo.

-Manifiesta  actitudes 'y  opiniones
responsables frente al tema estudiado.
-Consulta fuentes de informacion para
ampliar sus conocimientos y argumenta,
sobre los avances tecnolégicos

DBA:

Comprende que los diferentes mecanismos de reaccion quimica (oxido-reduccion, homodlisis, heterdlisis y periciclicas)
posibilitan la formacion de distintos tipos de compuestos orgénicos

Estandar:

Explica la relacion entre la estructura de los atomos y los enlaces que realiza.
Relaciona la estructura del carbono con la formacién de moléculas organicas.
Relaciona grupos funcionales con las propiedades fisicas y quimicas de las sustancias.
Explica algunos cambios quimicos que ocurren en el ser humano.

COMPUESTO DE INTERES
BIOQUIMICO

-Estéreo-isomeria éptica
-Carbohidratos

-Aminoécidos y proteinas
-Lipidos

-Acidos nucleicos

Saber

Conocer acerca de...

Establecer juicios y compartir con sus
compafieros las consultas realizadas sobre
los péptidos y las propiedades de las
proteinas.

Explicar las clases de vitaminas y su funcion

-Identifica experimentalmente la
presencia de proteinas en algunos
compuestos organicos

-Realiza experimentalmente el proceso de
saponificacion para comprobar las
propiedades de los jabones y los
detergentes.
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-Vitaminas y hormonas

en el organismo.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Relacionar la estructura de las moléculas
organicas e inorganicas con sus propiedades
fisicas y quimicas y su capacidad de cambio
quimico

Organizar y clasificar la informacion en
esquemas y graficos.

Diferenciar las clases de alcaloides por su
estructura quimica para explicar su
aplicacién y algunos efectos fisiolégicos

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Utilizar algunas habilidades de pensamiento
y de procedimiento para evaluar hipétesis o
predicciones.

-Organiza y clasifica la informacion en
esquemas y graficos.

-Establece juicios y comparte con sus
compafieros las consultas realizadas
sobre los péptidos y las propiedades de
las proteinas.

-Indica la funcion principal de las
hormonas y su especialidad.
-Establece las diferencias entre las

estructuras de ADN y ARN.

-Explica las clases de vitaminas y su
funcion en el organismo.

-Diferencia las clases de alcaloides por su
estructura quimica para explicar su
aplicacién y algunos efectos fisioldgicos.

DBA

Comprende que los diferentes mecanismos de reaccion quimica (oxido-reduccion, homodlisis, heterdlisis y periciclicas)
posibilitan la formacion de distintos tipos de compuestos organicos.

Estandar

Explica la relacion entre la estructura de los atomos y los enlaces que realiza.
Relaciona la estructura del carbono con la formaciéon de moléculas organicas.
Relaciona grupos funcionales con las propiedades fisicas y quimicas de las sustancias.
Explica algunos cambios quimicos que ocurren en el ser humano.

Componente: Entorno Fisico-Fisica
Periodo Categorias Conceptuales Desempefio y/o Aprendizaje Indicadores de Desempefio o Evidencia
-MOVIMIENTO Saber -ldentifica las caracteristicas basicas de
I -Movimiento Ondulatorio Conocer acerca de... una onda.
-Concepto de ondas. | Explicar la relacién que existe entre un M.A.S | -Analiza los diferentes fenémenos
Clasificacion. y Su representacion gréfica. ondulatorios presentados en la
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-Elementos.

-Propiedades.

-Movimiento arménico simple
-Péndulo simple

Explicar la relacion que existe entre el M.A.S.
y la proyeccion de un movimiento circular
uniforme sobre un plano

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Establecer relaciones entre la energia
mecanica total de un oscilador armonico
simple y la amplitud del sistema.

Realizar experimentos sobre los fenémenos
ondulatorios

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Realizar consultas para ampliar sus
conocimientos.

Identificar las implicaciones del uso
inadecuado de las ondas cuando son
generadas artificialmente.

Indagar acerca del concepto de resonancia y
su utilidad para obtener energia.

Explicar el uso correcto y seguro de una
tecnologia o artefacto en un contexto
especifico.

Indagar acerca de las aplicaciones del
ultrasonido en la generacion de imagenes de
diagndstico.

Elaborar explicaciones al relacionar las
variables de estado que describen un
sistema, argumentando a partir de los
modelos béasicos de ondas.

naturaleza.

-Clasifica las ondas de luz y sonido segun
el medio de propagacion (mecéanicas y
electromagnéticas) y la direccion de la
oscilacion (longitudinales y transversales).
-Explica los fenémenos ondulatorios de
sonido y luz en casos practicos (reflexion,
refraccion, interferencia, difraccion,
polarizacion).

-Explica las cualidades del sonido (tono,
intensidad, audibilidad) y de la luz (color y
visibilidad) a partir de las caracteristicas
del fenémeno ondulatorio (longitud de
onda, frecuencia, amplitud).

-Reconoce como cambia el frente de
onda a partir del principio de Huygens.
-Explica la relacion que existe entre un
M.A.S y su representacion grafica.
-Explica la relacion que existe entre el
M.A.S. y la proyecciéon de un movimiento
circular uniforme sobre un plano
-Reconoce como se produce una onda y
en donde se originan.

-Entiende mejor la interaccién y el
funcionamiento de las ondas en la
naturaleza.

-Utiliza la segunda ley de Newton para
describir el movimiento de un cuerpo que
se encuentra sometido a un M.A.S.
-Establece relaciones entre la energia
mecanica total de un oscilador arménico
simple y la amplitud del sistema.
-Resuelve ejercicios y problemas de
aplicacién sobre movimiento ondulatorio.
-Realizo  experimentos  sobre  los
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fendmenos ondulatorios.
-Explica los fenbmenos ondulatorios de
sonido y luz en casos practicos.

DBA:

Comprende la naturaleza de la propagacion del sonido y de la luz como fendmenos ondulatorios (ondas mecéanicas y
electromagnéticas, respectivamente)

Estandar:

Explica aplicaciones tecnoldgicas del modelo de mecanica de fluidos.
Modela matematicamente el movimiento de objetos cotidianos a partir de las fuerzas que actdan sobre ellos.

-ACUSTICA.
-Sonido ruido.
-Cualidades.
-Propiedades.
-Resonancia.
-Efecto Doppler.
-Cuerdas sonoras
Sonoros

y

tubos

Saber

Conocer acerca de...

Establecer relaciones entre frecuencia,
amplitud, velocidad de propagacion vy

longitud de onda en diversos tipos de ondas
mecénicas

Identificar los fenémenos acusticos vy
resuelve problemas relacionados.

Reconocer los arménicos que se forman en
una cuerda sonora

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Calcular la velocidad de propagacion del
sonido.

Explicar las cualidades del sonido (tono,
intensidad, audibilidad) a partir de las
caracteristicas del fenémeno ondulatorio
(longitud de onda, frecuencia, amplitud).

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Explica las cualidades del sonido (tono,
intensidad, audibilidad) a partir de las
caracteristicas del fenémeno ondulatorio
(longitud de onda, frecuencia, amplitud)

-Reconoce las diferencias entre las
caracteristicas de los sonidos.

-Conoce el funcionamiento de los
sistemas resonantes.

-Conoce la naturaleza de las diferentes
formas de transportar energia

-Conoce como funcionan las partes de su
cuerpo.

-Aplica los conocimientos adquiridos en la
construccion de instrumentos musicales.
-Organiza los materiales a través de los
cuales se transmite el sonido.

-Explica las cualidades del sonido (tono,
intensidad, audibilidad) a partir de las
caracteristicas del fenémeno ondulatorio
(longitud de onda, frecuencia, amplitud).
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DBA:

Comprende la naturaleza de la propagacion del sonido y de la luz como fenémenos ondulatorios (ondas mecanicas y
electromagnéticas, respectivamente)

Estandar:

Explico aplicaciones tecnolégicas del modelo de mecanica de fluidos

-ELECTRICIDAD
MAGNETISMO.
-Tipos de electricidad.
-Fuerzas eléctricas.
-Ley de Coulomb.
-Campo eléctrico.
-Potencial eléctrico.

-Cuerpos conductores.

-Cuerpos aisladores.
-Corriente eléctrica.
-Ley de Ohm.
-Circuitos eléctricos.
-Leyes de Kirchhoff.

Y

Saber

Conocer acerca de...

Explicar la relacion entre corriente eléctrica y
flujo de cargas.

Relacionar los componentes de un circuito
en serie y en paralelo con sus respectivos
voltajes y corrientes.

Saber Hacer

Desarrollar habilidades para...

Identificar los efectos generados por campos
magnéticos, y comprende cOmo estos
afectan la salud humana.

Comprobar la ley de Ohm.

Interpretar diagramas de circuitos eléctricos
en serie y en paralelo.

Saber Ser

Comprender la importancia de...

Aplicar los cuidados necesarios ante la
exposiciéon de objetos metalicos, relojes,
marcapasos, en un campo magneético.
Observar las diferentes aplicaciones de los
fendmenos electromagnéticos en ingenieria.
Analizar el impacto ambiental de las
termoeléctricas y las hidroeléctricas en
Colombia.

Evaluar el impacto socio-economico vy
ambiental del uso extensivo del motor de
combustién interna en la actualidad.

-Identifica las propiedades magnéticas de
un cuerpo.

-Aprende que los fenédmenos magnéticos
suponen una interaccion entre dos
imanes, o entre un iman y objetos de
ciertos materiales.

-Comprende en qué consiste la induccién
electromagnética.

-Conoce las caracteristicas de los
materiales magnéticos y compara estas
propiedades con fendmenos eléctricos.
-Explica la relacibn entre corriente
eléctrica y flujo de cargas.

-Relaciona los componentes de un
circuito en serie y en paralelo con sus
respectivos voltajes y corrientes.

-Aplica los principios de la induccién
electromagnética en la construccion de
imanes

-Explica la diferencia entre polo
geografico y polo magnético.

-ldentifica los efectos generados por
campos magnéticos, y comprende cémo
estos afectan la salud humana.
-Comprueba la ley de Ohm.
-Interpreta  diagramas  de
eléctricos en serie y en paralelo.
-Entiende el principio y las aplicaciones
de un motor eléctrico.

circuitos
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Analiza la eficiencia energética del uso de
las diferentes clases de motores.

DBA:

Comprende que la interaccion de las cargas en reposo genera fuerzas eléctricas y que cuando las cargas estan en
movimiento genera fuerzas magnéticas.
Comprende las relaciones entre corriente y voltaje en circuitos resistivos sencillos en serie, en paralelo y mixtos

Estandar:

Establece relaciones entre el modelo del campo gravitacional y la ley de gravitacién universal.
Establece relaciones entre fuerzas macroscoépicas y fuerzas electrostaticas.
Establece relaciones entre campo gravitacional y electrostatico y entre campo eléctrico y magnético.

Relaciona voltaje y corriente con los diferentes elementos de un circuito eléctrico complejo y para todo el sistema

-OPTICA.

-Concepto de luz.

-Teoria de la luz.
-Propiedades.

-Sombra penumbra.
-Superficie pulida y rugosa.
-Imagenes en superficies
pulidas.

-Espejo plano.

-Espejo esférico.

-Lentes. Clasificacion.
-Iméagenes en lentes.

Saber

Conocer acerca de...

Conocer las concepciones
referentes a la luz.

histéricas

Explicar la formacién de imagenes de objetos
situados frente a espejos y lentes a partir de

la 6ptica geométrica.

Saber Hacer
Desarrollar habilidades para...

Explicar los fendmenos de la luz y el sonido

en términos de una teoria ondulatoria.
Realizar experimentos con
cuerpos traslucidos y opacos ante la luz.

Saber Ser
Comprender la importancia de...

diferentes

Identificar las aplicaciones y cuidados de los

diferentes aparatos Opticos.
Aplicar los cuidados necesarios ante
exposicion de la radiacion solar.

la

Participar en campafias para el cuidado del

medio ambiente.

Observar como el hombre ha desarrollado

-Conoce las concepciones historicas
referentes a la luz.

-Conoce la naturaleza y caracteristicas de
la luz para diferenciar en qué fenémenos
naturales interviene.

-Identifica cédmo se da la reflexion de la
luz en espejos planos y esféricos.
-Analiza la refraccibon de la luz en
diferentes medios. - Conoce diferentes
instrumentos Opticos e identifica su
importancia en la actualidad.

-Explica la formacion de imagenes de
objetos situados frente a espejos y lentes
a partir de la 6ptica geométrica.

-Entiende como la luz influye en la
naturaleza cuando interactia con ella,
identificando los fenébmenos ondulatorios.
-Explica los fendmenos de la luz y el
sonido en términos de wuna teoria
ondulatoria.

-Realiza experimentos con diferentes
cuerpos traslucidos y opacos ante la luz.
-Conoce como la luz afecta a los seres
Vivos, cOMO su exposicion continda puede

307




instrumentos 6pticos que nos permiten ver | favorecer o desfavorecer los procesos
mas alla de lo evidente. biolégicos.

Explica como funciona la camara
fotografica a partir de la Ley de Snell.

DBA
No aplica

Estandar
Analiza el potencial de los recursos naturales en la obtencién de energia para diferentes usos.
Reconoce que los modelos de la ciencia cambian con el tiempo y que varios pueden ser validos simultdneamente

308




B2- Planes de asignatura y clase

El presente apartado, expone los esquemas disefiados en torno al
plan de asignatura y clase conforme la unicidad de criterios y formas de
planificacion referido en las derivaciones producto del analisis. De alli que,
ambos instrumentos de planificacion subyacen a la base curricular
institucional, con el objeto de establecer una forma comun de planificacion
para los docentes participantes, mediante la cual sea posible otorgar mayor
organizacion al proceso mismo.

Asi, el esquema de plan de asignatura representa en esta propuesta
de intervencion, el instrumento destinado a la organizaciéon y proyeccion de la
practica pedagogia durante el afio escolar conforme la disciplina a ser
facilitada, donde se espera que el docente seleccione los elementos
dispuestos en la base curricular en consonancia con el periodo escolar, en
este caso, a partir del DBA expresado y asi avanzar hacia la seleccién del
contenido (categoria conceptual), pero ademdas establezca alli la
competencia cientifica (desempefio y/o aprendizaje, asi como el indicador de
desempefio (evidencia), la estrategia contextualizada y los recursos
necesarios.

Para cerrar, el esquema de plan de clase organizar y proyectar los
elementos propios de la practica profesional diaria, el cual parte de las
diversas categorias conceptuales (contenidos) expuestos en el plan de
asignatura para cada periodo, e incorpora a su vez la finalidad especifica que
se persigue con esa clase en funciébn del desempefio y/o aprendizaje
(competencia cientifica), para posteriormente describir las acciones
didacticas en cada momento de la clase conforme las estrategias ya
formuladas en el plan de asignatura, sin olvidar la articulacién de esa clase
con algun elemento de los proyectos transversales contenidos en la base

curricular institucional.
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Plan de Asignatura.

Republica de Colombia
Institucion Educativa Santiago Apaostol
Area de Gestion Académica
Plan de Asignatura

Grado: | Docente: | Area: | Asignatura:
PEI: | Propésito PEL:
Periodo DBA Categoria Desempefio y/o Indicador de Estrategias Recursos
conceptual- Aprendizaje desempefio
contenido
I
1]
v
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Plan de Clase

Republica de Colombia
Institucion Educativa Santiago Apostol
Area de Gestion Académica
Plan de Clase

Periodo | Grado: | Fecha:

Categoria Conceptual (contenido):

Finalidad de clase en funcion del desempefo y/o aprendizaje (competencia cientifica):

Inicio (Exploracion) Desarrollo (Descripcion de las Cierre (Valoracion)
actividades de ensefianzay
aprendizaje)

Evaluacién (Indicador
de desemperfio)

Proyecto Transversal

Adaptacion EcD
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CAPITULO VI

VALORACION DEL MODELO DE PLANIFICACION

Fase Revision del Desarrollo y sus Efectos

Esta seccion, hace referencia del analisis y derivaciones relativas al
trabajo de campo implicito en el marco metodolégico asumido en este
estudio, desde el cual fue posible valorar el modelo de planificacién curricular
centrado en el desarrollo de competencias cientificas en cuanto el area de
ciencias naturales, nuevamente a partir de la aplicacion de entrevistas, asi
como de observaciones, que en general permitieron acceder a las nociones,
experiencias y reflexiones de los docentes participantes respecto a la
aplicacion del modelo AMPLAC

Por tanto, en primer lugar se detalla el desarrollo del proceso de
codificacion abierta, axial y selectiva propio de los protocolos de entrevista, y
posteriormente de las observaciones realizadas en el escenario durante la
aplicacion del modelo, todo ello con la intencion de sistematizar las diversas
perspectivas inéditas en torno al desarrollo practico, que tal y como se hizo
durante la fase de diagndstico, también se contindo con la orientacién de
Strauss y Corbin (2002), resultando asi en dos unidades hermenéuticas de
suma importancia para la valoracion estimada en los objetivos de la

investigacion.

Unidad Hermenéutica Entrevistas Fase Practica
Codificacion Abierta
Para facilitar la comprension del lector, es importante recordar que una

vez se proceso y analizo la informacion primaria en la fase de diagnostico,
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fue posible entonces contar con el insumo esencial para la conformacion del
modelo AMPLAC, el cual consté de dos grandes componentes referidos al
programa de actualizacién y el banco de instrumentos. En esto, el primer
componente mencionado tuvo que ver con un espacio de trabajo con los
docentes acerca de referentes propios de la planificacion, competencias
cientificas y elementos curriculares, pero que ademas, también fue
aprovechado en cuanto el intercambio de opiniones en torno a los resultados
del diagnéstico, situacion que foment6 la libre expresion de inquietudes,
reservas, dudas Yy consciencia respecto a la realidad fenoménica
sistematizada.

Asi, el espacio de actualizacion cerrd con la socializacion del segundo
componente del modelo AMPLAC, es decir, el banco de instrumentos. De
alli, fue presentado en primer lugar el documento curricular institucional que,
conforme el diagndstico, exigio la configuracion de un documento que agrupo
la importante diversidad de orientaciones curriculares para el area de
ciencias naturales, esto es, serie lineamientos curriculares, estandares
basicos de competencias, derechos basicos de aprendizaje y presencia de
proyectos transversales, todo ello en un mismo compendio digital.
Posteriormente, tuvo lugar la presentacion de los formatos de plan de
asignatura y plan de clase, disefiados por el investigador conforme el
diagnéstico, para facilitar criterios unificados en cuanto la organizacion y
disefio de la planificacion a partir de la seleccidén, secuenciacion, asi como
adaptacion, de todos los elementos necesarios para la proyeccion del
despliegue didactico conforme las competencias cientificas, sin olvidar los
ejercicios y ensayos relativos a éstos componentes.

De esta forma, se inici6 con la aplicacién practica del modelo de
planificacion AMPLAC proyectado inicialmente para 11 semanas, pero
extendido a peticion de los participantes 3 semanas mas, durante las cuales
se aplicé un nuevo esquema de observacion disefiado a partir del cuarto

objetivo especifico, asi como la aplicacién de una entrevista una vez finalizé
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la experiencia en el lapso comentado. Asi, se procedié a transcribir la
informacion primaria relativa a las entrevistas, y posteriormente fue guardado
cada archivo bajo la extension txt, como formato compatible con el programa
de analisis cualitativo Atlas.ti version 8.0, conformando asi la unidad
hermenéutica denominada entrevistas fase practica.

En consecuencia, se procedi6 a etiquetar cada frase de los
testimonios mediante una lectura profunda y detallada de todas las
manifestaciones de los docentes participantes, en este caso, conforme su
experiencia practica con el modelo AMPLAC, que una vez depurados, resultd

en un total de 27 codigos abiertos, tal como puede apreciarse a continuacion.

Cuadro 6.

Lista de Cddigos Abiertos. Entrevistas Fase Practica

Cddigos Abiertos

Reservas iniciales

Resistencia al cambio y apoyo Amplac

Renovacion de entendimientos

Relacién Amplac y reimpulso

Sencillez, claridad y seleccién

Satisfaccion en cuanto elementos Amplac

Amplac como herramienta de orden y sistematizacion

Amplac como sinénimo de adaptacion curricular

Orden, sencillez y pertinencia curricular de componentes Amplac

Plan de clase y aprovechamiento del tiempo

Amplac y evaluacion de aprendizajes

Impacto profesional de Amplac

Superacion de problemas conforme Amplac

Cambios percibidos conforme la experiencia

Amplac, superacion de temores y apropiacion TIC

Relacion Amplac, necesidad y cumplimiento

Trabajo en equipo, consciencia y mejora

Unificacion de criterios, trabajo en equipo y Amplac

Amplac, organizacién y desarrollo de competencias

Visualizacion y desarrollo de competencias mediante Amplac

Ejemplos Amplac y desarrollo de competencias

Desestimacion de cambios en la actualidad

Ajustes en el tiempo
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Atencion y desarrollo operativo

Importancia del acompafiamiento

Compromisos prospectivos

Esperanza e invitacion de colegas a la experiencia Amplac

Codificacion Axial

En este apartado, se expone la dinamica relacional construida
inicialmente desde los cdodigos abiertos establecidos, cuya agrupacion
producto de la comparacion constante, permiti6 el origen de nuevos
referentes de significacion denominados dimensiones, que conforme la
misma logica inductiva, sus caracteristicas comunes dieron paso a la
conformaciéon de subcategorias como instancias trascedentes que
fundamentan la gran categoria emergente titulada Modelo de Intervencién
Amplac, todo ello evidente en el sistema de categorias emergentes que se

detalla en el siguiente cuadro.

Cuadro 7.
Sistema de Categorias Emergentes. Unidad Hermenéutica Entrevistas Fase

Practica
Cédigos Abiertos Dimensiones Subcategorias Categoria
Reservas iniciales Percepciones
Resistencia al cambio y apoyo Preliminares
Amplac

Renovacion de entendimientos

Relacién Amplac y reimpulso

Sencillez, claridad y seleccién

Satisfaccién en cuanto o
elementos Amplac Experiencias

Amplac como herramienta de
orden y sistematizacion

Amplac como sinénimo de
adaptacion curricular

Orden, sencillez y pertinencia Referentes

curricular de componentes Construidos

Amp]ac Modelo d,e

Plan de clase y Intervencion
Amplac

aprovechamiento del tiempo

Amplac y evaluacion de
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aprendizajes

Impacto profesional de Amplac Incidencias en el Efectos

Superacion de problemas Docente
conforme Amplac

Cambios percibidos conforme
la experiencia

Amplac, superacién de temores
y apropiaciéon TIC

Relacién Amplac, necesidad y
cumplimiento

Trabajo en equipo, consciencia Esfuerzo
y mejora Conjunto

Unificacion de criterios, trabajo
en equipo y Amplac

Amplac, organizacion y

desarrollo de competencias Competencias
Visualizacién y desarrollo de Cientificas
competencias mediante

Amplac

Ejemplos Amplac y desarrollo
de competencias

Desestimacion de cambios en Conformidad

la actualidad

Ajustes en el tiempo

Atencion y desarrollo operativo Preocupaciones Deferencias

Importancia del
acomparfiamiento

Compromisos prospectivos Voluntades

Esperanza e invitacion de
colegas a la experiencia
Amplac

Codificacion Selectiva
Esta instancia, hace referencia de la seleccion de las evidencias mas
representativas como sustento para el desarrollo de las inferencias del
investigador. De alli que, se parti6 inicialmente de algunas citas
conformantes de los cdodigos abiertos, pero también, se avanz6 hacia el
desarrollo de las demas instancias contenidas en el sistema emergente, esto
es, subcategorias y la gran categoria resultante. En consecuencia, conforme

la dinAmica inductiva, se procede a enunciar la primera dimension:
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Dimension: Percepciones Preliminares

La presente dimension, representada en la figura 31, demuestra los
codigos Reservas Iniciales, Resistencia al Cambio y apoyo, Amplac,
Renovacion de Entendimientos, Relacion Amplac y Reimpulso, Sencillez,
Claridad y Seleccion, Satisfaccion en cuanto Elementos Amplac, que
surgieron posterior al analisis y se fundamentan en los testimonio que se
describen a continuacion:

I1: Bueno profe, al comienzo no le puedo negar que senti algo
de temor al cambio y sobre todo cuando se tiene pues tantos
afios de experiencia pienso yo [1:01] [007]

I4: pues ha sido la Unica forma que se logre sobrepasar la
resistencia al cambio para dar cumplimiento y generar
apropiacion y pertinencia por el mismo profesor. [4:11] [032]

I3: pero gracias al modelo Amplac y sus componentes, como por
ejemplo el programa de actualizacién que usted desarrolld, logré
tener una orientacién y bases claras para entender fundamentos
esenciales de planificacién, de didactica, de evaluacion. [3:02]
[009]

I1: siempre me he caracterizado por ser responsable, pero no
siempre con planeaciones a mano, cosa que ahora con la
propuesta Amplac me permitié retomar el hecho de escribir y
llevar fielmente mis apuntes para planear y desarrollar la clase,
[1:02] [011]

12: y en relacion al plan de aula, el formato que usted disefio es
super practico claro, sencillo para poder planificar cada clase
[2:07] [019]

11: Me parece que la unificacién de lineamientos, estandares y
DBA en un solo documento desde los cuales seleccionamos
elementos para completar los formatos de planificacion propios
de nuestra area es una maravilla [1:09] [021]

Las ideas anteriores, representan las impresiones iniciales de los
docentes participantes sobre el modelo Amplac, quienes manifestaron cierto

temor y resistencia por el cambio que implicaria la aplicacion de dicha
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propuesta, luego de ejercer la profesion por varios afios. Sin embargo, se
encontraron también, evidencias relacionadas con la aceptacion de este
modelo de planeacion como instrumento que permite dar cumplimiento a la
labor prospectiva vinculada con la planificacion de la ensefianza, pero que
ademas, crea las condiciones necesarias para que el docente se apropie y
tome conciencia del trabajo que se realiza.

lgualmente, las percepciones anteriores evidencian que con la
propuesta presentada y el programa de actualizacion, se aportaron las
orientaciones necesarias para comprender la estructura y los elementos
didacticos que deben constituir toda planificacion educativa. También, se
visualizaron referencias positivas por parte de los docentes, quienes
expresaron su deseo por reanudar la realizacion de las planeaciones de
forma escrita y organizada.

En todo esto, los docentes también manifestaron que el modelo
presenta una forma practica, sencilla, clara y comprensible de organizar las
acciones que se ejecutaran durante las clases; ademas, expresaron que el
documento curricular institucional presentado permite tener una mayor
comprension y aportan objetividad a la hora de seleccionar los elementos
gue mas se ajustan a la temética propia del area que se pretende trabajar.

Por lo tanto, la dimension percepciones preliminares comprende las
reservas iniciales relacionadas con las impresiones de los docentes sobre la
propuesta Amplac, donde figura inicialmente la resistencia al cambio, pero
resalta el apoyo de Amplac a la tarea planificadora. Igualmente, demuestra
renovacion de los conocimientos que contempla la relacion entre Amplac y el
reimpulso, donde se expone la sencillez, claridad y seleccion adecuada de
los elementos relacionados con los indicadores de evaluacion, donde
finalmente tiene que ver con la satisfacciébn en cuanto a los elementos que

presenta la propuesta Amplac.
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Figura 31. Dimension Percepciones Preliminares
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Dimension: Referentes Construidos

En esta dimension, la cual se representa mediante la figura 32, se
muestran los cédigos Amplac como Herramienta de Orden y Sistematizacion,
Amplac como Sinénimo de Adaptacion Curricular; Orden, Sencillez vy
Pertinencia Curricular, de Componentes Amplac, Plan de Clase vy
Aprovechamiento del Tiempo, Amplac y Evaluacion de Aprendizajes, que
resultaron de agrupar los siguientes grupos de citas:

14: y junto con el documento curricular institucional que esta en
el modelo, pero también los formatos de planes de asignatura y
de clase, me permitié organizar de manera sencilla y pertinente
mis clases de fisica [4:03] [012]

I2: pero ahora con el modelo Amplac tenemos mas claridad de
la adaptacion curricular que dicen los lineamientos, donde lo
macro tiene que ver con lineamientos, estandares, lo intermedio
con el PEl y lo micro esté asociado realmente con mis planes de
asignatura y clase [2:13] [036]

I1: me parecen unos formatos muy sencillos, faciles de trabajar,
que permite construir y llevar la planificacion ordenada, pero
sobre todo coherente a las politicas establecidas por el gobierno
y por la rectoria del colegio [1:12] [036]

13: y todo eso nos hace mas facil el trabajo, mas dinamico,
organizado y consecuente con la realidad educativa que vivimos
[3:22] [074]

14: todo eso de forma planificada y bien pensada cosa que me
permite aprovechar mejor el tiempo de cada clase. [4:20] [056]

I2: sencillo para poder planificar cada clase y de una vez ya

pensar todo lo que debemos evaluar. [2:08] [020]

Los docentes refieren que con la aplicacion de la propuesta, lograron
consolidar y organizar las acciones para ejecutar sus clases, pues las
herramientas de planificacion que componen el modelo Amplac, ofrece
formatos que facilitan incorporar toda la informacion que se necesita para
presentar planeaciones organizadas y adaptadas a los objetivos establecidos

por la institucion. También, consideran que la propuesta aporta informacion
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concreta sobre la forma correcta de realizar la adaptacion curricular dentro de
la planificacion, ya que va desde lo general, es decir, lineamientos curriculares
del area de ciencias naturales, pasando por un nivel considerado por los
docentes intermedio, que esta relacionado con los estandares béasicos de
competencia, hasta lo mas especifico, los planes de asignatura.

De alli que, los docentes participantes manifiesten que el modelo de
planeacion empleado permite que sus acciones planificadoras sean
realizadas con mayor fluidez, organizacién y objetividad, pues al facilitarle a
los docentes detalladamente todo el compendio de informaciones que deben
incluir dentro de los formatos de planificacion, se pueden construir las
planificaciones pertinentes con todas las lineas y politicas educativas
establecidas por el Estado en cuanto competencias cientificas.

Por lo tanto, piensan los docentes que la propuesta presentada en el
modelo Amplac proporciona una ayuda significativa a la labor educativa, al
consolidar de una forma clara, sencilla, comprensible, todos aquellos
elementos constitutivos de la planificacion didactica, y aporta algunas ventajas
importantes al momento de realizar las planificaciones, pues con el uso de los
formatos, esta accion se desarrolla de forma dinamica, organizada, coherente
y adaptada a las necesidades del colectivo, ademas, permite un mayor
aprovechamiento del tiempo establecido para las clases de ciencias, pero
también, proporciona una mejor perspectiva de los elementos importantes a la
hora de realizar la evaluacion de los aprendizajes.

De esta manera, la dimensién referentes construidos, tiene que ver
con Amplac como herramienta de orden y sistematizacién, también, son parte
de la Amplac como sin6nimo de adaptacion curricular y se vincula al orden,
sencillez y pertinencia curricular de los componentes de la propuesta.
Igualmente, estd asociada con el plan de clase, propio del area y el
aprovechamiento del tiempo y, ademas sugieren estos referentes, la relacion

entre Amplac y la evaluacion de los aprendizajes.
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Subcategoria: Experiencia

La subcategoria que aqui se desarrolla, la cual esta reflejada en la
figura 33, cuyas dimensiones organizativas fueron analizadas en apartados
anteriores, surge de las diferentes expresiones manifestadas por los
docentes en relacibn con sus impresiones iniciales y los referentes
elaborados en razon de la propuesta Amplac, demostrandose asi, que el
modelo obtuvo un nivel significativo de referencia y aceptacion, aun cuando
en primera instancia, se manifesté cierta resistencia al cambio en razén del
temor inicial por la practica de una nueva dinamica frente a los habitos, lo
cual fue superado paulatinamente durante la aplicacion de la propuesta.

Igualmente, las evidencias sugieren que este modelo de planificacion
sirve como herramienta de organizacion de los elementos constitutivos de las
planificaciones didacticas, pues conforme lo procesado, Amplac da a los
docentes ciertos niveles de motivacibn para volver a realizar las
planeaciones tal y como eran realizadas por ellos anteriormente, cuando
procuraban articular al inicio de sus carreras los elementos en un texto que
permitiera comunicar y orientar sus acciones durante la practica, de forma
pertinente con la politica curricular.

En virtud de lo anterior, y tomando en consideracion lo propuesto por
Saavedra (2001), esta forma de planificacion cumple con la caracteristica de
operatividad, pues “Esta orientada a dirigir resultados y cambios, facilitando y
apoyando la gestion” (p. 58); es decir, los docentes consideran que con la
aplicacion del modelo Amplac se aportan mayores niveles de efectividad,
organizacion, coherencia y pertinencia a la labor formativa, lo cual hace del
modelo de intervencion una herramienta que facilita la tarea del docente
relacionada con la planificacion de las clases.

También, surgieron situaciones que permitieron inferir que este
modelo permite formarse una vision clara para realizar la organizacion de los
elementos que deben incorporarse a la planificacion, pero ademas, facilita la

elaboracion de las adaptaciones curriculares en concordancia con los
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requerimientos institucionales y del Estado en materia educativa
(lineamientos curriculares, derechos basicos de aprendizaje y estandares
basicos de competencias), todo lo cual permite suponer que el modelo
Amplac, presenta la informacion de forma tal que favorece la tarea de
planificar y organizar las acciones que se ejecutaran para el logro de los
objetivos propuestos, de manera dindmica, coherente y estructurada.

Por tanto, ese juicio colectivo respecto a Amplac permite hacer
conexion con las ideas expresadas por Salgueiro (2021), especialmente
cuando indica que al abordar la tarea planificadora es imprescindible,
“...discutir y trabajarla junto con los colegas, a fin de garantizar la presencia
de aquellos contenidos y perspectivas tedricas que son relevantes para el
futuro desempefio de los estudiantes...” (p.20); por tal razén, es posible decir
gue el modelo Amplac, se presenta como un referente de planificacion que
si bien resulta sencillo de utilizar, también promueve la comunicacion y el
consenso, en razén de una estructura organizativa bastante comprensible,
gue se adapta a los requerimientos del colectivo.

Asi pues, la subcategoria experiencia involucra las percepciones
preliminares de los docentes, las cuales comprenden ciertas reservas
iniciales sobre su uso que suponen la resistencia al cambio y el apoyo a la
propuesta Amplac, pero también demuestra renovacién de los
entendimientos, donde se contempla la relacion entre la propuesta y el
reimpulso por la planificacion, pues resalta sencillez, claridad, y tiene que ver
a su vez, con la satisfaccion en cuanto a los elementos constitutivos de
Amplac, todo lo cual es sustento para los referentes construidos, donde el
modelo emerge como una herramienta que permite el orden y la
sistematizacion de tareas, situacion que se vincula a la adaptacion curricular,
pero al mismo tiempo, promueve el aprovechamiento del tiempo, asi como la

relacion con la evaluacion de los aprendizajes.
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Dimension: Incidencias en el Docente

En la presente dimension, detallada en la figura 34, se agruparon los
cadigos Impacto Profesional de Amplac, Superacion de Problemas conforme
Amplac, Cambios Percibidos Conforme a la Experiencia, Amplac, Superacion
de Temores y Apropiacion TIC, Relacion Amplac, Necesidad y Cumplimiento,
los cuales emergieron a partir de las siguientes ideas expresadas por los
docentes participantes:

I1: Bueno profe, el impacto es muy grande, aparte de exigirme el
contacto con las tecnologias porque toda el modelo Amplac es
digital, también me ha permitido retomar la proyeccion de mis
clases tal como lo hacia hace 38 afios con esmero, con pasion
[1:26] [085]

I2: con certeza muchos vimos los errores que estdbamos
cometiendo y estos 3 meses de trabajo practico me han servido
de mucho [2:23] [076]

I3: profe es importante porque es un modelo que usted
construyé con los aportes de todos, que nacié para dar una
respuesta a nuestros problemas, porque estamos viviendo unos
tiempos de transformacion educativa muy fuertes que muchas
veces ni si quiera entendemos [3:16] [056]

I4: Bueno profe como lo indique anteriormente, el cambio parte
al ser mas organizados en esa planificacion curricular, porque
eso hace mas serio y seguro el desarrollo de competencias
[4:17] [049]

I3: yo creo que si pueden verse avances, porgue al tener bien
organizada la planificacion, pues uno en clase estd mas
pendiente de las competencias cientificas que son propias de
nuestra area [3:12] [043]

I1: Bueno profe, como dije anteriormente me ha quitado el miedo
a planificar usando el computador porque toda la propuesta
Amplac esta en digital y llega el momento en que uno lo hace sin
miedo, lo hace costumbre [1:15] [048]

I1: muy necesaria porque nuestra institucion ya era tiempo de
organizar el area de ciencias teniendo en cuenta el cumplimiento
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a las politicas direccionadas por el ministerio de educacion
nacional verdad [1:05] [017]

Desde las ideas anteriores es posible pensar en la relevancia que tuvo
la aplicacion del modelo Amplac sobre la labor dentro del aula de clases,
pues se aprecia como los docentes reflexionaron sobre la necesidad de
adaptarse, y apoyarse con el uso de las tecnologias para realizar las tareas
relacionadas con la planificacion, asi como también, manifestaron su
intencionalidad por volver a ejecutar sus practicas educativas prestando
mayor atencion, dedicacion, entusiasmo, al trabajo que desempenfan.

Ademas, pueden apreciarse otras evidencias que resaltan como el
modelo Amplac favorecio la oportunidad de trabajar en funcion de mejorar
sus précticas educativas, ya que este fue disefiada a partir de los aportes del
grupo de participantes con la finalidad de proporcionar respuestas
significativas a las dificultades, limitaciones, que se venian presentando en
torno a la planificacion, pero que ahora se ajustan a los requerimientos
educativos actuales, de manera que, el modelo en si parece garantizar
respuestas oportunas a las exigencias que en materia educativa propone el
ente nacional e institucional.

Por otra parte, los docentes plantean que con la aplicacién de los
formatos de planificacion presentados en este modelo de planificacion, tienen
la posibilidad de solventar las dificultades que se venian presentando en
razén de la desatencion a las competencias cientificas, pues los elementos
Amplac presentan caracteristicas favorables en funcion de la organizacion de
los elementos constitutivos de la planeacion educativa, lo que para éstos
significa mayor formalidad, al tiempo de promover convicciones Yy
compromisos, por logar el desarrollo de las habilidades propias del areas
disciplinares en las que se desenvuelven.

Asi, la dimension en cuestion evidencia el impacto profesional de la
propuesta Amplac sobre los docentes de ciencias naturales en el contexto

estudiado, donde se sugiere una superacion de problemas, dificultades,
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conforme a la propuesta presentada, todo lo cual es propiedad de los
cambios percibidos conforme a la experiencia, donde se identifica la
superacion de temores y la apropiacion de las TIC conforme el manejo del
modelo, que en general representa la relacion de Amplac con la necesidad
de cumplimientos de los objetivos educativos, en este caso, en virtud del
desarrollo de competencias cientificas propuestas por la institucion y los

entes del Estado.
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Figura 34. Dimension Incidencias en el Docente
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Dimension: Esfuerzo Conjunto

Este apartado, representado en la figura 35, hace referencia a las
ideas de los docentes participantes contentivas en los codigos Trabajo en
Equipo, Conciencia y Memoria y Unificacion de Criterios, Trabajo en Equipo y
Amplac, los cuales denotan las recurrencias significativas relacionadas con el
trabajo cooperativo de los docentes por realizar aportes para la mejora de su
practica educativa, visto especialmente en el desarrollo de las competencias
cientificas, tal como puede distinguirse a continuacion:

|4: para aprender de esos compafieros que tienen mas
conocimientos y animos para impulsar cambios significativos
gue mejoran nuestra imagen en el contexto escolar, tal como se
esta logrando con Amplac porque ha sido una experiencia muy
novedosa de la que ya estan hablando en otros colegios [4:22]
[066]

13: y por ello participar en modelos nuevos como es el AMPLAC,
nos permite ser mas organizados, trabajar en equipo y despertar
el interés al cambio educativo. [3:17] [059]

I1: Como usted siempre nos ha recalcado, el trabajo en equipo
logra que tengamos consciencia de mejorar [1:21] [073]

I2: de verdad con Amplac me doy cuenta lo dificil que es
desaprender esas malas costumbres que tenemos como
docentes, pero que se puede lograr siempre y cuando existan
voluntad de cada uno, porque solo es muy dificil, y trabajando
entre todos uno se anima [2:20] [069]

I3: Profe el impacto es muy grande, porque me permitié recordar
lo importante de ser organizada y sistematizar mis
planificaciones, pero también ahora hablamos el mismo idioma
sobre las competencias cientificas [3:18] [065]

De tal manera que, estos testimonios permiten inferir que los docentes
poseen una gran disposicion por colaborar junto con sus colegas del area, en
torno a nuevos conocimientos y estimulo necesarios para lograr cambios en
su practica formativa mediante la planificacion, lo cual demuestra la

intencionalidad de los docentes por trabajar en equipo y aportar diferentes
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perspectivas de trabajo, a partir, tal como lo han venido manifestado, de la
experiencia innovadora que ha aportado la propuesta Amplac, y que se esta
dando a conocer de forma positiva en otras instituciones educativas, todo ello
con el proposito de mejorar las practicas educativas y fortalecerlas en funcion
del desarrollo de las competencias cientificas.

Se evidencian ademas, situaciones recurrentes relacionadas con la
importancia de trabajar en conjunto, asi como también de mantener la
motivacion y el deseo por desprenderse de précticas educativas que estaban
carentes de significados, condiciones que fueron mejoradas a partir de la
puesta en practica del modelo Amplac, el cual parece proporcionarle a los
docentes, mayores posibilidades para organizar y sistematizar todas las
acciones propias de la planificacion, pero también, proporciona ciertas
posibilidades para unificar los criterios institucionales, lo que favorece la
consolidacion de criterios de planificacidn que poseen los mismos elementos
a ser trabajados por todos los docentes de igual forma.

Asi, la dimensién esfuerzo conjunto abarca el trabajo en equipo, la
conciencia y la mejora de las practicas educativas, la cual, también es
fundamento para la unificacibn de criterios institucionales para la
planificacion y el impacto positivo que tuvo el trabajo en equipo sobre la
propuesta Amplac, especialmente en términos de consensos que responden
a la naturaleza problémica comudn de los docentes participantes en cuanto la

planificacion y la estimulacién de competencias cientificas.
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Figura 35. Dimension Esfuerzo Conjunto
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Dimension: Competencias Cientificas

La dimensién en cuestion, reflejada en la figura 36, emerge en razén
demuestra de los elementos y actividades desarrolladas por los docentes en
las aula de clases, en este caso, asociadas con las competencias cientificas,
ideas que fueron agrupadas en los codigos Amplac, Organizacion y
Desarrollo de Competencias, Visualizacion y Desarrollo de Competencias
mediante Amplac y Ejemplos Amplac y desarrollo de Competencias, y que se
demuestran en el siguiente grupo de citas:

14: por ejemplo en mi caso personal, ahora si establezco con
claridad desde la planificacion el deseo de desarrollar o impulsar
competencias en cada tematica de manera puntual [4:18] [051]

I1: Pues a ver, cuando planeo la clase desde el modelo Amplac
siento que mi clase es mas organizada, porque determino con
anterioridad qué es lo que quiero desarrollar como competencia
en esas dos horas o en esa hora de clase [1:17] [057]

12: Hasta el momento podria decir que si se han favorecido,
porque al poder ver como profesor la sintonia entre contenidos,
estandares y derechos como parte de los momentos que
organizo en el plan de clase, pues entonces me concentro en
aqguellas habilidades que debo fortalecer y pienso en estrategias
0 recursos que me ayuden a eso [2:15] [046]

I1: cosa que es posible visualizar gracias a la disposicion
general de todos los lineamientos, estandares, DBA, y a la
organizacion que facilitan los formatos de planificacién
AMPLAC, ya que se va a la fija en el desarrollo puntual de cierta
competencia. [1:20] [066]

I3: pero también ahora hablamos el mismo idioma sobre las
competencias cientificas, incluso estamos pensado en festivales
donde los escolares puedan mostrar sus competencias
cientificas [3:20] [067]

I1: por ejemplo, en la clase de noveno la idea era que ellos en
genética lograran establecer el por qué la importancia de la
célula y su nucleo en la reproduccion, para entender luego la
importancia de los genes y la molécula de ADN y ARN en la
variabilidad genética, entonces pude planear una secuencia
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didactica con apoyo en informacién teniendo como referencia el

desarrollo de ciertas competencias [1:19] [061]

Los testimonios anteriores, permiten suponer que, con la presentacion
y aplicacibn de la propuesta Amplac, los docentes tienen un mayor
entendimiento de las acciones que deben desarrollar para procurar la
estimulacién de las competencias cientificas, ya que éste ofrece una forma
de organizar las tareas y elementos de manera tal, que los docentes pueden
seleccionar con anterioridad el objetivo y la competencia cientifica que
pretenden fortalecer durante la clase, a través de la planificacion disefiada.

Por lo tanto, las consideraciones aqui reflejadas, también permiten
inferir la relevancia que tiene la propuesta para realizar la adecuacién de los
contenidos teméticos, propios del &rea, con los estandares béasicos de
competencias y los derechos béasicos de aprendizaje, lo cual permite al
docente prestar mayor atencion a las acciones que lleva a cabo durante la
clase, y de esta manera, fortalecer las habilidades de los estudiantes
mediante el establecimiento de estrategias, acciones, recursos, pertinentes
para el logro de tal fin, situacién que parece incidir significativamente sobre la
practica formativa, pues desde lo comentado, las acciones estan dirigidas
hacia el fortalecimiento de las competencias cientificas gracias al nivel de
organizacion implicito en el modelo Amplac.

En todo esto, es importante hacer mencion del grado de motivacion
del docente que ha generado el modelo de intervencién en cuanto nuevos
espacios para la socializacion de aprendizajes, pues segun lo apreciado, el
profesorado estd considerando la posibilidad de realizar actividades
educativas, donde los estudiantes puedan mostrar a cierto grupo de
personas sus habilidades cientificas, pero que ademas, también sea un
espacio propicio para mostrar como el modelo Amplac permite establecer

secuencias didacticas dirigidas al desarrollo de competencias cientificas.
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Figura 36. Dimension Competencias Cientificas
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Subcategoria: Efectos

La presente instancia significante, reflejada en la figura 37, representa
el conjunto de impresiones tomadas de los docentes participantes luego de
realizar el respectivo analisis de las dimensiones Incidencias en el Docente,
Esfuerzo Conjunto y Competencias Cientificas, las cuales agruparon
diferentes cuestiones referidas al impacto de la propuesta Amplac en cuanto
la labor del docente sobre la planificacion. Asi, se evidenciaron en primer
lugar las repercusiones de la propuesta en los docentes, las cuales estan
asociadas con la intencién manifestada por éstos de superar sus limitaciones
en relaciéon con la planificacion, asi como su disposicidbn por mejorar sus
practicas educativas, pero también, para adaptarse a los cambios
necesarios, todo esto con el propésito de realizar y ejecutar las
planificaciones de forma mas organizada en funcién de resultados 6ptimos.

Asimismo, fueron percibidas tendencias significativas relacionadas con
las aportaciones de la propuesta en razon de las necesidades e inquietudes
que presentaban los docentes, en este caso, durante la planificacion de las
actividades para la ensefianza de las ciencias naturales, lo cual puede
asociarse con los planteamientos de Ander Egg (1993), cuando indica que la

planificacion puede ser utilizada, “....para impulsar reformas y cambios
estructurales...” (p.32); en otras palabras, hace referencia de la planeacion
como proceso favorecedor de cambios con respecto a una situacion inicial, lo
cual responde a los hallazgos pues el modelo Amplac representé para los
docentes una oportunidad para superar problemas de organizacion y criterios
proyectivos propios de la practica formativa que provocaban cierta
desatencion al desarrollo de las competencias cientificas.

Por lo tanto, es posible decir que el modelo de planificacion Amplac
tuvo repercusiones favorables sobre la practica estimuladora de
competencias cientificas, pues se evidenciaron importantes testimonios en
razon de la funcionalidad del mismo, especialmente a partir de sus

elementos constitutivos como medios que facilitan la incorporacion de todos
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los componentes requeridos en la planificacion de las actividades, y esto
parece generar en los docentes el fortalecimiento de su determinacion y
compromiso por fortalecer el desarrollo de las competencias cientificas en los
estudiantes.

De alli que, esta subcategoria hace referencia de una actitud positiva
por parte de los docentes como resultado de su participacion activa,
progresiva, en el modelo de planificacion disefiado, o que demuestra una
buena disposicion y aceptacion hacia las orientaciones que reciben de otros
colegas del area, para de esta forma enriquecer la labor educativa y crear las
condiciones necesarias para que esta propuesta sea posiblemente aceptada
en diversas instituciones educativas.

Lo anterior, refleja la disposicion de los docentes por trabajar en grupo
y unificar criterios en funcion de lograr el objetivo planteado, pues para Ander
Egg (ob.cit), en toda organizacion existen factores internos y externos que
“...intervienen en la elaboracion de una intencidén, dando motivo, razén
adecuada, estimulo suficiente y energia necesaria...para encaminar a
satisfacer alguna necesidad individual o social...” (p. 134). Dichos factores,
tienen que ver con el deseo manifestado por los docentes de mejorar su
practica educativa a partir de la aplicacion de la propuesta en este caso,
pues ellos le suministran al docente las condiciones minimas, para adecuar
sus practicas en funcién de consolidar los requerimientos solicitados.

Asi, para los docentes la propuesta presentada les proporcionan las
posibilidades de organizar, sistematizar, todos los elementos que se deben
considerar para el fortalecimiento de las competencias cientificas, todo ello
mediante el documento que agrupa la importante diversas de orientaciones
curriculares, pero también gracias a formatos disefiados, que favorecen un
mayor entendimiento y claridad sobre todos los componentes que alli deben
adaptarse con anterioridad, esto es, la seleccion de contenidos,
competencias, indicadores, que facilitan estructurar de manera mas detallada

y consciente, las estrategias, actividades, recursos, en funcion de las
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habilidades cientificas, sirviendo esto de fundamento y orientacion para la
realizacion de otras actividades en las que se requiera la participacion
colectiva de todos los integrantes de la comunidad escolar.

Por lo tanto, la subcategoria efectos, abarca las incidencias en el
docente, donde se refleja el impacto profesional de la propuesta Amplac, que
sugiere la superacion de los problemas conforme a la propuesta, siendo
también para los cambios percibidos conforme la experiencia; se identifica
ademas con la superacién de temores y apropiacion de las TIC y son parte la
relacion entre Amplac, necesidad y cumplimiento. También, se expresan en
el esfuerzo en conjunto que abarca el trabajo en equipo, asi como la
conciencia por mejorar, lo cual es fundamento de la unificacion de criterios y
el trabajo en equipo, desde donde es posible impulsar cambios en la
estimulacién de competencias cientificas que son parte de la relacion e
incidencia del modelo Amplac, desde el cual es posible visualizar ejemplos

desde la practica desplegada.
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Dimension: Conformidad

En la presente dimension, detallada en la figura 38, se agruparon los
codigos Desestimacion de Cambios en la Actualidad y Ajustes en el Tiempo,
los cuales hacen referencia a los testimonios de los docentes participantes
sobre la aceptacion de la propuesta Amplac y la visualizacion que sobre esta
poseen los docentes.

I3: Pues si bien llevamos 3 meses aplicando Amplac, creo que
apenas estamos empezando y ajustes 0 mejoras no me parecen
aun necesarios, para nosotros todavia es novedoso [3:06] [02]

I2: Yo no creo que haya cambiar, por ahora no creo que se
deban hacer ajustes [2:09] [025]

I1: La verdad no veo la necesidad de hacer ajustes [1:11] [036]

I3: pues yo creo que como todo requiere actualizacién, pero eso
seria mas adelante. [3:08] [025]

12: yo pienso que hay que continuar con el plan tal como esta y
de repente en la medida que vayamos avanzando en el
transcurso del afio se pueda encontrar ajustes por hacer. [2:10]
[026]

Los testimonios anteriores, permiten suponer que los docentes
consideran que la propuesta tal y como fue presentada, no requiere de
ningun tipo de cambio o ajuste en ese momento particular, por lo que se
infiere que ésta presenta todos los requerimientos necesarios para organizar
las practicas de ensefianza de los docentes de ciencias naturales, con el fin
de fortalecer las competencias cientificas en los estudiantes de educacién
bésica secundaria.

Sin embargo, exponen que pudiera pensarse en la posibilidad de
hacer cambios conforme avance el tiempo, y se vaya progresando en el uso
de los componentes que contempla la propuesta Amplac, los cuales se

actualizarian 'y adaptarian posiblemente a nuevas exigencias o

341



requerimientos que platee la realidad formativa, asi como el ente institucional
o gubernamental. Por lo tanto, se infiere que la propuesta Amplac cumplio
con las expectativas de los docentes participantes, ya que proporciona los
elementos necesarios para organizar la practica educativa, pues tal como lo
plantea esta dimension, la conformidad de los docentes en razén de la
propuesta Amplac demuestra la desestimacion de cambios en la actualidad,
pero a su vez, refiere posibles ajustes en el tiempo conforme nuevas
peticiones, necesidades, exigencias, que surjan segun se continte aplicando

la propuesta.
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Dimension: Preocupaciones

En la presente dimension, se exponen los testimonios mas
significativos de los docentes participantes, en este caso, en razén de
algunas inquietudes respecto a la dinamica de aplicacion y cumplimiento de
la propuesta Amplac. De alli, surgieron los cédigos Atencion y Desarrollo
Operativo, Importancia del Acompafiamiento, los cuales emergieron de los

siguientes grupos de citas:

l4: cosa que ha sido posible gracias a usted, por su
acompafamiento e interés permanente en orientarnos [4:12]
[032]

I2: sobre todo porque usted también ha estado
acompafandonos, orientdndonos, en permanente seguimiento
durante la aplicacion del modelo, porque eso si le afirmo, para
todo el Amplac usted ha sido importante [2:21] [072]

I1: Pero de verdad, yo pienso que el formato de plan de aula es
mas facil que el que se venia aplicando en el colegio, y que en
realidad poco se hacia a diferencia de ahora que usted ha
estado pendiente [1:14] [043]

I3: con sinceridad muchos hemos conversado y estamos
preocupados que se pierda ese animo que usted nos ha
contagiado con el Amplac. [3:15] [050]

I2: pero se necesita del seguimiento de un responsable para que
se cumpla [2:22] [075]

|4: por eso considero que no es necesario hacerle ajustes
todavia, pero si es necesario hacerle seguimiento profe. [4:13]
[031]

Con base en los testimonios, es posible suponer la relevancia que los
docentes le otorgaron a los procesos de acompafamiento y orientacion que
recibieron durante la aplicacion de la propuesta Amplac, lo cual para ellos es
un factor fundamental para la comprensién y cumplimiento de los elementos

constitutivos que se encuentran dispuestos en el modelo de planificaciéon
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aplicado, pues la anarquia, desorganizacion o simplemente la desatencion
planificadora, hizo patente cierta complejidad y bajos niveles de satisfaccion,
en comparacion con el acompafamiento y disposicion actual de Amplac.
También, se evidencia cierta intranquilidad en los docentes con
respecto a futuras situaciones en las cuales presenten desmotivacion por
continuar con la aplicacion de los formatos, y que esto genere incumplimiento
en la realizacion de los mismos a causa de la ausencia de acompafiamiento
y orientacioén, por lo que sugieren dar continuidad a la propuesta mediante la
asistencia constante a los docentes, para de esta forma garantizar el
compromiso profesional construido a partir de Amplac, en funcién del
fortalecimiento y desarrollo de las competencias cientificas en los
estudiantes. Asi, la dimension preocupaciones tiene que ver con la atencion
y desarrollo operativo en torno a la propuesta Amplac, donde se evidencia
también la importancia del acompafiamiento permanente a fin de contribuir
con el mantenimiento de las intencionalidades del docente por mejorar sus

practicas diarias dentro de los salones de clase.
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Dimension: Voluntades

Esta dimension, reflejada en la figura 40, agrupa los codigos
Compromisos Prospectivos y Esperanza, Invitacion de Colegas a la
Experiencia Amplac, los cuales surgieron a partir del analisis de los

testimonios representados en el siguiente conjunto de citas:

14: Bueno pues en realidad pues no es una observacion a los
formatos sino mas bien como equipo de trabajo, porque creo
que debemos buscar esas estrategias de evaluacion y
seguimiento permanente para la ejecucion del modelo Amplac
[4:10] [029]

I1: porque toda esa organizacion me facilita ver las cosas que ya
ensefé, por todo eso ahora la idea y propdsito es seguir
fortaleciendo mi planificacién, seguir apoyandome en mis
colegas, y no caer en los errores de improvisar con dictados que
los jovenes olvidan. [1:27] [088]

I2: pues y ojala las otras areas sigan el ejemplo tal y como usted
nos ha orientado. [2:05] [013]

I3: Lo que si me parece importante es que lo hagamos mas
publico en la institucion para que otras areas tengan la
experiencia porque es muy positiva, y asi otros colegas puedan
aplicarlo. [3:09] [026]

I1: nuestros estudiantes se ven mas concentrados, ahora la
tarea es hacer que los comparfieros de las demas areas nos
acompafien también en esa transformacion [1:23] [077]

Por tanto, se evidencia el interés de los docentes participantes por
continuar con la aplicacion de la propuesta Amplac, como modelo de
planificacion desde la integracion de estrategias, el acompafiamiento y
seguimiento constante en la ejecucién de la misma, pues gracias a éste,
algunos docentes expresaron los beneficios que otorgan en términos de
viabilidad, organizacion, comprension, en cuanto la adaptacion progresiva de

elementos, estrategias de ensefianza, de forma pertinente y adaptadas al
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grupo, con el proposito de fortalecer la funcidén del docente como planificador
siempre contando con el apoyo de los colegas.

Por otra parte, surgieron comentarios recurrentes relacionados con el
deseo de los docentes para aplicar la propuesta Amplac en las demas areas
obligatorias del sistema educativo dentro de la institucion, esto es hacerla
llegar a mas docentes para que también participen en la experiencia positiva
de Amplac, con el fin de darle mayor alcance, utilidad, a la propuesta e
igualmente fortalecer las competencias propias de las otras areas del saber,
pues desde sus percepciones, se reconoce el alcance significativo en
relacion con los niveles de concentracion y participacion de los estudiantes
durante las clases, por lo que expresaron su compromiso por obtener los
mismos resultados en otras asignaturas académicas.

De alli que, la dimension voluntades abarca el compromiso
prospectivo del docente por continuar fortaleciendo su proceso de
planificacion, asi como también lo relacionado con aplicacion de diferentes
estrategias de ensefianza en pro del fortalecimiento de las competencias
cientificas, pero ademdas, demuestra la esperanza y la invitacibn a los
colegas de otras areas a aplicar la propuesta Amplac, en sus asignaturas
para construir los resultados positivos evidenciados en la fase practica de

este estudio.
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Subcategoria: Deferencias

La subcategoria deferencias, representada en la imagen 41, incorpora
los diferentes factores que constituyeron los elementos representativos
surgidos del andlisis de las dimensiones Conformidad, Preocupaciones y
Voluntades. Aqui, se agruparon las percepciones de los docentes
participantes en torno a la propuesta Amplac, que para ellos refiere un
compendio orientativo que les permitid organizar sisteméaticamente todos los
elementos inmersos en la planeacion didactica, esto es, una estructura
organizativa que resulta facilmente comprensible, bien detallada, ajustada a
las necesidades e inquietudes particulares planteadas por éstos durante la
fase inicial de la investigacion.

Tales convicciones, se manifiestan de forma recurrente en las
consideraciones de los docentes al plantear que la propuesta, tal y como fue
presentada, no requiere por el momento de algin cambio importante en su
estructura, ya que el programa de actualizacion, el documento curricular
institucional y los formatos actuales, segun sus propios testimonios, poseen
toda la informacién necesaria para mantener centrada la atencion docente, y
dirigir todas las tareas hacia el logro del objetivo planteado en la
planificacion, el cual esta directamente relacionado con el desarrollo de las
competencias cientificas.

Asimismo, expresaron que, de ser necesario algin cambio en el
modelo, este se hiciera conforme avanzara la aplicacion del mismo, y con el
fin de adaptarlo a los posibles nuevos lineamientos emanados por la
realidad, la institucion o el Estado, lo cual resalta indirectamente el caracter
flexible, asi como adaptativo, de la misma a partir de lo que suceda en la
practica, situacion que responde a las ideas expuestas por Parcerisa (2021)
cuando comenta, “...para hacer efectivo el plan debe utilizarse y adaptarse
constantemente...”, (p.63); en otras palabras, Amplac supone un modelo que
si bien no amerita cambios inmediatos, es susceptible de ellos si el contexto

y la necesidad lo amerita.
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Lo anterior, también podria fundamentarse en las ideas aportadas por
Raya (2011) cuando plantea que, “La planificacion se construye vy
reconstruye con la experimentacion en la realidad, con el contraste de la
experiencia; que se modifica y se enriquece a partir de una propuesta
inicial...” (p.14); lo cual se asocia con las afirmaciones expresadas en cuento
la posibilidad de hacer ajustes a Amplac, conforme la practica progresiva en
el tiempo.

En otro orden de ideas, un punto de relevancia sustantiva tiene que
ver con el acompafiamiento y orientacion, pues desde la fase practica
contaron con el apoyo necesario para consolidar una experiencia significativa
en cuanto a su participacién, ya que tuvieron en todo momento con el apoyo
del investigador como responsable de proporcionar la informacion requerida
para la comprension de todos los elementos, asi como de su organizacion y
funcionalidad, en otras palabras, para los docentes fue fundamental el apoyo
dado durante el proceso de reconocimiento y aplicacion de la propuesta.

Sin embargo, surgieron también algunas situaciones en donde
manifestaron preocupacion por la posibilidad de sentir desmotivacién, y falta
de compromiso para continuar con la aplicacion de la propuesta, esto
producido por la posible ausencia de seguimiento continuo, por lo que
sugieren que el proceso de acompafamiento, orientacion y control, sea
constante a fin de garantizar el compromiso de los docentes por lograr
verdaderos cambios en la planificacién y mejoras en las practicas educativas,
asi como también, para identificar cualquier situacion de incertidumbre y
disminuir los efectos negativos que se pudieran generar.

Resulta oportuno sefalar, el surgimiento de testimonios que reflejaron
interés de los docentes para que esta propuesta de planificacion sea
aplicable a colegas especialistas de otras areas de aprendizaje, con el fin de
proyectar el modelo a otros espacios de la institucion y proporcionar
situaciones en las que los docentes se muestren interesados por mejorar su

labor, y por ende, garantizar el desarrollo en los estudiantes, no solo de las
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competencias cientificas, sino también de las competencias relacionadas con
las diferentes asignaturas curriculares.

Por todo lo expresado, la subcategoria deferencias supone la
conformidad de los docentes en razén de la propuesta Amplac, donde se
demuestra la desestimacion de cambios en la actualidad y refieren la
realizacion de ajustes en el tiempo, en donde se realicen adaptaciones en
funcion de los requerimientos que surjan a través del tiempo. También,
abarcan las preocupaciones de los docentes que tienen que ver con la
atencion y el desarrollo operativo de la propuesta, donde se evidencia la
importancia del acompafiamiento y seguimiento continuo para garantizar la
funcionalidad de la misma; finalmente, expone voluntades, que demuestran
la esperanza e invitacion de los colegas de otras areas a la experiencia
Amplac y, abarca ciertos compromisos prospectivos relacionados con la

propuesta

352



(%% (5) Deferencias {0-3} |

Supo onen

Abarcan
‘iﬁf’ Conformidad {1‘.}-3}] [?;& Voluntades {-:}-3}]

[‘?32’ Desestimacion de cambios b Esperanza e invitacion de

Dermu i Démyestran
'iﬁ
Refigre Preocupaciones {-:}-3}] Abdrcan

en la actualidad {3-1} colegas a la experiencia
Tiene que/ver con Amplac {6-1}
Evideqcia la
ﬁ, R J T Compromisos prospectivos
{41}
% Atencion y desarrollo
operativo {4-1}
2% Importancia del

acompanamiento {5-1}

Figura 41. Subcategoria Deferencias

353



Categoria: Modelo de Intervencién Amplac

La categoria Modelo de Intervencion Amplac, reflejada en la figura 42,
representa la conjuncion de los diferentes componentes que conformaron las
subcategorias Experiencias, Efectos y Deferencias, las cuales agrupan las
impresiones de los docentes participantes relacionadas con la aplicacion de
la propuesta Amplac, donde tienen lugar diversas nociones que refieren el
impacto de los componentes del modelo sobre sus précticas pedagdgicas.

Por tal razon, el modelo de intervencion Amplac gener6 en los
docentes un impacto positivo y significativo, pues éstos consideran que el
mismo proporciona todos los elementos requeridos para organizar la labor
docente, en funcion del desarrollo de competencias cientificas en los
estudiantes. Ademas, permiti6 a los docentes participar en un proceso
reflexivo, cooperativo, cuyo resultado se evidencid6 en la motivacién
manifestada por éstos, en mejorar sus practicas docentes a través del
cumplimiento explicito de la planificacibn como proceso previsor, es decir,
construyeron por si mismos la vision e importancia de retomar las acciones
gue ejecutaban al inicio de sus carreras, por plasmar anticipadamente todas
las tareas que se ejecutan en las clases, las cuales estan relacionadas con el
gqué, como, cuando, para qué de la planificacion.

Esto, guarda relacion con las ideas expuestas por Paez (2015) cuando
planta que la reflexion sobre la propia practica educativa, “...es fundamental
para la formacion del sujeto pedagdgico, porque en ese ejercicio se
potencian sus capacidades y, al mismo tiempo, se promueven
transformaciones tanto en las préacticas como en el individuo” (p. 18); por lo
tanto, las experiencias de los docentes en torno a la aplicacion de la
propuesta Amplac, originaron todo un proceso de complementacion de
saberes y de redescubrimiento del rol del docente como planificador, lo que
permitio dejar de lado las reservas iniciales sobre la participacion en la
propuesta y la resistencia al cambio, producto de la amplia trayectoria como

profesionales que poseen algunos docentes.
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Adicionalmente, la experiencia de los docentes también refleja que la
propuesta les permitié crearse una percepcion mas clara sobre la forma en
como se deben organizar y describir los elementos implicitos en el proceso
planificador, ademas, les facilitd la realizacion de las adaptaciones
curriculares, pues en este caso, los formatos les proveen la oportunidad de
ajustar el tema a trabajar con los objetivos del proyecto institucional, pero
ademas, en atencion también de los lineamientos curriculares, los derechos
bésicos de aprendizaje y los estandares basicos de competencias, de forma
ordenada, sencilla, comprensible. De esta manera, los participantes
demuestran que sus planes de asignatura y clase, pueden elaborarlos de
forma mas dindmica, pertinente, por lo que destinan mas tiempo de la clase
al desarrollo de las competencias cientificas.

También, expresaron la importancia del trabajo en equipo para la
construccion del modelo de intervencion Amplac, pues este surgio desde las
necesidades e inquietudes iniciales manifestadas por los docentes en torno a
la planificacion, que fueron atendidas y plasmadas en los diversos
componentes del modelo llevado a la practica, los cuales resultaron ser para
los docentes faciles de manejar, comprensibles en su estructura y adaptados
a los requerimientos iniciales, todo ello con el propésito de mejorar las
practicas educativas del area de ciencias naturales, y asi favorecer el
fortalecimiento de las habilidades de caracter cientifico.

Entre los efectos positivos generados en los docentes, destacan
igualmente la buena disposicion de éstos por participar en el modelo de
intervencién, asi como la aceptacion de las orientaciones dadas, ademas del
compromiso por trabajar en funcion de crear las condiciones necesarias para
realizar planes didacticos detallados y eficientes conforme el tiempo de clase
dispuesto. Asimismo, los docentes consideraron importante la posibilidad de
adecuarse a los actuales requerimientos relacionados con el uso de las TIC,

pues indirectamente, el modelo Amplac conlleva al aprovechamiento
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tecnolégico en razon de la naturaleza digital de muchos elementos del
modelo.

De forma adicional, esta categoria emergente permite evidenciar
tendencias recurrentes que resaltan la desestimacion de ajustes, pues tal y
como el modelo Amplac fue presentado y llevado a la practica, posee todos
los elementos requeridos para la articulacion de las clases en funcion del
desarrollo de las competencias cientificas, aunque de ser necesario, sera el
tiempo y el contexto, factores que estableceran posibles cambios, bien sea
por cumplimiento de normativas dadas por entes institucionales o
gubernamentales, o por situaciones que resulten de la socializacion de las
experiencias de las docentes durante la aplicacion continuada de la
propuesta.

Sin embargo, este apartado también hace referencia de la importancia
de los procesos de orientacién y acompafiamiento durante el programa de
intervencién, donde hasta el punto de finalizacion operativa contemplado en
el estudio, contaron con todo el apoyo necesario para la comprension y
utilizacién de los elementos que componen la propuesta, todo lo cual se
considera indispensable para continuar con los cambios consolidados en
materia de planificacion y estimulacidon de competencias cientificas, sin
olvidar los altos niveles de voluntad del propio docente, en este caso,
evidentes en el deseo de expandir la experiencia Amplac a colegas de otras
areas y de otros contextos institucionales, con el fin de darle mayor alcance a
la propuesta.

Por lo tanto, el modelo de intervencion Amplac se apoya en la
experiencia de los docentes participantes, donde se involucra percepciones
preliminares que son fundamento para referentes construidos sobre la
propuesta, lo cual evidencia diversos efectos que abarcan incidencias en el
docente, pero también se expresan en el esfuerzo conjunto que sugiere el
desarrollo de las competencias cientificas, que en general, resalta algunas

deferencias en términos de conformidad y voluntades de los participantes.
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Unidad Hermenéutica Observacion Fase Practica

Conforme se comenté al principio de esta capitulo, la fase practica
inherente al marco epistemologico mediante el cual fue desarrollado este
estudio, hizo necesaria la recopilacion de datos relativo al momento
operacional del modelo mismo, en donde si bien intervino una nueva
entrevista para consultar las opiniones de los docentes participantes, cuyos
datos fueron procesados en la seccion anterior, en esta ocasion se pretende
detallar todo el andlisis desplegado en cuanto el guion de observacion,

también construido desde la sistematizacion del cuarto objetivo especifico.

Codificacion Abierta

Tal como fue planteado el andlisis a partir de las orientaciones de
Charmaz (2014), recurrente ello con lo desarrollado desde la informacion
primaria en la fase de diagndstico, asi como con las entrevistas propias de la
fase practica, aqui se procedié entonces a transcribir cada protocolo de
observacion en formato digital de extension .txt, para luego ser adjuntado al
programa de analisis cualitativo como documentos primarios. Es de resaltar
que, para la fase préactica, esta observacion tuvo lugar directamente en el
aula durante tres sesiones diferentes de clase, a las cuales el investigador
asistié sin previo aviso. Asi, al igual que pasos anteriores, se inicié por una
lectura detallada de cada registro con la intencién de etiquetar las diversas
situaciones apreciadas en torno al desarrollo practico del modelo de
planificacion Amplac, todo lo cual derivoé en una lista de 35 cédigos abiertos

que son demostrados a continuacion.

Cuadro 8.

Lista de Cddigos Abiertos. Observaciones Fase Practica.

Cdodigos Abiertos

Acciones involucradas en la planificacién

Relacion contenido y Amplac

Amplac, formatos y organizaciéon
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Planificacion y proyectos transversales

Influencia Amplac y estimulacion de competencias

Relacion plan, momentos y competencias

Presencia de competencias en planificacion

Exploracién, curiosidad

Identificacion, asociacion y analisis de fenomenos

Observacion e identificacion

Explicacién de fen6menos

Uso comprensivo del conocimiento

Ideas, opiniones, aportes para la construccion

Argumentacién y experimentacion

Inicio

Desarrollo

Cierre

Saberes previos y lluvia de ideas

Relacion entre clases

Notificacion de finalidades

Sefalizaciones y competencias cientificas

Uso de guias y TIC

Progresividad de temas y competencias

Talleres y equipos de trabajo

Ejercicios y consciencia sobre competencias

Asignacion de compromisos

Evaluacion y plan de clase

Apropiacion Amplac

Cumplimiento de criterios unificados

Presencia del plan de clase

Consulta permanente

Tiempo, momentos de clase y planificacion

Evidencias de planificacion

Ausencia de improvisaciones

Coherencia entre plan y acciones ejecutadas

Codificacion Axial
Una vez concretada la lista de codigos abiertos, se procedid a estimar
las caracteristicas comunes entre éstos con la intencién de formar grupos
gue sustentaran una nueva instancia significante, en este caso denominada
dimensién, a partir de las cuales se establecieron nuevas relaciones que

permitieron formar las subcategorias como niveles adicionales de significado
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que ofrecen razdén y sentido a la gran categoria emergente titulada Modelo
de Planificacion y Desarrollo de Competencias, la cual pretende hacer
explicita la valoracién del modelo Amplac conforme su despliegue operativo
a cargo de los docentes participantes en el escenario de investigacion.

Cuadro 9.
Sistema de Categorias Emergentes. Unidad Hermenéutica Observacion Fase
Préactica

Cdédigos Abiertos Dimensiones Subcategorias Categoria
Relacién contenido y Amplac Proceso y
Amplac, formatos y Organizacion

organizacién

Planificacién y proyectos
transversales

Influencia Amplac y
estimulacién de competencias Plan Conforme

Relacion plan, momentos y Competencias _ _
competencias Incidencia

Presencia de competencias en Amplac
planificacién

Exploracién, curiosidad

Identificacion, asociacion y
andlisis de fenémenos

Observacion e identificacion Competencias

Explicacion de fenémenos Estimuladas

Uso comprensivo del
conocimiento

Ideas, opiniones, aportes para

- Modelo de
la construccion

Planificacion y

Argumentacion y Desarrollo de

experimentacion

P Competencias
Inicio

Desarrollo Momentos

Cierre

Saberes previos y lluvia de
ideas Momentos y

Relacién entre clases Tendencias

Notificacion de finalidades Tendencias en el

Sefializaciones y Aula
competencias cientificas

Uso de guias y TIC

Progresividad de temas y
competencias

Talleres y equipos de trabajo

Ejercicios y consciencia sobre
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competencias

Asignacién de compromisos

Evaluacion y plan de clase

Apropiacion Amplac

Cumplimiento de criterios
unificados Cambios

Presencia del plan de clase Novedades y

Consulta permanente Certificaciones

Tiempo, momentos de clase y
planificacién

Evidencias de planificacion

Ausencia de improvisaciones Evidencias

Coherencia entre plany
acciones ejecutadas

Codificacién Selectiva

En esta seccion, se detallan las inferencias del investigador en torno a

las diversas instancias involucradas en el sistema de categorias emergentes.

Para ello, se inicia por la seleccion de las evidencias mas representativas de

cada cédigo inmerso en las diversas dimensiones, para asi avanzar hacia las

entidades significantes subsecuentes hasta culminar con la gran categoria

emergente. En razén de esto se expone lo siguiente:

Dimension: Proceso y Organizacion

La dimension en cuestion, reflejada en la figura 43, hace referencia a

las diferentes evidencias surgidas durante la aplicacion de la propuesta, los

cuales fueron agrupados en los codigos Relacién de Contenidos y Amplac,

Amplac, formatos y organizacion, Planificacion y Proyectos Transversales,

donde convergen las siguientes evidencias:

I3: momento que es aprovechado para consultarle sobre los
pasos que dio para configurar la planificacién, ante lo cual la
docente logra explicar que el paso para arrancar es tomar el
plan de asignatura que anteriormente habia planificado en
funcidn del documento curricular institucional [3:37] [091]

I1: para lo cual toma el plan de asignatura y el documento

curricular institucional y desde ambos comienza a leer
detalladamente lo solicitado por el formato de clase, para luego
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seleccionar y ajustar cada elemento directamente en su
computador [1:34] [101]

I2: con nuevos recursos y estrategias didacticas que parecen ser
adaptadas tanto al tema, como a las caracteristicas de los
estudiantes, y al momento de la clase. [2:27] [061]

I1: El contenido planeado para la clase corresponde al tema de
reproduccion humana establecido en Amplac [1:02] [006]

l4: nuevamente a partir de momentos de inicio, desarrollo,
cierre, desde las cuales el docente distribuye su intervencion,
orientacidon, pero también las estrategias y actividades [4:29]
[106]

I1: por ejemplo, a través del formato que parece asumirse como
un instrumento bastante Gtil para planear organizadamente los
momentos de clase [1:28] [083]

I3: En esta clase, también logra apreciarse vinculos con el
proyecto transversal ecoambiental, pues constantemente la
docente manifiesta cuestionamientos sobre la implicacion
humana en cuanto la rotacion y conversion [3:34] [078]

Estos testimonios, dan cuenta de los procedimientos llevados a cabo
por el docente en funcién de la organizacion de aquellas acciones necesarias
para poner en marcha la planificacién, donde realizan en primer lugar, una
revision detallada del formato de plan de asignatura y del documento
curricular institucional, con el proposito de seleccionar, ajustar, establecer,
relaciones entre estos elementos, y posteriormente con el uso de la
computadora, adaptarlas en los formatos que comprenden el modelo de
planificacion Amplac, para asi avanzar hacia la articulacion de estrategias,
recursos, de mayor pertinencia con el tema, las competencias, las
caracteristicas del alumno y el momentos de la clase.

De manera que, esta dimensién agrupa los diversos pasos en cuanto
la planificacién, en ocasiones apreciados en el aula, en otras manifestados
por el mismo docente, donde se evidencia la seleccion del contenido,

tomando como referencia el documento curricular institucional propio de
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Amplac, y distribuidos durante cada uno de los momentos de la clase a partir
de su orientacion e intervencion constante, por medio de acciones didacticas
con base en las estrategias y actividades que previamente establecid, donde
ademas, se aprecia relaciones con el proyecto transversal establecido por la
institucion, a partir del planteamiento recurrente de cuestionamientos entre
ambos temas de interés, es decir, entre la teméatica principal del proyecto y el
contenido de la clase planificada.

Por lo tanto, se asume que los diversos componentes Amplac fueron
considerados por los docentes como elementos esenciales para la
planeacién didactica, cuya utilidad principal se ve reflejada en la organizacion
practica y sencilla de las acciones a ser ejecutadas en cada uno de los
momentos de la clase como inicio, desarrollo y cierre, donde se observé la
participacion activa del docente, a través de orientaciones e intervenciones
constantes durante la jornada escolar. Asi, la dimensién proceso y
organizacion, tiene que ver con las acciones involucradas en la planificacion,
las cuales demuestran relaciones entre el contenido y la propuesta Amplac,
lo cual significa que el proceso de planificacion y organizacion se fundamenta
en los componentes Amplac, donde tienen lugar la vinculacion entre la

planificacion y los proyectos transversales propuestos por la institucion.
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Dimension: Plan Conforme Competencias

La dimensidén en cuestion, representada en la figura 44, agrupa los
cadigos Influencia Amplac y Estimulacion de Competencias, Relacién Plan,
Momentos y Competencias; Presencia de Competencias en la Planificacion,
los cuales surgieron de los testimonios que pueden apreciarse a
continuacion:

14: A diferencia de la fase anterior, en estas Ultimas clases se
aprecian jornadas dinamicas, que si bien abordan contenidos
tedricos, también buscan estimular habilidades cientificas como
la observacion, apropiacion de conceptos, la explicacion y
argumentacion, sin olvidar mdltiples estrategias que son
proyectadas por el docente en sus planes. [4:34] [124]

I3: En esta clase, fue posible apreciar con claridad la
estimulacion de competencias cientificas, especialmente
aquellas asociadas con la explicacion y argumentacion [3:31]
[070]

I1: puede observarse una estimulacién de competencias clara y
organizada, donde parece que tuvo una influencia importante el
programa de actualizacion del modelo Amplac [1:41] [120]

|4: toda esa organizacion parece haber tenido un efecto
importante en la comprension de los estudiantes en términos de
competencia cientifica, pues al cierre, fueron capaces de
manifestar identificaciones, relaciones, argumentaciones. [4:25]
[089]

I1: La organizacién y/o planificacion de la tematica por
momentos y tiempo, permiti6 un desarrollo de competencias
claro en relacion a las clases anteriores en donde no se tenia
Amplac [1:39] [118]

I2: Para esta clase en particular, parece haberse planeado el
desarrollo de dos competencias, como lo son identificar las
diferentes relaciones que se establecen en los ecosistemas
[2:03] [011]

I1: la competencia que se puede apreciar en el desarrollo de la

clase esta relacionada con la identificacion de los conocimientos
sobre la herencia y la reproduccion humana. [1:03] [008]
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Desde las situaciones apreciadas, es posible detallar que los docentes
ejecutaron sus clases de forma mas dinamica, donde ademas del trabajo con
los contenidos tedricos, proporciond situaciones participativas en las cuales
se enfoco en la estimulacién de las habilidades de pensamiento de los
estudiantes, que estan directamente relacionadas con las competencias
cientificas, entre las cuales destacaron la observacion, el manejo de
conceptos cientificos, haciendo mayor énfasis en la explicacion y la
argumentacion.

Pero también, parece aqui reflejarse aspectos trabajados en el
programa de actualizacion Amplac, pues los docentes prestan mayor
atencion al desarrollo de las competencias cientificas desde la configuracion
misma del plan de asignatura y clase, lo cual hace posible pensar en la
influencia significativa en cuanto niveles de comprensién en cuanto las
competencias, por cuanto durante el cierre de la clase, se fomentd la
estimulacién de procesos de pensamiento relacionados con la identificacion,
el establecimiento de relaciones y la argumentacién, situacion que hace
patente una visibn mas objetiva del docente sobre las competencias
cientificas a desarrollar, cuestion que fue dificil de presenciar cuando los
docentes no conocian Amplac.

Entonces, la dimensién Plan conforme competencias cientificas, es
propiedad de la influencia Amplac y la estimulacibn de competencias
cientificas, ademas de reflejar la relacion del plan con los momentos de la
clase y la estimulacion de las competencias cientificas, todo lo cual resulta
estar asociado con la presencia de competencias cientificas, en este caso,
dentro de la planificacion gracias al modelo Amplac.
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Dimension: Competencias Estimuladas

La figura 45, agrupa los diversos atributos vinculados con las acciones
que desarrolla el docente durante las clases en funcién del desarrollo de las
competencias cientificas, cuyas impresiones fueron organizadas en los
codigos Exploracion, Curiosidad, Identificacion, Asociacion y Analisis de
Fendmenos, Observacion e ldentificacion, Explicacion de Fendmenos, Uso
Comprensivo del Conocimiento, Ideas, Opiniones, Aportes para la
Construccion, Argumentacion y Experimentacion, que en general agrupan
situaciones como:

I1: sin olvidar la estimulacion de manifestaciones propias sobre
el tema con la intencidon de construir conceptos colectivos [1:47]
[136]

I2: todo ello de forma progresiva, poco a poco, aparentemente
con la idea de que el mismo estudiante vaya descubriendo cémo
la relacién entre conceptos y la mejora [2:35] [089]

I1: Seguidamente, con las preguntas generadoras y reflexivas
gue manifiesta a partir del contenido del video clip, parece
fomentar la competencia de explicacién de fenbmenos, ya que
invita a los estudiantes a compartir opiniones [1:09] [025]

l4: en este caso, evidente en la apropiacion del concepto de
organleos, células, conversién, asi como la identificacion y
experimentacion de fendmenos. [4:31] [112]

I3: Posteriormente, saca de su maletin diversos objetos y
comienza a hacer demostraciones fisicas vinculadas con
movimiento, trayectoria, desplazamiento, fuerza, rapidez,
velocidad, con la intencibn que el estudiante observe e
identifiqgue cada fendbmeno en la tabla del grupo. [3:42] [105]

[1: En un primer momento, entrega a los estudiantes una copia
en donde tiene la estructura de los aparatos reproductores, y en
cinco minutos con el cuaderno abierto, permite que coloquen los
nombres a cada estructura [1:21] [067]

I2: Asi, es posible que los mismos estudiantes investiguen en

cada equipo una lista de conceptos para ser socializados por
medio de una exposicion apoyados en diapositivas [2:20] [043]
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Visto asi, las situaciones anteriores observadas durante la practica,
refieren las diversas habilidades fomentadas por el docente en cuanto
competencias cientificas, donde figuran por ejemplo la construccion de
conceptos de forma colectiva, es decir, a partir de los aportes proporcionados
por cada estudiante relacionados con el tema que se esta abordando, lo que
hace suponer que el docente incentiva el aprendizaje por descubrimiento
durante sus clases, pues proporciona situaciones donde el estudiante
relaciona los conceptos al mismo tiempo que los va construyendo, pero
también, tiene presencia la explicacion de fendmenos y la argumentacion,
segun lo observado, a partir de la formulacién de preguntas vinculadas con
contenidos multimedia.

Se manifiesta ademds, otras circunstancias donde se estimulas las
competencias referidas a la identificacion y experimentacion de fenbmenos, a
partir de la utilizacion de diversos recursos didacticos que le permiten al
docente hacer las demostraciones de algunos fendbmenos fisicos, esto, con la
intencion de procurar en los estudiantes la participacion activa y la
identificacion del fendbmeno del cual se esta haciendo la representacion.
Igualmente, el docente proporciona a los estudiantes actividades didacticas
donde se observa cémo éstos le dan un uso comprensivo a los
conocimientos que van adquiriendo, asi como también, la disposicion que
demuestran por realizar trabajo en grupos para la construccion de saberes
gue posteriormente son socializados con el colectivo.

Por todo esto, puede decirse que esta dimension abarca las ideas,
opiniones y aportes para la construccion de conceptos de forma colectiva,
donde se inclinan por el uso comprensivo del conocimiento, asi como por la
explicacion, la experimentacion y explicacion de fenébmenos, identificandose,
ademas, con la estimulacion de la observacion e identificacion, sin olvidar la
exploracion y la curiosidad como habilidades importantes para la

estimulaciéon de las competencias cientificas.
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Figura 45. Dimension Competencias Estimuladas

370

[4:31] en este

caso, evidente
enlaa.

en este

caso, evidente en la
apropiacion del
concepto de
arganleos, células,
conversion,

asi como la
identificacion y
experimentacion de
fenomenos.




Subcategoria: Incidencia Amplac

Este constructo emergente, reflejado en la figura 46, hace referencia a
los hallazgo obtenidos a partir del andlisis de las dimensiones Proceso y
Organizacion, Plan Conforme Competencias, Competencias Estimuladas,
donde se evidenciaron situaciones referidas a las tendencias significativas en
torno al modelo de intervencion Amplac. En primer lugar, se manifiestan los
procesos ejecutados por los docentes referidos a la organizacion de la propia
planificacion, con el proposito de seleccionar y adaptar los elementos
curriculares requeridos en los formatos constitutivos de la propuesta, para lo
cual, realizan una lectura detallada de la informacion que contiene la misma;
posteriormente, seleccionan los contenidos de aprendizaje que se
desarrollaria en la clase, acompafiado también, de las estrategias y recursos
pertinentes que son seleccionadas en consideracion de las caracteristicas
del grupo y de las competencias a estimular.

En consecuencia, esta subcategoria permite inferir la manera como el
docente ajusta su planificacion al proyecto transversal institucional, situacién
gue inicialmente no era visualizada, asi como otras situaciones donde puede
mencionarse la participacion activa y constante del maestro durante las
clases, en términos de acompafamiento, lo que permiti6 suponer que el
modelo Amplac y sus componentes, les proporcionan instrumentos de
planificacion que estdn adecuados a sus intereses, necesidades vy
estructurados de forma tal, que garantizan el cumplimiento de las tareas
propuestas con anterioridad, al tiempo de facilitar el desarrollo de cada uno
de los momentos de la clase.

Lo anterior, permite suponer tal como lo afirma Bixio (2015), que la
planeacién, en este caso vista desde Amplac, proporciona un referente de
trabajo que facilita el establecimiento de relaciones entre todos los elementos
que deben contemplarse dentro de la planeacion, esto es objetivos,
estrategias, recursos, contenidos, lineamientos curriculares, estandares,

derechos basicos de aprendizaje, como referentes dispuestos para que la
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organizacion de las secuencias posibiliten el logro de los objetivos
planteados

Por lo tanto, fue posible observarse que durante las clases, los
docentes recurren a la ejecucion de actividades didacticas cuyo propoésito se
fundamenta en la estimulacibn de algunos procesos de pensamiento
pertinentes con las competencias cientificas de los estudiantes, tales como la
argumentacion, la identificacion, comprension y explicacion de los
fenémenos cientificos, el manejo de conceptos, de forma tanto directa como
indirecta, a la par de los contenidos e indicadores establecidos, todo lo cual
da cuenta del impacto positivo del modelo Amplac en la labor diaria del
docente en torno a la planificacion, pues durante la préactica, se observo
como éstos llevan a cabo sus clases de forma mas organizada, sistematica, y
atendiendo a cada uno de los aspectos que estan descritos dentro de los
formatos, reflejado ello en mayores niveles de mediacidon, asi como de
participacion estudiantil.

Resulta oportuno mencionar que los docentes, ademas de la
estimulacibn de las competencias mencionadas, también proporcionan
escenarios para la elaboracién de conceptos de forma colectiva, lo cual
parece estar vinculado con el trabajo en grupo y la disposicién de los
estudiantes por la construccion colectiva del conocimiento, todo ello segun lo
apreciado, de forma progresiva mediante la formulacion de preguntas
generadoras planteadas por el docente.

Entre las competencias estimuladas por el docente, también destacan
aquellas que estan referidas a la explicacion de fendbmenos y la
argumentacion, entendida esta ultima de acuerdo con lo expresado por
Furman (2010), como la capacidad de los estudiantes de aprender a, “...dar
razones o evidencias que sustenten sus afirmaciones. Y, también, con que
aprendan a buscar razones detras de lo que otros dicen...” (p. 115), pues los
estudiantes no se quedaron so6lo con la informacion proporcionada por el

docente, sino que ademas, participaron activamente en las clases aportando
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sus puntos de vista y opiniones, todo en consonancia con los temas
trabajados en la clase.

El modelo de planificacion Amplac, de acuerdo con lo evidenciado en
la practica, permiti6 también la estimulacién de la competencia cientifica
relacionada con la experimentacion y la capacidad de resolver problemas, tal
como lo expresa Furman (ob.cit), una habilidad cientifica dirigida a la
reflexion y consciencia de lo que sucede en cada etapa del disefio
experimental, util en diversos contextos de la vida diaria.

Asi, puede decirse entonces que la subcategoria Incidencia Amplac es
parte del proceso y organizacion de las acciones involucradas en la
planificacion, donde se demuestran la relacion entre contenido y el modelo
propuesto asi como la posibilidad de establecer vinculos con los proyectos
transversales planteados por la institucion, que ademas, se identifica con el
plan conforme a las competencias, siendo propiedad de la influencia Amplac
que resulta en la estimulacion de las competencias, donde se refleja la
relacion del plan de asignatura, los momentos de la clase y las competencias
cientificas, sin olvidar que todo ello, resalta diversas competencias
estimuladas que se apoyan en la explicacion y curiosidad; pero ademas,
sugieren la curiosidad identificacion, asociacion y analisis de fenébmenos, la
observacion la argumentacion, la experimentacion, el uso comprensivo del

conocimiento como parte del area de ciencias naturales.
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Dimension: Momentos

La presente dimension, reflejada en la figura 47, evidencia las
diferentes acciones desarrolladas por los docentes en cada uno de los
momentos de la clase, testimonios que fueron agrupados en los codigos
Inicio, Desarrollo, Cierre, desde los cuales fueron seleccionadas las
siguientes citas:

13: Por ejemplo, el momento de inicio es el espacio donde la
profesora manifiesta diversas preguntas sobre la clase anterior
para retomar lo que venian trabajando. [3:26] [059]

12: puede observarse que en el momento de inicio se muestran
videos cortos sobre la diversidad de ecosistemas colombianos, y
desde ellos el docente promueve la socializacion y el interés por
el tema a trabajar mediante comentarios de humor, asi como
preguntas. [2:15] [037]

I1: el momento de desarrollo donde lleva a la practica todas las
actividades planificadas, en este caso vinculadas con la
reproduccion humana y otra sobre patologias genéticas. [1:38]
[112]

I3: En el momento de desarrollo, plantea la estrategia de
asociacion 'y descubrimiento, donde nuevamente las
conversiones relativas a la rotacion cientifica son el tema
principal y desde alli plantea tres grandes problemas por una
parte, asi como todo el procedimiento para darles respuestas
por otra, todo ello con la idea que cada grupo relacione y
argumente cada conjunto.. [3:27] [061]

I2: Para cerrar, el docente plante6 la elaboraciéon en casa de un
video clip sobre los ecosistemas del municipio, para lo cual
distribuy0 las veredas por cada equipo. [2:21] [046]

I3: Ya para el cierre, la docente hace preguntas focalizadas
sobre el tema a los distintos grupos, fomentando asi la
explicacion y argumentacion. [3:30] [065]

Con base en lo expuesto, las evidencias reflejan en general la
organizacion de cada jornada de clase en momentos de inicio, desarrollo y

cierre conforme el plan diario, donde en el primer caso, los docentes realizan
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acciones dirigidas a la motivacion del grupo en funcion de recordar los temas
que fueron trabajados en clases anteriores como forma de retomar algunos
conceptos ya elaborados, pero también, acuden a la utilizacion de recursos
audiovisuales sobre temas de interés con el proposito de lograr la
participacion de los estudiantes mediante preguntas.

Ya para el segundo momento, el docente pone en practica todas las
tareas descritas dentro de los formatos de planificacion, en algunos casos,
relacionadas con temas propios del &rea de ciencias naturales, y en otros,
asociadas con estrategias de ensefianza en las cuales los estudiantes ponen
en practica sus habilidades para realizar asociaciones entre los temas, asi
como también, construir aprendizajes mediante el descubrimiento, al
proporcionar a los estudiantes los elementos necesarios para que elaboren
sus propias respuestas a las situaciones presentadas, las cuales,
posteriormente, deben ser argumentadas y socializadas con el grupo.

Ahora bien, para el momento del cierre, el docente realiza la
asignacion de actividades que deben ser desarrolladas por los estudiantes
fuera del horario escolar, donde se evidencia una adecuacion de la tarea con
el contexto inmediato del alumno, sin olvidar algunas actividades dirigidas a
la presentacion de preguntas focalizadas, con el propésito de continuar con
la estimulacion de las competencias cientificas relacionadas con la
explicacion y argumentacion.

Entonces, la dimensibn momentos, se identifica con el inicio de la
clase, y las actividades de motivacion empleadas por el docente para atraer
la atencion de los estudiantes, se sirven también, de las tareas ejecutadas
durante el desarrollo de la clase, momento donde el docente realiza todo lo
descrito dentro de la planificacion y finalmente, contempla las actividades de

cierre o culminacioén de la clase,
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Dimension: Tendencias en el Aula

En la presente dimension, reflejada en la figura 48, se agruparon los
cédigos Saberes Previos y Lluvia de Ideas, Relacién entre Clases,
Notificacion de Finalidades, Sefalizaciones y Competencias Cientificas, Uso
de Guias y TIC, Progresividad de Temas y Competencias, Talleres y Equipos
de Trabajo, Ejercicios y Conciencia Sobre Competencias, Asignacion de
Compromisos, Evaluacién y Plan de Clases, los cuales evidencian las
diversas recurrencias en relacidbn con las preferencias manifestadas y
ejecutadas por los docentes dentro del aula de clases.

I3: conforme una lluvia de ideas en el momento inicial para situar
a los estudiantes en algunos saberes previos sobre el contenido
planteado en este periodo conforme el plan de asignatura
construido. [3:07] [016]

14: pues en el momento de inicio €l hace hincapié en todos los
conceptos, ejemplos, y actividades de clases anteriores, para
avanzar con la importancia del uso del microscopio y su manejo.
[4:22] [084]

I2: e informa que la idea principal de esta clase es conocer y
analizar las redes tréficas a través de los ecosistemas y biomas
presentes.. [2:25] [055]

I1: La docente a través de ejemplos de explicacion de
fendmenos, logra encaminar su discurso a la importancia de
explorar los conceptos del aparato reproductor humano y los
procesos de fecundacion, a su vez, la genética como mediador
de la variabilidad en la especie humana. [1:20] [061]

I3: pero con un grado de complejidad superior, ya que presento
una guia de consulta tipo Icfes, las cuales deben justificarse.
[3:18] [039]

I1: la finalidad de esa jornada es identificar los conocimientos
basicos sobre la reproducciéon humana en continuidad con lo
visto y desarrollado en la clase anterior. [1:18] [054]

I3: En el momento de desarrollo, la docente organiza grupos de

4 estudiantes y entrega una hoja que parece contener un
instrumento o tabla. [3:41] [103]
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14: luego finaliza ese momento con una corta retroalimentacion
sobre la importancia de identificar y reconocer las funciones de
los organelos celulares que estan presentes en las células
animales y vegetales como una forma de entender, pero
también de explicar, esos fendmenos por cuenta propia.. [4:05]
[015]

I1: lo cual desperté la curiosidad, situacion que fue aprovechada
por la docente y de alli estableci6 el compromiso o tarea de
preguntar casos similares en su comunidad, con la intencion de
socializar todo ello en la siguiente clase. [1:32] [090]

|4: Para el cierre, el docente entregd una copia tipo evaluacion
con la idea que el estudiante pudiera relacionar conceptos con
estructuras, componentes y funciones, ademas de algunas
preguntas de seleccion multiple tipo Icfes. [4:13] [046]

Asi, resaltan algunas actividades relacionadas con el inicio de la clase,
gue en este caso, estan dirigidas al reconocimiento de los saberes previos de
los estudiantes en torno al tema que se trabajara en la jornada de clase, a
través de la aplicacion de una estrategia llamada lluvia de ideas, la cual
parece proyectarse con anterioridad por el docente dentro del plan de clase.
También, fue posible apreciar elementos que fueron abordados en jornadas
anteriores donde figuran ejemplos, conceptos y actividades, los cuales son
considerados puntos de referencia para avanzar hacia otros contenidos, para
posteriormente, compartir con el grupo los objetivos de aprendizaje que se
pretenden alcanzar con las actividades planificadas.

Igualmente, se evidencian algunas referencias que sugieren cémo los
docentes, a partir de la ejemplificacion, van construyendo definiciones sobre
los procesos de algunos fendmenos naturales, a medida que avanza en sus
explicaciones, se van ampliando los conceptos y la complejidad de los
mismos. Dicha complejidad también podria evidenciarse en las guias de
trabajo proporcionadas a los estudiantes, las cuales parecen estar
elaboradas con base en las pruebas estandarizadas del Icfes, cuyo proposito

fundamental es valorar el alcance de las competencias cientificas conforme
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un nivel de complejidad alto, ya que las respuestas proporcionadas deben
ser justificadas.

Asi, para el momento siguiente, es decir, durante el desarrollo de la
clase, las actividades que se ejecutan se basan en el trabajo en colectivo,
donde cada integrante del grupo debe realizar un aporte significativo sobre el
tema, aporte que es consolidado en la guia proporcionada por el docente,
pero también, aprovecha el momento para recuperar informaciones
importantes sobre los contenidos abordados y nuevamente realizar
explicaciones sobre el fenbmeno, pero en esta oportunidad, desde sus
propios saberes y experiencias.

Ademas, en esta dimension fue posible apreciar cierta flexibilidad de la
planificacion elaborada, especialmente en término de incluir actividades
sugeridas por los mismos estudiantes, tal como fue el caso de la
investigacion propuesta por ellos sobre un hecho que despert6 la curiosidad
e interés en el colectivo sobre enfermedades presentes en la comunidad,
culminando la clase con un proceso de evaluacion donde el estudiante debio
realizar la seleccion de respuesta correctas a los planteamientos
presentados por el profesor.

Entonces, la dimensiébn tendencias en el aula sugiere las
apreciaciones en torno a nuevas preferencias operativas del maestro, es
decir, actividades grupales en funcién de saberes previos en torno al tema de
la clase que buscan la comprension y relacion entre contenidos,
competencias, donde intervienen estrategias como las sefalizaciones en
cuanto las competencias cientificas a desarrollar. Ademas, esas tendencias
también son parte del uso de guias de aprendizaje que contemplan la
progresividad de los temas y las competencias, pero también contemplan
talleres y equipos de trabajo, con la idea de demostrar los ejercicios que se
realizan en clase, al tiempo de favorecer la consciencia respecto a la

importancia de las competencias cientificas.
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Subcategoria: Momentos y Tendencias

En la presente subcategoria se agruparon las dimensiones Momentos,
Tendencias en el Aula, desde donde surgieron las incidencias mas
significativas en relacién con la organizacion de la jornada de clase, asi como
las acciones preferidas de los docentes en las mismas, ambas instancias
pensadas y planificadas para, tal como lo expresa Taboada (2021), “...crear
oportunidades de aprendizaje personalmente significativas y socialmente
relevantes para nuestros alumnos, considerando su realidad, sus saberes y
experiencias” (p.9); esto es, momentos y preferencias didacticas pertinentes
con el qué, como y para qué de la labor formativa.

En esto, puede decirse que inicialmente la presente subcategoria
refiere el momento de inicio como un espacio destinado a la consideracion
de ideas previas y la relacion con jornadas anteriores, mientras que en el
desarrollo de la clase, el docente fundamenta su accionar hacia la ejecucién
de las actividades descritas en los formatos de la propuesta Amplac, las
cuales establecen una articulaciébn entre contenido, competencias y
aprendizajes, que en general parece responder a los planteamientos de Diaz
(2013), cuando sugiere que durante el momento de desarrollo de las clases,
el estudiante debe establecer las relaciones necesarias entre los
conocimientos previos y la nueva informacién proporcionada por el docente,
que en ese caso, es impartida a partir de diferentes actividades como
exposiciones, lecturas y la discusion de videos de tipo académico.

En funcion de las tendencias mas significativas y recurrentes
relacionadas con el trabajo en el aula y la propuesta Amplac, la experiencia
vista sugiere el importante valor que el docente asigna a los saberes y
experiencias previas de los alumnos, asi como también a los temas que
fueron abordados en clases anteriores, los cuales son considerados
fundamentales para el establecimiento de los nuevos temas que se

abordaran.
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Esto, podria asociarse con las ideas expuestas por Diaz (ob.cit) para

“*

quien estas actividades iniciales, “...permiten abrir el clima de aprendizaje,
abrir una discusidén en pequefios grupos sobre una pregunta que parta de
interrogantes significativas para los alumnos, éstos reaccionaran trayendo a
su pensamiento diversas informaciones que ya poseen...” (p. 6); en otras
palabras, pueden entenderse como actos de arranque destinados al anclaje
de referentes y procesos que faciliten la construccion de nuevos significados,
donde la asignacion de tareas resulta un apoyo extra, pues en algunas
ocasiones consisten en la realizacion espontanea de investigaciones sobre
hechos que despiertan la curiosidad, pero que genera aportes e insumos
para proximos encuentros.

Por lo tanto, todas las actividades planificadas y ejecutadas por los
docentes, tal como lo refiere Taboada (ob.cit), “Responden a un disefio en el
que cada actividad constituye una oportunidad de aprendizaje donde la
secuencia de las actividades propuestas a los alumnos, no resulta casual
sino intencional, en funcion de los objetivos de aprendizaje planteados...” (p.
9); esto es entonces, una articulacion proyectada a partir de la finalidad
formativa fundamentada en conceptos y habilidades a ser estimuladas
mediante actividades distribuidas en los diferentes momentos de clase.

Asi, esta subcategoria es propiedad de los momentos de la clase, los
cuales se identifican con el inicio o apertura de la clase, se sirve del
desarrollo en términos del espacio donde se ejecutan actividades de
aprendizaje planificadas, y contemplan a su vez, todas las actividades de
cierre o culminacion, pero que también, es fundamento para las tendencias
en el aula, que sugieren los saberes previos de los estudiantes, obtenidos a
partir de estrategias como la lluvia de ideas; comprende ademas, las
relaciones que establece el docente entre las clases, donde inicia cada
sesion educativa realizando la recuperacion de informaciones trabajadas en

clases pasadas.
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Asimismo, las tendencias se relacionan con la notificacion de los
objetivos y finalidad de las actividades que se desarrollan, donde se
evidencian la sefializacion de las competencias cientificas a estimular.
También se hace referencia al uso de las guias y los medios TIC para el
abordaje de temas, donde se contempla la progresividad de los temas y las
competencias; ademas, abarcan talleres y equipos de trabajo, asi como
también abarcan la asignacién de compromisos y refieren la evaluacion

conforme al plan de clases establecido.

384



[ﬁf (S) Momentos y Tendencias {0-2} ]

Son propigdad de Son funtdgmento para

[i? Tendencias en el Aula {0-11} ]

%% Evaluacién y plan de clase
{3-1}

wﬁﬁ\signa.::i(:ln de
compromisos {3-1}

e relacipnan con

Evidancian
2% Ejercicios y consciencia

sobre competencias {4-1}

%% Saberes previos y lluvia de J

ideas {3-1} %% Talleres y equipos de ]

trabajo {4-1}

[ﬁ’ Relacion entre clases {6-1}

1+ Progresividad de temas y
competencias {5-1}

'

%% Notificacién de finalidades I

{51} [’Ki’ Uso de guias y TIC 1?-1}]

£% Senalizaciones y competencias
cientificas {2-1}

Figura 49. Subcategoria Momentos y Tendencias

385



Dimension: Cambios

En el presente apartado, reflejado en la figura 50, se agruparon las
evidencias relacionadas con los codigos Apropiacion Amplac, Cumplimiento
de Criterios Unificados, Presencia del Plan de Clase, Consulta Permanente;
Tiempo, Momentos de Clase y Planificacion, cuyas manifestaciones mas
representativas estan relacionadas con las modificaciones apreciadas en el
proceso de planificacion, asi como en el desarrollo mismo de las clases, tal
como se evidencia en las siguientes notas:

I4: En relacion con la incidencia del programa Amplac, puede
decirse que la docente se apropié del modelo con compromiso y
voluntad, lo cual también se refleja en clases dinamicas y con
objetos didacticos que apuntan hacia las competencias
cientificas. [4:08] [031]

I2: A nivel docente y en funcion de lo apreciado en la fase de
diagnostico, puede evidenciarse un cambio en su planificacion
de aula. [2:30] [073]

I13: El modelo Amplac y sus componentes tiene presencia en la
planeacion vista, pero también en el desarrollo de la clase, todo
ello mediante secuencias didacticas organizadas tal como lo
sugiere Amplac. [3:45] [121]

I2: para tratar de cumplir a cabalidad la unificacién de criterios
propios de Amplac. [2:32] [076]

I1: no obstante, hasta el momento es posible observar que sus
planes son resguardados en formato digital y consultado
constantemente por ella durante la clase. [1:43] [127]

I2: Adicional, se puede ver que el docente consulta su
planificacion en diversos momentos para guiarse durante la
clase. [2:09] [023]

l4: La practica de laboratorio se desarrolla también en
momentos de inicio, desarrollo y cierre como una jornada de
aula. [4:16] [066]

I1: Es de notar que la docente maneja los tiempos de cada

momento de clase consultando su planificacion y viendo la hora
frecuentemente. [1:06] [016]
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I3: Es posible apreciar la presencia del plan de asignatura y el
plan de clase en su escritorio, el cual es consultado de manera
frecuente. [3:24] [053]

14: Al igual que en clases anteriores, el docente muestra el
formato de plan de clase conforme Amplac [4:26] [099]

Asi, la realidad observada evidencia en primer lugar la aceptacion que
tuvo entre los docentes el modelo de intervencion Amplac, patente ello
mediante expresiones de interés y compromiso por ajustar sus clases a
dicha propuesta, resultando en clases dinamicas, organizadas, enfocadas en
la estimulacion de competencias cientificas, donde la planificacion del
docente, su mediacidon, asi como las actividades disefiadas, recursos
considerados, parecen evidenciar un cambio significativo.

De forma adicional, esta dimensién permite apreciar que dichos
cambios también se reflejan en la forma mediante la cual los docentes
abarcaron todos los componentes del modelo Amplac en el desarrollo de la
clase, expresado ello en secuencias didacticas, no sélo con el propésito de
dar cumplimiento a lo que alli estaba establecido, sino con la conviccion,
emocion, satisfaccion, de poder superar los problemas de planificacion por si
mismos. De alli que, esta dimension hace explicita la consulta constante del
docente en su planificacion, es decir el plan de clase y el plan de area, como
un instrumentos de orientacion permanente de su propia practica didactica
para orientarse y abarcar todos los elementos inmersos en los formatos
Amplac, situacién que hace pensar en el compromiso del docente por
obtener resultados favorables.

En este punto, resulta una situacion recurrente que los docentes
ejecutan sus practicas a fin de dar cumplimiento de las actividades
establecidas para cada uno de los momentos de la clase (inicio, desarrollo y
cierre), cuya secuencia didactica también es visualizada en la planificacién

de las practicas de laboratorio, a partir de momentos posee sus actividades
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particulares, pero relacionadas entre si. Para cerrar, puede decirse entonces
gue la dimensién cambios, abarca las evidencias de los docentes en torno a
la apropiacion del modelo Amplac, donde demuestran también, el
cumplimiento de los criterios de unificacion. Dichos cambios, se identifican
con la consulta permanente, por parte del docente, de la informacién
planteada dentro de los formatos; son propiedad también, del tiempo, los
momentos de la clase y la planificacion, resaltando ademas, la presencia del
plan de clase como instrumento de orientacion para desarrollar las tareas

con base en las secuencias establecidas.
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Dimension: Evidencias

La figura 51, hace referencia al conjunto de atributos que agrupados
en los codigos Evidencias de Planificacion, Ausencia de Improvisaciones,
Coherencia entre Plan y Acciones Ejecutadas, las cuales denotan las
apreciaciones obtenidas a partir de la observacion de las practicas docentes
durante la fase de ejecucion Amplac, en este caso, en cuanto hechos y
ejemplos que demuestran la incidencia del modelo de planificacién. Desde
alli se presenta lo siguiente:

I4: La docente muestra al investigador sus planes de asignatura
y aula segun lo trabajado en el programa de actualizacion
Amplac [4:01] [006]

I2: Parece observarse una comodidad suficiente del docente en
el aula, mayor aprovechamiento del tiempo, y mas naturalidad
en el desarrollo de las actividades con los estudiantes [2:41]
[110]

I3: No se aprecia improvisacion, por el contrario parece que la
docente desarrolla cada momento de la clase con seguridad.
[3:33] [077]

I1: Durante la clase en ningun momento de observa
improvisacién, por el contrario se puede apreciar que la
profesora revisa constantemente su planificacion [1:10] [031]

I4: ademas de la indagacion y la explicacion de fendmenos,
conforme conceptos y ejemplos tratados anteriormente, tal como
estaba planteado en el plan de clase. [4:20] [075]

I3: pero ademas, solicita eventualmente a cada equipo ejemplos
sobre todo ello conforme lo planificado por la docente para esta
jornada de clase. [3:35] [081]

Las situaciones expuestas, sugieren que los docentes participantes
hicieron uso de los formatos del plan de asignatura y de aula tal cual como
fueron presentados en el modelo Amplac, manifestando ademas, actitudes
de apropiacion en cuanto al manejo de los formatos, lo que permitio al

docente, trabajar de forma mas placentera, segura y con mayor
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aprovechamiento del tiempo para desarrollar las actividades con los
estudiantes, contrario a la improvisacion constante evidenciada durante el
diagnéstico, lo cual permite inferir que al planificar con anterioridad todas las
tareas a ejecutar, éstos trabajan en funcién del logro del objetivo propuesto.

En consecuencia, esta dimension reune aquellas apreciaciones sobre
como la planificacion previa permitido a los docentes abordar la estimulacion
de las competencias cientificas, donde resalta el desarrollo de conceptos, la
presentacion de ejemplificaciones y el trabajo en grupo, tal cual como lo
tenian descrito en el plan de clase, situacién que demuestra la efectividad del
programa de actualizacibn Amplac sobre la las labores del docente en cuanto
a planificacion, desde donde el modelo es utilizado como un medio de
organizacion, orientacion y sistematizacion de todas las acciones didacticas
ejecutadas en las clases de ciencias naturales.

Por todo ello, las evidencias en torno a la propuesta Amplac estan
asociadas con las evidencias de la planificacion, donde se demuestra
ausencia de improvisaciones y sugieren una coherencia entre el plan y las
acciones ejecutadas, en otras palabras, el docente realiza la ejecucion de
todas las acciones que describid en la planificacion, situacion que contribuye
con el fortalecimiento y desarrollo de las competencias cientificas en los

estudiantes.
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Subcategoria: Novedades y Certificaciones

La subcategoria en cuestion representa el conjunto de hallazgos
obtenidos del analisis de las dimensiones Cambios y Evidencias, donde se
denotaron las observaciones més relevantes en torno a las innovaciones
encontradas durante la fase practica del modelo de planificacion Amplac, asi
como también las evidencias encontradas que confirmaron los aportes
significativos de la propuesta sobre la practica educativa. Por lo tanto, podria
mencionarse que, se logr6 un nivel de aceptacion del modelo de
actualizacion, de parte de los docentes, bastante significativo, pues éstos
participaron durante la intervencién, mostrando actitudes de interés y
compromiso por ejecutar todas las acciones que tenian descritas dentro de
los formatos.

Dicha participacion también conté con la utilizacion de recursos
didacticos empleados especificamente por el docente para estimular las
competencias cientificas, pues las clases fueron méas dinamicas; las
explicaciones estaban orientadas hacia la comprension de los temas por
parte de los estudiantes, ademas de notarse una mayor cooperacion de
éstos durante el proceso de conocimiento y adquisicion de habilidades.
Asimismo, los docentes recurrieron constantemente a la consulta del plan de
clase y de aula, lo que significa que estos instrumentos son utilizados como
una guia que les permite mantener la practica educativa enfocada hacia el
logro del objetivo establecido.

Para cada uno de los momentos de la clase, los docentes
establecieron actividades especificas, las cuales, tal como lo refiere Taboada
(2021), estuvieron dirigidas hacia el logro de aprendizajes en los alumnos,
por lo tanto, “La enseflanza se organiza entonces, a partir de esos
aprendizajes que buscamos promover: esto guia tanto la formulacién de
objetivos como la seleccion de actividades, su secuenciacion y las
estrategias de evaluacion a emplear...” (p. 10); por lo tanto, estos procesos

de seleccién, sistematizacion, elaboracion de relaciones entre objetivos,
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contenidos, lineamientos, estandares y derechos, fueron ejecutados por los
docentes de forma mas rapida, y desde un nivel de comprensibilidad
diferente al manifestado en situaciones anteriores a la aplicacion Amplac.

De igual forma, se logré evidenciar que los docentes asumieron los
formatos como forma de organizacion proyectiva, en consideracion de los
objetivos formativos a consolidar, pero también en atencion de las
necesidades e intereses del grupo de estudiantes, lo que provoco en el
docente actitudes positivas hacia la apropiacion del modelo, las
manifestaciones de seguridad y compromiso a la hora de desarrollar las
clases, y la disminucion significativa de situaciones de improvisacion,
situaciones que incidieron notablemente sobre la practica de actividades de
ensefianza orientadas a competencias cientificas.

Esta evidencia tan importante, donde se resalta la correspondencia
entre el plan y las acciones ejecutadas, sugiere que los docentes realizaron
sus planificaciones con base en la toma de decisiones oportunas con base
en el, tal como lo manifiesta Taboada (ob.cit), “...qué ensefar y como llevar
adelante el proceso de ensefianza y aprendizaje en funcibn de unos
objetivos, para orientar del mejor modo posible los aprendizajes de los

alumnos...” (p. 11); y por ende, las competencias cientificas tan necesarias
en los actuales momentos, caracterizados por cambios constantes y
exigencias globales.

Por lo tanto, la subcategoria novedades y certificaciones, son
propiedad de los cambios que abarcan apropiacién de la propuesta Amplac,
donde se demuestra cumplimiento de los criterios de unificacién, que
resaltan la presencia del plan de clase, identificando se con la consulta
permanente de los planes y son propiedad del tiempo, los momentos de la
clase y la planificacibn. También, se apoya en las evidencias que sugieren
coherencia entre el plan de clase y las acciones ejecutadas, demostrando
ausencia de improvisaciones para estar finalmente asociadas con las

evidencias de planificacion.
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Categoria: Modelo de Planificacion y Desarrollo de Competencias

La categoria en cuestion, representada en la figura 53, refleja la union
de los diversos elementos que conformaron las ideas representativas de las
subcategorias Incidencia Amplac; Momentos, Tendencias y Novedades,
Certificaciones, en las cuales tienen lugar las diferentes acciones ejecutadas
por los docentes durante la participacion en el modelo de actualizaciéon
Amplac, donde se destacé en primera instancia, el proceso de organizacion
de los docentes a partir de una amplia revision de los elementos constitutivos
de la propuesta, a fin de poder establecer relaciones entre ellos y ajustarlos
para el logro del objetivo establecido, que en este caso particular, esta
dirigido al desarrollo de las competencias cientificas de los estudiantes de
educacion media.

En este sentido, es posible decir que para los docentes participantes
el modelo de intervencién Amplac, es considerado como una herramienta de
organizacion de las actividades, las cuales, segun Parcerisa, Giné y otros

(2003), son entendidas como “...todo aquello que se lleva a cabo en el
espacio de interaccion educativa...” (p. 19); pues durante la aplicacion
Amplac, fue posible evidenciarse que todas las actividades planificadas por
los docentes fueron cumplidas a cabalidad, y en el orden que estaban
disefiadas, lo que permiti6 suponer que la propuesta se adecué a sus
necesidades e inquietudes.

De alli que, con las actividades ejecutadas se observo que en el plan
de asignatura, pero también de clase, se describieron y ejecutaron
actividades dirigidas a la estimulacion de las competencias cientificas tales
como la observacion, argumentacion, descripcion, identificacion, explicacion
y comprensiéon de los fenébmenos cientificos, ademas del manejo de
conceptos propios de las ciencias naturales. Por tanto, se puede considerar
que la propuesta tuvo una incidencia significativa sobre el compromiso de los
docentes por fomentar el desarrollo de las habilidades descritas

anteriormente.
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Asimismo, para cada momento de la clase, el docente disefid y
ejecuto las actividades en funcion de la estimulacién de las competencias
cientificas, pues por ejemplo, para la fase inicial, establecié acciones desde
las cuales motivd a los estudiantes a participar, ademas de realizar un
diagnéstico y obtener referencias sobre los saberes previos de los alumnos
en torno al tema a desarrollar. En la siguiente fase de la secuencia didactica,
el docente ejecutd acciones como las explicaciones, discusiones sobre
lecturas, establecimiento de puntos de vistas sobre temas especificos y
discusiones dirigidas, en las cuales, la principal competencia desarrollada
tiene que ver con la argumentacion; ya para finalizar, presentan actividades
relacionadas con la asignacion de tareas para los préximos encuentros y la
evaluacion del alcance y la comprensién de los contenidos abordados en la
clase.

Ahora bien, en cuanto a las tendencias evidenciadas dentro del aula
de clase, se pudo notar que los docentes le otorgan un valor importante a los
saberes previos de los estudiantes y de sus propias experiencias, ademas,
de ser recurrentes las situaciones en las cuales realizaron recuentos de los
temas abordados con anterioridad, por lo cual, la construccion de
conocimiento, y el desarrollo de las competencias cientificas, se realizan con
base en los saberes iniciales y se van fortaleciendo conforme avanzan las
clases y se modifican los niveles de complejidad.

El modelo de intervencion Amplac, generé en los docentes
participantes niveles de apropiacion, seguridad, conformidad y compromiso
en razon de su aplicacion, ya que, durante la aplicacién de los formatos,
eéstos mostraron actitudes positivas, comprometidas con el desarrollo de las
competencias cientificas en los estudiantes. Ademas, incluyeron en sus
clases el uso de recursos didacticos pertinentes con la tarea a desarrollar y
fue evidente la revision constante de sus formatos de planificacion para
orientarse constantemente sobre la secuencia de las acciones para el logro

del objetivo planteado.
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Es importante mencionar que, durante la fase practica de la propuesta
de intervencion, los docentes disminuyeron notablemente los niveles de
improvisacion que se evidenciaron en la etapa inicial, pues al asumir las
clases desde una planificacion previa, con un proceso de toma de decisiones
oportuno, el docente pudo mejorar su practica formativa y fortalecer, de
forma progresiva, el desarrollo de las competencias cientificas, pues, tal
como lo afirman Parcerisa, Giné y otros (ob.cit), las habilidades se van
construyendo diariamente, desde las interacciones entre los elementos y las
necesidades formativas de los estudiantes que pueden ser atendidas en
cada una de las etapas de la secuencia didactica: inicio, desarrollo y cierre.
(p. 16)

Por lo tanto, el modelo de planificacion y desarrollo de competencias
como categoria emergente, se sirve de las incidencias de la propuesta
Amplac sobre las practicas educativas de los docentes, donde son parte del
proceso y organizacion de las actividades que se identifican con el plan
conforme a las competencias cientificas y resalta las competencias
estimuladas. Aqui, también se reflejan los momentos de la secuencia
didactica y las tendencias mas representativas observadas dentro del aula de
clase, para contemplar, finalmente, ciertas novedades y certificaciones, que
se apoyan en las evidencias y son propiedad de los cambios surgidos con la

aplicacion del modelo de intervencion.
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Integracion de Hallazgos y Derivaciones: Fase Practica

Para cerrar la amplia y profusa labor investigativa, esta seccion
pretende integrar todas las disquisiciones relativas al procesamiento de la
informacion propia de la fase de aplicacion del modelo Amplac, como forma
de valoracion del mismo a partir de las percepciones y vivencias de los
docentes participantes que llevaron a la préactica la propuesta de intervencion
disefiada.

En esto, es importante recordar que el analisis precedente expone el
procesamiento de dos protocolos informativos, es decir, el guion de
entrevista (aplicado luego de la experiencia Amplac), y el guién de
observacion (completado durante las jornadas practicas conforme el modelo),
desde los cuales emergieron a su vez dos grande categorias resultantes
denominadas Modelo de Intervencion Amplac, Modelo de Planificacion y
Desarrollo de Competencias, como instancias inéditas que exponen de forma
holistica la valoracion del modelo de planificaciébn por parte de los propios
protagonistas del estudio.

De alli, puede decirse que la primera gran categoria relativa a la
valoracion del modelo hace explicito que el modelo de intervencién Amplac
se fundamenta en la experiencia de los docente participantes, a partir de una
serie de percepciones preliminares que destacan reservas iniciales en razon
de temores y resistencias al cambio, lo cual fue inicialmente atendido con el
primero componente del modelo, es decir, el programa de actualizacion, el
cual es considerado como un apoyo que facilitd la renovacion de
entendimientos del docente sobre diversos aspectos sobre planeacion y
desarrollo de competencias cientificas, pero que adicionalmente, favorecié la
comprension y consciencia sobre las limitaciones propias del problema
evidenciado, que en general, significé para los participantes un reimpulso de
su rol planificador gracias a la sencillez, claridad, de los componentes del

modelo, que en fin generaron una alta satisfaccion por Amplac.
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Por esto, la experiencia del docente permitio la construccion de
diversos referentes, esto es, concepciones desde las cuales Amplac es una
herramienta de orden y sistematizacion, pero también un sinénimos de la
adaptaciéon curricular sugerida por los entes gerenciales, cuyo orden y
pertinencia con la diversidad de orientaciones curriculares, se expresan en
diferentes componentes como el documento curricular institucional y los
formatos de planes sugeridos, que hace posible aprovechar el tiempo de
clase, asi como la proyeccién evaluativa.

Sumado a esto, el modelo de intervencion Amplac trajo consigo
diversos efectos, muchos de ellos manifestados en incidencias docentes,
principalmente en términos de su importante impacto profesional en razén de
los cambios percibidos que resultaron en la superacion de problemas en el
campo de la planificacién y el desarrollo de competencias, pero también ha
contribuido con avances en cuanto otras instancias como la utilizacion de
recursos tecnoldgicos, lo cual cubre adicionalmente otras expectativas que
garantizan el cumplimiento del proceso planificador, donde figura el trabajo
en equipo facilitado por la unificacidbn de criterios, como elementos que
fomentan la consciencia colectiva por mejorar constantemente, evidenciado
esto en la inclusién, pero sobre todo, la preocupacién por la estimulacion de
competencias cientificas que ahora tienen protagonismo en la planificacion.

De alli que, el modelo de intervencion Amplac supone para los
docentes participantes una clara conformidad, patente ello en la
desestimacion de cambios sobre elementos constitutivos del modelo en la
actualidad, pero con la vision prospectiva de posibles ajustes conforme
avance el tiempo y la experiencia, donde emergen voluntades que estiman
compromisos por continuar mejorando, al tiempo de expresar la esperanza
de poder extender la practica Amplac a otros escenarios, a pesar de la
preocupacion que genera la imposibilidad de acompafamiento en razén de la

finalizacion de la labor investigativa.
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Sumado a ello, la realidad practica en torno al modelo de planificacion
y desarrollo de competencias, sugiere una importante incidencia de Amplac,
evidente ello desde el mismo proceso y organizacion de la planificacion del
docente, cuyas acciones reflejan la revision detallada del documento
curricular institucional conformante de Amplac, con la intencidon de establecer
las relaciones necesarias entre fines formativos, contenidos, competencias,
indicadores, estrategias, actividades, recursos, que son adaptados,
reflejados, organizados, en los formatos de plan de asignatura y de clase,
pero también vinculados con los diversos proyectos transversales.

Asi, las vivencias apreciadas en torno al modelo de planificacion
permiten evidenciar planes conforme competencias, esto es la presencia de
habilidades cientificas a ser estimuladas conforme los diversos contenidos a
ser trabajados en el area de ciencias naturales mediantes momentos
previstos en la planificacion, todo lo cual resulta en la atencidén y fomento de
competencias como la exploracion, curiosidad, observacion, identificacion,
uso comprensivo del conocimiento, asociacién y andlisis de fenomenos,
argumentacion, experimentaciéon, que en general de sirven de ideas,
opiniones y aportes para la construccion colectiva del saber escolar.

De manera que, es posible entonces apreciar como el modelo de
planificacion llevado a la practica, permiti6 que el docente organice sus
clases a partir de momentos de inicio, desarrollo y cierre, dentro de los
cuales se aprecian diversas tendencias operativas u actividades que
destacan la atencién a saberes previos mediante lluvias de ideas, para
establecer asi conexiones entre las clases, algunas veces informando la
finalidad que se persigue en funcion de la progresividad de temas y
competencias, donde intervienen estrategias formativas como la
sefalizacion, talleres, ejercicios, sin olvidar la asignacion de compromisos y
la evaluacion contemplada en el plan del dia.

Asi, la categoria emergente de las observaciones desplegadas

conforme el modelo Amplac, permiten apreciar novedades y certificaciones
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por medio de las cuales fue posible estimar diversos cambios producto de la
apropiacion Amplac, cuyo cumplimiento se sirvi6 de la comprension,
compromiso, voluntad, en razén de la motivacion que significa sentirse
animado, tomado en cuenta, acompafado, gracias a criterios unificados que
favorecieron asumir la planificacion como el registro anticipado de sus ideas
y acciones formativas, de permanente presencia y consulta en el aula, que
favorece el aprovechamiento del tiempo destinado a la clase gracias a la
coherencia entre el plan y las acciones pensadas para cada momento de
clase, lejos de la improvisacion didactica.

En resumen, puede decirse que la valoracion del modelo Amplac por
parte de los mismos docente participantes, refieren la importante distincion
del mismo como una propuesta que surgi6 desde su propia realidad
problémica, pero que ademas, sirvid para consolidar la comunicacion y el
esfuerzo compartido entre colegas docentes para superar un fendbmeno de
naturaleza colectiva, que adicionalmente también significo la consolidacion
de la adaptacion curricular que tanto han escuchado. Asi, el modelo Amplac
representd entonces una oportunidad colectiva de emancipacién, esto es, un
mecanismo que favoreci6 medios, situaciones, elementos, apoyos,
dispuestos para impulsar novedades conforme la practica misma de los
profesores como protagonistas, gracias a la sucesion de entendimientos y
reflexiones que tuvieron lugar en la mancomunidad sincera de voluntades

compartidas.
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CAPITULO VII

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Como apartado final, esta secciobn de la tesis doctoral pretende
precisar comentarios finales en razon de los diferentes objetivos expuestos,
pero no sin dejar de expresar la importancia y valor sustantivo que significo la
experiencia total del estudio para el investigador, pues a través del mismo,
fue posible encarnar, vivir, el proceso de produccion del conocimiento, que
desde la investigacién accion, hizo posible compartir la reflexion, esfuerzo,
dedicacion, del colectivo de docentes del area de ciencias naturales por
superar los limites impuestos gracias a costumbres heredadas de forma
inconsciente, pero que en la practica afectan no sélo el proceso formativo,

sino la identidad del mismo profesor.

Conclusiones

Para entrar en materia, el primer objetivo especifico radicado en la
intencion de caracterizar la cosmovision que tienen los docentes sobre
planificacion curricular en torno al desarrollo de competencias cientificas
dentro del area de ciencias naturales, permitié evidenciar que la planificacion
se fundamenté inicialmente en la percepcion subjetiva que estimaba diversos
saberes, donde la planificacion se asocié con el registro de aquellos
contenidos, experimentos, conocimientos a ser facilitados, donde se
presentaban algunas inquietudes del docente producto de la época post
pandemia, que en general hace referencia de un proceso constitutivo de
principios, caracteristicas y elementos habituales, que en general hicieron

posible inferir una realidad que expone planes aislados, desatencion de
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competencias, asi como referentes limitados y contradicciones, desde lo cual
fue posible estimar tanto debilidades, como oportunidades.

Desde ello, puede decirse que la planificacion era entendida como una
forma institucional de registrar y organizar las actividades a ser desarrolladas
en cada clase, en donde se debe incorporar los contenidos y las acciones,
sin mencién de finalidades, asi como de la evaluacion. a ejecutar, aunque en
primera instancia se evidencio la omision de otros elementos imprescindibles
de la planificacion, tales como los objetivos y la evaluacion, por
desconocimiento de referentes conceptuales, o en cualquier caso, ausencia
de criterios comunes.

Asi, desde la cosmovision de los docentes, la planificacion lejos de
entenderse como un proceso previsor, era sumida como una imposicion
administrativa, que segun sus testimonios, representaba un acto aislado,
distante de los requerimientos institucionales, realizado con base en los
intereses particulares y a criterio de cada profesor, regularmente enfocado en
la mayor cantidad de contenidos posible, con limitada atencion hacia las
competencias cientificas como instancias involucradas en el proceso
formativo.

Por ello, si bien las percepciones de los docente en cuanto la
planificacion en torno al desarrollo de competencias cientificas, destaco en
principio algunos referentes y saberes basicos, evidentes en su
entendimiento como mecanismo institucional integrado por principios,
caracteristicas y elementos, diversas instancias recurrentes sefialaron su
aislamiento particular conforme el criterio de cada profesor, donde las
competencias cientificas representaron carencias, desatenciones, que
destacaron importantes contradicciones perceptivas, pero al mismo tiempo,
hicieron posible aproximar una serie de debilidades y oportunidades desde
donde fue posible comprender las dispersiones, asi como confusiones, sobre
el tema, aparejado ello con algunas fortalezas asociadas con la disposicion al

cambio en cuanto la planeacion curricular.
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De otra parte, el segundo objeto planteado en el estudio, es decir
analizar las realidades de la planificacion desarrollada por el docente en
cuanto el desarrollo de competencias cientificas dentro del area de ciencias
naturales, permitio aproximar diversas situaciones radicadas principalmente
en un estado aparente y una situacion recurrente, esto es en primer término,
un acto inicialmente reflejado en planes conformados por contenidos,
actividades y recursos a utilizar durante la jornada escolar, cénsono todo ello
con los lineamientos establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional,
donde en algunas ocasiones se evidencid la presencia de competencias
cientificas, principalmente enfocadas recurrentemente en la apropiacion de
conceptos.

Pero, la situacion recurrente como fundamento de las acciones
observadas en torno al desarrollo de lo planificado, hizo visible realidades
contrarias ancladas a planificaciones tradicionales, esto es, énfasis casi
exclusivos en teorias, conceptos, ademas de formas seculares de impartir las
clases, tal como fue el caso de dictados permanentes, transcripciones de
procedimientos, memorizacion constante, resolucién de ejercicios sin la
debida explicacion, que generaban molestia, desmotivacion, desinterés en el
estudiante, asi como actitudes de indisciplina y distractores como el uso de
teléfonos, sin olvidar algunos casos, donde sencillamente el docente no
contaba con su respectiva planificacién, sumado a otros que acostumbraban
a solicitar prestada la misma.

Asi, el analisis de la realidad en torno a la planificacion, permitio
estimar la limitada presencia de la planificacion en la labor del docente, que
si bien muchas veces era olvidada, parece que soélo estaban disponibles
aguellos dias en que son solicitadas por la institucion, lo cual permitid
comprender la importante improvisacion del docente durante el desarrollo de
las clases, como forma de contingencia para dar continuidad a la jornada,
pero alejada de objetivos formativos y de competencias cientificas de

claridad organizativa, donde la evaluacion, resulté compartir una realidad
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similar, pues aun cuando uno de los docentes asume modelos tipo Icfes, la
mayoria se enfocaba en certificar el grado de memorizacion sobre conceptos
y procedimientos.

Por todo ello, la realidad inicial en torno a la planificacion en cuanto
competencias cientificas, expuso realidad encontradas, contradictorias, que
por una parte reflejaron el disefio que algunos registros de planeacion
conforme los lineamientos curriculares, pero que en realidad resultaron
esquemas con afios de autoria, otros expresados mediante guias de
aprendizaje, son olvidar aquellos casos de préstamo, todos ellos olvidados,
desestimados, durante el desarrollo de la jornada de clase, resultante en
improvisaciones permanente caracterizadas por actos didacticos rutinarios,
enfocados en libros, guias, conceptos, procedimientos, a ser transcritos y
memorizados por el estudiante en el aula de clase.

Todo ello, representd el insumo inductivo necesario para dar
cumplimiento al tercer objetivo de estudio, el cual radicé en disefar un
modelo de planificacion curricular centrado en el desarrollo de competencias
cientificas en el area de ciencias naturales, que en general, exigid la
configuracion de una propuesta de intervencion a partir de los hallazgos
relativos a la cosmovision y realidad de la planificacibn en cuanto el
desarrollo de competencias cientificas.

En este sentido, puede decirse entonces que la fase de diagndstico y
disefio favoreci6 la construccion de un modelo de planificacion pertinente y
coherente con el insumo primario derivado de los dos primeros objetivos, en
este caso, resultante en el modelo Amplac constituido por dos componentes
esenciales que resalta en primer lugar un programa de actualizacion
docente, ademas de un banco de instrumento, donde se encuentra el
documento curricular institucional, asi como los formatos de organizaciéon
disefiados para el plan de asignatura y de clase.

Asi, el modelo de planificacion propuesto, fue organizado conforme

una estructura comprensiva que integrO Su respectiva presentacion,
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justificacion, componentes y descripcion de elementos inmersos, todo ello
con la intencion de ofrecer a los docentes un referente que fomentara
posibilidades para avanzar hacia tendencias de cambio en torno a la
planeacién curricular, en otras palabras, una ayuda que permitiera favorecer
el protagonismo de los profesores ante la situacion problémica conforme un
modelo coherente con los requerimientos y realidades presentes en su
contexto profesional, donde la consciencia, ademas de la reflexion,
resultaron instancias de sumo valor que fueron estimuladas mediante las
diversas sesiones contempladas en la actualizacién, pero también conforme
la orientacidon constante del investigador.

Para cerrar, el ultimo objetivo de investigacién visto en valorar el
modelo de planificacion curricular centrado en el desarrollo de competencias
cientificas desde el area de ciencias naturales en el nivel de educacion
basica secundaria de la Institucion Educativa Santiago Apostol, fue
consolidado progresivamente desde el inicio mismo del desarrollo préactico
del modelo Amplac, que en principio involucré la participacion de los
docentes en el programa de actualizacion a través de diferentes encuentros
conforme el propdésito y programa establecido, para luego avanzar hacia la
aplicacion practica del mismo durante 14 semanas.

Conforme ese tiempo, fue necesario nuevamente recolectar
informacion suficiente que permitiera desarrollar la valoracion estimada,
razon por la cual tuvo lugar el disefio de otro guidn de entrevista (aplicado
luego de la experiencia practica), y de observacion (completado durante 3
jornadas diarias diferentes), cuyo procesamiento permiti6 acceder a
testimonios, asi como situaciones, que evidencian el impacto positivo del
modelo Amplac tanto en el campo de la planeacion del docente conforme las
competencias cientificas, como en relacibn con la concrecion de la
adaptacion curricular permanentemente sugerida por el Ministerio de
Educacion Nacional, sin olvidar su influencia motivacional en cuanto la

identidad misma del docente y su interaccidn con el grupo escolar.
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En consecuencia, el respaldo que supone el proceso de analisis
vinculado con la fase practica, permite afirmar el impacto positivo y
significativo del modelo Amplac frente al problema asumido, donde la
convergencia de percepciones y vivencias sustentadas en la practica,
desestiman la necesidad de ajustes inmediatos, y por el contrario, apuestan
por su continuidad operativa, asi como su extension a otras area de
formacion escolar, pero también, a otras instituciones educativas, por
considerar Amplac un referente de planificacion que no sélo fortalece los
referentes del docente, la consciencia, la reflexion, sino que enriquece la
practica planificadora del mismo, pero al mismo tiempo, estimula la
comunicacion, el esfuerzo compartido entre colegas, ademas de promover la

apropiacion y adaptacion curricular.

Recomendaciones

1. La planificacion curricular del docente, refiere un rol de profundo
compromiso intelectual, previsivo, reflexivo, razén por la cual es
necesario indagar, analizar, valorar y compartir criterios que
favorezcan la adecuacion coherente de este proceso.

2. Replantear la funcion de acompafiamiento institucional bajo la
responsabilidad de un docente con formacion y experticia suficiente,
gue lejos de solicitar la planeacién como un recaudo institucional, se
preocupe por orientar el proceso previsivo de organizacion conforme
las competencias cientificas, asi como su cumplimiento, en la
realidad didactica del aula.

3. Continuar con la aplicacion del modelo de planificacion Amplac,
principalmente en razon de las evidencias positivas y significativas
manifestadas por el colectivo docente, asi como su extension e
invitacion tanto a colegas de otras areas, como de otras instituciones

educativas.
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Profundizar en el estudio y analisis de las competencias cientificas
como conjunto de saberes y habilidades asociadas con el
pensamiento, razonamiento, asi como con actitudes, que favorecen
el discernimiento humano, en términos de entidades utiles, efectivas,
pero sobre todo aplicables a diversos contextos de la vida inmediata
y futura.

Continuar con el fortalecimiento colectivo del proceso de
planificacion curricular como instancia de organizacion, proyeccion y
consulta de aquellas acciones mediacionales destinadas a
consolidar las competencias de aprendizaje, mas alla de estimarse
Unicamente  como un instrumento de fiel cumplimiento
administrativo.

Consolidaciéon de espacios institucionales para la discusion,
autoevaluacion, autocritica, en cuanto la relacién planificacion,
practica pedagogica y resultados de valoracibn de aprendizajes,
como fundamento pertinente en cuanto posibles ajustes colectivos.
Estudiar la posibilidad de establecer alianzas con instituciones de
educacién superior, en este caso la Universidad Pedagodgica
Experimental Libertador, que permitan atender y dar respuesta a las
diversas situaciones problémicas que puedan existir, mediante
estudios, propuestas, novedades, de fundamento cientifico.
Continuar con el esfuerzo, cooperacion, entusiasmo colectivo,
evidenciado durante y después de la experiencia Amplac, pues el
compromiso del docente emergié en este estudio como un factor
determinante para el éxito de este modelo, pero sobre todo, refleja
actitudes que contagian positivamente al estudiante, asi como al
gusto e interés de éstos por aprender y desarrollar las competencias

planteadas en el area de ciencias naturales.
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Anexo A.

Sistematizacion de Objetivos y Construccion de Instrumentos.

Fase de Reconocimiento sobre la Idea (Diagndstico)

Objetivo General: Generar un modelo de planificacion curricular dirigido al desarrollo de competencias cientificas

desde el area de Ciencias Naturales en el nivel de educacion basica secundaria de la Institucion Educativa Santiago

Apéstol.
Objetivos Especificos Unidad de Descriptores Guion de Entrevista Guion
Analisis Abierto Observacion
1- Caracterizar la 1.1.1 Concepcion sobre planificacion 1
cosmovision que tienen 1.1 del proceso de ensefianza
los docentes sobre | Percepciones | 1.1.2 Principios de la planificacion 2
planificacion curricular en sobre 1.1.3 Caracteristicas de la planificacion 3
torno al desarrollo de | planificacion | 1.1.4 Niveles de la planificacion 4
competencias cientificas curricular 1.1.5 Planificacion en la institucién 5
dentro del area de escolar
Ciencias Naturales. 1.1.6 Formas de organizacibn o de 6
planificacion bajo la responsabilidad del
docente
1.1.7 Planificacion por proyectos 7
1.1.8 Componentes inmersos en la 8
planificacion por proyectos
1.1. 9 Implicacién de la planificacion en 9-10

el desarrollo de
cientificas

competencias

2- Analizar las realidades
de la planificacién
desarrollada por el

2.1 Desarrollo
de la

2.1.1 Habitos comunes en torno a la
planificacion docente

2.1.2 Formas de planificacion
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docente en cuanto el
desarrollo de
competencias cientificas
dentro del area de
Ciencias Naturales.

planificacion

desarrolladas por el docente

2.1.3 Desarrollo de clase conforme la
planificacion elaborada.

2.1.4 Apoyo y consulta del docente en
la planificacion.

2.1.5 Presencia de competencias
cientificas en la planificacion
desarrollada por el docente

2.1.6 Improvisacion del docente
respecto a la planificacion formulada
2.1.7 Desarrollo de acciones
planificadas conforme el desarrollo de
competencias cientificas.
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO GERVASIO RUBIO
Subdireccion de Investigacion y Postgrado
Programa de Doctorado en Educacion

Guion de Entrevista
Unidad de analisis: Percepciones sobre planificacion curricular

1. ¢ Qué entiende usted por planificacion del proceso de ensefianza?
2. ¢ Cudles podrian ser los principios de una planificacién?

3. Desde su punto de vista, ¢ Cuales son las caracteristicas que mas destacan en
la planificacion?

4. Respecto a los niveles de planificacion, ¢ Cuales puede usted distinguir?
5. ¢Como percibe usted la planificacién dentro de la institucién escolar?

6. ¢Cuales son las formas de organizacion o de planificacion que desarrolla el
docente?, ¢ Como las hace?

7. ¢ A gué se refiere la planificacion por proyectos?

8. ¢Cudles componentes de la planificacion por proyectos podria resaltar y
describir?

9. Con sus propias palabras, ¢Cual es la implicacion de la planificacion en el
desarrollo de competencias cientificas?

10. ¢ Como es la presencia de las competencias en su planificacién?
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR

INSTITUTO PEDAGOGICO GERVASIO RUBIO

Subdireccion de Investigacion y Postgrado
Programa de Doctorado en Educacion

Guion de Observacion

Unidad de Indicadores Descripcion general
analisis
Desarrollo A. Habitos | Hora de inicio:
de la comunes en
planificacion | torno a la
planificacion
docente

B. Formas de
planificacion

desarrolladas
por el docente

C. Desarrollo de
clase conforme
la planificacion
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elaborada.

D. Apoyo vy

consulta del
docente en la
planificacion.

E. Presencia de
competencias
cientificas en la
planificacion
desarrollada por
el docente

F. Improvisacion

del docente
respecto a la
planificacion
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formulada

G. Desarrollo de
acciones
planificadas
conforme el
desarrollo de
competencias
cientificas.

Hora de cierre:
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Anexo B

Sistematizacion de Objetivos y Construccion de Instrumentos.

Fase de Revision del Plan y sus Efectos (Fase Practica)

Objetivo General: Generar un modelo de planificacion curricular dirigido al desarrollo de competencias cientificas
desde el area de Ciencias Naturales en el nivel de educacién basica secundaria de la Institucién Educativa Santiago

Apostol.
Objetivos Especificos Unidad de Descriptores Guion de Entrevista Guion
Analisis Abierto Observacion

Valorar el modelo de 1.1.1 Experiencia 1

planificacion curricular | 1.1Percepciones | 1.1.2 Observacion, ajustes o mejoras 2

centrado en el desarrollo en torno a la 1.1.3Cambios en cuanto entendimiento 3

de competencias experiencia y practica sobre planificacion curricular

cientificas desde el area 1.1.4 Cambio en cuanto el desarrollo 4

de ciencias naturales en de competencias cientificas

el nivel de educacién 1.1.5 Importancia de la participacion 5

basica secundaria de la docente

Institucion Educativa 1.1.6 Impacto del modelo de 6

Santiago Apoéstol. intervencion
2.1.1Desatrrollo del proceso A

2.1 Desarrollo planificador
practico 2.1.2 Secuencias formativas B

planificadas
2.1.3 Avances en cuanto el desarrollo C
de competencias cientificas
2.1.4 Incidencia del programa D
AMPLAC  (Improvisacion, autoria,

unificacion de criterios)

427




UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO GERVASIO RUBIO
Subdireccion de Investigacion y Postgrado
Programa de Doctorado en Educacion

Guion de Entrevista

Unidad de analisis: Percepciones en torno a la experiencia practica

1.

En funcién de la actualizacién, documentos y formatos del modelo de
planificacion AMPLAC ¢ Como fue su experiencia en esta fase practica?

¢, Qué observacion, ajustes o mejoras considera que podria incorporarse al
modelo de intervencion AMPLAC?

¢,Como cambidé su entendimiento y practica acerca de la planificacion
curricular en el area de ciencias naturales?

¢ Qué cambios pueden observarse en cuanto el desarrollo de competencias
cientificas?

Desde su opinidn ¢ Por qué es importante la participacion y el protagonismo
del docente en este tipo de modelos de intervencién como AMPLAC?

Finalmente, desde su experiencia en el modelo AMPLAC ¢Cdmo podria
describirse su impacto en usted como profesional de la docencia?
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UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR

INSTITUTO PEDAGOGICO GERVASIO RUBIO

Subdireccion de Investigacion y Postgrado
Programa de Doctorado en Educacion

Guion de Observacion

Unidad de Indicadores Descripcién general
analisis
Desarrollo | A. Desarrollo del | Hora de inicio:

Practico

proceso
planificador

B. Desarrollo de
secuencias
formativas
planificadas

C. Avances en
cuanto el
desarrollo de
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competencias

cientificas
D. Incidencia
general del
programa
AMPLAC.

(Improvisacion,
autoria de la
planificacion,

unificacion  de
criterios)
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Hora de cierre:
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Anexo C

Protocolos Informativos Diagndstico (Fragmentos)
Fecha 08-04-22

.| P4: entrevitd.bt

001
002
003
004
005
006
007
008
009
010
011
012
013
014
015
016
017
018
019
020
021
022
023
024
025
026
027
028
029
030
031
032
033
034
035
036
037
038
039

Informante 4

E: ;Qué entiende usted por planificacion del proceso de ensefianza?

1. La planificacion es la herramienta que los docentes tenemos para organizar
nuestra clase, como la voy a hacer, qué estrategias voy a utilizar y lo mas
grandioso serfa como la voy a evaluar para que sea exitosa esa planeacion,

E: ;Cudles podrian ser los principios de una planificacion?
1. Los principios podrian ser varios, ahi estarian los lineamientos curriculares
y las politicas educativas, también otro principio podria ser el tiempo que uno
dispone para cada clase, hasta el mismo espacio podria ser otro principio me
entiende, si s cuenta con laboratorio, o se piensa en el ambiente natural.

ora, cdmo haqo para planear, pues tengo mis contenidos de asignatura, de
Ah h | t tenidos d tura, d
pronto veo la tematica y empiezo a buscar por Internet, a buscar varios sitios,
paginas para tratar de buscar el ajuste para mis estudiantes,

E: Las politicas educativas, ;como las utiliza alli, como las emplea?

14, Tomo en cuenta especificamente los estandares y luego me voy para la
parte de lo minimo que son los DBA y empiezo como a ajustar lo que esta ahi,
|2 forma cmo voy a hacer la clase, lo otro, trato de ajustar a los nifios a la
escuela, al contexto de ellos si es posible.

E: Desde su punto de vista, ;Cuales son las caracteristicas que mas destacan
en la planificacion?

1. Yo creo que una caracteristica de |a planificacion es la motivacion, o sea,
pensar en como motivar al estudiante y plasmarlo en esa planeacion dela
clase, pero también otra caracteristica es cumplir con los estandares de
competencias y meter la tecnologia, porque son cosas que llaman la a tencion
del estudiante, pero la verdad creo que nuestra planificacion se ha hecho de
una manera asilada, tenemos que renovar practicamente el plan de asignatura
y si es porlos demas areas, estamos demasiado diferentes, cada uno lo hace

a su manera, algunos formatos que los tenemos no estan igual.

E: Respecto a los niveles de planificacion, ;Cuales puede usted distinguir?

M. Creo que eso de los niveles tiene que ver con el plan anual que uno tiene
que hacer y de ahi uno saca todo lo del periodo, o sea el plan que piden como
requisito en la rectoria, porque muchas veces son tan insistentes que uno
termina viendo la planeacion como un requisito de la institucion, pero como tal
no entiendo bien eso de los niveles de la planificacion,

£% | Referentes basicos
iﬁ | Evaluacion y necesidad de ajuste institucional ﬂ | Contenidos,

Q | Lineamientos curriculares como principio
% | Tiempo como principio
£ | Espacio como principio

m

iﬁ | Apoyo de recursos TIC ﬁ? | Contenido como punto de inicio

g% | Politicas y DBA

ﬁ | Consideracion del contexto

£% | Motivacion

% | Politicas y DBA
fﬁ | Planificacion y transicion hacia las TIC

¢ | Planeacion individual
£% 1 Disposicion al cambio
iﬁ | Planificacion conforme criterio personal

@ | Confusion entre formas y niveles
Q | Planificacion como requisito

iﬁ | Desconocimiento sobre niveles y componentes
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. P2 enrevisa 2daqt.

AR {Cuéles podrian ser los componentes de la planificacion por proyectos? ’
Ut/ | 12:La verdad no sé cuales son esos componentes porque como lo dije, cada

/% | quien planifica a su manera, o nico que se me ocurre es que los contenidos

U/4 | y las actividades son parte de esos componentes dira yo.

080
081 | E: Con sus propias palabras, ;Cual es la implicacion de a planificacion en el
082 | desarrollo de las competencias cientificas?

083 | 12 Deberfa estar relacionada, porque uno deberia planificar as cosas que vaa
084 | ensedar, las que va a formar en el estudiante, como por ejemplo fas

s | competencias cientificas, pero vuelvo y repito, no tenemos un criterio definido
086 | para eso.

s/
wee | E: ;Como esa presencia de las competencias en su planificacion?

089 | 12: Yo qué hago, trato de buscar el conocimiento o que ¢l muchacho se

WU | apropie del conocimiento, y luego se lleva a la practica, pero en si, una

091 | planificacion que apunte al desarrollo de una competencia como tal no esta

42 | establecida, que hay un criterio bueno vamos a rabajar esto para el desarmollo

9 | detal competencia que uno establece, entonces el desarrollo defa

U4 | competencia seva dando como en el mismo disefio que uno hace, pero no es

95 | porque haya un lineamiento, una directriz que diga bueno, nosotros en el

0% | colegio la planificacion académica esta basada en proyectos del desarrollo por

U/ | competencias, por competencias, no, no esta ahi, asf esté estipulada, falta una

9% | ampliacion que nos involucre a todos y hacer que haya una correspondencia

09 | entre planificacion y desarrollo de todas esas competencias de ciencias

100 | naturales, -
101
10
103 | E: ;Qué consejo nos darfa usted para que nosotros podamos generar una

104 | propuesta que permita abordar este criterio dentro del campo de la

103 | planificacion, como docente del area de ciencias naturales?

106 | 12, Hace rato que venimos hablando de ese tema, cuando vienen los

10/'{ fineamientos escolares del afio al comienzo siempre hablamos de esos temas
10|y tratamos de abordary de un modelo que tengamos un modelo unificado

109 | todo, pero lamentablemente como que se queda ahi, ya haya una directriz, un
110 | lineamiento realmente que apunte a eso y que todos estemos hablando de lo
L1L | mismoy que por ejemplo que haya como un sequimiento, para poder legar yo
Lic | pienso que hay que hacer un modelo que permita hacerle sequimiento =
114 | pericdico  esa planificacion por proyectos y que todos le estemos apuntando,

114 | hagamos el sequimiento y que haya retroalimentacion, miremos que estos ¥

evista 2diagnt -> Mibiblioteca

m
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iﬁ | Planificacion conforme criterio personal ﬁ | Desconocimiento ¢
i} | Contenidos, estrategias y actividades

iﬁ | Pertinencia entre plany desarrollo de competencias

% | Pianeacion indidual

{2 I Relacion experimentos, presaberes y conacimientos cientificos
3& | Limitada inclusion de competencias

% | Planeacion indidual

iﬁ | Limitada inclusion de competencias

% ) Unficacon de crterios en planificacdn

?& | Unificacion de criterios en planificacion

iﬁ | Unificacion de criterios en planificacion

% | Disposicion al amio

i} | Unificacion de criterios en planificacion



. P3: Observacidn inform 3.6

001 | Observacion informante 3 4
002 ClaseInformante 3 a

003 | Hora de inicio: §:30 am

004 | Indicadores

005 | A, Habitos comunes en torno a la planificacion docente,

006 | El docente inicia la clase con una reflexion y los invita a ser responsables

007 | durante a practica de laboratorio que va a desarrollar, pero se evidencia que

{4 | Contingencias frecuentes §% | Motivacion al aprendizaje

00 | los estudiante no sabian de dicha practica, iqualmente no s observa ninguna {4 | Ausendia de planifcacion formal

0091 planeacion, todo es orientado desde su experiencia de casi 30 afios.

010

01| B. Formas de planificacion desarrolladas por el docente. i

012 | Observandola clase no hay presencia en fisico de planeacion, ni algin {4 | Ausencia de planificacion formal

013 | soportetangible de apoyo, es una clase desarrollada de forma mecanica, ¢% 1 Desarrollo de clase conforme experiencia
014 | habitual, de acuerdo con su experiencia, no se puede evidenciar cumplimiento {% | Ausencia de planificacion formal

015 | de polfticas, no e claro los momentos de desarrollo de competencias. % | Desatencion al desarrollo de competencias
016

017 C.Desarrollo de clase conforme [a planificacion elaborada.

018 | Como no se observa una planificacion, la clase se divide en dos momentos, la {4 | Ensefianza rutinaria

019 | mitad de los estudiantes se desplazan hacia la practica, mientras los demas
020 | esperan en el salon realizando actividades diferentes al area a partir de

021 | conceptos, luego ala 2 hora intercambian, pero todo parece ser quiado por la
022 | rutina, el habito, sin ningUn tipo de planeacion registrada,

023
024 | D.Apoyoy consulta del docente en la planificacion.
025 | Durante la clase de caida libre (practica de laboratorio) no se evidencia apoyo {4 | Desarrollo de clase conforme experiencia
026 | en ningun referente bibliografico como tal, solo se desarrolla a partir del saber
027 | disciplinar y la experiencia del docente sin planificacion alguna,

028
029 | E Presencia de competencias cientificas en la planificacion desarrollada por
030 | el docente.

031 | Al no existir algo fisico en cuanto planificacion, no s logra percibir as {4 | Ausendia de planifcacion formal
32| competencias que piensa desarrollar, pero al momento de realizar los 2 {% | Consideracidn parcial de competencias cientifcas
033 | ejemplos de manera practica se observa la competencia del uso comprensivo
034 | dellenqguaje y la explicacion de fendmenos, pero en un nivel inicial,

035

036 | F.Improvisacion del docente respecto a la planificacion formulada.

037 | La clase como tal me parece una improvisacion recurrente porque al momento £  Acciones imprevists

038 | dellegar al laboratorio los materiales no estaban organizados y eso genera {3 | Molestia por parte del estudiante

030 | demora y ansiedad en los estudiantes v la otra mitad del qrupo de estudiantes ™ | ¢ ¥ Tendencia hacia apuntes, dictado y memorizacidn
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Anexo D

Protocolos Informativos Fase Practica (Fragmentos)
Fecha 02-02-23

| P1: Entrevista fase practica 1.b¢

01 | FasePractica

02| Entrevista del Informante 1
03
04 | EEnfuncion de la actualizacion, de estos documentos y formatos del modelo de
05| planificacion AMPLAC ;Como fue su experiencia en esta fase practica?

06
(7| 11: Bueno profe, al comienzo no le puedo negar que senti algo de temor al cambio % | Resenvas iniciales
02 | | sobre todo cuando se tiene pues tantos afios de experiencia pienso yo, y
09 | siempre me he caracterizado por ser responsable, pero no siempre con

10| planeaciones a mano, cosa que ahora con la propuesta Amplac me permitio
11| retomar el hecho de escribir y llevar fielmente mis apuntes para planear y

»

ﬁ | Relacion Amplac y reimpulso

m

2| desarrollar la clase, y al estar todos los lineamientos, DBA, en digital junto con los €% ) Amplac, superacidn de temores y apropiacion TIC
3| formatos, pues me ha permitido usar de la informatica porque no habia sido una
4| competencia fuerte mia no lo niego. Bueno en relacion a la propuesta AMPLAC £% | Amplac como herramienta de orden y sistematizacion

15| orientada por usted profe, pienso que es una herramienta que genera una
16| ordenada y sistematizada organizacion de la planificacion curricular del érea de

17| ciencias, y muy necesaria porque nuestra institucion ya era tiempo de organizar T €% | Relacion Amplac, necesidad y cumplimiento
18| elarea de ciencias teniendo en cuenta el cumplimiento a las politicas

19| direccionadas por el ministerio de educacion nacional verdad, porque aunque se ﬁ | Relacion Amplac y reimpulso

20| cumplian indirectamente, no disponiamos de una estructura clara y pertinente

21| como lo tenemos ahora con Amplac y que es nuestra. Me parece que la ﬁ’ | Satisfaccion en cuanto elementos Amplac

7

22| unfficacion de lineamientos, estandares y DBA en un solo documento desde los
23| cuales seleccionamos elementos para completar los formatos de planificacion
24| propios de nuestra drea es una maravilla, sobre todo porque son sencillos, son £% | Cambios percibidos conforme la experiencia

25| claros de abordar, mas facil para nosotros iry mirar el documento de area, y de alli
26 | pues extraer lo que vamos a desarrollar en nuestro plan de asignatura, y para los

"

27| que manejamos poco la informatica es solo copiar, pegar, y hacer los ajustes

28| pertinentes, Y hablandp en tér'minos del plan fie aula, eso es otro cuento porque £% | Plan de clase y aprovechamiento deltiempo
29 | nos ha llevado a organizar el tiempo, ah también los momentos de clase y sobre
30| todo a organizar muy bien los recursos y materiales que se llevan a la clase, que ﬁ | Resistencia al cambio y apoyo Amplac

-

31| al principio no fue facil porque ya uno viene con mafias, pero Amplac me ha

b

32| ayudado y sequiré fortaleciendo mi trabajo de esta manera,

n
23

34| E ;Qué observacion, ajustes o mejoras considera usted que podria incorporarse
35| al modelo de intervencion AMPLAC?

36 | 1: La verdad no veo la necesidad de hacer ajustes, me parecen unos formatos £% 1 Orden, sencillezy pertinencia curricular de componentes
37| muy sencillos, faciles de trabajar, que permite construiry llevar la planificacion

38 | ordenada, pero sobre todo coherente a las politicas establecidas por el gobiemo y

20

39 porla rectoria del colegio, el Gnico ajuste que haria en el tiempo es en el formatode ™ % | Ajustes en el tiempo
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. P3: Obsserv prac 3.o¢

001
002
003
004
005
006
007
008
009
010
01
012
013
014
015
016
017
018
019
020
02
02
023
024
025
026
021
028
029
30
031
032
033
034
03
03

x
!
J
)
i
)
3

—
. X
oo —Jd On

—

039

Dbservacion Fase Prictica

Clase Informante 3a

Hora de inicio 11:35 am

Indicadores

A, Desarrollo del proceso planificador

En este caso particular, la docente se toma el tiempo de revisar su planificacion y
consulta al investigador algunas cosas propias de los instrumentos de plan de
asignatura y clase. Ademas, se observa que una vz culminada la jomada de
clase, la docente hace ciertas notas en el formato de plan de clase para resaltar
algunas cosas que debe fortalecer en la siquiente jomada, lo cual demuestra la
secuencia y progresion no solo de temas, sino de estimulacion de competencias,

B. Desarrollo de secuencias formativas planificadas

Al observar y analizar la clase, puede apreciarse secuencias formativas precisas
conforme lo planificado desde el modelo Amplac, en este caso, iniciando por el
tema de factores de conversion a partir de la rotacion cientifica conforme una
lluvia de ideas en el momento inicial para situar a los estudiantes en algunos
saberes previos sobre el contenido planteado en este periodo conforme el plan de
asignatura construido.

C. Avances en cuanto el desarrollo de competencias cientificas

En el desarrollo de la clase, parece haberse planificado un taller con situaciones
problema, que durante [a jormada exiqe de los estudiantes discutir, conversary
consultar acerca de factores de conversion, para luego aplicarlos con la finalidad
de desarrollar el uso comprensivo del conocimiento cientifico para dar solucion a
los problemas ficticios planteados, lo cual evidencia el énfasis del docente en la
estimulacion de habilidades cientfficas.

D. Incidencia general del programa Amplac (Improvisacion, autoria de la
planificacion, unificacion de criterios).

Se aprecia que la docente se suma 2 los criterios compartidos en Amplac en
cuanto su proceso de planificacion, ya que utiliza os diversos instrumentos como
¢l documento curricular institucional y los formatos de planes, para asi establecer
secuenciaciones sobre los temas a abordar y las competencias a estimular, Se
observa un apoyo constante en el plan de clase, donde incluyd ¢l uso de un
video beam para compartir dos videos con la idea de retroalimentar temas ya
vistos y relacionarlos con a rotacion cientifica y conversion de unidades,

Una vez terminado eso, la docente organizo equipos de trabajo para desarrollar
otro taller, pero con un arado de complejidad superior, va que presentd una quia
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{4 | Bvidencias de planificaion §% | Consulta permang
ﬁ | Evidencias de planificacion

i} | Relacin plan, momentos y competencias

¥4 | Amplac, formatos y organizacion

ﬁ | Saberes previos y lluvia de ideas
‘ﬁﬁ | Saberes previos y lluvia de ideas

2} | Talleres y equipos de trabajo

iﬁ | Ideas, opiniones, aportes para la construccion
iﬁ | Presencia de competencias en planificacion ﬁ |

L% | Apropiacion Amplac
iﬁ | Acciones involucradas en la planificacion

iﬁ | Consulta permanente

% 1 Uso de guiasyTIC
% | Relacidn entre clases

ﬁ I Talleres y equipos de trabajo
£% 1 Uso de quias y TIC



