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RESUMEN

La investigacion realizada tuvo como objetivo generar constructos tedricos sobre

la comprension del proceso formativo en lectura criticadesde la perspectiva del
saber pedagdgico del docente en la Institucion Educativa Colegio ‘Eustorgio
Colmenares Baptista”, en la ciudad de Cucuta, Colombia. En la metodologia, se
hizo uso del paradigma interpretativo, enfoque cualitativo, mediante el método
fenomenoldgico, con sus respectivas etapas: previa o de clarificacion de
presupuestos, descriptiva, y estructural. Para la recoleccion de la informacién se
contd con cinco (05) docentes del grado 11 de Educacién bésica secundaria, a
quienes se les aplicd una entrevista semiestructurada; el analisis e interpretacion
de los resultados se realiz6 mediante categorizacion, estructuracion, contrastacion
y teorizacion, de los cuales emergieron una serie de categorias identificadas como
significados de la préctica educativa en lectura critica, y construccion del saber
pedagdgico en la formacion en lectura critica, que representan las voces de los
actores en el objeto de estudio. Se desarrollé una teoria que permitié develar las
implicaciones educativas, que desde el saber pedagdgico se deben tener en cuenta
para la formacion en lectura critica del estudiante de basica secundaria. Por
ultimo, se reflexiona desde la necesidad que exista suficiente claridad conceptual
y metodoldgica del docente para comprender y llevar a cabo el proceso de
ensefianza en lectura critica, con la debida vinculacién entre lo teérico y lo
practico, asi como en lo concerniente a la relacion entre la escuela y el hogar, de
tal manera que exista mutuo apoyo en las actividades que desde el aula se
desarrollen.

Descriptores: educacion secundaria, lectura critica, saber pedagdgico.



INTRODUCCION

La finalidad de la educacién se puede entender desde la intencion de educar personas
aptas para desarrollarse en forma integral y con potencial para insertarse en su contexto
social. Dicha tarea recae formalmente en la escuela, principalmente en el docente quien
tiene la responsabilidad de propender a su logro, cometido para el cual se precisa una
adecuada preparacionque le permita realizar actividades que contribuya en formacién
de sus estudiantes; de alli la gran importancia que reviste el desarrollar esfuerzos
investigativos que ayuden a la comprension de la forma como construyen su saber
pedagogico.

En tal sentido, adquiere trascendencia lo inherente al saber que posee el docente
para el desarrollo de su actividad de ensefianza, que, en lo educativo, referenciado por
Diaz (2006) como “los conocimientos construidos de manera formal e informal por los
docentes...” (p.95). Estos como bien lo indica el autor referido seran el resultado de su
interaccion con otras personas. A partir de dicho constructo, es posible acercarse a la
comprension de su practica, mediante la maneracomo piensa y lleva a cabo su labor;
hecho que puede permitir reflexionar sobre los aspectos a fortalecer, en especial para
que se logre la adquisicion de competencias en los estudiantes, que paraefectos de la
presente investigacion se asumen desde la perspectiva de Chomsky, quien las relaciona
con los distintos desarrollos verbales que tiene un hablante ideal.

Al respecto, es oportuno sefialar desde la asignatura lenguaje, lo concerniente a lo
formativo, resulta de interés las mencionadas competencias, en especial desde lo
comunicativo, ya que se puede inferir su utilidad en la informacion que obtienen del
contexto, como por ejemplo al momento de leer un texto y a partir del analisis que sea
capaz de realizar, lo comprenda y pueda construir su propia vision, de tal modo que se
comunique en forma eficiente; proceso que implica de algin modo hacerse del
conocimiento y saber utilizarlo segun las necesidades propias o requerimientos del
entorno.

Por ello la necesidad de su abordaje de tal modo que contribuyan con el proceso

formativo en LC; catalogada por Cassany (2017) como de gran exigencia y



complejidad. Perspectiva que denota lotrascendental de tener claridad conceptual y
metodoldgica de lo que implica el proceso formativode lectores criticos; hecho que le
confiere un gran desafio al docente, ante el cual se hace necesarioque cuente con la
formacion necesaria para ello, de tal manera que su practica pedagdgica contribuya con
este adiestramiento.

Y es precisamente alli que a juicio de la investigadora radica un elemento
fundamental, pues se logro evidenciar las dificultades o limitaciones que presentan los
docentes en el contexto estudiado, al momento de enfrentarse a la ensefianza de la LC,
representado particularmente en la falta de dominio conceptual acerca de la forma
adecuada para llevarla a cabo, de igual modo, el reconocimiento de la escasa o nula
vinculacion que suponen los fundamentos tedricos de este tipo de lectura, con su
desarrollo en la practica, hecho que permiti6 identificar un deslinde o desvinculacion
entre lo que se considera debe realizarse y la manera como ocurre en la realidad.

Desde esta perspectiva, resulta necesario acotar, concepciones instauradas en los
docentes para llevar a cabo el desarrollo de actividades, que contribuyan a la formacién
de estudiantes en competencias lectora, que se traduzcan en actitudes criticas frente a
la informacion que reciben; ya que a pesar de estar conscientes de no realizar la debida
vinculacion tedrica, también se reconocen limitados en su accionar, por directrices de
tipo curricular, que en la dindmica diaria, indirectamente o de manera no intencional,
les presiona al desarrollo de su practica pedag6gica desde esquemas tradicionales, que
se han hecho costumbre; por esta razon lo necesario y trascendental de llevar a cabo
esfuerzos que desde lo académico procuren la formacion de los docentes, de tal manera
que logren salvar esta dificultad y puedan ensefiar acorde a la realidad contextual.

En tal sentido, la presente tesis se compone de seis capitulos, el primerode ellos
denominado EI Problema, en el cual se plantea la situacion investigada; asi como los
objetivos y la justificacion. Seguidamente el segundo, llamado Marco Teoérico, que
describe los antecedentes, aspectos tedricos y legales. Luego se ubica el Marco
Metodologico, que detallala naturaleza investigativa, método, disefio, contexto, sujetos,
técnicas e instrumentos utilizados. Posteriormente en el cuarto capitulo, llamado
Resultados, se estructuran dos categorias identificadas como significados de la practica

educativa en LC y construccion del saber pedagogico en la formacion en LC, en cada



una de las cuales se desarrollan las respectivas subcategorias que la integran.
Seguidamente, se localiza capitulo v derivacion de la teoria emergente formacion
en lectura critica del estudiante de basica secundaria desde el saber pedagdgico del
docente como fundamento en consideraciones conceptuales, metodoldgicas y
contextuales del saber pedagdgico del docente, constituida por nueve dimensiones, en

la cual la autora sintetiza su aporte teorico.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Situacién Problematica

La educacion permite la formacion de las personas y contribuye a su desarrollo
integral, detal modo que tengan la capacidad de ejercer en forma plena sus capacidades.
Por consiguiente, tal proceso amerita que quienes se encargan de ello, como los
docentes, cuente con la adecuada preparacion para llevarlo a cabo, de tal manera que
le facilite decisiones y comportamientos acordes al ejercicio de su profesion. De alli la
importancia de entender e interpretar la labor de los docentes, retomando lo quepiensan
frente a las actividades que llevan a cabo, todo enmarcado en el denominado saber
pedagdgico, constituido por las experiencias, cultura y aprendizajes que han tenido a lo
largo de suformacion, por cuanto esta ligado a las relaciones sociales, su contexto, su
realidad; elementos queguardan relacion con lo sefialado por Diaz (2006), acerca que
comprende el conocimiento que unprofesor logra construir.

El mismo, representa un aspecto de gran importancia, puesto que cuanto el docente
logre construir y usar, puede influir en la calidad de acciones que planifica y realiza,
proceso que desdela educacion secundaria representa para el area de lenguaje un
elemento trascendental, por el hechoque faculta a los estudiantes de importantes
herramientas, que bien pueden ayudarles en el desempefio académico de las distintas
asignaturas que cursa, asi como para afrontar niveles educativos superiores y su vida
social como miembro de una comunidad.

Por consiguiente, lo interesante de ahondar sobre estos aspectos relacionados con lo
que eldocente construye e influye en su préactica, y la manera como esto ayuda en el
proceso formativo que actualmente, corresponde con la apropiacion de las
competencias necesarias para formarse como lector critico, circunstancia que implica
gran desafio, puesto que recibe en su aula jévenes que traen consigo competencias que
han logrado desarrollar a lo largo de su vida, permeadas por las caracteristicas propias
del contexto en el que crecen. Desde esta perspectiva puede ser oportuno considerar

el aspecto cultural visto como esa manifestacion conformada por conocimientos,



creencias, lo artistico, moral, entre otros. Desde este Gltimo, cobra importancia la
actitud de las personas, tanto sus situaciones individuales como colectivas; y es
oportuno tener en cuenta los aportes de Kohlberg que pueden considerarse Utiles al
campo educativo, tal como lo sefiala Linde (2009), hace posible que el estudiante pueda
entreverlo complejo del aspecto moral, asi como de los aspectos inmersos en la
personalidad.

Lo referido permite apreciar la importancia que tiene el desarrollo moral en los
individuos, para lo cual incide lo cognitivo ademés de lo afectivo, todo ello
posiblemente vinculado a sus condiciones de vida; esto en funcién que, desde lo
educativo, en lo curricular se aspira o pretende la formacion de un ciudadano critico,
con una actitud y desemperio social adecuado; elementos que de igual modo a grandes
rasgos forman parte de las pretensiones.

De igual manera, en tal aspiracion no debe dejarse de lado incluso como un proceso
mas complejo lo asociado al lenguaje, cuyo inicio se sitia desde la misma gestacion; tal
como loafirma elérgano rector de la educacion nacional (MEN, 2006). Por ello se hace
preciso que toda esta informacion ya presente en los estudiantes sea tomada en cuenta
en la labor educativa del docente,por cuanto alli entra en juego su conocimiento y
experiencia, es decir, su saber pedagdgico. En la construccion de este Gltimo, de algln
modo puede influir las denominadas competencias, término aplicable en varios
campos del conocimiento, entre ellos la educacion, por lo cual en este estudio se
encuentra vinculado al lenguaje, en lo comunicativo, que desde su formacién
profesional y experiencia el docente logre consolidar y, por tanto, apoyado en ellas
orientar su ensefianza.

Cabe destacar, que dicha competencia puede ser asociada a la capacidad de la
persona parahacer uso de dicho lenguaje en forma correcta al hablar o escribir. En este
orden de ideas, resalta lo sefialado por Pompa y Pérez (2015), tienen que ver con
comprender, analizar y construir un texto.Entonces al decir que se tiene una competencia
comunicativa, se hace referencia a que el individuoesta capacitado para comprender la
informacién que obtiene de un determinado texto y a partir deello comunicarse de
manera eficiente, es decir, sabe qué decir y coémo hacerlo en funcion del contexto, lo

que en general, se puede deducir en que permite su realizacidn como persona critica.



Ahora bien, es preciso sefialar para que esto ocurra implica retomar lo concerniente
a su forma de leer, en especial que esta la pueda realizar de manera critica; por ello se
amerita indagar ycomprender lo que piensan los docentes en estos procesos; de igual
modo tener en cuenta la importancia que reviste en los subsiguientes grados superiores
en lo relacionado con la produccionde discursos argumentados. Al respecto, es
oportuno indicar que los Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (MEN,

2006) sugieren para el entorno educativo nacional:

Una propuesta didactica orientada a la formacion de sujetos participativos,
criticos,constructores de cualquier tipo de conocimiento, si en consonancia
con los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana- se apunta a la
consolidacion de una “cultura de la argumentacion en el aula” y en la
escuela, de tal forma que éstasse conviertan en el espacio en el que los
interlocutores con acciones pedagdgicas mancomunadas transforman las
visiones, concepciones y haceres que se tienen frente al poder, al saber y
al ser, en todas sus dimensiones. (p.29).

Lo referido, permite apreciar que, para el ente rector de la educacion en el pais, la
importancia que tiene la lectura para la consolidacion de aprendizajes en el estudiante,
de tal manera, que desarrolle el gusto por la lectura, se apropie de los textos, analice,
interprete y genere una posicion critica sobre estos. De alli lo trascendental de la LC,
definida por Cassany (2017) como “Una de las formas de lectura mas exigentes y
complejas que podamos imaginar, a causa tanto del exhaustivo grado de interpretacion
del texto que requiere, como de las habilidadesy conocimientos previos que debe tener
el sujeto para poder realizarla”. (p.120). Desde lo cual, precisa el grado de exigencia
de este tipo de lectura, por la necesaria interpretacion del texto, paraello, se amerita
que con antelacion el sujeto cuente con habilidades y conocimientos.

Al respecto, es sabido que en el pais aunado a los esfuerzos desde lo curricular se
realiza la prueba Saber a objeto de evaluar competencias y estandares basicos en lectura
critica, escenariodesde el cual es importante considerar que para el caso del grado 11,
el Instituto Colombiano parael Fomento de la Educacién Superior (ICFES, 2021)
considera que “es una evaluacion estandarizada que mide las competencias que los
estudiantes desarrollan en su transito por el sistema educativo colombiano”. (p.18).

Las mismas, son censales y anuales, para comprobar su desarrollo en los estudiantes



proximos a finalizar el grado undécimo de la educacion media, asi como monitorear la
calidad de la educacion de los establecimientos educativos, con fundamento en los
estandares basicos de competencias y los referentes de calidad emitidos por el
Ministerio de Educacion Nacional.

A pesar de ello, la realidad educativa nacional apunta a bajos niveles de los jovenes
en LC,tal como se ha logrado evidenciar en dichas pruebas, por ejemplo, en el afio
2020, de acuerdo conel ICFES (ob.cit.), se aprecia en lo que se refiere al puntaje
obtenido por los estudiantes con relacion al afio 2019 se mantuvo, y en cuanto al
desempefio presentd una reduccion en los niveles3 y 4, referido a la inferencia de
contenidos implicitos, reconocimiento del discurso y reflexion. Es decir, que se redujo
la cantidad de estudiantes que obtuvieron el puntaje promedio con respecto al afio
anterior; lo cual constituye un hecho que dificulta lo pretendido desde lo curricular en
favordel desempefio tanto académico de las personas como su formacion critica.

Tal situacion se hace visible desde la experiencia de la autora, como docente en
Lengua Castellana con lo percibido en su ambiente de trabajo sobre la ausencia de
interés que tienen los alumnos hacia el leer, su escasa participacion en clase para
realizar lecturas de textos, ademas del respectivo analisis e interpretacidn, asi como una
postura deargumentacion critica, situaciones que por lo general conllevan resultados
desfavorables, lo cual afecta no solo la asignatura en mencién, sino que puede influir en
su desempefio académico global,de manera no favorable. Lo referido l6gicamente
resulta desfavorable, para el desempefio del estudiante y la labor del docente; sin
embargo, el interés de la presente investigacion obedece a este Gltimo, en cuanto a la
practica educativa que realiza en el proceso de ensefianza, pues es posible que lo
descrito, en algunos aspectos guarde relacién, de alli que su comprension reviste gran
importancia.

En tal sentido, lo sefialado a juicio de la autora constituye un vacio de conocimiento,
entre lo que se pretende institucionalmente en la educacion nacional con respecto a la
formacion en lectura, que realizan los docentes, y lo que en realidad ocurre en las aulas
de clase, caracterizado por lo general con falta de una adecuada formacion al respecto
para quienes deben ensefiar, asi como el dominio de formas para vincular lo tedrico

con la practica, acorde a los requerimientos actuales, no solo de estudiantes, sino



también de la sociedad; hecho que posiblemente represente uno de las mayores
desafios para la disciplina en mencion, l6gicamente amerita atencién y esfuerzos de
todos los actores educativos, en especial del docente, quien desde su perspectiva puede
materializar importantes aportes que tiendan a aminorar dicha problematica, de ahi lo
importante de comprender los significados, que ellos le otorgan a dicho proceso
formativo en lectura critica.

Estas apreciaciones, encuentran puntos en comun con lo manifestado por Farfan
y Gutiérrez (2022) quienes en el contexto de la educacion media colombiana visibilizan
el desarrollode estudios en comprension lectora, lectura critica y formacidn de lectores,
en los cuales “subyace una nocion difusa y ambivalente de la comprension critica. Ello
contrasta significativamente con las expectativas y esfuerzos de las instituciones
educativas y profesores respecto a la preparacionde lectores criticos que transitan a la
vida laboral, técnica, tecnoldgica o profesional”. (p.153). Y sin duda, deja apreciar
claramente la necesidad latente de continuar con esfuerzos investigativos que permitan
abordar esta problemaética, a objeto de lograr su mejor comprension y por tanto la
consolidacién de aportes que brinden la posibilidad de orientar acciones en su favor.

En el mismo orden de ideas, Rivera (2019), ilustra lo preocupante de esta
problematica contextualizada en la educacion colombiana, al sefialar la falta de
conocimiento por parte de los profesores acerca de la LC. Al respecto, resalta
nuevamente la importancia y necesidad que existe sobre se esta llevando a cabo su
ensefianza, especialmente la forma docente de percibirla, desarrollarla por lo cual es
preciso que conozcan y comprendan suficientemente los significados que entrafia este
proceso. Maxime, si se considera lo expresado por investigadores, como Guerra (2022)
quien refiere que este tipo de lectura no se esta ensefiando acorde a los cambios
sociales, ni haciendo frente a los retos de la modernidad, ante lo cual reconoce la
necesidad de buscar otras alternativas para su ensefianza en la educacion secundaria en
Colombia.

De igual modo, otros autores como Brito (2020) permiten inferir que la ensefianza
de la lectura llevada a cabo por los docentes, no se relaciona con el entorno social y
educativo, ademas de no hacer uso de textos que le resulten interesantes y utiles al

estudiante para construir un conocimiento desde lo cotidiano, aunado a ello es visible



la necesidad que los profesores contribuyan con la ensefianza de este tipo de lectura, a
objetos que las actividades que se desarrollen promuevan posturas criticas en sus
alumnos, mediante lo cual adquieran aprendizajes que puedan resultar significativos,
de ayuda para su desempefio escolar asi como social.

Por ello, lo trascedente que el docente desde su practica cotidiana reflexione y
comprenda el rol fundamental que puede cumplir desde su aula. Desde esta
perspectiva, podria ser oportuno considerar que tal situacion en el caso de la educacion
colombiana, pueda responder a limitaciones del area de lenguaje, que posiblemente se
asocien a la naturaleza propia del sistema educativo nacional. Al respecto Rivera
(2021), manifiesta que la problematica educativa en el pais, puede estar asociada a
limitaciones en esta area. Hecho que en cierto modo visibiliza un aspecto de gran
importancia en el proceso de formacion de un lector critico, representado por su
capacidad para comprender lo que lee, es decir,el ya referido por Cassany (2017)
“grado de interpretacion del texto” (p.120), para lo cual seguramente sea necesario
contar con habilidades que faciliten tal proceso, es decir, no solo ser capaz de
decodificar un texto, sino mas bien llevarlo a niveles inferenciales y argumentativos.

En este orden de ideas, resulta necesario preguntarse qué se esta realizando desde
el aula para que tal situacion pueda ser manejada, en lo que compete al profesor. Por
consiguiente, adquiere mayor relevancia lo que desde el entorno educativo se pueda
aportar; l6gicamente pensardesde el rol docente, sin dejar de lado la realidad contextual
de los involucrados directos, puesto que como lo refiere Sanchez (2013), ubica la
lectura en lo sociocultural. Cometido que, a grandes rasgos, guarda relacion con lo que
se espera de un lector critico, asi como un ciudadano con actitud critica; esto como
resultado de un proceso educativo adecuado, de alli el gran compromiso de la escuela
y quiénes tienen la responsabilidad de ensefiar.

De alli que, la labor docente implique desde su préctica pedagdgica, la revision de
los procesos de ensefianza que utiliza y por supuesto de avances en aprendizaje que
sus estudiantes obtienen, caso concreto en lectura, tal como lo sugiere Marquez (2017)
auto examinarse realmentesobre cdmo se esta ensefiando la lectura y si en realidad se
estd haciendo uso, o se carece de estrategias para el logro de lectura critica, 0 no se

tiene tal conocimiento y por ende no utiliza ninguna.



Hecho altamente significante, debido a que es el docente quien debe guiar tal
proceso. Por ende, debe tener la suficiente preparacion y claridad al respecto, de tal
modo que sus acciones faciliten en los educandos la apropiacion de conocimientos. En
tal sentido, amerita ser atendido desde todas las perspectivas posibles; de tal manera
que se logre ahondar en sus causas especificasy desde alli se tenga la posibilidad de
generar acciones pertinentes; y es justo en este aspecto que la autora de la presente
investigacion desea centrar su interés, en particular la perspectiva del docente, de tal
modo que desde los significados que atribuyen al desarrollo de lectura critica, se pueda
aprovechar todo este saber en la comprensién de su proceso en el contexto
seleccionado.

Por lo descrito, a juicio de la investigadora, se debe precisar un estudio que desde
la perspectiva del saber pedagodgico del docente permita la comprension desde los
docentes, llevadaa cabo en el lugar seleccionado, que brinde la posibilidad de generar
constructos teéricos que contribuyan a su comprension de manera pertinente y
contextualizada. De acuerdo a lo planteado emergen las siguientes interrogantes ¢Qué
significados otorgan los docentes a la ensefianza de LC? ; Como el saber pedagdgico del
maestro contribuye en la promocién de capacidades comunicativas cealumnos en basica
secundaria? ¢De qué manera, a partir de los hallazgos, podria llevarse a cabo una
sistematizacion que ayude en la comprension del proceso formativo en lectura critica en

el contexto seleccionado?

Objetivos de la investigacion

Objetivo general

Generar constructos tedricos sobre la comprension del proceso formativo en lectura
criticadesde la perspectiva del saber pedagdgico del docente en la Institucion
Educativa Colegio Eustorgio Colmenares Baptista, Municipio Cucuta del

Departamento Norte de Santander, Colombia.

Objetivos Especificos



1. Develar los significados que le atribuyen los docentes a la practica educativa
de lalectura critica desde la perspectiva del saber pedagogico.

2. Interpretar desde la practica formativa de los estudiantes los espacios de
construccién del saber pedagogico en la formacion de la lectura critica.

3. Teorizar sobre la formacion en la lectura critica desde la perspectiva del saber

pedagogico del docente en la institucion seleccionada.

Justificacion

El presente estudio indagd desde la perspectiva de los docentes, su comprension
acerca dela forma como se desarrolla el proceso formativo en lectura critica en el nivel
de secundaria; motivado a la necesidad existente en el contexto educativo nacional,
para la consolidacién de esfuerzos orientados a este proceso y los subsiguientes
beneficios inherentes en lo académico; deigual manera por su relevancia en el
desarrollo del pensamiento critico, ya que permite dinamismoy agilidad para vincular
conocimientos a la realidad del sujeto, a partir de los cuales puede comprender mejor
su entorno y actuar conforme a necesidades y expectativas propias o sociales.

En tal sentido, es claro para la Ley General de Educacion (o Ley 115 de 1994) el
acceso alconocimiento cientifico, tecnoldgico, artistico y humanistico se debe hacer de
manera critica. Pero también, el sentido critico en la ley tiene dos elementos en los
niveles de Basica Secundaria y Media; primero utilizarlo frente a los distintos
contenidos y formas de informacion y segundo como una capacidad con todos los
componentes de la realidad y los valores. Eso significa desarrollar esta capacidad y
actitud con los estudiantes como un mandato presente en el espiritu de la ley, pero
también como una responsabilidad académica que busca el desarrollo intelectual.

Al respecto, a modo de una vision paradigmatica resulta atil referir algunas de las
dimensiones relacionables a la formacion en lectura critica. Asi desde lo ontoldgico,
puede ser degran interés el adentrarse en las concepciones que poseen los docentes, al
momento de hacer frentea las responsabilidades que implica dicho proceso formativo

y logicamente de las interacciones que se originan con sus estudiantes; ambos actores
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directos que se desempefian en una realidad comdn, caracterizada por todo cuanto
impregna la sociedad colombiana; por consiguiente lo valioso de este escenario para
intentar comprenderlo y generar aportes pertinentes y contextualizados.

En el mismo orden de ideas, desde una dimensidn epistemologica constituyd una
oportunidad valiosa para acercarse a la manera como los docentes han construido su
saber pedagdgico, con respecto al proceso formativo en lectura critica y lo que ello
significa en los momentos actuales para la apropiacion de conocimientos por parte de
los estudiantes, como una posibilidad para que a futuro se examine y valore la
efectividad e incidencia de las préacticas utilizadas o requeridas desde las aulas; de tal
manera que lo pretendido desde el conocimiento disciplinar propia del area de
lenguaje, se corresponda con posturas tedricas idoneas para el contexto nacional.

Lo anterior, l6gicamente guarda relacion con lo concerniente al aspecto
educativo, ya que desde esta dimension se hace cada vez méas necesario que los
profesionales que ejercen la docenciasumen esfuerzos por investigar desde sus propios
escenarios las problematicas o situaciones de interés local y nacional; mas ain cuando
atafien directamente al &rea de lenguaje, el cuestionamiento por el nivel de lectura
critica que poseen los estudiantes y los efectos que ocasionaen su desempefio
académico; de alli que todo aporte cuente y signifique la posibilidad de precisarsus
causas principales en cada contexto y conforme a ello las acciones que correspondan
tanto enlo institucional como desde el aula; a partir de las cuales se logre el cometido
de una formacion integral, en la que destaque no solo formar estudiantes que sean
lectores competentes, sino ademascon el arraigo de suficientes valores que le guien
en el saber ser, hacer, convivir en pro de la sociedad.

Desde esta misma perspectiva, conforme a las pautas que se estilan en una
investigacién, se considera oportuno indicar que se llevo a cabo una indagacion
inherente a este tipo de lectura para fundamentar teéricamente el estudio y obtener
herramientas para luego respaldar construccionde teoria que facilite lacomprension del
proceso. Asi mismo, desde el punto de vista metodologico, contemplé el cumplimiento
de una seriede etapas, conforme a la investigacion cualitativa a través del método
fenomenoldgico, que permitié indagar directamente la perspectiva de los docentes, su

saber pedagogico inherente al proceso formativo en lectura critica que desarrolla con
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estudiantes de bésica secundaria; con lo cual se pudo materializar informacion que
facilité la comprension de esta problematica en el contexto nacional.

Por su parte desde el plano préactico, se consider6 oportuno el desarrollo del
presente estudio, puesto que el deseo de llevarlo a cabo corresponde con un vacio de
conocimiento detectado desde la experiencia docente de la investigadora en su entorno
laboral y que de cierto modo, ocurre de manera global en el pais tal como se ha logrado
precisar desde las fuentes tedricas;representado por la necesidad de generar aportes que
contribuyan a mejorar el proceso formativo en lectura critica; cometido para el cual se
considera fundamental la comprension de tal realidad, por ello, el hacerlo desde la
vision del docente puede ser un punto de partida de gran utilidad.

De igual modo, en el marco de la correspondiente vinculacion que debe existir
entre los programas acreditados para la formacion en estudios de posgrado con sus
estudiantes participantes,esta relacion dialdgica del saber fue posible gracias a que el
estudio propuesto, por su grado relevancia se inscribié dentro del Ndcleo Educacién
Cultura y Cambio (EDUCA), del IPRGR, especificamente en la linea investigativa
Innovaciones, Evaluacion y Cambio Educativo, a la cual esta adscrita la investigadora.

Finalmente, desde un plano mas personal, dada la condicion de la autora de ser
docente activa del escenario estudiado, como sujeto que junto a los demas actores
educativos ha vivenciado el fenémeno referido, existen razones que motivaron el
desarrollo de la investigacién, entre las cuales destacan el deseo de contribuir con el
desarrollo de aportes que ayuden a comprender la labor docente, en beneficio de sus
practicas de ensefianza, a partir de datos propios, desde la miradade los protagonistas y
validos para el contexto seleccionado, asi como para otros con problematicassimilares

en el territorio nacional.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

Antecedentes del Estudio

A continuacion, se refieren diferentes estudios de corte doctoral, llevados a los
cabo en diferentes contextos, en los cuales se valoran sus aportes conceptuales
relacionados con la ensefianza de la lectura; cabe destacar quea pesar de la basqueda
en paginas y repositorios realizada se ubicaron pocas investigaciones de corte doctoral
y en el enfoque cualitativo, directamente relacionados con el objeto de estudio,
particularmente la mirada de los docentes sobre el proceso formativo en LC,
vinculables directamente a la ensefianza en el area de Lengua Castellana, lo cual en
cierto modo constituye evidencia de la necesidad de llevar a cabo indagaciones a este
nivel.

Al respecto, se encuentra la investigacion doctoral llevada a cabo por Contreras
(2022), que lleva por titulo Modelo pedagogico de la comprension lectora en la
educacién basica primaria, en Cucuta, Colombia. Tuvo como objetivo Generar un
modelo pedagdgico de la comprensién lectora en la Educacion Bésica Primaria en la
institucion educativa Julio Pérez Ferrero. Desarroll6 su estudio bajo una investigacion
cualitativa, desde el método fenomenoldgico, desde el que realizd tres etapas:
descriptiva, estructural y la discusion de los resultados. En la primera, se establecid el
escenario y los informantes clave que se seleccionaron intencionalmente uno por cada
grado, docentes de educacion basica primaria; luego en la etapa estructural llevé a cabo
la recoleccion de la informacidn a través de la entrevista, posteriormente el analisis de
la informacién, mediante un proceso de categorizacién, codificacion, y finalmente, la
etapa de discusion de los resultados.

Entre sus conclusiones destaca, que los docentes emplean métodos tradicionales
para la comprension lectora, y existe una ausencia estrategias que motiven a
reflexionar la lectura de textos, de lo que generd un modelo pedagdgico a partir de los
hallazgos, como aporte del estudio. El antecedente fue seleccionado por su pertinencia

con este estudio, puesto que orienta en las etapas para el desarrollo del meétodo
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fenomenoldgico, asi como también, destaca la importancia de revisar los métodos que
se llevan a cabo en las aulas para la lectura.

Por otra parte, Solano (2022) en su estudio doctoral llamado Fundamentos teoricos
de las habilidades linguisticas en el &rea de lengua castellana para el desarrollo de
competencias comunicativas en jovenes de educacion basica secundaria, en Cucuta,
Colombia, se plante6 como objetivo generar esos fundamentos en la Institucién
Educativa Colegio Técnico Municipal Aeropuerto, ubicado en Cucuta, Norte de
Santander. Para ello, lo desarroll6 bajo el paradigma interpretativo con un enfoque
metodoldgico cualitativo, orientado por el método fenomenoldgico, empleando la
entrevista para recoger la informacidn, para la cual se tomaron tres docentes y tres
estudiantes, del grado noveno. En el andlisis de los resultados empled la codificacion
abierta y axial sugerida por Strauss y Corbin, en la que se establecieron los c6digos, y
subcategorias siguiendo los pasos de la teoria fundamentada.

Una vez establecidos los cédigos emergentes, y procesada la informacion se
determinaron los fundamentos tedricos. Entre sus principales resultados evidenci6 en
los docentes el uso de distintas estrategias de caracter tradicional, lo cual se considera
que ejercen influencia en el proceso de desarrollo de habilidades linguisticas; que
desde la mirada de los estudiantes presentan significados inherentes a la desmotivacion
hacia las mismas, debido que generan una reproduccion de los conocimientos. Por
consiguiente, el referido antecedente resulta de interés para el presente desde lo
metodoldgico, por cuanto se fundamenta en el método fenomenoldgico, asi como en
las habilidades de la lengua castellana; asi mismo por la mirada que ofrecen los actores
directos acerca de las habilidades y competencias, las cuales guardan relacién con la
ensefianza de la LC.

Por su parte, Rivera (2021), en su tesis de doctorado titulada Aproximacion tedrica
de la lectura critica como macrohabilidad cognitiva y linguistica en la préactica
pedagdgica, desarrollada en Cucuta, Colombia, centré su estudio hacia la
caracterizacion e interpretacion del discurso de los profesores acerca de la LC, desde
lo cual generd una aproximacion teorica de referente a dicha macrohabilidad. Paraello,
precisé procesos inherentes a la cognicién y linglistica, enfatizados por los maestros

para llevar a cabo esta lectura con sus alumnos. La investigacion fue enmarcada en el
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paradigma cualitativo, método hermeneutico y se apoyé para analizar los resultados
en la teoria fundamentada. El escenario de estudio, estuvo representado por La
institucion educativa Club de Leones, localizada en Bajo Pamplonita. La recoleccion
de la informacion fue realizada mediante la aplicacion de entrevistas tanto cuatro
docentes y cuatro alumnos con el respectivo permiso solicitado a los padres; ambos
tipos de informantes seleccionados bajo criterios, asi por ejemplo en el caso de los
profesores, ser graduados en Lengua castellana y administrar este curso; mientras que
para los estudiantes se por los que poseian deficiencias o fortalezas en este tipo de
lectura; todo esto facilitd la triangulacién de la informacion obtenida, para asi acercarse
a los significados otorgados por cada uno de los investigados.

En tal sentido, los datos se organizaron en categorias, conforme a las preguntas y
objetivos establecidos, hecho que también facilité el anélisis de contenido, apoyado en
los preceptos sugeridos por Strauss y Corbin en su teoria fundamentada, mediante lo
cual se llevo a cabo la interpretacion de lo relacionado con el objeto de estudio. Las
conclusiones mas resaltantes sefialan conforme a lo indicado por los docentes, se debe
tener prioridad en que los estudiantes reconozcan significados en los textos, para lo
cual sugiere considerar la fonética, es decir, que se refuerce lo concerniente a vocalizar,
pronunciar y entonar cuando se desarrolla la lectura.

En el mismo orden de ideas, desde lo sefialado por los alumnos, su interés hacia el
uso de herramientas como busquedas en la web, para la comprension de términos, o
resumir informacion acerca de una determinada tematica, es decir, hacer uso de las
bondades de estrategias virtuales u otras multimedia, que cuenten con guias escritas o
elementos visuales que pueda facilitar las actividades. Este antecedente tiene
pertinencia con la presente investigacion desde el proceso de ensefianza de la lectura
critica por lo que invita a reflexionar que se debe trabajar en funcion de fortalecer el
desarrollo de competencias en los estudiantes fundamentandose en experiencias
realmente significativas, enmarcadas con intencionalidades pedagogicas claras, que
consoliden una educacion prodigiosa, y que ademas enfaticen en promover la lectura
critica para desarrollar la macro habilidades linguisticas y cognitivas.

De igual modo, se conocié del estudio de realizado por Gonzalez (2020), tesis

doctoral titulada Trascendencia de la lectura critica para la educacion, en Colombia,
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desde la vision de la investigadora el marco epistemoldgico esta fundamentado en la
importancia de formar personas capaces de leer de esta manera. Su principal objetivo se
oriento a la elaboracion de un constructo relacionado. Todo ello bajo una metodologia
cualitativa apoyada en la hermenéutica. Entre sus conclusiones evidencio que este tipo de
lectura debe desarrollarse mediante las actividades pedagogicas. El antecedente fue
seleccionado por su pertinencia con la presente investigacion, en cuanto que visibiliza
una problematica caracterizada por ausencia en la coherencia y propositos a nivel del
docente de aula y el discurso oficial, por consiguiente, deberia tener mas en cuenta la
incidencia del contexto y facilitar en los estudiantes su conciencia critica y posturas
mas reflexivas ante los requerimientos sociales.

De igual manera, Gonzalez (2016) en su investigacion doctoral llamada
Caracterizacion del Saber Pedagdgico de los Profesores del Proyecto Académico de
Investigacion y Extension de Pedagogia - PAIEP-en la Universidad Distrital Francisco
Joseé de Caldas. Se propuso comprender los rasgosque caracterizan el saber pedagdgico
construido por los profesores del PAIEP, a partir de sus experiencias Yy
conceptualizaciones en el ejercicio docente. Bajo el enfoque cualitativo, desde la
perspectiva hermenéutica, apoyado en el método etnogréafico, para la recoleccién de la
informacidn se empled la observacion participante, entrevistas a profundidad,
documentos personales, documentos académicos, el diario de campo con notas y
apuntes de las observaciones realizadas. En las entrevistas se determinaron las formas
cémo los profesores llegaron a la docencia y de allise definieron algunos elementos de
sus clases.

En sus principales conclusiones, sefialaque los profesores entienden el saber
pedagdgico como una forma esencial de reconocerse en su accién profesoral,
construyen su saber pedagdgico en la cotidianidad. Se toma en cuenta dicho
antecedente, por los valiosos aportes que ofrece en cuanto a la caracterizacion del saber
pedagdgico para el caso de docentes en el ambito universitario, lo cual puede servir
para cotejar lo que emerja en del saber pedagdgico de los docentes de educacion
secundaria, es decir, con la manera como desde la experiencia construyen y utilizan su
saber.

Entre sus conclusiones destaca, que los docentes emplean métodos tradicionales
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para la comprension lectora, y existe una ausencia estrategias que motiven a
reflexionar la lectura de textos, de lo que generd un modelo pedagdgico a partir de los
hallazgos, como aporte del estudio. El antecedente fue seleccionado por su pertinencia
con este estudio, puesto que orienta en las etapas para el desarrollo del método
fenomenoldgico, asi como también, destaca la importancia de revisar los métodos que
se llevan a cabo en las aulas para la lectura.

Por otra parte, Solano (2022) en su estudio doctoral llamado Fundamentos
tedricos de las habilidades linguisticas en el area de lengua castellana para el
desarrollo de competencias comunicativas en jovenes de educacién basica
secundaria, en Cucuta, Colombia, se planteé como objetivo generar esos fundamentos
en la Institucion Educativa Colegio Técnico Municipal Aeropuerto, ubicado en
Cdcuta, Norte de Santander. Para ello, lo desarroll6 bajo el paradigma interpretativo
con un enfoque metodoldgico cualitativo, orientado por el método fenomenoldgico,
empleando la entrevista para recoger la informacion, para la cual se tomaron tres
docentes y tres estudiantes, del grado noveno. En el analisis de los resultados empled
la codificacion abierta y axial sugerida por Strauss y Corbin, en la que se establecieron
los cddigos, y subcategorias siguiendo los pasos de la teoria fundamentada.

Una vez establecidos los cédigos emergentes, y procesada la informacion se
determinaron los fundamentos tedricos. Entre sus principales resultados evidencid en
los docentes el uso de distintas estrategias de caracter tradicional, lo cual se considera
que ejercen influencia en el proceso de desarrollo de habilidades linguisticas; que
desde la mirada de los estudiantes presentan significados inherentes a la desmotivacion
hacia las mismas, debido que generan una reproduccion de los conocimientos. Por
consiguiente, el referido antecedente resulta de interés para el presente desde lo
metodoldgico, por cuanto se fundamenta en el método fenomenoldgico, asi como en
las habilidades de la lengua castellana; asi mismo por la mirada que ofrecen los actores
directos acerca de las habilidades y competencias, las cuales guardan relacion con la
ensefianza de la LC.
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Fundamentacién Tedrica

El interés por comprender lo que subyace en la vision de los profesores, sobre el
proceso formativo en LC hace necesario mirar hacia algunas teorias que pueden estar
asociadas a este objeto de estudio, entre ellas las de adquisicion del lenguaje, que se
abordan desde la perspectiva conductista, psicolinguistica y sociolinguistica; de igual
manera en teorias relacionadas con la comunicacion, de alli que se toma en cuenta la
denominada teoria de la accion comunicativa. Aspectos importantes de estas se

describen a continuacion.

Teorias de Adquisicion del Lenguaje

La comprension del proceso formativo en lectura critica invita a tener en cuenta
aspectos inherentes al desarrollo del lenguaje, como evento propio del desarrollo
humano y cuyo inicio (establecimiento) puede estar situado en las primeras etapas de
la vida; logicamente para ello se hace necesario un acercamiento a dicho término
lenguaje; acerca del cual Owens (2003) sefiala “El lenguaje puede definirse como un
cddigo socialmente compartido, o un sistema convencional,que sirve para representar
conceptos mediante la utilizacion de simbolos arbitrarios y de combinaciones de estos,
que estan regidas por reglas” (p.5).

En el mismo orden de ideas, Paramio, @017, p.14) considera al lenguaje como el
principal medio de comunicacion que tienen los individuos, ya que les permite el
intercambio de informacidn, ideas, sentimientos, entre otros, lo cual le otorga como
funcién principal lo relacionado con la comunicacion, hecho que ocurre desdelos
primeros momentos de la vida de un infante gracias a su interaccidn con el contexto.

Lo manifestado por los referentes citados, ofrece la posibilidad de comprender al
lenguajecomo algo que las personas tienen en comdn para comunicarse, entenderse
entre mediante la expresion de sus ideas o sentimientos, asi como obtener del entorno
la informacion que requierenen un momento determinado; razones por las cuales se

constituye como un proceso esencial, de gran trascendencia que se va gestando desde
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los primeros momentos de vida, y se fortalece o establece con solidez gracias a la
interaccion con sus semejantes, adultos significativos o situaciones que brinde el
entorno; de alli el interés que se ha suscitado por su estudio y comprensién. En tal
sentido, a continuacion, se describen las teorias que han abordado su estudioe intentan
explicar la adquisicion y desarrollo del lenguaje, cada una de las cuales posiblemente

permeada por la realidad existente al momento de su emergencia.

Teoria Psicolinguistica

De acuerdo con Owens (2003, p.37), pueden situarse sus origenes en el énfasis que
se coloco a finales de los afios 50 e inicios de los afios 60 del siglo anterior en la
estructura del lenguaje y los procesos mentales que en el subyacen, como contraposicion
al uso que se enfatizabaen el conductismo, siendo Noam Chomsky uno de sus
principales representantes, al tratar de describir cientificamente la forma como las
personas crean y hacen juicios del lenguaje, asi comoaportes para la explicacion de sus
similitudes y diferencias en los lenguajes humanos.

En tal sentido, tal como lo refiere Owens (ob.cit, p.39) la teoria psicolinglistica, desde
una perspectiva sintactica, conforme a lo propuesto por Chomsky vincula al lenguaje
con facultades inherentes al ser humano, de alli que también reciba el nombre de
innatista, debido a que la adquisicion y desarrollo no obedece a procesos cognitivos.
Tal hecho légicamente ha ofrecido importantes aportes para la comprension de este
proceso humano, y como era de esperarse para laépoca apertura la posibilidad de seguir
profundizando acerca del lenguaje; en razén de lo cual surge otra perspectiva,
denominada seméantico-cognitiva, centrada en el sentido de las palabras, esdecir, como
lo sugiere Owens (Ob.cit, p.48) que la persona tenga la capacidad de valorar las
caracteristicas semanticas de cada palabra, ya que ello incide en la seleccion de verbos,
pronombres, adjetivos adecuados asi como otras palabras que tengan relacion, desde lo
cual lo que se interprete el contexto de referencia o caracteristicas semanticas

subyacentes.
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Teoria Sociolinguistica

Esta perspectiva tedrica se enfoca en la posible funcion que tiene el lenguaje, de
alli que como lo sefiala Owens (2003) “cl lenguaje se utiliza para comunicarse” (p.56).
Por ello su uso estdasociado a la comunicacion, es decir, constituye la forma para
lograr lo que se proponga una persona; por ello tal como lo afirma el autor referido esta
teoria privilegia lo social y comunicativoen el lenguaje para que se logre transmitir el
significado a objeto que dicha comunicacion sea eficaz, en especial porque resulta
importante la percepcion que puedan tener las personas vinculado esto a sus
intenciones, ante lo cual puede elegir la manera de comunicarse y lo que desee
comunicar, por ejemplo; pero en todo caso esto responderd a sus conocimientos,
ademas del contexto comunicativo y el marco en que ocurre la interaccion.

Todo esto implica que sea el hablante quien toma la decisidn sobre lo que dice, asi
como la manera y el momento de decirlo; sin embargo, el significado que puedan tener
las palabras emitidas, estard determinado por lo que cada participante que forme parte
de la conversacion les asigne, l6gicamente en funcion del contexto en el cual se
produce tal acto comunicativo; hecho que ha dado origen dentro de esta perspectiva a
la denominada Teoria de los Actos de Habla. Al respecto, parte de lo descrito se puede
apreciar en lo senalado por Owens (2003) acerca que “un acto de habla es una unidad
de comunicacion linguistica que se adapta a una serie de reglas linguisticas, y que
transmite las representaciones mentales y las intenciones de los hablantes” (p.57).

Su importancia radica en que los actos de habla constituyen la unidad de analisis de
la funcidén comunicativa del lenguaje, es decir, la interpersonal o comunicacion, hecho
que tal comolo refiere Owens (2003) lo ubica conceptualmente como una unidad mas
amplia que la sintactica o semantica, ademas divisible en elementos como la fuerza
proposicional referida al contenido conceptual de lo que se emite o su significado; de
igual modo la llamada fuerza de alocucion o intencién, representada por la actitud del
hablante hacia dicha preposicion.

Todos estos elementos, ubican a la teoria sociolinglistica como una de las de mayor
interésen el presente, para el abordaje de aspectos inherentes al lenguaje; es por ello que,

desde la intencionde la presente investigacion, se desea atender precisamente lo

21



relacionado con lo social y el contexto comunicativo para tratar de comprender lo que
subyace en la experiencia de los docentes con respecto a la formacion que realizan en

lectura critica.

Teoria de la Accién Comunicativa

Los aportes para el desarrollo de esta teoria se le atribuyen al aleméan Jirgen
Habermas,en especial desde la perspectiva sociologica. Al respecto, es oportuno
considerar la importancia que reviste para esta teoria el concepto de accidn
comunicativa, el cual debe analizarse desde laperspectiva del entendimiento, tal como
lo sefiala Habermas (1999) “El concepto de entendimiento(Verstandigung) remite a un
acuerdo racionalmente motivado alcanzado entre los participantes,que se mide por
pretensiones de validez susceptibles de critica” (p.110). Acontecimiento que puedeestar
asociado a la interaccion con el mundo de vida, es decir, de las personas con su entorno,
queguarda cierta relacion con los tres mundos referidos por Karl Popper: el objetivo,
social y subjetivo.

En este orden de ideas, el mundo de la vida que concibe Habermas, esta compuesto
por la cultura, sociedad y personalidad, con sus respectivas pautas para comprender la
influencia ejercidapor el aspecto cultural sobre la accién, es decir, como influye en
la interaccién social de laspersonas y su modo de ser, de alli que en su momento
sefiald en el actuar comunicativamente las personas logran entenderse en dicho mundo
de vida (Garrido, 2011, p.7).

Por consiguiente, estos elementos permiten fijar la atencion en la accién
comunicativa como aquello que hace posible a los sujetos entenderse entre si, en un
aspecto determinado, desdelo cual pueden tener la oportunidad de obtener significados
y en funcion de ello precisar la acciona realizar; conforme a ello Habermas formulé

una tipologia de la accion social, que se resume en la siguiente tabla:
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Tabla 1
Tipologia de la accion social.

Accién Caracteristicas

Estratégica o teleolégica _ o _
Asociada a una finalidad consciente

Regulada por normas. Relacionada a valores compartidos y
legitimados por los sujetos en la
vida social

Dramaturgica. Inherente a la manifestacion plena de la

subjetividadindividual.

Tomado de. Habermas, J. (1999). Teoria de la accién comunicativa, |. Racionalidad de la accién y
racionalizacion social. Taurus. Trad. Manuel Jiménez Redondo. Madrid: Grupo Santillana de ediciones,
S.A. pp.517.

De igual forma, es preciso sefialar que dichas acciones sociales pueden estar
determinadas por la validez que cada sujeto le otorgue, es decir, lo que Habermas
(1999) refiere como pretensiones de validez propias de las funciones del lenguaje,
entre ellas la verdad proposicional, rectitud normativa, y veracidad expresiva. Estos
resultan de gran importancia para el concepto deentendimiento y por consiguiente del
significado que las personas otorgan a su actos de habla; loscuales conforme al autor
referido, pueden ser criticados como verdaderos de acuerdo a su enunciado, asi como
no correctos conforme al contexto normativo vigente, y no veraces segun la intencién
del hablante; en conjunto representan un punto de encuentro del reconocimiento
subjetivo que realizan las personas que participan y de cierta manera en una dinamica
pragmaticatal como lo sugiere Habermas, desde la cual fijan posturas de afirmacion o
negacion.

Este hecho da cuenta de la importancia que tienen los actos de hablas en la accion
comunicativa. En tal sentido, diferentes autores como Habermas, Austin, Searle, de
algin modo han abordado dichos actos, l6gicamente cada cual en su momento y con
sus propias particularidades. Sin embargo, la teoria en si sobre actos de habla, de
acuerdo con Xin (2016), fueestablecida por John Austin, y significo un cambio en los
estudios filosoficos del lenguaje a mediados del siglo pasado, y posteriormente fue
perfeccionada por John Searle. Al respecto, Xin (ob.cit.) sefiala:
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La teoria de los actos de habla se basa en la idea de que el lenguaje no solo
sirve para describir el mundo, sino que con él también se realizan ciertas
acciones, ademas de la decir algo. La unidad basica de la comunicacién no
son entonces las palabras o frases, sino los actos de habla. (p.5).

Esto permite inferir la importancia del lenguaje en el sentido que permite a una
persona eldescribir sumundo y llevar a cabo una determinada accion segun lo requiera;
quizés ello se relacione con lo indicado por Austin “se puede hacer cosas con palabras”
(Xin, ob.cit. p.5), es decir, cada vez que se hace uso del lenguaje, se llevan a cabo actos
de habla, por ello se considerencomo la unidad basica de la comunicacion. En tal
sentido, conviene precisar que, con respecto a dichos actos, Austin los distinguié como
simultaneos en cualquier emision linglistica, como el ilocucionario que se relaciona
con lo que se ha dicho; ilocucionario inherente a la intencion del hablante, y
perlocucionario vinculado al efecto resultante del acto ilocucionario (Xin, ob.cit. p.5).
Por su parte Searle, desarrollo aportes relacionados con la idea que las fuerzas
ilocucionarias de un acto de habla se pueden describir de acuerdo a reglas o
condiciones como lascircunstancias o propdsitos de los distintos actos ilocucionarios;
de igual modo, agrupé dichos actos de habla en cinco tipos conforme a su finalidad:
asertivos o representativos, directivos, compromisorios, declarativos y expresivos.
(Xin, 2016).

La teoria de la accion comunicativa ofrece aspectos interesantes para lo pretendido
en la presente investigacion, dada su orientacion hacia la comprension del proceso
formativo en lecturacritica desde la perspectiva del docente; en particular porque
plantea aspectos aprovechables paratal cometido, como su idea de tener en cuenta las
funciones que el lenguaje pueda conllevar en lapréctica cotidiana, es decir, en la
interaccion entre las personas, en los constantes actos de habla que se suscitan, a partir
de los cuales cada una de ellas tiene la posibilidad de obtener informaciony comprender
lo que el otro dice, con lo cual puede guiar la accion hacia lo que requiera; l6gicamente
este proceso inmerso en la posible influencia que pueda ejercer el contexto en el cual
se encuentren; todo ello en su conjunto posiblemente guarde relacién con lo pretendido
por los docentes desde su practica educativa en lo concerniente a la formacion de sus

estudiantes como lectores criticos.
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Fundamentacion Conceptual- Referencial

A continuacién, se desarrollan los constructos tedricos que brindan soporte al
presente estudio, ya que contribuyen a su comprension. En tal sentido destaca lo
relacionadocon un acercamiento a la diacronia de la lectura, el proceso formativo en
lectura critica, asicomo el saber pedagdgico de los docentes, y lo inherente al desarrollo
de competencias comunicativas en el area de la lengua castellana, que tienden a

fortalecer tal tipo de lectura.

Diacronia de la Lectura

Se presenta un recorrido somero de lo que ha significado a lo largo de la historia
la evolucidn de la lectura, desde épocas antiguas hasta tiempos actuales; claros de lo
complejo que resulta e incluso como se ha apreciado en la opinion de los investigadores
consultados, laposibilidad que se carezca de datos totalmente precisos, por lo que en
muchos de los casos han sido tomados como referenciales o aproximados al momento
0 época que remiten.

Al respecto, la palabra lectura de acuerdo con la Real Academia de la Lengua
Espafola (RAE, 2014), presenta 10 acepciones, entre las cuales se elige la tercera de
ellas yaque refiere a la “Interpretacion del sentido de un texto” (p. s/n). Acto que
denota que la persona al realizarla debe poder entender la informacién que un
determinado texto le transmite, proceso de gran complejidad e importancia, que unavez
precisada su definicién, esoportuno acercarse a lo que ha sido su recorrido histérico en
el tiempo, en lo que ha significadosu ensefianza. En tal sentido, su recorrido histdrico se
puede iniciar en la antigua Grecia, acerca de lacual Svenbro (citado en citado en Bonfil,

Cavallo, Chartier, et. al. 2004) expresa:

En su articulo «Silent Reading in Antiquity» (1968), Bernard Knox cita
dos textosdel siglo V a.C. que parecen demostrar que los griegos —0 para
ser mas precisos, algunos de ellos— practicaban la lectura silenciosa, y que,
en la época de la guerra del Peloponeso, los poetas dramaticos podian
contar con una familiaridad de su publico con ella (p.92).
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Esto permite hacer suposiciones acerca que para esa época ya los griegos sabian
leer, y que, ademas la usaban en forma silenciosa, es decir, mentalmente interpretaban
el texto, légicamente no toda la poblacion sino las clases privilegiadas. Sin embargo,
es necesario precisar que tal proceso ha compartido en cierto modo un desarrollo
comun con el de la escritura, ante lo cual, puede pensarse que uno depende
necesariamente del otro, ya que se lee es algo escrito, 0 un textose escribe seguramente
paraque alguienlolea. Dealli que como lo indican, Cavalloy Chartier (citadoen Bonfil,
Cavallo y Chartier 2004), leer implica que quien lo hace condicione su interpretacion
de lo leido.

Lo anterior , encuentra puntos en comun con lo que hoy se considera como lectura,
desde ladptica que amerita la interpretacion de algo escrito; de alli que con el desarrollo
de la escritura detextos “libros” facilitd que una determinada informacion pudiese
pasar de manera rapida de una lugar a otros y por tanto la posibilidad que fuese leido,
lo cual significo que la practica de lectura se extendiese en forma mas rapida hacia
instancias oficiales y clases mas populares, dando paso asu alfabetizacion, entre los
siglos VI-V a. C. en la antigua Grecia. Sin embargo, tal como lo sugieren Cavallo y
Chartier (ob.cit. p. 23), la practica de lectura se entendia mas como una actividad social
0 también se realizaba en voz alta en principio para que el lector comprenderia los
textos; aungque también se conocia de la lectura individual que era menos frecuente,
aunque existente como lectura silenciosa.

En el mismo orden de ideas, la lectura en el mundo romano parece haber tenido
influencia griega y estuvo vinculada en forma doméstica al surgimiento de las acciones
en la vida privada de personas pudientes de la sociedad, que luego se expandira por
el imperio gracias a la alfabetizacion, tal como se aprecia en lo sefialado por Cavallo
(citado en Bonfil, Cavallo y Chartier2004):

Al final de la republica, la aparicion de la lectura casera, aislada, y la
aparicion de la "intimidad" en Roma parece ser que fueron fenGmenos
paralelos. El libro leido fue, y no es casualidad, uno de los dialogos de
Platdn, en una época, sigla 1 a.C., enla que las lecturas cultas, sobre todo
de autores griegos, se habian difundido entre la clase dirigente romana
(p.113).
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Lo acaecido con respecto a la lectura en el mundo antiguo, se considera que a
posteriori tuvo su influencia en la alta Edad Media, parte de ello se puede apreciar en
lo descrito por Cavallo(ob.cit.) acerca que de estos tiempos sobrevino aspectos de
gramatica. De dicho relato, resulta interesante las posibles contribuciones desde lo
gramatical, que hoy dia guardan rasgos en comudncon lo que involucra el proceso lector,
como es el caso de descifrar o descodificar el texto para sercapaz de pronunciarlo o
interpretarlo segun la situacion lo requiera; asi como extraer de él informacién que
permita su valoracion moral, de tal modo que el lector pueda decidir su conveniencia
y por tanto el incorporarlo 0 no a su acervo.

De igual modo se puede destacar que a lo largo de la Edad Media, predominio una
lecturaconsiderada segin Hamesse (citado en Bonfil, Cavallo y Chartier 2004, p.182)
como escolastica caracterizada el denominado ruminatio (murmullo) o acto de asimilar
y meditar sobre la biblia, que se realizaba en voz baja, aunque también se hacia uso de
la lectura en voz alta en las recitaciones litrgicas y de la lectura silenciosa; cuya
importancia radica en sus contribuciones quetendria sobre la ensefianza, ya que para la
época esta se apoyaba en la lectura de textos.

Posteriormente, como se infiere de lo expresado por Chartier (citado en Bonfil,
Cavallo y Chartier 2004, p.471) ya entre los siglos XV y XVII, durante el
Renacimiento, el avance de la lectura prosiguié en torno a la lectura de textos, por
parte de lectores de distintos grupos sociales,signado por la desigualdad en el acceso a
ellos, sin embargo, se evidenciaba su presencia en los grupos populares. En tanto que
para el siguiente siglo Wittmann (citado en Bonfil, Cavallo y Chartier 2004, p.182)
sefiala que “La forma mas extendida de trato con la letra impresa seguia siendo, al
igual que antes, la lectura "indiscriminada”, una lectura que se efectuaba de un modo
ingenuo, prerreflexivo e indomesticado, pero también en gran medida en voz alta”.
(p.506).

Por su parte, Vifiao (2002), manifiesta quiebres ocurridos entre los siglos 18 y 19,
refiriéndose a la forma como se ensefiaba la lectura y la escritura connotada por todo
lo heredadode tiempos anteriores, entre lo que destaca el deletreo, la lectura en voz

alta, de tipo expresiva 0 recitada, que intentaba la comprension de lo leido, aunque
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bajo un sistema de descodificacion queprocuraba futuras lecturas disciplinadas; cuya
ruptura obedeceria a las razones como la posibilidadque se inicie la escritura sin
dominar la lectura, asi como la puesta en duda de las practicas utilizadas acerca de la
lentitud del proceso de aprender a leer, principalmente reclamado desde las familias,
de alli que, en el caso de las mas pudientes o desde sus escuelas, para finales del siglo
XIX e inicios del XX se incorpora juegos, abecedarios ilustrados, el silabeo, entre

otros; con lo cual surge una nueva concepcion que como lo indica Vifiao (ob.cit.):

Emerge, en definitiva, un concepto mas amplio de la nocion de
aprendizaje. Reducido antes a la adquisicion del mecanismo para
reconocer las letras y las silabas, dicho concepto se extiende ahora hasta
abarcar los libros de lecturaavanzada, es decir, hasta la consecucion por el
alumno del estatuto escolar de lector(p.350).

AR0s mas recientes o cercanos, su ensefianza ha motivado esfuerzos para una
mejorarla, asi como lo indican Cuesta, Labra y Planas (2017) apoyados en los aportes
de Chartier y Darnton“Durante los afios 90 del siglo XXy desde principios de este siglo
la historia de la lectura ha sabidoconstruir un nuevo marco tedrico para investigar y
estudiar las practicas de lectura”. (p.14). Ello en referencia a que se comienza a abordar
la lectura en lo didéactico como una practica cultural, esdecir desde un enfoque
sociocultural con las implicaciones que ello supone.

Desde esta perspectiva, es oportuno indicar que, desde lo sociocultural, la
ensefianza de lalectura debe procurar el reconocimiento y aprovechamiento de la
realidad cotidiana que viven losactores directos de este proceso educativo, es decir, los
estudiantes y docentes. Ello en razon que ya no es suficiente el solo acto de decodificar
un escrito o interpretar los posibles significados inmersos en él; sino que ademas la
dindmica social exige de un lector competente, critico, capaz de discernir lo leido y
fijar posicion ante ello, de tal modo que sea consciente de la informacion que recibe,
procesa, el uso que le da y la manera como actla con respecto a ella.

Aspectos que, enforma global, encuentran puntos en comun con la intencion de la
investigadora en el presente estudio, debido a que centra su interés en uno de los
actores, en este caso el docente, para intentarcomprender los significados que les

atribuyen a estas practicas de ensefianza.
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Desarrollo Formativo en Lectura Critica

La ensefianza de la lectura ha sido un tema que ha despertado el interés de
profesionales en diferentes areas, entre ellas psicologia y educacién. De acuerdo
con Sanchez (2013). Su importancia puede residir en la estimulacion de la
imaginacién, conocimientos y acercamiento a una mejor interpretacion del medio en
que se vive; en razon de lo cual se hace necesario acceder a ella en forma adecuada y
lograr un grado significativo de desarrollo de comprension lectora, ademas de
favorecer crecimiento personal, profesional, relaciones familiares y sociales. Sanchez
(2013).

En tal sentido, Cassany y Aliagas (2007) sefialan que “el pensamiento dominante
sobre lo que es la lectura y ensefiar y aprender a leer ha manejado hasta hoy
concepciones descontextualizadas, con conceptos como descodificacion, proceso
interno o destrezas cognitivas”(p.13). Lo cual permite inferir que el hecho de leer y
ensefiar a hacerlo en el presente, implica un proceso complejo en el cual confluyen los
conceptos mencionados, asi como la interaccion con elcontexto y los semejantes.

Al respecto, de acuerdo a ideas descritas por los autores citados, se puede distinguir
las distintas concepciones relacionadas a su ensefianza, tales como la linglistica,
psicolinglistica y, sociocultural; asi la primera de ellas es inherente a descodificar las
palabras del texto; por su parte,en la psicolinguistica el lector debe ser capaz de asociar
lo que lee con elementos concretos de la realidad, por lo que la descodificacién
constituiria solo un paso inicial, ya que se debe construir elsignificado; por Gltimo en
la concepcion sociocultural, se va més alla de la descodificacion y procesos cognitivos,
debido a que contempla roles, identidades y valores propios de una comunidad, es
decir, se ubica en un contexto, interrelacionada con el habla e iconos, regidos por
relaciones de poder y que contribuye al desarrollo de las préacticas sociales en la
comunidad.

Por consiguiente, conforme a las intenciones de la presente investigacion, se
aborda con mayor detenimiento los elementos que propone la concepcién socio

sociocultural; ello motivado a que, en la actualidad mundial impregnada de
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globalizacién, corresponde ver el acto de leer desdemiradas méas profundas; tal como

sugiere Cassany (2006) al sefialar:

Todavia hoy muchas personas creen que leer consiste en oralizar la grafia,
en devolver la voz a la letra callada. Se trata de una concepcion medieval,
que ya hacemucho que la ciencia desechd. Es una visién mecénica, que
pone el acento en la capacidad de descodificar la prosa de modo literal. Sin
duda deja en un segundo plano a la comprension- que es lo importante.

(p.1).

Lo descrito deja entender que la manera como se concibe desde lo moderno o
cientifico, lalectura dista mucho de lo que afios atras se consideraba, lo cual responde
a que procura hacer énfasis en lograr la comprensién de lo leido, hecho para el cual tal
como lo afirma el Cassany (ob.cit.) en la comprension se requiere la anticipacion de
lo que expresa el texto: elementos que el autor referido caracteriza como alfabetizacion
funcional, y de igual modo cataloga como analfabeto funcional a aquella persona que
aunque pueda desarrollar un discurso oral, no sea capaz de comprenderlo.

Desde este panorama, el autor previamente citado, considera que dichas
concepciones mecanicista y comprensiva, aunque hacen aportes importantes, no
resultan suficientes, puesto quelas personas no leen todas del mismo modo y su forma
de comprension varia de acuerdo al tipo detexto, a ello hay que afiadirle que hoy dia
no sélo existen textos impresos, sino ademas gran cantidad de informacion digital que
remiten a nuevas formas de leer, por ejemplo en diferentes idiomas, disciplinas, poco
relacionadas entre si; ante lo cual adquiere importancia el componente sociocultural
relacionado con las formas que puede adoptar la lectura en los distintos contextos. Por

consiguiente, conviene precisar de acuerdo con Cassany (2006):

Para la orientacion sociocultural, leer no es s6lo un proceso psicobiolégico
realizado con unidades linguisticas y capacidades mentales. También es
una préactica cultural insertada en una comunidad particular, que posee una
historia, una tradicién, unos habitos y unas practicas comunicativas
especiales. Aprender a leer requiere conocer estas particularidades, propias
de cada comunidad. No basta con saber descodificar las palabras o con
poder hacer las inferencias necesarias. Hay que conocer la estructura de
cada geénero textual en cada disciplina, como lo utilizael autor y los
lectores, qué funciones desarrolla, como se presenta el autor en la prosa,
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que conocimientos deben decirse y cuales deben presuponerse, como se
citanlas referencias bibliograficas, etc. (p.8).

Lo anterior deja claro que su ensefianza involucra tanto procesos cognitivos como
la influencia propia del contexto en el cual se desarrolla que I6gicamente impregnaran
de algin modolos textos y discursos que de ellos se originen, puesto que sera necesario
e influyente la intencidnque le asigne tanto su autor como quien lo lea. En el mismo
orden de ideas, acerca de esta perspectiva sociocultural Cassany y Morales (2008)

refiriendo un contexto de ensefianza, sefialan que:

[...] adopta una perspectiva mas etnografica e interdisciplinaria que, sin
negar la importancia del cddigo o de los procesos mentales, destaca la
relevancia de los factores contextuales: la comunidad de hablantes, la
retorica empleada, la organizacion social, las identidades y los roles del
autor y del lector, etc. (p.2).

En tal sentido, es destacable la influencia que puede ejercer el entorno en el cual
ocurre elproceso de ensefianza y de aprendizaje de la lectura, representado este por
estudiantes con sus familias y personas de interrelacion cotidiana, asi como por los
docentes de las distintas asignaturas o actividades escolares, desde las cuales se
aprovechar en lo posible para consolidarla; precisamente desde la experiencia de vida
que los jovenes tengan, marcada por sus conocimientos,necesidades, expectativas o
intereses, entre otros.

En este orden de ideas, conviene tener en cuenta los aportes que se han derivado
de las diferentes perspectivas para la ensefianza de la lectura, y en particular lo que
sume en el proceso formativo de lectores criticos en las escuelas secundarias, de ahi
que conscientes de esto, corresponde fijar la mirada en lo que ella debe constituir desde
la valoracion del contexto social ycultural del lector, de tal modo que pueda formarse
con las requeridas competencias paradesarrollarla en forma critica; para lo cual se
amerita el desarrollo de su comprension lectora desdeestas particularidades.

De igual modo, conviene precisar que, desde lo sociocultural, de acuerdo con Nufiez
(2017)"leer es una practica cultural insertada en una comunidad particular, por lo que
comprender el discurso lleva implicita la idea de comprender la concepcion del mundo

del otro; es decir, leer traslas lineas™ (p.13). Planteamiento que en cierta manera puede
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conllevar a pensar la importancia delelemento cultural, propio de cada comunidad y su
posible influencia en la forma como las personasdesarrollan el proceso de lectura. Al

respecto, tal como lo sefiala Cassany (2006):

La orientacion sociocultural entiende que la lectura y escritura son
construcciones sociales, actividades socialmente definidas, como dice la
cita del principio. La lectura varia a lo largo de la historia, de la geografia
y de la actividad humana. La humanidad ha ido inventando sucesivas
tecnologias de la escritura, con variadas potencialidades, que cada grupo
humano ha adaptado de manera irrepetible a sus circunstancias. En cada
lugar, en cada momento, leer y escribir han adoptado practicas propias, en
forma de géneros discursivos particulares. (p.2).

De alli que desde lo sociocultural, se entiende la lectura como algo que construye
cada persona en su interaccidn con otros, proceso dindmico en el tiempo que responde
a las caracteristicas propias de cada area del saber humano; y dada su importancia para
el presente estudio, se considera oportuno ilustrar algunos de los aspectos en los cuales
se enfatiza esta perspectiva; entre los cuales Cassany (2006, p.8) los discursos surgen
de alguien y refleja su visiondel mundo, y por dltimo que la triada discurso-autor-lector
no constituyen elementos aislados, sinomas bien forman parte de algo mas complejo
con sus normas y tradiciones que prevalezcan.

El cometido expuesto en los parrafos anteriores amerita reflexionar sobre la manera
comose puede formar a las personas en lectura critica, lo cual conlleva al desarrollo de

su comprension critica, acerca de lo cual Serrano de Moreno (2008) considera que:

Encarar la responsabilidad de desarrollar la comprension critica en la
formacion delos estudiantes como ciudadanos participes en contextos
sociales y culturales especificos, supone, desde nuestra perspectiva, una
mayor apertura curricular que capacite a profesores, estudiantes y
comunidades para explorar maneras alternativas de estructurar las
practicas alrededor de la diversidad de textos que circulan en la vida social,
dirigidos a nuevos contextos econdémicos y culturales y nuevas formas de
practicas e identidad. (p. s/n).

Lo anterior, permite comprender la importancia que tiene en el proceso educativo,
una adecuada formacién en los estudiantes para que logren la comprensién de

cualquier informacion que mediante un discurso oral o escrito perciban. De igual
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modo, desde la Optica docente invita afijar la mirada acerca de la manera como se lleva
a cabo la préactica de su ensefianza, en procura queresponda a la dinamica social, de tal
modo que los educandos logren desempafarse adecuadamente en sus contextos
cotidianos; aspectos que no debe estar deslindados en la ensefianza de la lectura critica.

Al respecto, la referida autora considera que el educar en lectura critica guarda
relacion con el tipo de sociedad que se quiera construir y por tanto de ciudadano que
se necesita formar, debido a que la ensefianza-aprendizaje ademas de la adquisicion de
habilidades y transmision de conocimientos requiere de una formacion en comprension
critica que considere y reconceptualice las competencias en lectura critica que se deben
desarrollar en los estudiantes en cualquier nivel; asi como las estrategias de lectura
eficaces que le permitan al lector la interaccion con las ideas, de tal modo que
construya representaciones y significados; y por Gltimo las précticas pedagdgicas
prioritarias para llevar a cabo la tarea de formacién.

Desde esta perspectiva, se hace necesario dirigir la mirada hacia las mencionadas
competencias, a objeto de tener en cuenta cuales de ellas propician comprension y por
consiguiente el desarrollo de una lectura critica en los estudiantes. Desde esta
perspectiva, Serrano de Moreno (ob.cit.) manifiesta “Con relacion a la lectura,
especificamente, las competencias se refieren a quétiene que saber hacer el lector
critico, como lo tiene que hacer y por qué se le reconoce como lectorcritico” (p. s/n).
Conforme a lo cual expresa que desde lo didactico puede ser agrupadas en cognitivas,
linguisticas-discursivas, pragmaticas- culturales, valorativas-afectivas; las cuales a
continuacion se describen sus aspectos resaltantes conforme a las ideas de la autora

citada:

Tabla 2
Competencias relacionadas a la lectura critica.

Competencias Aspectos resaltantes

Cognitivas Asociadas a la construccion de
significados mediante las
representaciones del contenido del texto

Linguisticas y discursivas Inherentes a la capacidad del lector para

identificar el género del discurso
concreto en el texto, en cuanto a su
estructura, registro, estilo, funciones y
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recursos linguisticos.

Pragmaticas y culturales Capacitan al estudiante para que
identifique identificar los propoésitos del
discurso, usos, funciones, formulacion
de propuestas o uso de ideas y
representaciones en los  distintos
ambientes

Tomado de. Serrano, S. (2008). La alfabetizacion critica. Conceptualizaciéon de las competencias y
estrategias de lectura critica.

Dichas competencias ldgicamente representan una guia conceptual que en un
momento determinado puede ofrecer claridad sobre los diferentes aspectos que las
caracterizan, orientadas hacia lo que un lector critico debe ser capaz de llevar a cabo al
momento de enfrentarse a un texto,no solo como un proceso cognitivo, sino ademas la
manera como desarrolla su percepcién y actuacion con respecto a la informacién que
procesa; de alli lo importante que exista claridad en la concepcion que sobre ellas el
docente pueda tener, asi como la forma de integrarlas a su practicaeducativa.

Lectura critica en el contexto de la educacion secundaria colombiana

La lectura constituye un aspecto de gran interés para la formacién de las personas
dada suparticipacion en el proceso de ensefianza y aprendizaje en los distintos niveles
y disciplinas que comprenden los planes de estudio en determinado sistema educativo;
por su contribucion en la aprehension de conocimientos que facilitan aprendizajes en
los estudiantes de educacion secundaria, ademas por la importancia que reviste en el
desempefio social e integracién efectiva en el desarrollo social y econémico de su
entorno.

En tal sentido, acerca del significado de leer Pang, Muaka, Bernhardt y Kamil
(2006) senalan “Leer es comprender textos escritos. Leer es una compleja actividad
que involucra tanto la percepcién como el pensamiento. Leer consiste en dos procesos
relacionados: reconocimiento y comprension de palabras” (p. 7), a partir del cual se
puede inferir su relacién directa con el lenguaje escrito, es decir, mediante la lectura
las personas pueden entender un determinado texto; proceso que involucra reconocer

los simbolos propios de su lenguaje, por ejemplo las letras del alfabeto en espariol y
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luego lograr la comprension o entendimiento del significado de las palabras,frases u
oraciones inmersas en dicho texto; lo cual presenta mayor grado de dificultad, debido
a que una persona puede leer algo, pero no necesariamente lograr darle sentido a lo
leido.

Tal evento permite apreciar, lo importante del aprendizaje de la lectura para
cualquier persona, l6gicamente desde el &mbito educativo para los escolares, por ello
resulta conveniente que desde la institucion educativa y sus docentes se tenga en cuenta

la forma como esta se ensefia;de alli que como lo sefialan Barboza y Pefia (2014):

El aprendizaje de la lectura es un proceso que se inicia antes de ingresar el
nifio a la educacion sistematizada y se prolonga a lo largo de toda la vida.
Por suimportancia, muchos docentes, tedricos e investigadores se han
detenido en su estudio y han llegado, a través de un trabajo constante a
establecer diferentes maneras de abordarlo, fundamentalmente en sus
inicios, que es cuando se sientan las bases de los aprendizajes posteriores.
(p.134).

Lo descrito hace evidente que es necesaria la reflexion sobre como se ensefia y
aprovechadesde las instituciones escolares la lectura en funcion del fin educativo de
formar integralmente alas personas, de tal modo que tengan un adecuado desempefio
tanto académico como social; paralo cual no es suficiente s6lo con leer, sino ademas
como se hace, que de acuerdo con Cassany (2017, p.32), se entiende que amerita mayor
nivel de comprensién, desde lo literal, inferencias e intenciones del texto, y que amerita

de la respuesta personal del lector. En el mismo orden de ideasEncabo (2014) sefiala:

Es aquella en la que el lector es capaz de interactuar con el texto, de poner
en relacién con el mismo sus conocimientos previos y los actuales; y
ademas es capazde reflexionar y debatir sobre el contenido que ha recibido,
valoréndolo y juzgandolo con la finalidad de incorporarlo o0 no a su acervo
de conocimiento. (p. s/n).

En tal sentido, el dominio de dicho tipo de lectura por parte del estudiante, le
concede unavaliosa oportunidad para la comprension de cualquier discurso escrito, es
decir, tendria la posibilidad de aceptarla 0 no de acuerdo a sus propias razones o

argumentos y decidir si la hace parte de su conocimiento; lo cual implica un proceso de
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gran importancia, ya que podria ayudarle aestar consciente de laactitud que debe asumir
conforme al significado del mismo. Desde esta perspectiva a objeto de profundizar en
cuanto a la lectura critica, resulta conveniente acudir a lo expresado por referido por

Cassany (ob.cit.):

La constatacion de que existen varios grados o planos de lectura en un
mismo textoes muy aceptada. Gray (1960; citado por Alderson, 2000) ya
distingue intuitivamente entre leer “las lineas”, leer “entre lineas” y leer
“detras de las lineas”,que Alderson refiere respectivamente a comprender
el significado literal del texto,sus inferencias y hacer una evaluacion critica
del mismo. (p.116).

En tal sentido, es necesario precisar cada uno de estos grados o planos, acerca de lo
cual Cassany (ob.cit. p.16) sefiala inicialmente la literal, en la cual se decodifica el
significado semanticopara seleccionar su acepcion adecuada conforme al contexto; por
su parte la lectura entre lineas, se considera mas compleja y es inherente a que el lector
tenga la capacidad de recuperar informacion implicita y se forme de manera global una
idea coherente que le ayude a construir elsignificado del texto, es decir, logre inferir
sobre él; en cuanto a la lectura detras de lineas se vincula a que pueda comprender la
informacion y opinar con argumentos validos acerca de ella.

El dominio de la lectura critica por parte de los docentes representa una necesidad
vigenteen el contexto de la educacion colombiana, por lo cual resulta conveniente que
los docentes conozcan y dominen sus aspectos conceptuales, ya que tienen la
responsabilidad de disefiar y ejecutar diferentes actividades de ensefianza con la
intencidn que el estudiante aprenda o construyasu conocimiento; por lo cual en ellas
deberia procurar su adquisicion y desarrollo. Mas aun cuandolas cifras oficiales al
respecto no han sido favorables y evidencian debilidades con respecto a la lectura

critica, tal como se publico en el Diario Semana (2019):

Los cerca de 8000 estudiantes colombianos de 15 afios que presentaron la
prueba entre abril y mayo de 2018 obtuvieron un rendimiento menor que
la media OCDE,al igual que en 2015, pero disminuyeron su puntaje de
lectura (412 puntos frente a425 de 2015). (p. s/n.)

Desde esta perspectiva, el compromiso que recae sobre el sistema educativo
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nacional es grande, en especial para la escuela y sus docentes, que constituyen su cara
mas visibles, y en quienes pareciera se deposita la responsabilidad exclusiva, de llevar
a cabo acciones que contribuyan a la formacion de mejores lectores, especialmente
criticos como se aspira para el nivelde secundaria, l6gicamente, tal responsabilidad
debe ser compartida, desde instancias ministeriales, institucionales y familiares; sin
embargo desde el interés de la presente investigacionse fija la mirada en lo que el
docente puede aportar; preocupacion que se ve compartida en lo sefialado por Castillo
y Pérez (2017):

En la actualidad, uno de los objetivos en que se centra la educacion esta
orientado hacia la formaciéon de lectores criticos, por ello muchos docentes
de las instituciones publicas del pais estdn llamados a ejercer
investigaciones que desarrollen procesosde lectura donde acerquen a nifios
y jovenes a los niveles de interpretacionsuperiores, pues se requiere que
los lectores potencien criterios, ideas, nociones y opiniones propias, con el
fin de emitir juicios de valor entre lo que leen y la realidaddel mundo.
(p.171).

En tal sentido, dada la importancia de acercarse a la comprensién del proceso
formativo enlectura critica, centrado en las practicas que desde su saber pedagdgico el
docente pueda implementar, se considera oportuno realizar un recorrido por aspectos
inherentes a la manera comose ha venido desarrollando su ensefianza en el pais. Asi en
lo concerniente a las estrategias, de acuerdo con diferentes estudiosos e investigadores,
entre ellos Goodman, Ldpez, Smith y Solé (Citados por Serrano de Moreno, 2008), en
lectura critica estas se pueden agrupar en las de planificacién, identificacion-activacion
de ideas; comprension, autorregulacion-control; yvaloracion-consolidacién de las

interpretaciones, las cuales a se sefialan algunos de sus aspectos resaltantes:

Tabla 3
Estrategias en lectura critica.

Estrategias Aspectos resaltantes
Planificacion, identificacion y Acciones llevadas a cabo al comienzo de la
Activacion de ideas lectura con la intencién de identificar las

ideas basicas del texto y la activaciéon de
esquemas cognitivos para facilitar la

construccion de una aproximacion a su
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significado global; determinan como se
situa el lector ante el texto y anticiparse alo
gue comunica para asignarle valor

Comprension, autorregulacion Acciones que facilitan confrontar los
esquemas con las ideas nuevas ideas, asi
como comprension e integracion de la
informacion implicita

Valoracion y consolidacion Constituyen acciones que favorecen la
correlacion de las interpretaciones que
expresa el texto, los saberes, creencias y
valoraciones del lector, para la
consolidacion de representaciones y sus
significados conforme a lo valorado y los

recuerdo gue este le origine.

Tomado de: Serrano, S. (2008). La alfabetizacion critica. Conceptualizacion de las competencias y
estrategias de lectura critica.

En el mismo orden de ideas, al realizar una mirada en el &mbito de Colombia se
han desarrollado algunos aportes, como por ejemplo, es posible que los estudiantes en
muchos delos casos se desenvuelvan solo en la lectura literal de su realidad y quizas
hagan poco uso dedimensiones superiores como la comprension y evaluacion de lo que
leen; de gran utilidad enla educacién de jovenes préximos a seguir estudios
universitarios, en quienes estrategias técnicas y pedagdgicas como la identificacion
de la macroestructura textual con el apoyo de fichas de lectura critica, le puede
contribuir al desarrollo de una lectura de alto nivel (Pinchao,2020).

La realidad educativa nacional, permite inferir la necesidad de formar estudiante
con capacidades de lectura critica, mediante la cual no solo logren mas y mejor
resultados desde lo academico, sino ademas un mejor desempefio social; de alli la gran
responsabilidad de losdocentes, que I6gicamente no es solo suya, sino de la institucién
escolar, del MEN, pero también familia-sociedad, en fin, de todos los actores sociales,
que desde sus posibilidades pueden contribuir a su desarrollo. Por ello Rondon (2014)
indica indistintamente de la estrategia que se elija, es necesario claridad del profesor

sobre lo que hace.

Saber Pedagogico del Docente

La comprension del saber pedagdgico remite necesariamente a la consideracion del
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términosaber, que de acuerdo con la Real Academia de la Lengua Espafiola (2014) en
lo etimoldgico proviene del latin sapere, cuyas primeras acepciones refieren al
conocimiento o tener noticias sobre algo, asi como a contar con las habilidades o la
instruccion y ser diestro en un arte o facultad.

En el mismo orden de ideas, Foucault (2002), sefiala “a este conjunto de
elementos formados de manera regular por una practica discusiva y que son
indispensables a la constitucion de una ciencia, aunque no estén necesariamente
destinados a darle lugar, se le puede llamar saber”. (p.306).Se infiere en la definicion la
relacion del saber en la formacion de una ciencia determinada, y porconsiguiente la
produccidn de conocimientos; de alli que Foucault (ob.cit.) afirme “en fin, un saberse
define por posibilidades de utilizacion y de apropiacion ofrecidas por el discurso”. (p.
307). Entonces, puede decirse que lo comprendera todo aquello de lo que se pueda
hablar en un discurso, siempre que sea de utilidad y las personas puedan apropiarse de
ello.

En este orden de ideas, el presente estudio procura que, desde el discurso del
docente, especificamente su saber pedagdgico, se pueda contribuir con a la
comprension del proceso formativo en la lectura critica, que se lleva a cabo en

secundaria. En tal sentido, tal como lo refiereTardif (2014):

En realidad, en el ambito de los oficios y profesiones, no creo que pueda
hablarse del saber sin relacionarlo con los condicionantes y con el contexto
del trabajo: el saber es siempre el saber de alguien que trabaja en algo
concreto con la intencion de realizar un objetivo cualquiera. Ademas, el
saber no es una cosa que flucte en el espacio: el saber de los maestros es
el saber de ellos y esta relacionado con sus personas y sus identidades, con
su experiencia de la vida y su historia profesional,con sus relaciones con
los alumnos en el aula y con los demaés actores escolares delcentro, etc. Por
eso, es necesario estudiarlo relacionandolo con esos elementos
constitutivos del trabajo docente (p.10).

Por consiguiente, puede entenderse que el saber del docente estara asociado a lo
que es él,ademas de la influencia propia del contexto laboral, todo ello en funcion de
cumplir con la labor para la cual se ha formado, es decir, la ensefianza; de alli que

estudiarlo para acercarse a su comprension implica ser consciente de todos estos

39



aspectos. Sin embargo, llevar a cabo tal estudiodel saber de los docentes invita a tener
en cuenta el evitar caer en el peligro del mentalismo referidos por Tardif (ob.cit.).
Perspectiva desde la cual, para el caso de la ensefianza de la lectura critica no se puede
ver solo como un proceso mental caracterizado por las funciones cognitivas, puesto
que ello significaria abordarla desde la concepcion que predomina en la educacion.

En tal sentido, dicho concepto denota al saber como produccion social y lo desliga
de la posible influencia que tenga el contexto, por ejemplo, lo que pueda incidir en la
escuela y que influya en su construccion. Sin embargo, es conveniente mantener un
equilibrio al momento de abordar el saber en los docentes, lo cual implica considerar
que los aspectos sefialados tienen incidencia y aportan elementos interesantes, que en
cierto modo conviene considerarlos como un todo, tal como se aprecia en lo sefialado
por Tardif (ob.cit.) “El saber de los maestros es profundamente social y, al mismo
tiempo, es el saber de los actores individuales que lo poseen y lo incorporan a su
practica profesional para adaptarlo a ella y para transformarlo” (p.13), por
consiguiente, tanto el aspecto cognitivo, como el social tiene su participacion e
importancia en la forma como los docentes construyen y aplican su saber.

Desde esta perspectiva, puede considerarse que el saber de los docentes es
inherente a su saber pedagogico; el cual fue definido en 2001 por Diaz (citado en Diaz,
2006) como:

El saber pedagdgico son los conocimientos construidos de manera formal
e informal por los docentes; valores, ideologias, actitudes, practicas; es
decir, creaciones del docente, en un contexto histérico cultural, que son
producto de las interacciones personales e institucionales, que
evolucionan, se reestructuran, se reconocen y permanecen en la vida del
docente. (p.95).

A partir de ello, se infiere que este tipo de saber lo construye el docente en todo su
quehacercotidiano, bien sea dentro del aula o no, por lo tanto, involucra aspectos
cognitivos, pero de igual modo incide en forma directa la interaccion con sus
semejantes e instituciones que forman parte de su labor; hecho que no es estatico sino
mas bien dinamico, alguno de los cuales podran cambiaro incluso permanecer a lo largo

de su vida
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En razon de ello, el autor citado considera que desde lo cognitivo puede ser el
resultado deinstancias formales como los estudios escolarizados, o informales en
ambientes diferentes a lo escolar, como es el caso de lo laboral, religioso, u otros
espacios sociales, es decir, lo cognitivo sevincula con dichos espacios en los cuales se
produce el saber; de igual modo lo concerniente a sentimientos, valores, corresponde
a lo afectivo, ejemplo de ello lo constituye la integracion de significados como
resultado de su relacién con otros en el entorno educativo.

Los aspectos descritos cognitivos, afectivos y procesuales constituyen fuentes de
origen del saber pedagogico en los docentes, importantes de considerar ya que puede
servir de guia parasu estudio y comprension, especialmente porque brinda luces sobre

los elementos influyentes en su construccion, tal como lo afirma Diaz (2006):

Se trata, desde estas ideas reflexionar sobre como ha sido y es la
construccién de nuestro saber pedagoégico y cudles son los contextos que
més han contribuido con su desarrollo, entre ellos: académico, laboral,
familiar y/o la vida cotidiana que se da en las sociedades intermedias.

(p.96)

En el mismo orden de ideas, los elementos descritos acerca del saber en los
docentes, guardan relacion lo planteado por Tardif (ob.cit.) para quien “Los saberes de
un profesor son unarealidad social materializada a través de formacién, programas,
practicas colectivas, disciplinas escolares, pedagogia institucionalizada, etc., y son
también, al mismo tiempo, los saberes de é1” (p.14). Desde esta perspectiva el autor
citado ubica al saber del docente en la relacidn de lo individual-social, es decir, €l y su
sistema educativo como un todo; naturaleza para cuya comprension se apoya en
diferentes hilos conductores, representados por el saber y el trabajo, la diversidad del
saber, los saberes docentes.

En tal sentido, el primer hilo conductor sugiere que la compresién del saber guarda
estrechavinculacion con su trabajo en la escuela y en el aula, en razon que en tal
ejercicio hacen uso de diferentes saberes de acuerdo a las situaciones y recursos propio
de su actividad docente, por lo cual su relacion con el saber no sera solo desde lo
cognitivo sino mediada por los principios que el trabajo le ofrece para el abordaje y

solucion de las situaciones cotidianas; idea que se desde lo conceptual tiene las
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funciones de relacionarlo a él desde su trabajo con el saber, es decir, lo que éles y hace,
o0 lo que fue e hizo, de tal manera que no se desvie de su proceso socializador en la
profesion docente y en el dominio de la ensefianza con la necesaria contextualizacion;
ademas deello el saber del docente estd impregnado de las marcas del trabajo, que se
producen y modela en y por el trabajo.

Por su parte, el segundo hilo referido por Tardif (ob.cit.) relacionado con la
diversidad o pluralismo del saber del docente, puesto que sefiala “el saber del docente
es plural, compuesto, heterogéneo, porque envuelve, en el propio ejercicio del trabajo,
conocimientos y un saber hacer bastante diversos, provenientes de fuentes variadas y,
probablemente, de naturaleza diferente”. (p.15); desde lo cual sugiere que este es
proveniente de lo social ya que de algin modo confluyenen el saber profesional del
docente diferentes saberes que provienen de la familia y sociedad, escuela, actores
educativos, universidades, magisterio, entre otros.

Saberes, segun el autor referido, con los que el docente puede generar relacion, y
esto a suvez le permite establecer relaciones con grupos, organizaciones y agentes que
los producen; razénpor lo cual resulta de gran importancia considerar dichos grupos a
la hora de abordar los saberes de los profesores, los pueden ser jerarquizados en funcién
de su utilidad, conforme a ello pareciera que el fundamento de la préactica y
competencias profesionales del docente se constituyen de saberes que provienen de su
experiencia diaria, por ser a partir de ella que se adquieren, producensus propios
saberes, y que debe movilizarlos para lograr ensefiar, es decir, reutilizarlos, adaptarlos,

transformarlos en y por el trabajo, de alli que como lo afirma Tardif (ob.cit.).

La experiencia laboralsea espacio en el cual “el maestro aplica saberes,
siendo ella misma saber del trabajo sobre saberes,en suma: reflexividad,
recuperacion, reproduccion, reiteracion de lo que se sabe en lo que se sabe
hacer, a fin de producir su propia préactica profesional”. (p.17).

De igual modo, el tercer hilo conductor relacionado al saber docente, sobre el cual
Tardif (ob.cit.) considera que este no sélo tiene la funcién de transmision de
conocimientos, sino que su practica docente integra diferentes tipos de saberes, entre
los que se encuentran profesionales y disciplinarios, curriculares y experienciales; los

de tipo profesional corresponden a los transmitidos por las institucionales formadoras
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de profesores; por su parte los saberes disciplinarios son aquellos con los cuales cuenta
la sociedad en sus diferentes areas del conocimiento, constituidos en disciplinas en el
interior de las universidades; los cuales son producto de la tradicion cultural y de los
grupos productores de saberes.

En el mismo orden de ideas, considera los saberes curriculares, inherentes a los
discursos, objetivos, contenidos métodos, desde los cuales la institucién escolar
categoriza y presenta saberessociales que define y selecciona como modelo de
formacion cultural; estos se materializan bajo laforma de programas escolares que los
docentes tienen que aprender a aplicar. Finalmente refiere loe experiencial. Desde esta
perspectiva, la experiencia del docente constituye un elemento fundamental para la
construccioén de su saber pedagdgico y por tanto para el desarrollo de su labor; acerca
de locual Martinez (2017) sefala:

La actividad profesional del maestro se hace realidad en su préactica
pedagogica. Ella se configura en el conjunto de conocimientos que dan
forma a los contenidos que se ensefian, pero también en la formacién de
habilidades necesarias para enfrentar el hecho pedag6gico. La naturaleza
de esos conocimientos y habilidadesda autonomia al docente y define las
acciones de su situacion profesional, el maestro es ese sujeto autbnomo
dotado de habilidades especificas y conocimientosracionales o explicitos
que se ponen en préctica al momento de mediar en una situacion de
ensefianza-aprendizaje. (p. s/n)

Hecho que denota la gran importancia que puede tener la labor cotidiana del
maestro en laconstruccion de su saber, para el cual se ameritan no solo de conocimientos
sobre aquello que debeensefiar, sino ademas de las habilidades requeridas para poder
realizarlo, de tal manera que puedallevar a cabo acciones que contribuyan a que sus
estudiantes se apropien de los conocimientos; situacion que refleja de algin modo la
adecuada relacion que debe existir entre los aspectos tedricos y practicos; tal como lo
precisa Zambrano (2019) “ La relacion practica-teoria ha sido clave en la lectura del
acto educativo. Cuando el profesor ensefia se despliega todo un portafolio de signos y
saberes cuyo sentido traduce la practica”. (p.80).

Eneste orden de ideas, tal como lo sugiere Gonzélez (2016) ... el saber pedagdgico

circulainmanentemente en los discursos y practicas de los profesores que obedece a
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sus comprensiones, intereses e intencionalidades pensadas desde sus concepciones de
vida, de mundo y en particular de la educacion como dispositivo de accion” (p. 146),
y por tanto se pueda concebir como la manera de entender e interpretar el quehacer
docente, desde sus propias miradas, concepciones y cultura, es decir, su reflexion que

hace sobre como piensa y representa sus acciones pedagogicas.

Competencias Comunicativas

El ser humano a traves desarrollo del lenguaje ha logrado la comunicacion
mediante diferentes signos orales y escritos que poseen un significado en su contexto.
Por ello, a lo largo dela historia autores como Chomsky, Hymes, entre otros se han
esforzado por estudiar a profundidadsu importancia para el aprendizaje y el desarrollo
dentro de una sociedad. En los ultimos afios, antelas necesidades de los paises por la
educacion de sus ciudadanos, se han implementado nuevos términos en los curriculos
y lineamientos curriculares como es el caso de las competencias.

En este orden de ideas, en Colombia la nocion de competencia es un término que se
destacadesde la formacion de los colombianos en las diferentes dimensiones de su
desarrollo; es asi, comoesta referida basicamente a potencialidades y/o capacidades, tal
como se puede apreciar en lo sefialado por MEN (1998) “En este contexto, la nocion
de competencia es una categoria pensada desde la constitucion y formacién de los
sujetos en diferentes dimensiones de su desarrollo. Pero esta nocion esta referida
bésicamente a potencialidades y/o capacidades”. (p. s/n).

Autores como Espinoza, Rivas, Luma y otros (2019) expresan que “Si las
competencias son los conocimientos, las habilidades y las capacidades movilizadas
para la accion; en tal sentido, las competencias comunicativas son aquellas que
permiten a un emisor, entregar un mensaje contextualmente adecuado y obtener los
resultados esperados”. (p. s/n). A partir de lo cual se puedeasociar las competencias con
aquello le facilita llevar a cabo una determinada accion, que desde lo comunicativo se
orientara a que esté en capacidad ofrecer un mensaje de acuerdo al contexto enel que
se encuentre.

En tal sentido, en 1971 Hymes (citado en Albelais 2015) definié la competencia
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comunicativa como “la capacidad de producir e interpretar mensajes de forma
interpersonal en uncontexto determinado a su vez planted cuatro criterios para describir
las formas de comunicacion”.(p.21).

Entre los cuales destaca que es formalmente posible (sigue reglas gramaticales y
de la cultura); es factible ya que puede ser emitida, recibida y procesada por las
personas; es apropiadade acuerdo a la situacion en la que se utilice; ocurre en la
realidad, ya que, al ser formal, factible yapropiada, es usada de manera efectiva por los
miembros de la comunidad. Dichos criterios de acuerdo con Albelais (2015, p. 21)
refieren la manera como las personas se comunican, por ello puede que un mensaje
resulte posible.

Reflexionando acerca de ello, entonces la competencia va méas alla de lo que se ha
pensado, con su uso se busca impulsar la transformacién de los procesos educativos
hacia la formacion de ciudadanos competentes. En el mismo orden de ideas, la

formacion por competencias de acuerdo con Avendafio deBaron (2016):

Demanda un proceso integrador, pues aglutina distintas acciones
pedagdgicas, entre otras: abordar conocimientos disciplinares, desarrollar
capacidades, aptitudesy habilidades; articular la teoria a la practica y
promover actitudes y valores en el estudiante para que actle en el seno de
una sociedad. (p.211)

Por otra parte, el MEN (2006, p.12), presenta cinco factores de organizacion por
grados, para el lector de Educacion Béasica Secundaria los cuales son: Produccion
textual, comprension e interpretacion textual, literatura, medios de comunicacion y
otros sistemas simbdlicos, y ética de la comunicacion. De igual manera es importante
mencionar, que en el mismo documento de Estandares se refieren seis dimensiones en
el proceso formativo relacionado al lenguaje, las cualesse mencionan en la siguiente
tabla.

Tabla 4.
Dimensiones de la formacion en lenguaje.

Dimension Aspectos resaltantes
Comunicacion Con el proposito de formar en la
interaccion social e individual,un ser capaz
de expresarse, comprender las expresiones
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y exigencias de la comunidad

Trasmision de informacion Dotar al estudiante de herramientas para
producir nuevos conocimientos y tener
acceso a ellos.

Representacion de la realidad Desarrollar la capacidad de organizar y
estructurar las experiencias, elaborar
representaciones de la realidad,usarlas y
transformarlas si es necesario

Expresion de sentimientos y Desarrollar  la  capacidad de
potencialidades estéticas manifestar su manera de ver y
comprender el mundo, presentarlo y
expresarlo segun su perspectiva.

Ejercicio de ciudadania responsable Desarrollar la habilidad de participar,
expresar sus opiniones, posturas
y llegar acuerdos a pesar de las diferencias

Sentido de la propia existencia ]
Formar personas auténomas,

pensantes, interpretativas y existencia
transformadoras de su realidad,
respetuosos de la dignidad propia y
ajena, responsable y conocedor de su
potencial

Nota. Elaborado a partir de Estandares Basicos de Competencias del Lenguaje (MEN 2006, pp.21-23).

Fundamentacion Legal

El desarrollo de la presente investigacion tiene su fundamento en instrumentos
legales de la repUblica, que guardan relacién con el desarrollo de la educacion en el
pais. Al respecto, es preciso acudir a la Constitucion Politica de Colombia (1991),
que desde su preambulo procura como uno de sus principios rectores, asegurar el
conocimiento a los ciudadanos; ello permite inferirla posibilidad y el valor que
representa el llevar a cabo esfuerzos académicos como el presente enfavor de su
construccion, que contribuyan al desarrollo e integracion nacional.

De igual modo, es conveniente considerar lo sefialado en el Art. 16 “Todas las
personas tienen derecho al libre desarrollo de su personalidad sin méas limitaciones que
las que imponen losderechos de los demas y el orden juridico”, que puede ser valorado
desde la perspectiva que los estudiantes en su proceso educativo tiene el derecho a
recibir una formacion integral, asi desde locognitivo faciliten su formacién como lector

critico, capaz de desarrollar un pensamiento y actitudes reflexivas pertinentes con su
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realidad cotidiana; hecho que a su vez guarda elementos encomun con lo plasmado en
el Art. 20, particularmente con la garantia de libertad de expresion y difusion de
pensamiento, opiniones, el dar o recibir informacion veraz que tiene cada habitante del
pais, cometido que para ser aprovechado de manera aceptable amerita justamente la
presencia en ellos de dicha capacidad de valoracién critica, de los discursos escritos,
orales, entre otros.

En el mismo orden de ideas, la autora desde su condicion de docente de Lengua
Castellana,le preocupan los distintos aspectos sefialados sobre el proceso de lecturay la
formacion de lectorescriticos en las instituciones educativas del pais, en especial de
secundaria, en razén de ello, y apoyada en lo consagrado en el Art. 27 “El Estado
garantiza las libertades de ensefianza,aprendizaje, investigacion y catedra”, considera
oportuno que desde los propios escenarios y actores educativos, bajo las normativas
nacionales, se procure el desarrollo de estudios que ayudena mejorar la ensefianza y
aprendizaje.

En el mismo orden de ideas, es preciso tener en cuenta la Ley de General de
Educacién (1994), conocida como ley 115, cuyo Art. 4 deja comprender la
responsabilidad que tiene tanto elEstado, como la sociedad y la familia en velar por la
calidad de la educacion; aspecto que no resultaajeno a las instituciones educativas y sus
docentes como miembros de la sociedad, quienes en la medida de sus posibilidades
deben generar o sumarse a iniciativas tendientes a tal fin, como por ejemplo la
formacion docente, recursos y métodos educativos, innovacion e investigacion
educativa, aspectos que en su conjunto guardan estrecha relacion el presente estudio.

De igual manera, lo inherente al Art. 5 relativo a los fines de la educacion, en

especial su numeral 9 que refiere:

El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el
avance cientifico y tecnologico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento culturaly de la calidad de la vida de la poblacién, a la
participacion en la busqueda de alternativas de solucién a los problemas
y al progreso social y econémico del pais.

Al respecto, se puede considerar el aporte fundamental de la educacién para el

desarrollo de una sociedad y por tanto de un pais, condicion que requiere légicamente
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de la formacion adecuada de las personas, en este caso muy particular de los estudiantes
de secundaria, muchos deellos proximos a proseguir estudios universitarios u otras
actividades propias del desarrollo nacional, circunstancia que hace imperativo
procurarles una adecuada formacion educativa,centrada en lo posible en el desarrollo
de su capacidad critica reflexiva, en funcion de ello la adquisicion y desarrollo de una
lectura critica resulta una herramienta muy valiosa.

De igual modo, desde la perspectiva de documentos oficiales especificos del area
de lenguaje, como es el caso de los Lineamientos Curriculares en Lengua Castellana
emanados del MEN (1998), en su sentido pedagdgico, sintetizado en lo que se debe
ensefar y aprender en la escuela, no sélo de parte de los docentes, sino de las mismas
autoridades locales o nacionales; en funcion de lo cual se procura la funcion de las areas
y las disciplinas en los curriculos de educacion basica y media, asi como las
responsabilidad de los educadores especialistas en dichas areas el elaborar y asumir
programas curriculares como transitorios y que evolucionen a medida que en lapractica
se aprecien aspectos que deban ser modificados, resignificados, suprimidos o
incluidos.

En tal sentido, dado el actual contexto nacional, se hace cada vez méas necesario la
formacion de los estudiantes colombianos acorde a las exigencias del mundo global,
asi resulta de gran importancia actitudes criticas ante los acontecimientos cotidianos y
decisiones que debantomar, para lo cual su desarrollo formativo en lectura critica
constituye una oportunidad para ir endicho sentido. Al respecto, el rol que asuma el
docente resultara fundamental, en especial por la misma invitacion que desde dichos
lineamientos se le hace, cuando refieren que la calidad pedagdgica en las aulas estara
supeditada a la posicion critica y analitica del docente frente al trabajo de aula,
cometido para el cual llama al fortalecimiento de espacios de reflexion permanentee
investigacién sobre la labor docente. Por consiguiente, las practicas del docente, en
especial lasde lenguaje deben orientarse hacia enfoques, procesos y competencias
fundamentales que determinen el desarrollo integral de los estudiantes.

Parte de ello, en los indicadores de logros curriculares, emanados por el MEN (s.f.)
, destacan desde la dimensidén comunicativa, como dimension del desarrollo humano,

en su eje referido a los procesos de comprension, interpretacion, analisis y produccion
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de textos, que enfocados en los diferentes usos sociales del lenguaje, hacen suponer la
existencia de varios tipos de textos como los cientificos, explicativos, narrativos,
periodisticos, entre otros, razon que hace necesario que los estudiantes tengan claro
sobre los elementos que los conforman, asi como los procesos para comprenderlos,
interpretarlos y producirlos, y las competencias que a ellos se asocian.

En este mismo orden de ideas, es preciso acotar el interés e importancia que se le
brinda desde los Estdndares Béasicos de Competencias del Lenguaje (MEN, 2006), en
especial su valor social como sustento de las relaciones sociales y acceso a los &mbitos
culturales; y desde lo cual tal instrumento prima en la actividad lingUistica verbal o no
verbal, los procesos de produccién y comprension; en el primero de ellos, refiere al
proceso que le permite al individuo la generacion de significados que le permiten
expresar su mundo interno, transmitir informacion e interrelacionarse con los demas;
mientras que en el segundo, es decir, en la comprension implica la busqueda y
reconstruccion del significado y sentido en cualquier manifestacion linguistica.

La importancia de los procesos referidos, tal como lo refleja el mencionado
documento deestandares basicos, suponen en el individuo la presencia de actividades
cognitivas basicas, entre ellas, abstraccion, analisis, sintesis, inferencia, induccion,
deduccidn, comparacion, asociacion; por tanto una formacion que contribuya con
dichos procesos mentales y su interaccion con el contexto socio-cultural, hace posible
su insercion en ellos, asi como en los procesos de categorizacion del mundo, ademas
de la organizacion de sus pensamientos y acciones, y representaun instrumento de gran
importancia para la adquisicion de conocimientos; por ejemplo cuando lapersona
interactla con un texto, los construye tanto en lo personal como en lo social.

Con todo ello, adquiere gran importancia la formacion del estudiante para el
desarrollo deuna lectura critica, mediante la cual se le facilite el desarrollo de
pensamientos y actitudes reflexivas; al terminar noveno grado, el estudiante debe
comprender e interpretar textos conformeal uso de estrategias de lectura, el papel del
interlocutor y del contexto.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

Naturaleza del Estudio

De acuerdo a la concepcion del objeto de estudio que se aborda, representado por
la comprension que tienen los docentes sobre la formacion en lectura critica, que se
lleva a cabo en el &mbito de la educacion secundaria, ello puede considerarse que
comprende a un modelo propiode la investigacion cualitativa, y del cual Pérez Serrano
(2007) precisa:

Este modelo se denomina como paradigma hermenéutico, interpretativo-
simbolico o fenomenologico...El objeto de investigacién es la
construccidn de teorias practicas. Busca la comprension de la realidad. La
filosofia subyacente es la fenomenologia, que trata de aprehender los
fendmenos prestando atencién a lo especifico y esencial de los mismos,
porque su modo de conocimientos ideogréfico.(p.8).

Al respecto, se considera que la temética abordada corresponde a dicho paradigma
interpretativo, en razon que la comprension del fendmeno sefialado en especial desde
los significados que a partir de su experiencia otorguen a dicha lectura los profesores,
puede permitirgenerar aportes tedricos. Por consiguiente, el presente estudio se enmarca
en el enfoque cualitativo,que segin Taylor y Bogdan (1987) “Se refiere en su mas
amplio sentido a la investigacion que produce datos descriptivos: las propias palabras
de las personas, habladas o escritas, y la conductaobservable™. (p.19).

Es decir, en ella, el investigador trata de entender las palabras producto de la
conversacioncon sus informantes u observacion de sus acciones en su contexto natural,
sin ejercer alguna influencia en la informacion obtenida. Conforme a esto, es necesario
sefialar que se consider6 oportuno el uso de dicho enfoque debido a que la naturaleza

de la investigacion amerita comprender a partir de los docentes como actores directos,
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el saber pedagogico inmerso en la ensefianza de le lectura critica en los estudiantes de
secundaria.

De la misma manera, se orienta bajo este enfoque debido a que posibilita el estudio
de la realidad en su contexto para luego interpretar en forma cuidadosa los
significados. En tal sentido,la autora deberd apartar sus creencias, percepciones y
predisposiciones de tal modo que pueda acercarse a la comprension del fenémeno que
se produce en las aulas de bésica secundaria, mediante un disefio con procedimientos
flexibles, que exige la interpretacion, aun cuando cobra gran importancia su propia
experiencia docente, para la debida atencién de topicos que puedanemerger y faciliten
el desarrollo del estudio.

Se considera oportuno acudir a los preceptos de la fenomenologia, para la
comprension delfendmeno descrito; ello en razdn de lo sefialado por Taylor y Bogdan
(ob.cit.), quienes expresanque el fenomendlogo intenta ver las cosas desde el punto de
vista de sus informantes, y explora elfendmeno tal como sucede en la realidad, o
como emerge en la observacion. Al respecto, esconveniente considerar lo expresado
por Husserl (como fue citado por Martinez, 2006), el cualsefiala a la fenomenologia
como una la ciencia que intenta descubrir las “estructuras esenciales dela conciencia”
(p.139), en otras palabras, intenta descubrir cbmo piensan los sujetos en su modo
natural, para comprender el fendmeno que esta ocurriendo y de esta manera generar
conocimiento.

En este orden de ideas, para generar constructos tedricos dirigidos a la comprension
que delos significados que los docentes desde su saber asignan a la LC, se considero
conveniente hacer uso de la fenomenologia, desde una perspectiva descriptiva, que tal
como se puede inferir de los aportes de Husserl, es inherente al estudio de la esencia de
un fendmeno, consiste en ir describiendolos significados tratando de explicar tal y
como sucede en la vida cotidiana.

Al respecto, de acuerdo con Cohen y Omery (2003) “Husserl usoé el término griego
epoche para la reduccion fenomenoldgica. Este término lo usaban los antiguos
escépticos para referirse ala suspension de las creencias” (p.163) lo cual implica que
el investigador debe hacer un alto en sus concepciones subjetivas de cualquier indole,

de tal modo que pueda acercarse a la realidad delfenémeno tal como se le presenta. Por

51



su parte, Aguirre, y Jaramillo, (2012), consideran que la epojé se realiza como un
ejercicio voluntario de suspender toda toma de posicidn acerca de la existencia o no
de los objetos que se nos dan a la conciencia; planteamiento que la investigadora siguid
durante el desarrollo del proceso investigativo.

Para llevar a cabo el estudio, se optd por el método fenomenoldgico, bajo la
estructura sugerida por Martinez, (1996). Al respecto, se describen las etapas y pasos
del método fenomenoldgico:

Etapa previa: Clarificacion de los presupuestos: En la cual el autor hace referencia
a ponerentre paréntesis los prejuicios, actitudes, creencias, presentimientos que pueda
tener el investigador para realizar una investigacion. De la misma manera, seguir unos
pasos especificos resaltados en su obra para orientarse en la metodologia
fenomenoldgica. En esta etapa se surgieronideas entorno sobre lo investigado, se
delimitd, luego indagar sobre dicha situacion problematica,ademas se organizaron los
fundamentos teoéricos vinculantes con el objeto de estudio.

Etapa descriptiva: Comprende tres pasos para poder definir adecuadamente la
investigacion realizada. Paso 1: se realizan grabaciones, procurando de no perturbar,
distorsionar la realidad, de tomar la espontaneidad del momento. Al respecto, se utilizé
la entrevista con los informantes clave, para su posterior analisis y descripcion.
Segundo paso: realizacion de la observacion, entrevista, cuestionario, 0
autorreportaje.

Tomando en cuenta que la observacion es siempre selectiva, y se hace necesario
aplicar laepojé, con la finalidad de ser objetivo, es decir, observar y registrar la
realidad. Tercer paso: elaboracion de la descripcion protocolar. La cual debe reflejar
el fenémeno, sin prejuicios del observador, que describa el fenémeno en su
contexto natural. De alli la importancia de realizarse con un numero limitado de casos.
En tal sentido, luego de realizadas las entrevistas, se procedié a la elaboracién
descriptiva de la informacion, por medio dela categorizacion y codificacion de la
informacion recolectada.

Etapa Estructural: En ella se realiza la descripcion de los protocolos. Se presentan
los siguientes pasos.

Primer paso: lectura general de la descripcion de cada protocolo. Realizdndolade
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manera intensa reflexionando para comprender. Este paso tiene como objetivo hacer la
revisionde los protocolos de manera abierta.

Segundo paso: delimitacion de las unidades tematicas naturales. Consiste como
lo sefiala Heidegger en pensar y darle significado para delimitar unas unidades
tematicas que van formando una estructura.

Tercer paso: determinacion del tema central que domina cada unidad tematica. El
investigador deberd precisar los significados implicitos en losprotocolos. “Dejar hablar
los datos” frase de Merleau Ponty citada en Martinez (1996).

Cuarto paso: expresion del tema central en lenguaje cientifico: en este paso es
necesario reflexionar, ajustar e interpretar lo que se ha reducido y darle un lenguaje
técnico.

Quinto paso: integracion de todos los temas centrales en una estructuracion
descriptiva. Aqui se debe descubrirla estructura basica del fendmeno que se esta
estudiando, la cual debe surgir de los datos obtenidos,se realiza un analisis intencional,
se confirma la estructura.

Sexto paso: integracion de todas las estructuras particulares en una estructura
general. Consiste en determinar los términos mas precisos para identificar el fenémeno
investigado. Con un procedimiento ideografico y nomotético.

Séptimo paso: entrevista final con los sujetos estudiados. Consiste en entrevistarse
con los sujetos para dar a conocer los resultados, para comparar, dialogar a fin de
mejorar el producto de la investigacion. Discusion de los resultados: se relacionan con

otras investigaciones realizadas, para comparar y contrastar con las conclusiones.

Contexto de la Investigacion

El contexto de la investigacion propuesta correspondera al ambito de la educacion
secundaria, especificamente del grado 11 de Educacion bésica, en el Colegio Eustorgio
Colmenares Baptista (ECOLBA), en su sede principal ubicada en la av. 6 N° 16-43 del
barrio El Salado, el cual hace parte de la comuna nimero seis 0 norte regida por la
Junta Administradora Local, caracterizada como una zona en la cual el comercio

destaca y representa cerca del 67 % dela actividad econdmica; ubicada en la ciudad de

53



San José de Cucuta, Departamento Norte de Santander, Colombia.

A manera de situar el recorrido historico de la institucion, de acuerdo a la
informacion presente en el Proyecto Educativo Institucional “Hacia una verdadera
formacion integral” (ECOLBA, 2021), se puede sefialar que la primera escuela del
sector, surgié terminado el siglo XIX, por la orientacion de una maestra voluntaria y
en el solar de la casa de su vecina. Luego se va estructurando, asi que en el afio 1921
ya era una escuela rural, y en el lugar donde hoy se encuentra el centro de salud,
funcionaba hasta el tercer grado de primaria. Posteriormente en 1962 es trasladada al
local de la antigua estacion del ferrocarril, y alli funciona hasta grado quinto y se le
empieza a denomina Escuela N°44 EI Salado.

Cabe destacar que el 2 de octubre de 1989, ocurrié un incendio que acab6 con el
edificio de la Gobernacion del Norte de Santander, en el cual se perdi6 toda la
informacién que reposaba sobre la institucion, sobre su fundacion, licencia de
funcionamiento o inicio de labores. Por tal motivo, la directora de la época Lic.
Agustina Garnica de Mora, llevé a cabo las gestiones pertinentes para la obtencion del
acto administrativo, conocido como Decreto 00474 del 30 de marzo de 1998, mediante
el cual se legaliza como Escuela Urbana Integrada El Salado; la cual corresponde hoy
a la sede principal.

En 1993, en el contexto de las ideas de nuevos lideres, el Honorable Consejo
Municipal deSan José de Cucuta, a través del acuerdo 062 del 05 de octubre de 1993,
para crear en primera instancia, el Colegio Municipal de Bachillerato Eustorgio
Colmenares Baptista, que abre sus puertas con 60 alumnos en el grado 6° en 1994.
Luego, mediante el acuerdo 055 del 9 de diciembrede 1996, su razon social cambia a
Colegio Técnico Municipal Eustorgio Colmenares Baptista, y que por decreto fusion
N° 00778 del 30 de septiembre de 2002 recibidé el nombre de Colegio Eustorgio
Colmenares Baptista, el cual atiende un aproximado de tres mil estudiantes, desde el
Preescolar hasta el Grado Once de Educacion Media Técnica, distribuidos en dos
jornadas, mafanay tarde, residentes en los barrios aledafios tales como El Salado,
Panamericana, Cerrito, San Gerardo, La Insula, Nuevo Porvenir, Cumbres y las
urbanizaciones como Garcia Herrero, Metropolis y otras zonas de influencia en linea

fronteriza con Venezuela, en especial sectores de invasion.
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Figura 1.
Ubicacion geografica del Colegio Eustorgio Colmenares Baptista
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Informantes de la Investigacion

Para el desarrollo de la investigacion, se requirio la ubicacion y seleccion de los
sujetos que puedan servir como informantes, los cuales segun Junquera (1997) son las
personas mejor ubicadas dentro de la sociedad o comunidad que sirve de escenario, y
se contactan para manteneruna relacion mientras dure el estudio, debido a que
muestran capacidad para proporcionar datos de lo que se desea saber el investigador,
asi como expresan la disposicion para colaborar. En tal sentido, se considerd
conveniente como informantes claves a los docentes, por ser quienes desde su
experiencia docente han construido su saber pedagoOgico y puedan aportar datos
relevantes sobrelos significados que le otorgan a la manera como llevan a cabo la
ensefianza de la lectura critica en los estudiantes de secundaria.

Por ello, se seleccionaron cinco (05) docentes de grado 11, bajo los criterios de ser
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laboraren la institucion referida, dictar clase en grado 11 y estar dispuestos a colaborar
con la investigacion. En tal sentido estos criterios revisten importancia debido a que
ser docentes en el contexto referido, han vivenciado el fendmeno investigado, por lo
cual toda la experienciaacumulada es muy valiosa para acercarse a la comprension de
los significados que pueden tener sobre el mismo.

Los mismos se codificaron con las iniciales en mayuscula del nombre de la
institucion Eustorgio Colmenares Baptista y de la palabra docente, acompariado del
nimero de docente que corresponda (ECBD); ademas de ello se les registré datos
relacionados con su género, aspectos profesionales relevantes como su grado de

instruccion y area que dicta, tal como se puede apreciaren la siguiente tabla.

Tabla5.
Codificacién y descripcion de informantes clave.
Informante Género Aspectos profesionales relevantes
ECBD; F Doctor en educacion. Docente de lengua castellana.
ECBD: M Doctor en lengua castellana. Docente de lengua
castellana.
ECBDs F Doctor en educacion. Docente de lengua castellana.
ECBD, F Magister en ciencias de la comunicacion. Docente de
lengua castellana.
ECBDs F Doctor en educacién. Docente de lengua castellana.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de la Informacién

Para la recoleccion de la informacion se hizo uso de la entrevista, definida por
Aguirre (1997) como “Una técnica, dentro de la metodologia cualitativa, que se utiliza
para obtener informacion verbal de uno o varios sujetos” (p.172), en el presente estudio
se realizd una entrevista semiestructurada, debido a la forma en la que se aplico, es
decir, contemplo diferentes interrogantes. La entrevista se grabé en un formato de
audio, como medio de almacenamiento de la informacion, lo cual permitié la consulta
de la informacion las veces que se requirid. Se establecié un guion contentivo de

preguntas abiertas, disefiado por la investigadora (ver anexo 2).

56



De acuerdo con Martinez (1996) en la entrevista existen unos criterios a tomar en
cuenta por el investigador los aspectos se agrupan en una serie de preguntas,
“...agrupados en una serie de preguntas (unas 10 6 12 mas o menos) muy generales y
presentadas en forma de temas, elegidos previamente, bien pensados y ordenados de
acuerdo con su importancia o relevancia para la investigacion” (p. 132).

En este sentido, antes de comenzar con la elaboracion de las preguntas se revisaron
los objetivos propuestos para dirigir de manera adecuada la redaccion de las mismas,
fue de gran importancia que las preguntas fueran claras y que abordaran el tema de
interés de la investigacién.Una vez elaborado el guion de preguntas se procedio a
identificar las personas gque se iban a entrevistar para recolectar la informacion, para
ello, se entrevistaron 5 docentes profesionales y con experiencia en el area. Se
contactaron, y se les solicitd verbalmente su participacion en la entrevista, de la misma
manera, se socializaron los objetivos del estudio, y la duracién aproximadade la misma.

Durante la entrevista, fue fundamental establecer un ambiente comodo y de
confianza para que los informantes se sintieran méas dispuestos a compartir
informacion. La investigadora siguidel guion de preguntas y estuvo abierta a las
respuestas, asi como, a los comentarios espontaneos de los informantes. Como se dijo
anteriormente se realizaron grabaciones de audio, que posteriormente se

transcribieron.

Procesamiento y Analisis de la Informacion

La informacion recolectada se proces6 conforme a los pasos del método
fenomenoldgico, en tal sentido, una vez transcritas las entrevistas administradas a los
informantesclave, estas se organizaron en matrices de datos que facilitaron su analisis,
y la elaboracion de descripciones textuales acerca de la esencia de la vivencia; es decir,
los significados, los cuales una vez sintetizados, permitieron relacionar con sus
respectivas implicaciones la construccion de los hallazgos que posibilitaron la
comprension del fenémeno estudiado.

En el mismo orden de ideas, para el analisis e interpretacion de la informacion, se

hizo uso del proceso sugerido por Martinez (2006), comprendido por la categorizacion,
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estructuracion, contrastacion y teorizacion. Al respecto, lo concerniente a la
categorizacion, tal como lo refiere el autor citado, en esta instancia procura la
clasificacion de las partes en relacion con el todo para lograr la descripcion de las
categorias significativas, de tal manera que se produzca la emergencia de los
significados en cada hecho o evento representado en los datos. Para ello, luego de
transcritas las entrevistas, se identificaron mediante codigos las posibles unidades
temaéticas presentes en los diferentes parrafos, lo cual hizo posible la emergencia de
categorias y subcategorias.

Seguidamente, en la estructuracion, entendida como una interpretacion de lo que se
observo, inmerso en el marco referencial propuesto, asi como del pensamiento propio
del autor, desde lo cual se le otorga sentido y aproximarse a su significado; para lo cual
se procur0 a integracion de categorias mas particulares de tal manera que se conformen
otras mas generales. Por su parte lo referente a la contrastacion, conforme a lo sugerido
por el autor indicado, en esta etapa se relacion6 y contrastd los resultados obtenidos
con otras investigaciones similares, a objeto de lograr una mejor explicacion de los
significados inmersos en ellos.

Por ultimo, lo correspondiente a la teorizacion, hizo posible la integracidn en forma
coherente los resultados obtenidos, complementados con referentes tedricos, de tal
manera que se establezcan las relaciones existentes entre las categorias encontradas,

lo cual fue posible mediante la reflexion Ilevada a cabo por la investigadora.

Rigor Metodoldgico de la Investigacion

Referente al rigor que deben tener las investigaciones, Rodriguez, Gil y Garcia
(1999) consideran:

Cuando hablamos de calidad de la investigacion aludimos al rigor
metodoldgico con qué ésta ha sido disefiada y desarrollada, y a la confianza
que, como consecuencia de ello, podemos tener en la veracidad de los
resultados conseguidos.En general, la idea de calidad de la investigacion se
asocia por tanto a la credibilidaddel trabajo desarrollado por el investigador
(p.283).
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Al respecto, a objeto de desarrollar un proceso investigativo que atienda a la
necesaria rigurosidad cientifica y por ende de calidad, se considerd conveniente acudir
a los criterios de credibilidad y fiabilidad, de tal manera que los hallazgos puedan
representar un constructo tedricoaceptable por la comunidad académica, y por tanto
servir de guia en futuras investigaciones y contextos con caracteristicas similares.

En este orden de ideas, Lincoln y Guba, (citado en Rodriguez, Gil y Garcia, ob.cit.)
refierenla credibilidad como “la necesidad de que exista un isomorfismo entre los
resultados de la investigacion y las percepciones que los sujetos participantes poseen
sobre las realidades estudiadas”. (p.286). Por consiguiente, dicho criterio fue logrado
mediante el proceso de triangulacion, es decir, la confrontacion de los relatos de los
informantes clave, con fuentes tedricas, para luego conformar una vision interpretativa
por parte del investigador; de igual modo,una vez concretado este paso, se procura
ofrecer a los informantes nuevamente para conocer su opinion al respecto, de tal
manera que sirva como una fase de comprobacién de los resultados porlos participantes
directos de la investigacion.

Asimismo, lo referente a la fiabilidad tal como lo exponen Rodriguez, Gil y Garcia
(ob.cit.)apoyados en las ideas de Le Compte y Goetz “alude a la posibilidad de que un
estudio pueda ser replicado, es decir, que otro investigador, utilizando los mismos
procedimientos de trabajo, llegue a obtener idénticos resultados”. (p.284). En tal
sentido, se considera que ello puede ser posible, enrazén que la investigadora ha
procurado ofrecer detalles de su rol ante los informantes y escenariode estudio, asi
como del contexto en el cual se llevd a cabo el estudio y de igual modo ha presentado ks
constructos tedricos y metodoldgicos que le guian, de tal modo que pueda ser replicado
en contextos similares si hubiese la necesidad u oportunidad de hacerlo.
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CAPITULO IV

INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

El proceso investigativo permitid acercarse a la realidad del fenomeno estudiado y
desvelaraspectos interesantes que lo comprenden desde la perspectiva propias de los
docentes. Por consiguiente, estos giran en torno a dos grandes categorias, cada una de
las cuales estd comprendida por diferentes subcategorias que las caracterizan.

Al respecto, la primera categoria denominada Significados de la practica educativa
en lectura critica, hace referencia a la manera como los participantes de la
investigacion otorgan su vision sobre elementos relacionados con su desarrollo en los
estudiantes. En este orden de ideas, se describen cinco subcategorias denominadas:
Concepcion de lectura critica, descripcion de la practica educativa, valor asignado a la
formacion en lectura critica, implicaciones del proceso formativo y competencias
requeridas para la formacion.

De igual manera, la segunda categoria llamada Construccion del saber pedagdgico
en la formacion en lectura critica, ofrece una mirada introspectiva del docente acerca
de distintos elementos que contribuyen en su saber. En tal sentido, estd conformada
por cinco subcategorias identificadas como: Desarrollo del proceso formativo, rol
docente, espacios para el desarrollo, mirada reflexiva acerca de la lectura critica y la
relacion teoria-practica en la ensefianza de la lectura critica. A continuacion, en la tabla
6 se presentan las diferentes categorias, subcategorias emergentes del proceso de

procesamiento de datos, las cuales guian la interpretacion de los hallazgos.
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Tabla 6

Categorias y subcategorias Emergentes.

Categoria Subcatezoria Codigos
1. Significado de la practica Concepeion en lectura critica
educativa en lectura Descripeion de la practica educativa Practicas
tradicionales Practicas inmovadoras

2. Construccion del saber
significativo

Walor asignado a la formacion en
pensamientolectura critica
comumicativas

Implicaciones del proceso
lecturaformative

Competencias necesarias £n
genéricas LT

Degarrollo del proceso formativo
Pedagdgicoen la

transversalidad

Fommacion en lectura critica

F.ol docente en el proceso formador
MMotivador
Mediador

Espacios para el desarrollo de la

lectura critica

hiirada reflexiva acerca de la
la lectura critica

Felacion teoriz-practica en la
Ensedianza de 1a lechr= critica

Dezarrollo del
Hahilidades

Fomento de la
critica

Competencias
Competencias
especificas
Competencias
contextualizadas

Aprendizaje
en lectura crifica

Alcance del lector critico
Cnentador
Facilitador-

Espacios fisicos
Espacios evaluativos
Eszpacios cotidianos

Implementacicn de
lectura critica

Lectura desde la famihia-

Eszcuela

Procezo reflexivo

Mecesidades v falencias

“inculacion para el

desarrollo del penzamiento
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CATEGORIA. SIGNIFICADOS DE LA PRACTICA EDUCATIVA EN
LECTURA CRITICA

La practica educativa puede ser entendida como la labor del docente, todo aquello
querealiza como parte del proceso de ensefianza con la intencion de favorecer a sus
estudiantes en la construccion de conocimientos. Tal accion supone o amerita que
exista con ellos la debida interrelacién, en primera instancia desde el aula de clase o
espacios institucionales, asicomo el ir un poco mas alla y de algin modo contribuir a la
integracion de su familia y entornosocial, a objeto que su esfuerzo pedagdgico tenga la
posibilidad de ser reforzado desde el hogar y la sociedad; de alli la amplitud y
trascendencia del quehacer de un docente.

Todo ello implica para los actores de este proceso, la vivencia de experiencias que
permiten consolidar su saber, acerca del cual para el caso de quien tenga la
responsabilidad de educar a otros, debe ser constantemente reflexionado, desde lo
pedagogico y asi precisar aspectos solidos que estan siendo provechosos o por el
contrario aquellos débiles que necesitan ser atendidos, como es el caso de su
planificacion, la forma de ejecutarla y las valoraciones sobre el avance que se obtenga,
entre otro que se consideren de importancia.

En tal sentido, se puede decir que cada docente construye su saber en torno a esta
dindmica cotidiana, y de la riqueza del mismo puede depender en gran medida la
calidad de su accion educativa. En todo este circulo, al desarrollarse en forma adecuada
podria constituirse en uno de caracter virtuoso, por tal razon es preciso fijar la atencion
en un procesoclave como el representado por los aspectos didacticos, por ello la presente
categoria contempladiferentes subcategorias que enmarcan los significados que otorga
sobre ello los docentes enel escenario estudiado. A continuacion, se desarrollan cada

una de ellas.

Subcategoria: Concepcion en lectura critica

Rasgos relacionados con la concepcion en lectura critica, se hicieron presentes en
losentrevistados, al momento de otorgarles significados desde su conocimiento y
experiencia. Para dar un concepto de la lectura critica se acude a Serrano de Moreno y
Madrid de Forero (2007) quienes conciben que:
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La lectura critica es una capacidad de atencion prioritaria en el contexto
educativoactual, a fin de favorecer la formacion de ciudadanos reflexivos,
cuestionadores y con autonomia de pensamiento. Ciudadanos capaces de
interpretar los valores dominantes, identificar puntos de vista y desentrafar
intencionalidades, imaginarios e ideologias que subyacen en la diversidad
de textos que circulan en lavida social. (p.58).

Tal concepcion aborda la lectura critica como una capacidad, lo cual guarda
relacion con las competencias que deberia tener una persona para ser considerado un
lector critico y ademas leconfiere un alto grado de importancia en el actual sistema
educativo, todo ello desde una perspectiva muy clara, vinculada a que mediante este
tipo de lectura la educacion deberia contribuir con la formacion de ciudadanos con un
pensamiento reflexivo, critico, independiente, ante la informacion que reciben en un
determinado texto. En tal sentido, es conveniente acercarsea la concepcion que sobre
ella los poseen docentes en el nivel de secundaria.

Al respecto, los docentes investigados conciben la lectura critica en primera
instancia, como parte de un proceso catalogado como complejo o profundo que
involucra funciones propiasdel pensamiento, mediante las cuales se denota el aspecto
cognitivo que hace posible la comprension, interpretacion y juzgamiento de un
determinado texto; tal como se aprecia en los relatos “Es un proceso complejo de
lectura que lleva implicito la capacidad de interpretar y realizar juicios sobre la
informacion que subyace en el texto (ECBD:1: L 2-4) "'y “El analisis de un texto el cual
permite entender, comprender o interpretar la informacion a la que se refiere, para
ver mucho mas alla de lo que ésta solo en palabras (ECBDa4: L 2-4)”

De igual modo, se aprecian nociones en las cuales dicha concepcion junto a lo ya
mencionado, también se vincula al desarrollo de conocimiento, desde la perspectiva
de brindar sentido y significado a la lectura, para lo cual adquiere gran importancia la
forma utilizada para lograr este cometido, tal como se visibiliza en el micro acto de
habla “Desarrollo de su conocimiento, la critica y la anexion de presaberes que da
sentido y significado a lo que se lee, mediante diversas estrategias para establecer
comparaciones, relaciones, interpretaciones, inferencias e ideas nuevas, asi como la
emision de juicios de los textos (ECBDs: L 10-74 ) .

En la voz de los informantes sefialados es posible inferir el dominio de fundamentos
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tedricos inherentes a lo que se considera lectura critica, tal como se puede evidenciar al
contrastarlocon lo referido por Cassany (2006, p.120) quien al referirse a este tipo de
lectura la considera unade las formas con mayor exigencia debido a que para realizarla
se necesita tanto de alto nivel de interpretacion de lo que se lee, asi como que la persona
cuente previamente con habilidades y conocimientos para lograrla.

Tal hecho supone una preparacion previa, en la cual los estudiantes logren
desarrollar lo requerido para convertirse en lectores criticos, lo cual, desde lo
educativo, en especial el trabajo de aula que pueda llevar a cabo el docente remite a la
planeacion y ejecucion de diferentes acciones tendientes a que sus estudiantes
desarrollen la capacidad de leer en forma adecuada, hecho que ira de la mano con la
concatenacion de procesos cognitivos, es decir, inherentes a la actividad cerebral para
hacerse de la informacion, almacenarla y usarla en un momento determinado; desde lo
cual tenga la posibilidad de comprender suficientemente lo que un determinado texto
contenga, es decir, darle sentido y significado a la informacidn que obtiene mediante
su lectura, pero méas aun posiblemente a partir de ello, estar en condicion de tomar una
decision que le pueda resultar de utilidad.

Ello, consigue puntos en comun con lo expresado por Serrano de Moreno (2008),
que considera que esta forma de leer amerita reflexién acerca de una idea. Es que
precisamente la accion reflexiva es la que puede ser distintiva, en razon que este tipo
de lectura permite al lector capacitado para ella, prestar mayor atencion a los detalles
y por tanto facilitar la comprension para conformar en su mente una idea mas clara de
lo que significa el texto, su intencionalidad y posibles implicaciones, desde lo cual en
caso que necesite fijar posicion o tomar una decision al respecto, estara mayor
facultado para hacerlo conforme a sus necesidades e intereses.

Desde esta Optica es conveniente centrar la mirada en lo pedagdgico, desde lo
sugerido por las nuevas tendencias para la ensefianza de la lectura critica, puesto que
como lo afirman Cassany y Aliaga (2007, p.13) el pensamiento que ha prevalecido al
respecto se orienta a concepciones descontextualizadas tendientes solo a descodificar
0 a lo cognitivo. Por tal razon, se amerita que puedan superarse practicas consideradas
tradicionales 0 mecanicistas, en las que prima tal vision linglistica caracterizada solo

por el hecho de ser capaz de descodificar las palabras que componen un texto; e incluso
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la psicolinguistica que aunado a ello considera la asociacion con aspectos propios de
la cotidianidad de los lectores. Por consiguiente, en razén que, en los relatos de los
informantes, a pesar que se aprecia dominio teorico, este se orienta mas hacia las
concepciones referidas, centrado precisamente en las funciones cognitivas, desde la

trascendencia del significado de lo que se lee. (Ver figura 2).

Figura 2. Subcategoria Concepcidn en Lectura Critica

Interpretacion Comprension
Juicio

<

Subcategoria. Descripcion de la practica educativa

La practica educativa, vista de una manera sencilla es inherente a lo que el docente
realizao lleva a cabo en el proceso de ensefianza; en este sentido, puede ser entendida
de acuerdo a lo referido por Cruz y Lopez (2014) “Las practicas educativas son
acciones que podrian estar enmarcadas en un aula de clase y que, ademas, segun la
teoria educativa, deben responder a una estrategia y didactica pedagdgicas” (p. 141).

Desde esta perspectiva, destaca en primer lugar el desarrollo de una accion, es decir,
aquello que el docente realiza, de igual manera que todo esto ocurre en el escenario
comun como lo es el aula de clase y que debe estar guiado u orientado por aspecto
propios del saber docente, en este caso su planificacion, para elegir la forma mas
conveniente conforme a sus circunstancias de llevar a cabo la ensefianza de lectura

critica a sus estudiantes de secundaria. En el mismo orden de ideas, la préactica

65



educativa desde un punto de vista mas elaborado, puede ser definida de acuerdo a lo

sefialado por Gomez (2008):

La practica educativa, se define como un proceso de solucion de problemas
en queel profesor es un agente que utiliza su conocimiento tacito para
resolver el problemade como lograr las metas educativas que el programa
de su materia y la filosofia dela institucién plantean. (p.31).

En tal sentido, resulta interesante la vision que se le otorga a la practica educativa
acerca de la resolucion de problemas que el docente puede llevar a cabo desde su
quehacer educativo, claro esta visto desde lo académico, representado por la manera
como puede ayudar a que se obtengan los logros esperados en el proceso educativo,
sean estos los previstos por la institucién, pero mas aun los que deba alcanzar desde la
asignatura que dicta; tal es el caso del &rea de lenguacastellana, desde la cual el
problema esté representado por el bajo desempefio de los estudiantes en lectura critica,
de alli que todo cuanto el lleve a cabo puede incidir a revertir tal situacion.

Al respecto, la practica educativa llevada a cabo por los docentes que formaron
parte del estudio, puede ser comprendida desde dos maneras diferenciadas, una
considerada como tradicional y otra que integra elementos innovadores; indistinto de
ello responde a la utilizacion de diferentes formas para desarrollar su actividad de
ensefianza. En tal sentido, conviene abordar la disyuntiva que desde lo educativo ha
significado el uso de formas consideradas tradicionales o por el contrario las llamadas
nuevas o innovadoras, ambito desde el cual Brailovsky (2008) ofreceaspectos valiosos
a tener en cuenta:

Los conceptos de “nuevo” y “tradicional” son empleados en los debates
pedagdgicos y didacticos para hacer referencia a dos conjuntos de ideas —mas o
menos enfrentadas, mas 0 menos opuestas entre si que con mucha frecuencia se
representan bajo la forma de un esquema binario, donde las ideas propias de cada
concepcidén se oponen a sus correlativas al otro lado de la linea. Es probable que, en la
mayor parte de los cursos iniciales de pedagogia, en algin momento el profesora cargo
divida el pizarrén en dos y esboce alguna version de este esquema. Por un lado, se

exponen los principios del dispositivo escolar, el mecanismo de la escolarizacion que
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nos remonta al surgimiento de los sistemas educativos modernos. Por otro lado, se
proponen principios superadores de aquel dispositivo,con ideas ‘nuevas’ identificadas
con distintas corrientes pedagogicas del siglo XX.(p.162).

Desde esta Optica, se aprecia la disyuntiva en la que ha estado inmerso el docente,
pues al momento de llevar a cabo su practica educativa, seguramente estara
influenciado de algin modo,consciente 0 no de elementos que puedan ser definidos
como tradicionalistas o al contrario innovadores, en funcion de los cuales la respuesta
que pueda ofrecer el estudiante puede ser de agrado generalmente hacia lo reciente o
nuevo Y de rechazo o desinterés ante lo que considera antiguo o poco llamativo; y alli
justamente parece estar el elemento que le permita llevar a cabo un proceso de
ensefianza que genere interés y expectativa en el estudiante, de tal manera que se
apropie de los conocimientos requeridos.

A continuacion, en la figura 3 se ofrece una ilustracion sobre las caracteristicas de

estas dos posibilidades en el plano pedagogico:

Figura 3.
Pedagogia tradicional vs pedagogia nueva

s Centradaen el programay * Centrada en intereses de alumnos
explicaciéon del docente
* Piensa en un alumno pasivo, receptor s Alumno activo, constructor de
conocimiento.
* Jerarquizalo conceptual, intelectual * Jerarquizalo afectivo eimaginacion
* Apunta alregistro, memoria, acopio * Apunta arelacidn creativa,
y reproduccién productiva abierta con el saber.
* Impone la disciplina como condicion » Disciplina como construccién del
alumno:autodisciplina.
* Interés en resultados medibles » Compromiso con los procesos
« Responde a métodos y sus pasos * Ensefianza estratégica adaptadaalo
preestablecidos imprevisible de las situaciones
» Planificacion como tarea técnica * Planificacion ejercicio creativo
* Evaluacion destinada ala medicidn * Evaluaciéndindmica, abierta,

destinada ala reflexiéon
* Consideraparticularidades de los

* Grupo de alumnos considerado :
estudiantes.

como homogéneo, sindiferencias

Nota: Adaptado de Brailovsky (2008)
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Lo ilustrado permite establecer claramente las diferencias que persisten entre estos
procesos; asi en un proceso educativo orientado con préacticas tradicionales, centradas
mas enla accion del docente y programa, desde el cual disefia y ejecuta su praxis hacia
un alumno encierto modo pasivo y receptor de los conocimientos, en el que se procuran
procesos memoristicos y reproductivos de la informacidn suministrada, a partir del uso
de métodos yapreestablecidos con la intencion de obtener resultados que puedan ser
medidos.

En contraparte, la ensefianza en un escenario considerado nuevo o innovador,
prioriza al estudiante como su interés, a quién considera capaz de construir su propio
conocimiento, en razén de lo cual procura centra su atencion mas en los procesos bajo
métodos estratégicos queatienden a las situaciones y particularidades del estudiante.
En este orden de ideas, acontinuacion, se describen los principales hallazgos de la
investigacion, que guardan relaciéncon cada una de ellas.

En lo concerniente a la practica Tradicional, los docentes investigados remiten una
ensefianza de la lectura apoyada en practicas tradicionales o comunes, las cuales
pueden responder al seguimiento de lineamientos curriculares bajo una concepcion
linguistica, en la que prima la descodificacion del significado del texto, es decir, una
lectura con una funcion interpretativa tal como se aprecia en los siguientes relatos “En
los curriculos que se plantean en la escuela se evidencia un trabajo con la lectura a
nivel linglistico, es decir de forma mecénica y se le da poco espacio a la lectura
comunicativa y como una préctica social y cultural (ECBD1: L 7-10)” y “Es una
jornada de lectura permanente, la cual me permite a través de su realidad identificar el
componente humano y de esta manera lograr la interpretacién directa de acuerdo al
significado de cada palabra (ECBD4: L 7-9)”.

En el mismo orden de ideas, este tipo de ensefianza involucra acciones que por lo
general se inician desde niveles educativos previos y sin embargo pueden persistir para
el caso de la educacidn secundaria, entre estos se identifica el esfuerzo por afianzar

procesos vinculados a niveles literal e inferencial tal como se observa en el testimonio
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“Se comienza en la clasificacion textual por texto continuo dando asi la utilizacion de
los textos narrativos como el cuento la fabula La leyenda el mito afianzando desde el
punto de vista con preguntas relacionadas de los textos vocabulario desconocido y
andlisis de las oraciones simples y compuestas (ECBD2: L 43-47)”.

Lo descrito por los informantes corresponde precisamente a ello, a una ensefianza
caracterizada por procesos principalmente linguisticos y psicolinguisticos tendientes a
desarrollar las primeras etapas relacionadas con la ensefianza de la lectura, como
posiblemente ha sido llevado a cabo a lo largo de los afios en muchos escenarios
educativos del pais, y que de algin modo podria dar razén de las deficiencias que se
presentan en los estudiantes al momento de ejecutar una lectura que sea considerada
critica; apreciaciones que consiguen punto de encuentro en lo referido por Rivera
(2019, p.14) en cuanto a que no ha resultado suficiente que los profesores se ajusten a
la ensefianza de la lectura conforme a las disposiciones educativas nacionales que
existan, sino mas bien que dominen y apliquen modelos o teorias que fomenten la
lectura critica, es decir, que impulsen a sus estudiantes a ser lectores criticos; hecho
para el cual resulta necesario que identifiquen y partan de sus necesidades.

Por otra parte, también fue posible apreciar en los informantes ideas relacionadas
a la préactica Innovadora, que engloba significados de gran trascendencia, pues denota
su autorreflexién acerca de lo requerido para aportar hacia la formacion de sus
estudiantes en lectura critica, de alli que resaltan aspectos como el estar conscientes de
la importancia de realizar esta labor de manera sistematica desde el salon de clase, tal
como se evidencia en el relato “Supone adelantar procesos sistematicos en el aula sobre
cémo se lee, qué acciones desarrolla el maestro para favorecer la lectura, qué tipo de
interaccion genera el maestro y el estudiante en el aula frente a las dificultades de
comprension. (ECBD1: L 73- 76)”.

Entonces, la accion del docente debe pensarse como un proceso progresivo en el
cual las distintas actividades que disefie en su planeacion no solo procure que el
estudiante domine la lectura, sino que ademas esto contemple formas para entender un
texto, ademas de paso a la oportunidad de practicar y fortalecer la comunicacion,
orientada hacia un desarrollo que le facilite ser asertivo; tal como se refleja en el micro

acto de habla que sugiere una de las bondades que se persiguen o en el fondo se aspiran
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con la lectura critica “Profunda y analitica por que fomenta la comunicacion asertiva
(ECBD3: L 5)”.

Dichas aspiraciones remiten necesariamente a fijar la mirada en concepciones que
abarquen una ensefianza de la lectura critica desde elementos tal vez mas pertinentes
y contextualizados a la realidad propia de docentes y estudiantes, en especial de estos
altimos de tal manera que, aunado a lo aprendido sobre leer, puedan tomar decisiones
que guien su actuacién conforme a sus necesidades. Estos planteamientos consiguen
respaldo en lo expresado por Sanchez (2013), quien resalta la lectura hace posible leer,
interpretar, comprender y actuar de acuerdo a lo aprendido ante las situaciones que le
rodean.

En esta subcategoria da la oportunidad de acercarse a la comprension desde la
propia reflexion de su experiencia al significado que esta encierra; sentido en el cual
en mayor tendencia se reconoce un desarrollo apoyado en préacticas tradicionales, del
cual se es consciente de su uso con las limitaciones que ello pueda implicar en los
resultados esperados, sin embargo no deja de ser un elemento de gran importancia su
nivel de conciencia hacia la necesidad de hacer uso de formas innovadoras que puedan
resultar mas efectivas para la ensefianza de la lectura critica, ademas de ajustadas la
dinamica social.

Al respecto, puede sefialarse que la construccion del saber pedag6gico de los
docentes investigados, desde la perspectiva de su practica pedagdgica ha estado
impregnado en mayor grado por elementos correspondientes al cumplimento de las
normativas educativas ministeriales o de corte curricular, al menos desde lo teorico,
no asi en su ejecucidn préactica, en lo cual se aprecia un deslinde entre lo que se aspira
y lo que se realiza.

Estas apreciaciones, guardan elementos en comin con la sugerido por Marquez
(2017) acerca que se necesita que cada docente auto examine la forma como esta
ensefiando la lectura critica incluyendo el conocimiento que sobre ella tenga y el uso
adecuado de estrategias para lograrlo, o también la ausencia de estas. Todos estos
elementos resultan de gran importancia, a juicio de la investigadora, ya que son los
maestros o profesores quienes desde su visidn de la practica pedagdgica deben revisar

la manera como realizan su ensefianza y los avances que obtienen los estudiantes.
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Esto representaria un proceso reflexivo necesario para solventar aspectos que se
requieran en el proceso de ensefianza pero que mas alla, seguramente sea fundamental
en la construccion de su saber pedagdgico; como resultado de su relacion tanto con las
personas como con todo lo concerniente al ambito institucional en el que desarrolla su
labor. Por consiguiente, todo cuanto logre construir y tenga la posibilidad de utilizar
en su practica de ensefianza puede incidir favorablemente en la formacion de sus
estudiantes. (Ver figura 4).

Figura 4.
Subcategoria. Descripcion de las practicas educativas

Tradicional:

Concepcion lingiistica y
psicolinglistica:

Descodificacion del texto

Innovadora:

Autorreflexion para formar centrado
en la interaccion sobrelas dificultades
de comprension,comunicacion y
asertividad:

Subcategoria. Valor asignado a la formacidn en lectura critica

En esta subcategoria se pudo desvelar a partir de la opinién de los informantes el
gran valorque se asigna al proceso formativo en lectura critica, ello indistintamente de
la manera como realicen a cabo su préctica. En tal sentido, se reconocieron elementos
inherentes al desarrollo del pensamiento, asi como habilidades para la vida; los cuales
a continuacion se explican. Con respecto al desarrollo del pensamiento, para acercarse
a la comprension de su significado, es preciso acudir a lo sefialado por la RAE (2014),
desde la cual remite al verbo pensar,definido este Gltimo desde su origen en latin
pensare, que en su primera acepcion indica “Formaro combinar ideas o juicios en la
mente” y es que justamente el desarrollo del pensamiento debe estar vinculado a la
capacidad que tenga una persona de generar ideas o en todo caso la forma como las

interrelacione y utilice, de tal modo, que logre configurar el poder juzgarlas, es decir,
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enel caso de la lectura de un texto, valorar la intencionalidad del autor y decidir si ello
debe ser asumido o no.

En tal sentido, lo concerniente al desarrollo del pensamiento I6gicamente es parte
de un proceso complejo, de alli la importancia que el docente desde su practica lo

propicie; tal como seinfiere en lo sefialado por Jara (2012):

El pensamiento se desarrolla en la medida en la que las operaciones
mentales rebasan la complejidad de resolver problemas y de exponer
oralmente sus pensamientos. Los docentes guias, tutores, acompariantes y
mediadores de aprendizajes son quienes tienen la responsabilidad de
influir en el desarrollo del pensamiento de los nifios, haciéndoles
reflexionar sobre la realidad en la que se desenvuelven, permitiéndoles
emitir sus propias ideas, aunque estas no concuerdencon el tema propuesto,
pues la operacion mental se da y la préctica de esta hard quela persona,
desde la infancia, se desenvuelva con fluidez en cualquier circunstanciade
la vida. (p.61)

Destaca la influencia que ejercen los docentes con sus diferentes roles, para el
desarrollo del pensamiento en los estudiantes desde temprana edad, al hacer uso de
procesos reflexivos de la vida cotidiana, que contribuye a que experimenten
operaciones mentales que facilitaran su manerade resolver los problemas que se le
presenten, asi como interactuar o relacionarse mediante la expresion de sus ideas, con
lo cual puede mejorar su desenvolvimiento ante las situaciones diarias.Tal proceso
reflexivo que contribuye en el desarrollo de su pensamiento, probablemente
desencadene su actitud critica, ante lo cual puede entenderse lo trascendental que, tanto
desde la escuela como del hogar, se generen actividades en favor de la emergencia y
consolidacion de rasgos propios de un pensamiento critico; entendido este de acuerdo
a lo sefialado por con Paul y Elder (2003):

El pensamiento critico es ese modo de pensar — sobre cualquier tema,
contenido o problema — en el cual el pensante mejora la calidad de su
pensamiento al apoderarsede las estructuras inherentes del acto de pensar
y al someterlas a estandares intelectuales. (p.4)

Ante esto, lo importante de llevar a cabo practicas o actividades de ensefianza que

permitan a los estudiantes pensar o generar ideas en forma critica, acerca de los distintos
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temasque le son propios en sus actividades escolares y que a su vez le ayuden a realizar
lo mismo en los de tipo doméstico o social conforme a las condiciones que le rodean
en su contexto. Desde esta perspectiva, en lo pretendido, resulta importante que este
proceso contribuya al desarrollo del pensamiento en los estudiantes de secundaria, en
particular al denominado critico dado su gran relevancia con la posibilidad de discernir
las intenciones y aprovechar esto para orientar su actitud ante ello.

De alli la gran responsabilidad de la escuelay el docente en su préctica educativa de
propender acciones que vayan en favor de tal desarrollo. Parte de ello, se identifica en
lo sefialado por Benavides y Ruiz (2022) quienes acerca de este proceso de desarrollo

del pensamiento critico, en el caso concreto de &mbitos educativos refieren:

Uno de los desafios méas relevantes que enfrentan los docentes en esta nueva
era tecnologica es ensefiar a los estudiantes a pensar de manera
independiente. Esto les permitird manejar suficientes herramientas para
resolver problemas por si mismos. La ensefianza debe estar centrada en el
alumno y apoyar su aprendizaje independiente, requiere que los docentes
utilicen diversas estrategias de ensefianza para estimular el desarrollo del
pensamiento critico. Es decir, identificar, analizar, evaluar, clasificar y
explicar lo que aprenden. (p.76)

En razén de lo cual, no es facil la labor que desde lo educativo se debe realizar; sin
embargo, es claro que cada docente debe procurar desarrollar su préctica educativa
enfocadaen favorecer experiencias que permitan a los estudiantes apropiarse de
conocimientos significativos, que favorezcan en él un desarrollo de pensamiento
critico, mediante el cual haga frente a las distintas situaciones de su cotidianidad.

En tal sentido, desde el valor que asignan los docentes a la formacién en lectura
critica enla presente investigacion, predomina desarrollo de un pensamiento critico, tal
como se puede apreciar en los relatos “Darle un sentido del por qué y para qué se
construyen los textos para darle un sentido global con un aspecto de pensamiento
critico en el funcionamiento que se tiene entre una sociedad como ser participativo
(ECBD2 L71-74)” y “Desarrollar en los estudiantes una lectura que implique la
practica de sus habilidades mentales, abrir espacios para la formacién y el desarrollo
de las habilidades del pensamiento por medio de la practica de la lectura critica y

finalmente renovar procesos de aprendizaje y elevar la calidad de formacion de los
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estudiantes (ECBD1 L21-25)".

En este orden de ideas, a objeto de comprender aspectos relacionados con el
desarrollo del pensamiento, es oportuno sefialar lo indicado por autores como
Deroncele y otros (2020) acerca que: el desarrollo del pensamiento critico DPC es una
aspiracion de muchos sistemas educativos yde la sociedad contemporanea en general
toda vez que se requieren personas con capacidad de toma de decisiones y solucion de
problemas de manera creativa, innovadora, reflexivay ética. (p.533). En concordancia
conello, la realidad que embarga la educacion en el contexto de estudio y generalizable
al pais no es distinta, pues se tiene la pretension desde lo dispuesto en el sistema
educativo nacional, que la escuela junto con el apoyo de la sociedad, formen
ciudadanos que tengan la posibilidad de tomar decisiones adecuadas para hacer frente
a los diferentes problemas cotidianos del entorno.

Desde esta perspectiva, es l6gico pensar que el rol institucional y de los profesores,
en mancomunidad con el entorno social debe estar dirigido hacia este cometido, tal
como ya ha sidoreferido por autores como Cassany (2006, p.16), quien sugiere que no
basta s6lo con ensefiar a leer, a descodificar un texto, e incluso a inferir lo que pueda
significar, sino mas bien que lo comprenda y forme su opinién de el con argumentos
validos. Al respecto, la actualidad de este tipo de lectura, invita a la formacién de
estudiantes que sean lectores criticos, capaces de discernirmas alla de los significados
aparentes, cuestionarlos y hacerse de decisiones que puedan orientar su actuacion en
un momento determinado.

De igual modo, lo planteado consigue puntos en comdn con lo sefialado por
Gonzalez (2020), quien para el caso del contexto colombiano valora su influencia por
su utilidad para la sociedad. Desde esta mirada, conforme a los resultados obtenidos
en la presente investigacion se puede coincidir con lo expresado por el referente citado,
particularmente en cuanto a la relacion que existe entre el valor que las voces de los
informantes le conceden a la de formacion en lecturacritica, asi como con las posibles
implicaciones de esta en la transformacion social, es decir, su ensefianza no se remite
solo al aula, a lo que el estudiante pueda hacer en cuanto a la comprensionde los
significados del texto, sino que puede ir méas alla al contribuir en ellos a su desarrollo

de conciencia critica, cuyos frutos puedan ser aprovechados en esos procesos de
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interaccion social; para lo cual seguramente sea necesario y fundamental el desarrollo
de actividades que, aunado a lalectura, le permitan desarrollar todo su pensamiento
critico.

Por otra parte, en lo concerniente a las habilidades comunicativas para la vida, es
precisoacotar que las habilidades comunicativas pueden ser entendidas de acuerdo a lo

expresado por Monsalve et al. (2009) como:

La nocion de habilidades comunicativas hace referencia a la competencia
que tieneuna persona para expresar sus ideas, sentimientos, necesidades,
suefios y deseos pormedio del lenguaje oral y escrito. Asimismo, la
capacidad para comprender los mensajes que recibe a través de estos
cadigos. (p. 193).

En tal sentido, lo sefialado permite apreciar la vinculacion que existe entre las
habilidadescomunicativas y la capacidad de expresion que realiza una persona en sus
discursos orales o escritos, sobre sobre todo aquello que piensa, siente 0 necesita, de
igual manera su comprensidnsobre la informacion que estas acciones le proveen, de alli
que el desarrollo de estas habilidadespueden incidir en su vida, pues estan relacionadas
desde una dimension comunicativa directamente con competencias basicas del
lenguaje, como hablar, escuchar, leer y escribir, cuyodesarrollo resulta fundamental
desde los primeros afios de vida y de escuela para su desempefiosocial y académico.

En este orden de ideas, el significado atribuido por los informantes del estudio se
orientda la manera de desenvolverse desde lo comunicativo para sus actividades
cotidianas. Al respectose aprecia la posibilidad que representa la formacion en lectura
critica para propiciarlas, tal comose le asigna en el relato “El maximo porque desarrolla
habilidades comunicativas (ECBDs L7) ”;desde el cual se le otorga un gran valor en
dicha lectura.

Y es que, a través de ella, no solo se mejora la comprensién y profundiza todo lo
que se lee, sino ademas el relacionarse con aspectos de la realidad social en la que se
esté inmerso; es justamente este aspecto que denota gran importancia porque abre la
posibilidad de formar personasque puedan ser comunicativamente competentes. En tal
sentido, el MEN (1988) en sus Lineamientos Curriculares para el area de Lengua

Castellana, ha intentado que el trabajo pedagogico se apoye mas en lo comunicativo,
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con lo cual se ha pretendido un uso del lenguaje quede importancia a lo sociocultural,
sin embargo, en la realidad esto no ha logrado materializarse, como se ha logrado
apreciar en las debilidades que tiene la educacion nacional en cuanto a la formacion
en lectura critica.

En el mismo orden de ideas, adquiere trascendencia que en dicha formacién se
consideren no solo las habilidades comunicativas caracterizadas como basicas o
propias del lenguaje, por ejemplo leer o escribir, hablar, entre otras; sino que aunado
a ello, se tenga en cuenta las nuevas tendencias que imperan en la sociedad, en
particular todo lo que signifiqueel aprovechamiento de las bondades tecnoldgicas que
apertura nuevas formas de comunicacion; parte de ello se visualiza en el micro acto de
habla “Estas tecnologias estan generando distintas formas de leer que pueden permitir
a los estudiantes otras posibilidadespara adquirir conocimientos y formarse, puesto
que de una manera muy particular permitenal sujeto desarrollar nuevas experiencias
con solo dar un clic en la pantalla digital (ECBD:L17-21)".

Esto supone que, la formacion en lectura critica, no puede quedarse solo en lo que
se haga en el aula desde la practica del docente, incluso lo que pueda apoyar su familia
0 entornosocial en un momento dado, sino ademas corresponde valorar las nuevas
formas de comunicacion que resulten accesibles a cada contexto, de tal manera que la
experiencia de ensefianza se apoye en la interconexion e interactividad que permitan
las plataformas, redes, recursos en linea o descargables; ante lo cual se hace necesario
repensar las habilidades requeridas a estas nuevas realidades, entre ellas las
consideradas como digitales, sobre las queBurin y otros (2016) expresan “Estas aluden
no solo al dominio técnico y operacional, sino sobre todo al dominio cognitivo, como
habilidades de busqueda y navegacién, integracion, evaluacion de fuentes, y de uso
estratégico de la informacion” (Parr., 2).

Por consiguiente, corresponde a los docentes fijar la mirada en estos aspectos, que
puedan ofrecerle alternativas para llevar a cabo una ensefianza de la lectura critica en
formamas dinamica, seguramente atractiva para los jovenes de secundaria y mediante el
uso de losrecursos propios que brinda lo digital, desarrollen no solo el dominio sobre
ellos, sino su usoadecuado para la obtencién, procesamiento y valoracion de la

informacidn que un determinado texto pueda ofrecer, o un tema que le interese pueda
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representar; y desde ahi formar su argumento en aras de utilizarla en el momento que
lo necesite.

Los hallazgos de esta subcategoria constituyen elementos de gran importancia, pues
dan una vision propia del valor que los docentes en el escenario estudiado le asignan a
la formacion en lectura critica. Lo encontrado se corresponde con lo apreciado desde lo
tedricopara el caso nacional; entre ellos, destaca la necesidad propiciar mediante la
ensefianza de este tipo de lectura en los estudiantes de secundaria, un pensamiento
critico, asi como la posibilidad de hacer uso de la tecnologia para el desarrollo de
habilidades que los ayuden adesenvolverse ante la cambiante realidad social (ver figura
5).

Figura 5.
Subcategoria. Valor asignado a la formacion en lectura critica
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Subcategoria. Implicaciones del proceso formativo

Los elementos apreciados en esta subcategoria son inherentes a una necesidad de
fomento de la lectura critica. Al respecto, llevar a cabo el proceso de ensefianza en este
tipode lectura implica en lo posible comenzar desde edades tempranas en las cuales se
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funden bases sélidas, de alli lo importante de lo planteado por Blandon (2020):

Desde esa perspectiva, la lectura ha de considerarse como una herramienta

extraordinaria de trabajo intelectual, puesto que implica una serie de
procesos y estrategias que el lector, en el trascurso de su desarrollo de
habilidades cognitivas y metacognitivas guiado por su aprendizaje escolar,
debe dominar con el fin de mejorar el nivel de comprension lectora que lo
llevard a indagar, analizar, relacionar e interpretar lo leido con el
conocimiento previo. (p.19).

Por consiguiente, aprovechar todo cuanto permite la lectura para en primera
instanciaprofundizar significados que encierra un texto, asi como la intencionalidad que
contenga, masdesde una mirada critica que le otorgue capacidad para reflexionar y
argumentar, en funciénde lo que su realidad le ofrezca o sus expectativas demanden.

En tal sentido, emerge la claridad existente en los docentes desde la voz de los
informantes, acerca de lo necesario de formar lectores criticos y el impacto que puede
tener sobre la calidad educativa; tal como se visualiza en el relato “La formacion de
lectores criticos es una préctica que debe fomentarse en todos los niveles educativos
no solo con el fin de alcanzar una mayor calidad en los procesos educativos (ECBD1
L 28-30)”, del cual queda claro el compromiso que debe tener el sistema educativo
nacional para acentuar esfuerzos dirigidos a que desde los niveles iniciales, e
intermedios como el caso de secundaria,exista realmente una formacion aceptable en
lectura que vaya en pos de la formacion de estudiantes criticos.

En tal cometido, resulta clave la labor del docente, en la cual en el caso de los
investigados se pudo reconocer su parecer sobre aquello que se necesita para cumplir
con estecompromiso tal como se evidencia en el testimonio “El docente que es
consciente de que la calidad de la educacion requiere analisis critico, transformacién
del entorno, mejora la formacion de nuestros estudiantes en el contexto que los rodea,
desde su radio de accion tantoen lo académico como en su dia a dia (ECBD4 L 17-
20) . Todos estos sefialamientos dan cuenta el gran valor que lleva implicito el proceso
formativo en lectura critica, no solo a nivelpersonal de cada estudiante, sino que
trasciende a lo colectivo, a lo social puesto que su preparacion puede incidir en la
transformacion de su realidad.

De alli, que desde lo que compete al docente en su practica pedagogica resulta
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necesario que priorice la criticidad y habilidades que tienda a desarrollar este tipo de
pensamiento; tal como se recoge en el siguiente relato “Por otro lado, una de las
prioridades més importantes de la practica docente deberia ser, preocuparse por
buscar tacticas, ejercicios o talleres que generen la criticidad en los estudiantes,
integrandolos endiferentes actividades didacticas con el fin de potencializar diferentes
habilidades del pensamiento en ellos (ECBD- L 32-36) .

Al respecto, para dar una formacién adecuada, corresponde hacer lo posible por estar
bien formado primero, de alli la importancia que el docente tenga claro desde lo
didactico las maneras para desarrollar la ensefianza de la lectura critica, acorde a la
realidad contextualde los estudiantes; por ello, el aspecto formativo del docente debe
ser considerado, de tal manera que logre alcanzar las competencias que al respecto
pueda necesitar, pero también que se le provea de los recursos necesarios para llevar
cabo tal cometido.

Lo indicado, no puede ser pasado en alto, mas cuando para el caso colombiano ya
se conoce de investigaciones que han sefialado situaciones similares, como se visibiliza
en lo referido porAvendafio de Bardn (2016): “Se reitera que los resultados muestran
el limitado conocimiento tedricoy pedagdgico con el que cuentan los profesores de
Humanidades y Lengua Castellana de la INCT de Tunja, para trabajar la lectura critica,
lo cual requiere impartir la cualificacion respectiva” (p.230).

Lo anterior denota una realidad que aun puede estar persistiendo en diferentes
escenarios educativos del pais, desde la cual se hace necesario la debida formacion del
profesor,cuyo logro légicamente tiene responsabilidades compartidas, tanto desde el
nivel central o ministerial con las politicas educativas, asi como desde lo profesional
que compete a cada docente (ver figura 6).

En este Gltimo caso, que es el que atafie a la presente investigacion, particularmente
lo referente a la formacion de estudiantes de secundaria, es preciso que las acciones
desde elaula tiendan a capacitarlos en lograr una comprension con mayor profundidad
sobre lo que leen, asi como un juicio del alcance que pueda tener y posibles argumentos
desde su parecer;parte de estos planteamientos se aprecia en el relato “La lectura
critica requiere generar interés por la profundizacion en el texto, sus ideas y la

argumentacion (ECBDs L 20-24) 7, con lo cual queda clara la responsabilidad que al
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respecto tiene el docente en la formacion deestudiantes capaces de profundizar y
argumentar sobre los textos que leen.

Figura 6.
Subcategoria. Implicaciones del proceso formativo
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Subcategoria. Competencias requeridas para la formacion en lectura critica

Las voces de los informantes revelaron aspectos implicitos en las denominadas
competencias, desde la cual asignan significados sobre aquellas necesarias en el
escenario estudiado, para llevar a cabo la formacion en lectura critica. En tal sentido
es preciso indicar que en el contexto educativo nacional este concepto tal como lo deja
apreciarel MEN (1988) se asocia al desarrollo del potencial o capacidades en las
personas; en razon delo cual desde los lineamientos curriculares que propuso en el area
de Lengua Castellana, expresa que hacia ellas debe orientarse el aprendizaje. En tal
sentido, en esta subcategoria fueposible la identificacion de tres aspectos inherentes a
las competencias genéricas, especificas,y contextualizadas; las cuales a continuacion se
desarrollan.

En cuanto a las competencias genéricas, 1o develado da cuenta que el docente
considera el alto grado de utilidad que estas representan, asi como lo importante quese
encuentren presentes a lo largo del proceso formativo; tal como se evidencia en el
relato “La lectura critica como competencia genérica, debe estar presente en todo

proceso formativo, por su utilidad personal, debe estar presente en todo proceso
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formativo, ya que suausencia genera deficiencia en el desarrollo de aprendizajes
significativos en los estudiantes(ECBD: L60-63)”. Importancia que asocia con la
posibilidad que los estudiantes construyan aprendizajes significativos, es decir,
aquellos que generen conocimientos Utiles a lo largo de su vida.

Esto resulta relevante, ya que puede inferirse que estas permitiran desenvolverse no
solo en lo académico en la etapa de secundaria, sino proyectarse mas alla hacia niveles
educativos superiores y su posible desempefio laboral en el futuro; lo cual guarda
aspectosen comun con lo propuesto por el MEN (2009) que con la formulacién de este
tipo de competencias en la educacion superior procura de alguna manera la vinculacion
con los otros niveles educativos, a objeto de lograr una educacion de mejor calidad.

Por consiguiente el gran alcance que estas pueden representar, y la necesidad de su
promocion para apoyar no solo el desempefio en el area de lenguaje, sino en las
distintasareas que componen la educacion secundaria; ya que mediante ella puede
decirse que seaspira en los estudiantes el logro de habilidades que permitan el
entender los textos que leen, asi como hacer inferencias y argumentar ante la
informacion que le suministra; lo cual es de utilidad para la apropiacion de
conocimientos en cualquier disciplina o area del saber.

En otro orden de ideas, lo relativo a las competencias especificas, fue posible
apreciar que el significado otorgado por los docentes, esta relacionado con el
aprovechamiento de la lectura para que sean considerados como lectores criticos, es
decir,que los estudiantes de secundaria tengan dominio sobre la manera de llevarla a
cabo y losusos que le puede representar; parte de ello se visualiza en el relato “Las
competencias delectura critica se refieren a qué tiene que saber hacer el lector
critico, cdmo lo tiene que hacer y por qué se le reconoce como lector critico (ECBD1
L42-44)".

De igual manera, consideran que estas competencias son inherentes en los primeros
grados de la secundaria, desde funciones literales e inferenciales, es decir, la
descodificacionde palabras del texto y sus correspondientes significados; por su parte,
grados finales estan orientadas hacia la capacidad argumentativa tal como se puede
visibilizar en los micro actos de habla “...por ultimo en el grado undécimo es

identificar las partes de un texto para darleun sentido global de una forma implicita
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o0 explicita con apoyo de textos discontinuos y continuos para afianzar en la tipologia
textual argumentativa (ECBD. L30-39)” y “Es importante la identificacion,
entendimiento del texto, y su articulacion para relacionarlos semanticamente y
dar sentido a lo que se lee a través de la argumentacién (ECBDs L29-32) .

Estos significados guardan estrecha relacion con lo que desde las politicas
educativasnacionales se ha pretendido en los Gltimos afios, tal como se puede evidenciar
en lo que el MEN (2006) plantea en sus estdndares de competencias basicas para el area
del lenguaje,que para el caso de secundaria sugiere ahondar en la criticidad de los
alumnos, mediante composiciones habladas o escritas. Lo descrito desde la postura
ministerial refleja gran interésporque desde el aula de clase y mediante la ensefianza de
la lectura se contribuya con la formacion de lectores criticos, capacitados para la
produccion escrita 0 hablada de discursos,asi como de su comprension adecuada
conforme a las caracteristicas del contexto en el que ocurra el acto comunicativo, asi
como las personas o informaciones con las que interactda.

Esto no es un hecho menor, y debe ser valorada la intencionalidad que significé en
sumomento y que aln cuenta con vigencia en los escenarios educativos del pais; sin
embargo larealidad en el contexto estudiado refleja la necesidad que se profundice su
comprension y ajustes requeridos para ir hacia el logro de tal objetivo; de tal manera
que desde el nivel de educacién secundaria los estudiantes consoliden la capacidad de
argumentar y fijar posturas criticas frente a la informacion que obtienen; situacion que
muy posiblemente guarde similitud con la mayoria de instituciones del pais.

Por ultimo, como parte de esta subcategoria, emergen las competencias
contextualizadas, cuyo significado aportado por las voces de los informantes, refiere
centrar la atencion en sobre elementos constituyentes de su realidad social y cultural,
a la cual le atribuyen un rol fundamental ya que desde los conocimientos que tenga
consolidados, puede depender en gran medida la manera como interprete los
significados de la informacién con laque entre en contacto, y por tanto su forma de
actuar en la sociedad.

Estos aspectos son ampliamente referidos en el siguiente relato “Especial
relevanciaadquiere el dominio por los estudiantes de conocimientos linguisticos y

culturales, habilidades, actitudes, valores y sensibilidades, situados en un contexto
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social particular. Que conforman las capacidades cognitivas, valorativas y afectivas
para interpretar significados y reconocer las intenciones del autor para desenvolverse
como lectores criticosy autonomos en la sociedad actual. Es decir, que las
competencias cognitivas, linguisticas y discursivas, pragmaticas y culturales y
valorativas y afectivas, estan en funcion de la razon del funcionamiento holistico del
pensamiento y de las emociones de cada individuo. (ECBD1L44-53)”

Se vislumbra en el relato la gran importancia que asignan los docentes a que las
competencias en lectura critica no solo deben abarcar lo concerniente a aspectos
cognitivos, valorativos o afectivos, sino que en el presente corresponde que estas tengan
utilidad desde larealidad que viven los estudiantes en su contexto social; lo cual les
puede brindar laautonomia, vista no solo de su forma de pensar sino también en su
accion, hecho que puede significar se contribuya con la formacién de un ciudadano
realmente critico y con un desempefio acorde a lo requerido en un momento
determinado.

Es por ello, durante la ensefianza de la lectura critica, indistintamente se aborden
sus competencias genéricas o especificas, estas deben también girar en lo posible a lo
necesitadoy esperado desde cada comunidad en la cual se inserten las instituciones
educativas, es decir,contextualizarlas; esto de algun modo contribuye a que la escuela
cumpla con su rol social, ypor tanto los docentes desde lo que corresponda a su aula
reflexionar y ajustar; resumido estocon preparar el tipo de persona que se amerite
conforme la dindmica social (ver figura 7).

Figura 7.
Subcategoria. Competencias requeridas para la formacion en lectura critica
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CATEGOR[A. CONSTRUCCION DEL SABER PEDAGOGICO EN LA
FORMACION EN LECTURA CRITICA

La manera como los docentes investigados construyen su saber pedagogico, esta
relacionada en gran medida con lo que se sugiere desde las politicas educativas
nacionales, en lo cual se aprecia un arraigo a la concepcion linglistica y
psicolinglistica, en funcion de las cuales han girado sus experiencias de planificacion
y ejecucion en los espacios institucionales, razén porla cual su practica educativa ha
tendido al desarrollo de competencias comunicacionales centradas en funciones
literales e inferenciales de la lectura.

Ello puede obedecer tal como lo sugirié Tardif (2014, p.13) la influencia que
tiene el aspecto social en constitucion del saber en los maestros, desde lo cual su
interaccion con ellos inmersos en el ambiente laboral, por disposiciones propias en los
elementos curriculares nacionales, asi como de cualquier otra persona que de algun
modo aporte en dicha construccién, como por ejemplo la influencia de otros
compafieros o informacién proveniente de alguna medio de comunicacién, asi como la
experiencia acumulada en el dia a dia durante la atencion pedagdgicaque brinda a sus
estudiantes, hacen que no solo lo adapte sino también la posibilidad de transformarlo
a medida que lo requiera.

Al respecto, a continuacion, se desarrollan las distintas subcategorias emergentes,
que pueden contribuir con la interpretacion acerca de la forma como seha construido

este saber.

Desarrollo del proceso formativo en lectura critica

En esta subcategoria se pueden apreciar la emergencia de aspectos inherentes al
aprendizaje significativo, la transversalidad y el alcance del lector critico; que
responden a lo dispuestos desdelineamientos curriculares institucionales articulados
con los de caracter nacional, y a partir de loscuales el docente desarrolla su practica

pedagdgica en el area de lengua castellana, centrado en laensefianza de la lectura.
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En este orden de ideas, apoyado en las ideas propuestas por Ausubel en 1963,
Contreras (2016) indica:

Para Ausubel el aprendizaje significativo es un proceso que consiste en
relacionar el nuevo conocimiento o una nueva informacion a la estructura
cognitiva que ya tiene el aprendiz, pero esta incorporacion se realiza en
una forma no arbitraria (aislada respecto a su estructura cognitiva) y
sustancial (es decir no literal, sino comprensiva y expresada con su propio
dominio linglistico, es decir, no memoristico). Esta incorporacion
sustantiva y no arbitraria produce una interaccionentre lo nuevo y la
presencia de ideas, conceptos y proposiciones claras y disponibles en la
mente del aprendiz, que precisamente dotan de significado al nuevo
contenido. Esta explicacion, hace suponer que existe una estructura
cognitivaprevia en la mente del aprendiz. (p.10)

En este sentido, puede entenderse que este tipo de aprendizaje se produce cuando
una persona aprende algo nuevo usando para ello algin conocimiento que ya posee, y
desde lo cual puede construir el significado que pueda llegar a representar para €l en su
realidad. Al respecto, lainstitucion educativa escenario de la presente investigacion,
fundamenta su plan educativo bajo laspremisas del aprendizaje significativo, tal como
se apreciaenel relato “Partiendo de la incidencia de la lectura critica en el aprendizaje
significativo, que es el modelo pedagogico de la institucion(ECBD1: L 56-57), a partir
del cual se infiere que la ensefianza de la lectura critica contribuye al proceso formativo
en los estudiantes.

Tal sefialamiento resulta 16gico puesto que mediante ella se le puede facilitar la
busqueda, almacenamiento, procesamiento y uso de informacién, con lo cual se
apropia de conocimientos, que al momento de ser necesario pueden ayudarle a la
comprension de nuevas informaciones y por tanto la posibilidad de consolidarlas como
nuevos conocimientos. En tal sentido, resulta oportuno lo sefialado por Parra y Mejia
(2022) acerca de la incidencia que este tipo de aprendizaje puede tener sobre el proceso

educativo:

El aprendizaje significativo producird efectivamente un impacto en la
educacion porque desarrollara las habilidades blandas necesarias para la
vida cotidiana y el mercado laboral. Formara una generacion con otros
indicadores de desempefio masaltos en la educacion, donde el docente
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tendra una gran oportunidad de potenciar sus estrategias metodoldgicas y
técnicas para acompafar a esta escuela de exigenciade calidad. (p. 15).

Al respecto desde hace tiempo se ha puesto interés en la necesidad que los procesos
educativos generen aprendizajes significativos para los estudiantes; sin embargo
quizas en los Gltimos afios cobra cada vez mas importancia las llamadas habilidades
blandas o sociales,en especial cuando se desea formar individuos no solo que dominen
contenidos, sino que ademas puedan relacionarse adecuadamente con sus semejantes
en su vida diaria, en su desempefio laboral; por ello lo necesario que el docente
reflexione acerca de estos nuevos requerimientos en la dindmica social, y prepare su
labor didactica en funcion de ello.

En el mismo orden de ideas, desde la voz de los informantes consultados, se
aprecian elementos referentes a la transversalidad, acerca de la cual Jauregui considera
“La transversalidad se presenta como un instrumento para enriquecer la labor
formativa, conectarlos distintos saberes de una manera coherente y significativa; por
lo tanto, vincula la escuelacon la realidad cotidiana” (p.73). Desde esta perspectiva
procurar una ensefianza en la cual seaproveche la integracion de saberes entre las
distintas areas que cursan los estudiantes en secundaria, representa una valiosa
oportunidad que debe ser considerada, dadas sus bondadeso el enriquecimiento que
puede representar.

En este sentido, se observa inquietud acerca de lo necesario que se incorpore la
transversalidad, tal como se aprecia en el micro acto de habla “Por medio de
actividades ludicas y formativas de maneratransversal con proyectos de aula. (ECBDs:
L 16-17)”, desdeel cual es notorio que tal elemento debe formar parte desde la practica
docente en las diferentes actividades que programe.

De igual manera este aspecto es considerado con un considerable nivel de
relevancia,que debe fortalecer lo comunicativo en los estudiantes, tal como se aprecia
en el relato “Porotra parte, al ser la lectura valorada como una actividad del lenguaje
de caracter transversal, la escuela debe fortalecer las estrategias de los estudiantes
que le permitan mejorar esta actividad comunicativa. La transversalidad de la lectura
es relevante debido asu uso permanente en los diversos campos sociales, pero

particularmente en el escolar, puesto que este ambito tiene la mision de ensefiar a leer
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y comprender. Por tal razon, es importante retomar el concepto de la transversalidad
de la lectura, entendida como una condicion presente en todo momento, tanto en la
escuela como fuera de ella (ECBD1: L 77- 86) .

Tal intencion de aprovechamiento de la transversalidad en secundaria reviste un
esfuerzo por articular contenidos en las distintas asignaturas que cursan los estudiantes,
en razon que mediante ellas se puedan trabajar y consolidar lo cognitivo, aunado a las
habilidades y actitudes,de tal manera que se aproveche tal proceso formativo en favor
de su desempefio académico nosolo en lenguaje sino en las distintas areas.

En tal sentido, corresponde desde la labor del docente estar atento a estos
requerimientos y las oportunidades de ensefianza que ellos puedan representar; en
especial por su afinidad con el desarrollo de competencias, asi como con la
consolidacién de aprendizajes significativos tal como se puede inferir de las
subcategorias anteriores; hallazgos que guardan puntos de encuentro con los
planteamientos del MEN (2016), en los que se procura la promocién de los proyectos
transversales desde el aula, y considera que la transversalidad “Eshacer posible la
integracion de los diversos saberes para el desarrollo de competencia para la vida. Esto
implica reorientar las practicas pedagogicas hacia la construccion de conocimiento con
sentido que apunte a la transformacion de los contextos locales, regionales y
nacionales” (p. s/n).

Por otra parte, fue posible la localizacion en los docentes de un codigo relacionado
con el alcance del lector critico, que da cuenta de lo que es necesario en el proceso
formativopara que los estudiantes alcancen el nivel de lectores criticos; tal como se
visualiza en el relato “Para el alcance del lector como critico, es necesario que
reconozca el autor y su contexto, involucrar el texto con su ideologia y construir la
propia interpretacion para luego hacer laconfrontacion con la de autores y lectores
que permitan la insercion al sentido profundo de lo leido (ECBDs: L 35- 38)”

En tal sentido, adquiere nuevamente trascendencia desde la voz de los
informantes lanecesidad que el estudiante como lector, sea capaz de interactuar con la
informacidn que el texto le brinda, asi como la intencionalidad que pueda tener el autor,
aunado a ello a considerartodos los elementos en el marco de un contexto, del que se

infiere su naturaleza social, de talmodo que permita no solo elaborar su propia
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interpretacion sino que desarrolle la capacidad argumentativa y actitud critica sobre la

informacion que lee (ver figura 8).

Figura 8.
Desarrollo del proceso formativo en lectura critica.
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modo que a partir de alli elabore su propia interpretacidn y que desarrolle
|a capacidad argumentativa y actitud critica sobre la informacian que lee.

Rol del docente en el proceso formador

En el proceso formativo en lectura critica, los docentes consideran que el rol que
desempefian esté relacionado al desarrollo de funciones que puede ser caracterizadas
comoorientadoras- motivadoras y facilitadoras-mediadoras de la ensefianza, las cuales
revisten gran importancia desde la practica pedagogica que se realiza en aula, asi como
lo que ello pueda significar para los estudiantes en su contexto familiar y social.

Lo referente al rol orientador-motivador, confiere ideas acerca de lo que pueden
contribuir los docentes en su proceso de ensefianza, acerca de ello Hondoy (2021)

“Los docentes en su practica cotidiana deben implementar estrategias que motiven,
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inspiren e involucren a los estudiantes en su propia formacion. Ademas, disefiar planes
de estudios encorrespondencia a sus necesidades” (p. 93).

Al respecto, desde su practica denota la importancia que el docente pueda lograr que
los estudiantes se interesen y participen en su propio proceso formativo. En este
sentido, setiene que el papel que desempefian los docentes en cuanto a la lectura critica,
conforme a lavision de los informantes del estudio, amerita de dos procesos que
pueden ser considerados complementarios, representados por la orientacion vy
motivacion del estudiante hacia el gusto, dominio y utilidad de la lectura.

El primero de estos elementos se aprecian en el siguiente relato “El rol como
docente en este proceso de formacion es el orientador dondese explica desde las bases
de la importancia al leer en casa o aula para poder darle dar un sentido investigativo
(ECBD2: L 55-58).Desde esta mirada se aprecia la intencion del docente hacia la
importancia de establecer buen desarrollo de la actividad lectora, en la cualse amerita
de la interaccién o aporte que se puedan realizar desde las actividades que el realice
en el aula, asi como los demas espacios institucionales que puedan ser aprovechados,
aunado al apoyo que la familia brinde desde el hogar.

De igual manera, el rol que ejercen los docentes, es percibido como el de motivador,
tal como se detalla en el relato Es un motivador para los estudiantes en su proceso de
lectura, dando paso y socializacién de las opiniones acerca de lo que leen, los intereses
porla seleccién de las lecturas, el aprendizaje durante el desarrollo de competencias
lectorasy la interactividad con los demés lectores desde la argumentacion y la
conexion de redes (ECBDs: L 40-44).

La actitud con la que el docente asuma su rol en el proceso de ensefianza de la
lecturapuede resultar clave y desencadenar un proceso de acompafiamiento tanto de
orientacion como de motivacion al alumno, desde su aula y demas espacios
educativos, que puede llegara incidir en el contexto familiar, y representar la
oportunidad que exista de algin modo complemento sobre las actividades que se
desarrollan; lo cual da cuenta del grado de influencia que puede lograr cada profesor
en sus estudiantes y entornos, siempre que se esté consciente de ello. Tal apreciacion
consigue respaldo en lo sefialado por Partido (s.f) “En términos generales, el profesor

ejerce una fuerte influencia sobre la forma en que los alumnosllegan a considerar el
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proceso de educacion en general, y el de la lectura como forma de aprendizaje, en
particular.” (Parr., 26).

Desde esta dptica se refuerza la accion que puede y debe cumplir el docente; ello
en la actual dindmica social reclama un rol més activo, que desde sus posibilidades
logre generaren los estudiantes la inquietud por interesarse y dominar la lectura en
forma adecuada, puestogue mediante ella pueden consolidar cualquier conocimiento
deseado; y al mismo tiempo conforme a los contenidos y actividades que se dispongan
contribuir a desarrollar en ellos actitudes criticas Utiles no solo para discernir lo que
leeny utilizan para aprender, sino tambiénpara ser de utilidad al manejo de situaciones
cotidianas en su contexto. Por su parte en lo relacionado con el rol facilitador-

mediador, Gantus (s.f.) manifiesta:

El papel del educador en los procesos de lectura puede consistir en lograr
que el alumno aprenda y logre su desarrollo integral. Por ello, facilita la
realizacion de actividades y media experiencias significativas, vinculadas
con las necesidades, intereses y potencialidades de los mismos (p.2).

Desde esta Optica, se aprecia la relacion que se le asigna al proceso de lectura con
el logro de aprendizajes en los estudiantes y que ademas estos le permitan una
formacion no solo en lo académico sino en los distintos aspectos de su vida, para lo cual
la labor que realizael docente constituye un elemento fundamental pues debe propiciar
experiencias que resulten significativas para ellos, es decir, que considere sus
particularidades y le ayuden con lo que necesitan para desenvolverse en su entorno.

En tal sentido, en lo manifestado por los informantes de la investigacion, se percibe
eldesarrollo de una préctica pedagogica centrada en servir como facilitador o mediador
en el proceso de ensefianza, inherente a la funcidn tipica tradicional que se lleva a
cabo desde el aula, en la cual se disefian y ejecutan las distintas actividades; orientadas
mas hacia procesosliterales e inferenciales, tal como se puede visualizar en los relatos
El papel mediador que eldocente ejerce en la escuela es fundamental para fortalecer
la comprension de lectura en loseducandos (ECBDi:L 65-66) y “Formacion
academica en el area de lengua castellana,identificaciones de palabras, sinonimas

y anténimas, analisis de lectura (ECBDa: L 32-33)”
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Esta perspectiva deja inferir que los docentes en su practica pedagdgica guian su
accion de ensefianza hacia niveles que facilitan la comprension de las palabras en un
determinado texto, asi como los significados que representan; lo cual puede resultar
I6gicoal considerar que en sus concepciones sobre la ensefianza de la lectura critica
prima lo lingiistico y psicolingistico, sin embargo, es justamente este posible vacio
de conocimiento que puede servir desde la propia autorreflexién docente el fijar la
mirada haciaaspectos que complementen su actividad educativa, desde los cuales se
considere lo concerniente al contexto en el que se desenvuelve el estudiantes y la
utilidad que la lecturale pueda representar.

En este orden de ideas, el rol del docente como mediador del proceso de ensefianza,
debe considerar no solo lo previsto en los curriculos o planes de estudio, desde lo
cognitivolas habilidades y actitudes que se esperan el estudiante desarrolle en el
proceso formativo, sino también ver la posibilidad de apropiarse de las bondades que
el contexto social y cultural ofrezca; tal situacion conduce a la valoracion que tiene la
lectura como una précticasocial; perspectiva desde la cual resulta oportuno tener en
consideracion lo sefialado por Nufiez (2017, p.13) en la que valora el acto de leer como
practica cultural que guarda relacién con la comunidad a la que pertenece quien la
realiza, de ahi que lograr la comprension de la informacion amerite poder comprender
la vision de los semejantes.

Esta apreciacion reviste interés en el sentido que permite inferir la necesidad de
tener en cuenta los elementos propios de la cultura de aquellos que se estén formando,
hechoque lo puede acercar hacia el conocimiento y uso de la denominada concepcién
socioculturalpara el desarrollo de sus practicas de ensefianza de lectura critica, desde
la cual se procura que esta ocurra tomando en cuenta la interaccion con otros, en este
caso todo lo que signifique las condiciones de vida de los estudiantes de secundaria

(ver figura 9).
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Figura 9.
Rol del docente en el proceso formador.
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Espacios para el desarrollo de la lectura critica

La ensefianza de la lectura I6gicamente amerita del aprovechamiento de los
diferentes espacios fisicos o de caracter académico con que cuente el docente en la
institucion, asi como en el entorno educativo y familiar; ello hoy dia constituye una
tematica en la que se centra el interésdada su importancia educativa, es decir, no solo
forman parte del lugar en el cual ocurre la ensefianza sino ademas de la manera como
se organiza todo el proceso de ensefianza; tal como seaprecia en lo sefialado por
Gonzalez (2020):

Los espacios de aprendizaje por su lado constituyen una construccion
subjetiva quecoloca al aprendizaje de los estudiantes en una posicién
cardinal en el analisis de los procesos educativos. Su definicién resuelve
la centralidad del trabajo de la institucion educativa, en el caso de los
didacticos en particular, y de la sociedad, enel caso de los generales.
(p-326)

Resalta el papel preponderante que se le otorga a estos espacios en el proceso
educativo,y de alli lo importante de precisarlo en cada institucién no solo aquello que
formen parte de una estructura fisica en las que se pueda desarrollar actividades que
fomenten la lectura como las aulaso bibliotecas, sino ademas otros espacios que puedan
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resultar mas atractivos para los estudiantes dentro del entorno de la escuela o su
comunidad. Al respecto, lo manifestado por los informantes en la presente
investigacion permitio laidentificacion de codigos relacionados con el espacio que
existe en el contexto investigado para que los docentes puedan llevar a cabo la
ensefianza de la lectura critica. Conforme a ello, se describen aspectos inherentes, en
primera instancia a la presencia de estructuras fisicas; de igual manera, lo que puede
representar en lo evaluativo, y por altimo las posibilidades que desde la vidacotidiana
de los estudiantes puedan contribuir en este proceso.

En tal sentido, lo relacionado con los espacios fisicos, permite apreciar que se cuenta
con estructura fisica constituida por espacios con fines académicos, como por lo
general seacostumbra. Parte de ello se aprecia en los siguientes relatos “Los espacios
con los que cuenta la institucion son: aula de clase, sala de audiovisuales, aulas
hibridas, biblioteca (ECBD1: L 89-90)” y “Los tipos de espacios que ofrece la
institucién son la biblioteca aulas multiples audiovisuales y aulas de clase (ECBDa: L
61-62)".

La presencia de los espacios minimos en la institucion, representa un aspecto
favorable,pues contar con ambientes como la biblioteca, aulas de audiovisuales y en el
mismo saldn de clasesiempre resultard de gran ayuda, sin embargo, la cuestidn se centra
en generar actividades de lectura significativas para los estudiantes, de tal manera que
los usen, sea del agrado y puedan ser aprovechados con regularidad. Al respecto, lo
sefialado guarda relacion con lo propuesto porMartos y Martos (2013) sobre ir de lo
estructural o material hacia los espacios que promuevan interrelaciones entre los
estudiantes.

Estos planteamientos, refrendan lo descrito por los informantes, acerca de la
existencia en las instituciones educativas de lugares destinados a la practica o
ensefianza de la lectura, que quedan justamente en su dimension fisica, ante lo cual
surge la necesidad de transformarlos en espacios mas productivos, en los cuales ocurra
la interaccion de todos quienes forman parte del proceso educativo, asi como la
integracion para ello de los recursos con lo que se cuente.

Por su parte, en lo concerniente a espacios evaluativos, lo sefialado por los

investigados permite apreciar preocupacion, acerca de las dificultades que atraviesa la
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ensefianza de la lectura critica en el nivel de secundaria, en la cual se evidencia desde
los escenarios que evalUan la calidad educativa a nivel nacional, la necesidad de
mejorarla; ello se visualiza en el relato:

“Los resultados de las pruebas ICFES, Evaluar para avanzar en el drea de
lenguaje ha dejado en evidencia, el poco analisis, y comprension critica que poseen
los estudiantes, siendo lalectura, la comprension y el analisis critico uno de los
factores principales establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) no
solo para evaluar en dichas pruebas, sino para trabajar dentro del aula, a través de
espacios y estrategias (ECBD:: L 113-719) ’Lo sefialado por los docentes no resulta
extrafio ni deja de ser preocupante, puesto queen el contexto institucional se aprecian
en los alumnos limitaciones para leer con aspectos criticos, y que al mirar los
resultados de las pruebas Icfes a lo largo de los ultimos afios mantienen niveles no
satisfactorios para el caso de la lectura critica en estudiantes de secundaria, situacion
que invita desde las politicas ministeriales y el quehacer docente en los espacios
educativos a la busqueda de formas que reviertan tal situacion; de alli que estos
hallazgos consiguen afinidad con lo sefialado por Rivera (2019):

Es importante mencionar que, en el sistema educativo colombiano, se esta
enfatizando en satisfacer ciertas necesidades que giran en funcién sobre
todo de lalectura critica. Nuevos estudios centran su interés al concebirla
como objeto de investigacion innegable ante los resultados de pruebas
Saber 11 y pruebas internacionales de afios anteriores, donde se observan
debilidades, y donde quedanen clara evidencia al momento de ingresar a la
educacion superior. (p. 470)

De alli la importancia que desde lo institucional se aprovechen los espacios
existentes y segeneren otros que sean posibles, en los cuales se facilite la labor de
ensefianza de la lectura critica,centrada en la superacion de las debilidades que se
aprecian en cada institucion, como por ejemplodesde lo ya referido por los informantes
la necesidad de complementar competencias para la argumentacion y valoracion de
una determinada lectura; las cuales pueden ser de gran utilidad durante el desempefio
académico en niveles superiores y logicamente en su contexto social.

Por ultimo en esta subcategoria, emergen los denominados Espacios cotidianos,
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sobre loscuales los relatos ofrecidos por los informantes, permiten apreciar su sentir
acerca del alcance quedeberia tener la accion de la ensefianza de la lectura critica
realizada en la escuela, de tal modo quelogre incidir en los ambientes cotidianos del
estudiante; tal como se visualiza en el relato “La institucion mas alla de espacios
fisicos, logra la inquietud de los estudiantes por la lectura y la critica por lo que leen,
de manera que, tanto en el aula, como en las demas dependencias escolares, en
cualquier momento, se da interés por leer, asi como fuera del entorno académico, yen
este sentido, la lectura critica trasciende a la cotidianidad, a las acciones diarias y a
la proyeccion personal y social de quienes permanentemente tienen en cuenta la
lectura para fortalecer la construccién de ciudadano.(ECBDs: L47-54)”

En el mismo orden de ideas, lo que desde el espacio educativo cada docente pueda
lograr en cuanto a la formacion de sus estudiantes en lectura critica, debe ir
necesariamente acompafiadode la accién de la familia, del apoyo de del proceso
de ensefianza en casa para lograr el establecimiento en el joven del habito lector
desde etapas educativas iniciales y se pueda consolidaren la secundaria; parte de lo
inferido se aprecia en el relato “Cabe resaltar que la lectura es un proceso esencial en
el aprendizaje del ser humano, y se rescata de alli que estos procesos de lectura si no
tienen un reforzamiento en casay en el aula, es complejo lograr crear un habito lector
en la educacién primaria en especial en grado quinto, ya que la lectura en sentido
critico brinda un elemento esencial al proceso de ensefianza-aprendizaje (ECBD1: L
106-712)”

El establecimiento de un habito lector en los primeros momentos de la escolaridad
resultade gran ayuda, alli el rol que juega la familia es fundamental, tal como lo afirma
Corchete (2014) “El contacto continuado que se da entre padres e hijos convierte el
escenario familiar en lugar privilegiado para inculcar valores y consolidar habitos
como el de la lectura” (p.126); lo que por las diferentes condiciones propias de cada
familia no siempre puede darse por hecho; por tal razonpuede ser de gran utilidad que
desde las posibilidades del docente se explore y aproveche el apoyode los padres o
adultos significativos con los que cuenten los jovenes, de tal modo que el proceso
formativo en lectura critica brinde la posibilidad de desarrollar determinadas

actividades en las cuales puedan integrarse, y no solo apoyar sino también ser parte de
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la misma formacién o enriquecerla segln la capacitacion con la que cuenten al respecto

(ver figura 10).

Figura 10.
Espacios para el desarrollo de la lectura critica
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Mirada reflexiva acerca de la lectura critica

El proceso formativo desarrollado por los docentes durante la ensefianza de la
lectura critica ha hecho posible su propia reflexion sobre lo que ha significado, asi
como de aquellosaspectos que considera necesarios para realizarlo en mejor forma, de
alli que emergieron elementosreferentes a la implementacion, al papel de la familia y
la escuela; considerados de gran interéso fundamentales para llevar a cabo este tipo de
lectura; los cuales a continuacion se desarrollan. Al respecto, el implementar lectura
en secundaria en Colombia, ofrece una realidad que seguramente en los distintos
escenarios educativos del pais puede generar la busqueda dealternativas, que permitan

el ser llevada a cabo de forma que brinde resultados mas satisfactoriospara todos los
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sectores, materializados en el desempefio académico de los estudiantes y la calidaddel
nivel educativo; aspiraciones que guardan elementos en comun con lo sefialado por

Guerra (2022) con respecto a esta realidad educativa nacional:

Los resultados principales indican que, por un lado, la lectura critica no se
esta ensefiando acorde con los cambios sociales, ni enfrentando los retos
de la modernidad, y, por otra parte, se entiende que hay una ausencia del
pensamiento critico en la educacion y este es reemplazado por el facilismo
que brinda el internet.Se concluye, entonces, que existe la necesidad de
buscar otras alternativas de ensefianza para la lectura critica en la
Educacion Secundaria. (p.1).

Se coincide plenamente con lo sefialado por el autor, en especial porque lo
afirmado también se aprecié en el escenario estudiado, representado como las
dificultades que tienen losdocentes para la ensefianza de la lectura critica y lo
necesario de revertir tal situacion, en formaparticular desde lo que corresponda a las
practicas educativas que se implementen desde la escuela. En tal sentido, en principio
los hallazgos relacionados implementacién de la lectura critica, develan la gran
importancia que asignan los docentes acerca de lo que debe comprender el proceso
formativo para que los estudiantes logren ser lectores criticos, aca se aprecia como en
lasprimeras etapas resulta necesario que se aborden elementos que contribuyan con su
desarrollo delpensamiento, posterior a ello lo concerniente a la posibilidad de explorar
la imaginacion a partir de la cual puedan crear discursos coherentes con su desarrollo
personal y académico.

Estos aspectos se detallan en el relato “Desde el punto de vista reflexivo durante el
proceso de formacién con los estudiantes para la implementacion de la lectura critica
es muyimportante que el pensamiento personal se debe iniciar desde la primera
infancia desde el preescolar y la primaria en un segundo aspecto en la construccion de
textos especialmente enlos textos literarios donde se encuentra la gran mayoria de la
produccion imaginativa que tienen los nifios y adolescentes y por ultimo darle un
sentido del por qué y para qué se construyen los textos para darle un sentido global
con un aspecto de pensamiento critico enel funcionamiento que se tiene entre una
sociedad como ser participativo. (ECBD.: L65-74) ”.

Tal descripcion puede resultar un momento clave, en especial en las primeras
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etapas referidas, lo cual como es de esperarse serd ajeno al docente que imparte una
determinadaasignatura en la secundaria, de alli que desde su campo de accidn debe ser
consciente de elloy valorar las posibilidades que sus actividades ofrezcan
oportunidad para que el joven seenfrente a estas experiencias y pueda apropiarse de
ellas. De igual manera, no deja de serimportante y reiterativo que, durante el proceso
formativo en secundaria, los jovenes logrenconstruir significados desde una mirada
critica, que les faculte para reconocer en el texto laintencionalidad que la informacion
transmite y las implicaciones que asumirlas o no puedan llegar a tener en su contexto
social.

Lo anterior reviste quizas el deseo o aspiracion de los docentes, quienes desde su
aulas son conscientes de lo que debe hacerse y la manera de realizarlo; intenciones que
no son ajenas a la realidad formativa en lectura critica en otros escenarios desde una
perspectiva global, tal como se aprecia en lo sugerido por serrano (2008), quien otorga
gran importancia al desarrollo de competencias en lectura critica en los estudiantes de
tal manera que se logre en ellos interrelacionarse con ideas y estar en capacidad de
construir significados, para lo cualla labor docente desde su practica pedagogica resulta
fundamental.

Este planteamiento guarda relacion en su esencia, en cuanto a lo pretendido desde
el proceso formativo en lectura critica, cuyo elemento clave estara representado por la
labor docente.De alli que resulta interesante el alcance de lo emergido en el siguiente
relato “Realizar un andlisisdel desarrollo de las habilidades en la lectura critica. Es
necesario, considerar la lectura criticacomo una habilidad a nivel linguistico que le
permite al sujeto, lograr una mejor comprension y analisis de un texto; asi mismo se
alude el hecho de que leer criticamente enriquece de forma permanente no solo el
Iéxico de cada sujeto, sino que de esta forma logra mejorar la ortografia, lo cual le
permite tener un mayor bagaje en cuanto a conocimiento y a disfrutar mas amenamente
de la lectura (ECBD1: L122-131) .

Es justamente desde este aspecto que también debe centrarse la mirada, conforme
a lo queconsideran los docentes investigados, pues el llevar a cabo el proceso de
ensefianza, desde el entendido que los estudiantes de secundaria puedan llegar con

limitaciones para desarrollarla, invita a conocer en ellos en qué nivel esta su desarrollo

98



de habilidades lectoras y lo que significa en su funcién comunicativa oral-escrita, de
tal manera que las experiencias que se planifiquen estén adaptadas a sus necesidades
y resulten gratificantes.

Por otra parte, con respecto a la lectura desde la familia-escuela, se sabe de lo
necesario ya la vez las dificultades presentes para que esta ocurra por lo general de la
forma adecuada o productiva que beneficie el proceso educativo de los estudiantes
tanto en la escuela como en el hogar. Desde esta perspectiva, conviene tener en cuenta
lo necesario de propiciar desde la escuelael acercamiento e integracion en lo posible
de los padres, representantes o adultos responsables delos estudiantes, por supuesto
ello dependera de las politicas educativas que rigen la institucion y otras de caracter
social que promuevan la participacion de las personas en todo el quehacer social;
sentido en el cual es oportuno lo referido por Arancibi e lturra (2007)

El interés pasa por entender que ambas politicas van de la mano, en la
medida que estimulan la participacién ciudadana y la responsabilidad
social al hacerse cargo de los problemas que enfrenta hoy el ambito
educacional, es decir, que en la medida que se establezcan nuevas y
diversas formas de relacionarse y de resolucién no violenta de conflictos
mejora evidentemente el espacio, calidad y clima organizacional dentro de
lasescuelas. Asi también la incorporacion de padres y apoderados tanto a
nivel colaborativo como en la toma de decisiones potencia un
compromiso que influye positivamente enla calidad de la educacion que
estan recibiendo sus hijos. (p.19).

Lo referido guarda gran vigencia con los tiempos actuales y realidad imperante en
el contexto de estudio, puesto que se hace necesario la busqueda de formas que tiendan
a amalgamaresfuerzos entre la institucion educativa y el entorno familiar de los
estudiantes, desde lo cual se pueda propiciar la consolidacion de competencias que los
conviertan en lectores criticos. En tal sentido, desde la voz de los informantes se
aprecian aspectos referentes a la lecturadesde la familia-escuela, que permiten inferir
su posible significado hacia la existencia del binomio escuela-hogar, necesario para
que las competencias que se intenten desarrollar desde las actividades de aula,
especialmente las que contribuyan con la capacidad de argumentacion y reflexién
encuentren apoyo en el contexto en que se desenvuelve dia a dia el estudiante.

Parte de ello, se visualiza en el relato “El proceso inicia desde el momento mismo
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en que la lectura hace parte de la vida social yacadémica del estudiante con el apoyo
y el acompafiamiento de familia y docentes para el desarrollo de competencias
lectoras que durante la escolaridad, asi como en cualquier momentoy lugar, asienta
para dar a conocer puntos de vista, argumentaciones y reflexiones en torno a lo que
se lee y la profundizacién de ideas no solo de textos sino del entorno (ECBDs: L39-
42)”. Logicamente, es posible pensar que desde cualquier escenario formativo se hace
necesariode algtin modo el esfuerzo mancomunado, entre lo que se desarrolle desde la
escuelay lo que se refuerce en el hogar, ello seguramente no representa ninguna duda,
tal como lo dejan apreciar los docentes consultados, asi como tampoco su fuerte
incidencia en el desempefio académico que logre el estudiante, en este caso lo que
pueda significar que desarrolle competencias lectoras, desde las cuales profundice sus
conocimientos.

Sin embargo, la duda o especulacion que se puede hacer acerca de lograr este
cometido posiblemente estara signada por las posibilidades de lograr una relacion
familia- escuela, realmenteintegrada y satisfactoria para ambas partes, en la que cada
una de ellas identifique y lleve a cabo su rol, siendo un complemento mutuo, para lo
cual es posible que deban superarse en principio dificultades que han estado presentes
a lo largo del proceso formativo, en torno a ello, podria ser conveniente atender a lo
encontrado por Madrid y otros (2019), desde enfoques actualizados que abordan la

manera de involucrar a las familias:

Esto implica que las escuelas estan siendo llamadas a promover una
participaciéon que se distancia de los modelos tradicionales de
experto/aprendiz, y que revela la necesidad de leer la diversidad de
contextos familiares. Si esta es la expectativa, lafalta de un repertorio de
accion docente para involucrar a las familias debiese alarmarnos. (p.11)

Lo sefialado es una realidad que debe ser tomada en cuenta al momento que el
docente implemente sus estrategias para la formacion de los estudiantes en lectura
critica, mas aun cuando la dindmica de la educacion secundaria, quizas
involuntariamente separa un poco la relacion que puedan tener los padres con la
institucién educativa, que por lo general se resume en asistencia a reuniones y

cumplimiento de las normas establecidas; sin embargo se trata justamente de ello, que
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el docente quebrante esa relacion tradicional y logre concebir planeaciones en las
cuales desde la familia se oriente e incentive el apoyo hacia los contenidos formadores
en lectura que trabaja en la escuela; para lo cual sea necesario conocer y considerar las
caracteristicas de dicho contexto familiar, y buscar en alli puntos de encuentro desde
los cuales los padres o adultos significativos puedan aportar indistintamente de su nivel
de instruccion, tiempo disponible o cualquier otra circunstancia, que en un momento
dado represente una limitante para por la que decida no integrarse y participar
activamente. Esto constituye un gran desafio, pero necesario de ser asumidocon la

eficiencia y rapidez que las condiciones permitan (ver figura 11).

Figura 11.
Mirada reflexiva de la lectura critica.
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Relacion teoria-préactica en la ensefianza de la lectura critica

La ensefianza de la lectura critica en estudiantes de secundaria, desde la vision de los
docentes investigados visibiliza una separacion entre lo que se espera en lo teérico y lo que
realmente sucede en la préctica; dado que esto implica el dominio no solo del conocimiento,
como por ejemplo las teorias de la ensefianza, sino ademas de la manera de llevarlo a cabo, es
decir,como hacerlo llegar a los estudiantes; en todo ello puede estar relacionado de gran manera
el procesoformativo que tuvo el docente y l6gicamente el saber que construye dia a dia en su

experiencia educativa; pero en todo caso, tal como lo indica Alvarez (2013):

El docente ocupa el lugar central en la relacion entre la teoria y la practica en la
educacién. La mente del profesor se ocupa de organizar su pensamiento, sus
conocimientos académicos y sus acciones y en ese proceso es factible construir
relaciones entre la teoria y la practica. (p.124).

Lo descrito denota el rol fundamental que tiene el docente, pues, aunque se sabe que
puedan existir diferentes aspectos limitantes en su préctica educativa, su capacidad de disefiar
y ejecutar actividades en las cuales se vinculen los conocimientos teéricos con el uso practico,
como por ejemplo en la ensefianza de la lectura puede significar una gran diferencia en la
formacion que reciban sus estudiantes. En este orden de ideas, en la presente investigacion
emergieron aspectos relacionados con el proceso reflexivo y critico, asi como las necesidades
falencias y la vinculacion para el desarrollo del pensamiento, desde las cuales la vision de los
docentes, permite inferir su utilidad para mejorar dicha vinculacion entrelos aspectos teéricos
y practicos inmersos en la ensefianza de la lectura critica; que a continuacion se presentan.

En cuanto al proceso reflexivo y critico, se aprecia en lo descrito por los informantes la
importancia de tener claridad sobre los elementos tedricos que deben ser ensefiados, asi como
la utilidad que esto representara para que el estudiante pueda elaborar sus argumentos;de igual
manera, la relacién que se debe establecer para la consolidacion del habito lector, representada
por la vivencia de experiencias mediante las cuales se debe propiciar la reflexiony capacidad
critica; todo ello comprendido dentro de un claro objetivo, la formacion de ciudadanos
participativos que puedan desenvolverse en forma democratica en las actividadespropias de la

vida escolary social. Lo descrito se evidenciaen el relato “La relacion que existe entre la teoria

10z



y la practica de la ensefianza de la lectura critica el primer aspecto tiene comofuncién los
conceptos basicos de los temas especificos de la clase y tipologia textual es muy importante
tener el concepto claro para luego si construir argumentos que sean Utiles para su proceso
de formaciony la practica es el proceso de un bagaje de experiencia debido a unhabito lector
constante que lleva a un proceso reflexivo y critico para hacer un ser participativo en
diferentes acciones sociales democréticas que ofrece una institucion y una sociedad (ECBD:
L 77-85)”

Resalta la presencia en los docentes de su intencion de ensefianza conforme a lo que se
necesita para vivir en sociedad, y como desde el dominio de la lectura puede el estudiante
acceder a esas posibilidades, hacerlas parte de si, es decir integrarlas a su cotidianidad bien
sea en el aula de clase, otros espacios educativos 0 en su comunidad; todos estos aspectos de
gran valor y utilidad para ayudar a formar el tipo de ciudadano que se amerita. De alli lo
fundamental que, desde la practica pedagdgica, cada docente cuente con la formacion y
recursos necesarios para llevar a cabo actividades que permitan tanto la apropiacion de
informacidn tedrica como el desarrollo de habilidades practicas en lectura.

Estos planteamientos encuentran puntos en comun con lo sefialado por el MEN (2006,p.29)
referente a que la ensefianza en el &rea de lenguaje contribuya con la formacion de personas
criticas, participativas y que puedan construir conocimientos, de tal modo que desdela escuela
se consolide lo argumentativo, y que esto sea de utilidad en los significados que asigne a
dimensiones como el poder, el saber y el ser. En tal sentido, es necesario repensar lamanera
como se ensefianza la lectura critica en las aulas de secundaria, centrando la atencionen la
necesaria vinculacién de lo tedrico y lo practico, es decir, lo que se debe saber y el como
utilizarlo, de tal manera que se apropie de la habilidad para leer en forma critica cualquier
texto, accion que supone ademas de ser capaz de descifrar y comprender los significados
inmersos en él, asi como poder tomar posturas criticas hacia la informacion que transmiten; y
a partir de ello valorar su actuar en un momento dado dentro de su contexto escolar o social.

En otro orden de ideas, desde la voz de los informantes, fue posible la identificacién de
necesidades y falencias, en razon que, durante el proceso educativo, el docente en su practica
pedagdgica ha percibido la existencia de situaciones quelimitan su ensefianza en la lectura
critica. En principio estas refieren de manera global la necesidad existente que este tipo de

lectura, se fortalezca en las diferentes asignaturas mediante su desarrollo articulado, en el que
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el estudiante tenga la capacidad de analizar su realidad y vivir conforme a ella, tal como se
visualiza en el relato “La realidad es que se requiere fortalecer la lectura en las diferentes
areas academicas, como un engranaje que llevara a nuestros estudiantes a vivir la realidad
de acuerdo a su propio analisis. La practicairia desde cada area (ECBDa: L 45-48) .

Resalta claramente que desde el nivel secundaria no solo en el rea de lengua castellana,
sino en todas las que cursa el estudiante, debe buscarse la manera de trabajar contenidos que
apoyen el desarrollo lector, para lo cual es posible mirar hacia las bondadesque ofrece la
transversalidad y desde alli generar estrategias que puedan ser comunes, en especial desde su
desarrollo practico; esto ultimo puede ofrecer posibilidades; cuya idea esta presente en el
pensamiento de los docentes, tal como se afirma desde el micro acto dehabla “La diferencia
es grande porque en teoria todos los maestros lo hacemos pero en la practica nos falta
reforzar”(ECBD3: L 29-30).

En tal sentido, parte de lo que se puede realizar desde la escuela y la accion del docente;
cuyo punto de inicio como es de esperarse debe estar centrado en conocer el nivel de lectura
que tienen los estudiantes, para luego ir al desarrollo de contenidos y ejercicios de aplicacion
en tematicas mas especificas, aspectos que se evidencian en el relato “Surge lanecesidad de
analizar el desarrollo de las habilidades de la lectura critica que poseen los estudiantes. Es
necesario no solo que los estudiantes comprendan la intencionalidad de lostextos y se genere
una mejora en el habito lector e igualmente los estudiantes comiencen atener una lectura mas
fluida y critica, como también a traves de los ejercicios lectores empezar a evidenciar cuales
son las falencias o errores, en los cuales incurren y que influyena la hora de realizar una
lectura de cardcter critico, teniendo una afectacion a la hora de comprender e interpretar los
textos de las pruebas ICFES y evaluar para avanzar , y por ende se ven reflejado en los
resultados tanto individuales como institucional (ECBD;: L122-131)”

Por supuesto la practica pedagodgica del docente debe responder primeramente a los
objetivos académicos, o logros esperados en el proceso de ensefianza de la lectura asociado
precisamente al desarrollo de habilidades para realizarla en forma adecuada; para luego
aspirar a que lo trabajado desde la escuela incida favorablemente en lo diario del estudiante,alli
el esfuerzo que se debe realizar en repensar la forma como se esta ensefiando, a objeto que
valore el uso de estrategias innovadoras que puedan generar mejores resultados. Al respecto,

resulta oportuno considerar los hallazgos obtenidos por Brito (2020), los cuales guardan
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aspectos en comun con los encontrados en la presente investigacion, acerca de la necesidad
de ofrecer a los estudiantes formas reconocer lo que un texto indica.

Se visibilizan aspectos fundamentales cuya necesidad de fortalecimiento también existe en
la institucion que sirvié de escenario a la presente investigacion, entre ellos resaltan el
requerimiento de revisar la manera que usa el docente para que sus estudiantes logren el nivel
de lectura critica, representado ello en la valoracion del uso de estrategias que puedan ser mas
eficientes; de igual modo, que las actividades que se ejecuten tiendan a empoderarlos con las
habilidades requeridas para apropiarse de conocimientos, y en especial ser capaz de
argumentar sobre la intencionalidad o proposito de la informacién que adquiere; todo ello en
el marco de utilidad que le pueda representar para desemperfiarse en sus contextos cotidianos.

Por ultimo, dentro de esta subcategoria emergieron elementos inherentes a la vinculacion
para el desarrollo del pensamiento, sobre la que se denota gran interés desde lo que piensan
los docentes investigados, pues se concibe que la ensefianza de la lectura critica en
secundaria debe propiciarlo, en especial desde los distintos componentes que lo comprenden,
entreellos lo relacionado a lo cognitivo, cultural, axiologico, entre otros. Esto se aprecia
claramente enel relato “Si bien, la lectura critica tiene su asidero en la lectura literal e
inferencial y para el caso particular, en las pruebas SABER se hace reflexion de textos
continuos y discontinuos, el proceso de formacién involucra componentes cognitivos,
sociologicos, axioldgicos y culturales que enriguecen el pensamiento critico y la generacion
de propuestas, que el docente ha de orientar para que los estudiantes aporten con sus
cavilaciones a los textos y a las experiencias que tengan(ECBDs: L 66-72)”.

Es de resaltar la posible influencia por lograr resultados favorables en las pruebas
educativas nacionales, que en cierto modo guia el proceso formador que realizan los docentes,
parala escogencia de contenidos conforme a lo que puede ser exigido en dicha instancia, de
alli la preocupacién que las actividades a desarrollar contribuyan con la consolidacion en ellos
de habilidades para el pensamiento critico apoyado en sus experiencias de vida; sin embargo,
como Yya se ha apreciado esto, en el contexto investigado representa un necesidad que debe
ser cubierta.Estos hechos, tienen similitud con los hallazgos referidos por Alvarez y otros
(2020) para quieneses necesario que la practica pedagogica del docente deba relacionarse con
el habito lector y el pensamiento reflexivo, para lo cual se amerita el uso de estrategias diversas

y significativas que lapromuevan.
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De igual manera, se aprecia correspondencia con lo expresado por Avendafio de Barén

(2016) quien en el marco de su investigacion desde la propia voz de docentes de basica,

secundariay media en el pais, pudo establecer la ausencia de conocimientos en ellos acerca

del manejo de estrategias reflexivas y criticas en su practica pedagdgica para la ensefianza de

la lectura critica.Estas apreciaciones permiten pensar en un posible punto de inicio, una vez

precisada la claridadconceptual de este tipo de ensefianza, en el necesario dominio que deben

tener los docentes sobredichas estrategias, procurando una adecuada articulacion entre lo

tedrico-practico y generado experiencias que promuevan la reflexion y actitud critica en los

estudiantes. Elementos puntualesde lo desarrollado en esta subcategoria se ilustran en la

siguiente (figura. 12)

Figura 12.

Relacion teoria practica en la ensefianza de la lectura critica
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A manera de cierre, los resultados obtenido durante el proceso investigativo, han hecho
posible acercarse al fendmeno de la LC, logro de gran importancia al emerger desde la propia
voz de quienes cotidianamente lo viven en el contexto de la educacion secundaria, de una
institucion tipica colombiana; desde la cual han permitido la expresion de su pensar, sentir,
acerca de la manera como se estd educando, asi como tambien la realidad que enfrentan,
muchasveces compleja, multifactorial y ajena a la dindmica del aula de clase, que los ubicaen
un marco caracterizado por diferentes limitaciones, sean estas estructurales, curriculares,
sociales, o propias de la formacion académica que han recibido los estudiantes a lo largo de
los diferentes niveles educativos, y aunado ello no se puede desestimar lo que haya podido
representar el acompafiamiento brindado por la familia, en muchos casos con carencias.

En este orden de ideas los hallazgos develados se sintetizan en dos grandes categorias,
que hacen alusién a los Significados encontrados en los docentes sobre su practica educativa
enlectura critica, asi como a la manera como se ha construido su saber pedagdgico durante el
proceso formativo en este tipo de lectura. Al respecto, la primera de ellas, precisa una
concepcidnen la cual se aprecia dominio de elementos teoricos reflejados en los procesos de
interpretacion,comprensiony capacidad de juicio que el estudiante debe teneral momento de leer
cualquier texto.

De igual manera, desde su préctica educativa, esta se encuentra arraigada desde lo que ha
sido el modelo de ensefianza tradicionalista, orientadas precisamente a lecturas de tipo literal
e inferencial. A pesar de ello, resalta el grado de conciencia que los educadores tienen y
otorgan gran valor hacia practicas mas innovadoras que deberia utilizarse, de modo que
fomenten el desarrollo de un pensamiento critico, desde el cual consigan discernir la
intencionalidad e implicaciones de una determinada informacion hacia su quehacer académico
y social.

Por su parte, lo inherente a la construccion del saber pedagdgico, destacan elementos que
pueden hacer la diferencia en el proceso formativo, tales como la necesidad de superar las
distancias existentes entre los conocimientos tedricos y la forma como se ejecuta en la
practica, desvinculadas entre si; asi mismo, procurar que esta conduzca a aprendizajes
realmente significativos para los estudiantes; y que se propicie desde la escuela un
acercamiento que favorezca la integracion y participacion de las familias desde los espacios

cotidianos. Una mirada global de esto aspectos, se aprecian en la figura 13.
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Figura 13.

Formacion en lectura critica desde el saber pedagdgico del docente
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Comprension del Fendmeno

El proceso investigativo desarrollado para abordar lo considerado por los
profesores en la construccion de su saber pedagogico y la manera como ello ha incidido
en su labor de ensefianza ensecundaria, representd una experiencia muy gratificante
para la investigadora y todos los colaboradores, en principio porque hizo posible un
acercamiento a la comprension de este fendmeno desde la mirada propia de quienes lo
experimentan en su contexto cotidiano, lo cual condujo a hallazgos pertinentes a la
realidad institucional y comunes a diferentes escenarios educativos del pais, hecho que
apertura la posibilidad de generar acciones méas acertadas o precisasen favor de los
cambios que desde lo institucional se ameriten en el proceso de ensefianza.

De igual manera, representa un valioso aporte que desde lo académico al acercarse
a la manera como los docentes conciben la ensefianza que llevan a cabo, y lo que ello
puede significar, no solo desde su aula, sino ademas en la realidad cotidiana en que
desarrolla su préctica.; lo cual puede constituir hallazgos valorables por losentes e
instancias educativas que corresponda en la region o nacional y sirvan de guia a futuras
iniciativas, en las cuales se considere la adecuada formacion del docente, asi como las
condiciones que requiere en este proceso.

En este orden de ideas, el desarrollo del proceso investigativo devel6 en los
participantes la configuracion de ideas, a partir de las cuales se puede comprender las
perspectivas inherentes asu saber, desde los significados que atribuye a su practica
educativa con sus implicaciones y requerimientos; asi como lo relacionado al proceso
formativo que la ha permitido llevar a cabo suconstruccion. El saber pedagdégico de los
docentes de secundaria en el contexto estudiado con relaciéna la ensefianza de la
lectura critica, se ha desarrollado en torno a dos perspectivas diferenciadas entre si
pero a la vez complementarias, fraguadas en su constante interaccion con los actores
educativos directos, como estudiantes y colegas, asi como por las caracteristicas
propias de los espacios institucionales, principalmente los de uso académico.

En tal sentido, los docentes atribuyen a su préctica educativa significados que
pueden ser caracterizados en principio por la influencia que han ejercido los

lineamientos curriculares nacionales asumidos desde la institucion, a partir de lo cual
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se ha instaurado y hecho costumbrecomo algo normativo una ensefianza centrada en
concepciones vistas como tradicionalistas 0 mecanicistas, que no han logrado
consolidar un proceso de ensefianza de lectura critica desde perspectivas
contextualizadas, es decir, que identifiquen e incorporen elementos propios de la
cotidianidad que constantemente influyen sobre el estudiante especialmente desde las
necesidades comunicativas y las ventajas que ellas puedan ofrecerle para dar respuesta
a situaciones no solo de las distintas actividades escolares, sino a demas propias de sus
relaciones familiares o sociales.

Este acercamiento a la realidad de la ensefianza desarrollada por los docentes,
permite inferir la existencia de limitaciones para el desarrollo del pensamiento y
habilidades de tipo reflexivo y critico, puesto que el énfasis ha estado en actividades
que propician una lectura apoyada en lo literal con la descodificacion del texto y sus
significados; por ello se hace necesario desde lo pedagdgico el desarrollo de
capacidades asociadas a lo argumentativo y actuacion critica frente a la intencionalidad
de las informaciones que recibe el estudiantes, de tal modo que sea de utilidad en su
contexto escolar y social. Logicamente para llevar a cabo este cometido, resulta
conveniente que fije su mirada en el reconocimiento de algunos elementos que seran
de ayuda, como por ejemplo las posibles implicaciones que ello representa, asi comode
los requerimientos necesarios para llevarlo a cabo.

En primer lugar capitalizar de algin modo el nivel de autorreflexion presente en
los docentes, de tal manera que se pueda pensar en acciones posteriores para las cuales
es muy probable que deseen destinar su participacion y apoyo, en procesos formativos
caracterizados por ser sistematicos-progresivos, en los cuales se procure una
ensefianza con mayores niveles de interaccion del docente con sus estudiantes, a objeto
que no se geste una planificacion y ejecucién de actividades unidireccional, ofrecida
por el docente en el marco de las exigencias curriculares, sino mas bien que en cada
etapa del proceso exista una realimentacion mutua conforme a las necesidades de cada
uno y logros que se van obteniendo.

Esto podria implicar la posibilidad que el docente piense y asuma una practica
pedagdgica mas innovadora, desde la cual no sélo procure dominio en lectura, sino

mas alla, que esta facilite su funcién comunicativa en los distintos escenarios que se
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desenvuelve el estudiante; para lo que es necesario considerar las nuevas formas de
comunicacion imperantes,en especial aquellas por las cuales los jovenes se siente
atraidos, relacionadas hoy en dia con lo digital, con los recursos interactivos que
ofrece, de tal manera que pueda valorarse su uso en favor del desarrollo de habilidades
comunicativas Utiles en la dindmica social , en funcién le faciliten la apropiacion de
conocimientos desde su contexto con un discurso determinado y la formacion de una
capacidad argumentativa y de cuestionamiento acerca de lo que puede y debe asumir
en sus actitudes; con lo cual se podria favorecer la formacion de un individuo
intelectualmente critico y también con conciencia critica hacia su desempefio en
actividades cotidianas.

La posibilidad de ajustar el escenario educativo a estas condiciones puede
repercutir enun fomento de la ensefianza de la lectura desde concepciones mas
ajustadas a las necesidades de los estudiantes, asi como a las exigencias que desde la
sociedad en forma implicita pueda vivenciar, desde lo cual es factible pensar en que se
contribuya a mejorar la cuestionada calidadeducativa y esto a su vez podria incidir de
manera favorable en los necesarios procesos de transformacion social; todas estas
circunstancias confieren en los actuales momentos a la escuela un papel ain mas
preponderante del que ya posee y por tanto la labor que desde ella pueda concretar el
docente; hecho que obliga a repensar su practica, procurar incorporar en ellaelementos
dinamizadores que actualicen y fortalezcan su saber conforme a la realidad del
escenario en el que educa, de tal modo que sus acciones trasciendan y aporten ayuda
para su desempefio académico y social de acuerdo a lo esperado.

La concrecién de esta aspiracion en superar las limitaciones que afronta la
formacion de estudiantes que puedan ser considerados como lectores criticos, remite
necesariamente desde la practica formativa del docente a considerar el
aprovechamiento de las competencias requeridas, que como ya es sabido para el area
de Lengua Castellana, los lineamientos curriculares nacionales orientan a asumirlas en
el proceso educativo. En tal sentido, correspondehacer esto con la mirada puesta en la
construccién de aprendizajes significativos por parte del estudiante, no solo para su
quehacer académico sino para la vida en general.

En tal sentido, se hace necesario revisar estrategias conjuntas de acuerdo a las

111



distintasasignaturas que cursa el estudiante, a objeto que desde la planificacion se
precisen actividadesque permitan la transversalidad de los contenidos, de tal modo que
se propicien y fortalezcan competencias genéricas o comunes a todas las areas. De
igual modo, ya en el plano especificodel area de lenguaje mantener el trabajo sobre
aquellas que fortalecen la lectura literal e inferencial; asi como la revision y ajuste de
las estrategias que permitan profundizar la capacidadargumentativa y actitud critica del
estudiante, mediante las cuales estén en condicién de discernir la informacion que
recibe o procesa desde la intencionalidad que pueda tener, y a partirde ello fijar sus
posturas, es decir, valorar la utilidad que le pueda representar en sus contextos
educativos o sociales y decidir si las asume 0 no como referentes que guien su actitud
en un momento dado.

De este escenario, conviene cimentar el desarrollo de tales competencias, centrados
en el reconocimiento y aprovechamientos que las caracteristicas del contextos
cotidiano en el quese desenvuelven los estudiantes, por lo tanto el docente debe buscar
la manera de hacerse de esta informacion y que responda a esta realidad, a los intereses,
necesidades y expectativas de los jovenes; ante lo cual podria ser oportuno su
planeacion y ejecucion desde las bondades queal respecto ofrece la concepcion
sociocultural.

En otro orden de ideas, la ensefianza de la lectura critica ha hecho posible en los
docentes un proceso de construccion de su saber pedagdgico como resultado de su
mirada reflexiva hacia su propia practica y realidad del ambiente laboral; esto signado
por el rol cumple, asi como el necesario aprovechamiento de los espacios
institucionales y las oportunidades que se generen desde el binomio escuela-familia.

Al respecto, el rol ejercido por los docentes ha hecho que su funcidn sea
desarrolladamas como un facilitador o mediador del proceso formador, desde el cual
su accion vista comotradicionalista se ha centrado en la ensefianza de la lectura
méas desde los planos literal einferencial, lo que al momento de intentar formar
lectores criticos supone de algun modo unproceso incompleto o carente de las
elementos requeridos para ello; con la correspondientedificultad que presentan los
estudiantes para apropiarse de conocimientos que lo hagan posible.Sin embargo, un

aspecto resaltante en esta situacion, lo constituye el grado de conciencia existente
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en los docentes acerca de lo que esta ocurriendo y debe mejorarse; puesrepresenta
una valiosa oportunidad para desarrollar acciones que tiendan a revertir estas
limitantes; asi es notable que trascienda la mediacién y profundice su accién desde
laorientacién y motivacion como aspectos necesarios y complementarios, desde los
cuales sepropicie en un mejor acercamiento o gusto y dominio de los estudiantes
hacia la lectura enforma critica, asi como ser conscientes de la utilidad que les
representa en sus actividades cotidianas.

Este cometido debe ser comprendido en términos del alcance o proyeccion que
puede dar hacia el proceso formativo, pues se aprecia ya estar claro de ese modo en la
mentalidad del docente, pero amerita del apoyo de aspectos relacionados con la
emergencia o adecuacion de los espacios institucionales de tal manera que sirvan en
forma activa para la promocion de la lectura, por supuesto con las dotaciones
necesarias y acordes a la posibilidad de aprovechamiento de los recursos tecnologicos
con las ventajas que ello implica.

En el mismo orden de ideas, es necesario que, desde la escuela, y la practica
pedagogica de los docentes, se reflexione acerca del estado actual en el binomio
escuela-familia, y oportunidades para el desarrollo de esta relacion; pues esta claro la
importancia que reviste, asicomo lo dificil que resulta por lo general lograr una
integracion satisfactoria de los padres, representantes o adultos significativos de los
jovenes, en especial en este nivel de secundaria, que supone un poco mas de autonomia
en el desarrollo de los compromisos académicos; por talrazdn se hace cada vez mas
necesario atender estos asuntos, ir hacia la busgqueda de mecanismosmediante los cuales
existan los momentos para ir en favor de un trabajo mancomunado entre lafamilia-
escuela, de tal manera que valore el rol fundamental que cumplen y promueva su
participacion.

Por ultimo, la construccidn del saber pedagogico en los docentes de secundaria en
cuanto a la ensefianza de la lectura critica ha estado impregnado en mayor medida por
lo que de algun modo exige y permite el marco curricular al que se orienta la institucion
a partir de los lineamientos educativos nacionales, en funcién de lo cual
inconscientemente esta presion en elambiente laboral, por llamarla de algin modo,

genera premura para el logro el cumplimiento de los objetivos académicos previstos
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desde la planificacién, con el consecuente deslinde que se aprecia en la vinculacion
entre los aspectos tedricos con los practicos.

Por consiguiente, todos estos aspectos referidos que han configurado tanto los
significados que otorgan los docentes a su practica educativa, asi como lo concerniente
a elementos propios de su quehacer, que confluyen en la construccion de su saber
pedagdgico, invitan a la consideracion y profundizacion desde la importancia que
representa la dimension comunicativa en los estudiantes de secundaria para su
desempefio académico y social, desde lascondiciones que imperen en su realidad

cotidiana.
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CAPITULOV

DERIVACION DE LA TEORIA EMERGENTE
FORMACION EN LECTURA CRITICA DEL ESTUDIANTE DE
BASICA SECUNDARIA DESDE EL SABER PEDAGOGICO DEL
DOCENTE

El desarrollo de constructos tedricos, responde a la comprension del proceso
formativo que vivencian los docentes en sus practicas de ensefianza de la lectura critica
con estudiantes de basica secundaria, desde la cual se devel6 sus concepciones,
limitaciones y requerimientos asociadas a la posibilidad de llevarla a cabo; ademas de
sus respectivas implicaciones en lo académico y social. Por tal razén, responde a la
consideracion de diferentes elementos relacionados con la manera como el docente del
area de Lengua Castellana,ha construido su saber pedagogico impregnado por aspectos
de orden conceptual, metodoldgicoy caracteristicas propias de la realidad imperante en
el escenario educativo.

En tal sentido, se presenta el desarrollo de nueve dimensiones como aporte
reflexivo del investigador a la luz de los significados develados en el proceso
investigativo centrados en la ensefianza de la lectura critica en la educacién secundaria;
asi como sus relaciones y significadosque de cara al futuro puedan representar dichos
hallazgos, en primera instancia para el saber deldocente, con la ansiada expresion en
su préactica educativa; y luego pero de gran importancia conel beneficio que constituya
para los estudiantes, quienes en este proceso se sientan reconocidos y participes activos
de su propio aprendizaje.”

En este orden de ideas, dichas dimensiones estan referidas en grandes rasgos a lo
que hasignificado la lectura para el desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje, con la
mirada puesta enlo requerido para la formacion no solo de lectores criticos, que puedan
mejorar su desempefio académico, sino ademas de personas con la necesaria actitud

critica que les permita un adecuadodesempefio social. En este orden de ideas, en la
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figura 15, se presentan las distintas dimensionesque a posteriormente se desarrollan.

Figura 14.
Dimensiones relacionadas con la formacién en lectura critica en estudiantes de

basicasecundaria.
Hegemonia de la
lectura

[ Transposicion didactica de la J Aula como espacio de

lectura critica didlogo

Pensamiento complejo desde Lector critico.

el saber pedagdgico Dimensiones del

Proceso formativo
en lectura critica

Formacidn inicial

. » Transversalidad de la
Pensamiento critico del lectura critica
estudiante en
posmodernidad

Caracter holistico de los Formacién con
saberes en lectura actitud critica

Dimension: Hegemonia de la lectura en la ensefianza y aprendizaje

La lectura como elemento que forma parte del proceso educativo, pues
I6gicamente seencuentra inmersa en las distintas areas que lo pueden componer, para
las cuales resultafundamental, pues es a través de ella que en gran medida el sujeto hace
frente al conocimiento quedesde las practicas educativas del docente y las actividades
propias de la escuela se le presentan. Al respecto, en gran medida su desarrollo en el
marco del contexto educativo nacional haestado signado por un caracter que puede ser
catalogado como tradicionalista, bajo précticas por lo general mecanicistas o

reproductoras del conocimiento desde la posible intencion que un determinado texto
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le pueda suministrar, hecho que puede considerarse como un paradigma hegemaonico
0 predominante, del cual ya se ha advertido de los resultados obtenidos,
particularmente lo inherente al bajo nivel de lectura que presentan los estudiantes de
secundaria, en especial la considerada como critica.

En este orden de ideas, Aranda (2020) en el ambito del papel de la lectura en el
procesode aprendizaje, seiala “La hegemonia de la lectura en el aprendizaje escolar
consiste en el predomino de la misma frente a otras opciones para adquirir
conocimientos, de caracter linguistico o no, tales como escuchar, hablar, escribir, mirar
(sin leer), tocar, pensar, etc.”. (p.58).

En tal sentido, es posible pensar que quizas la mayor parte de los aprendizajes que
haya logrado consolidar el estudiante, a lo largo de su proceso formativo en la
escolarizacion formalha estado relacionado directamente con la capacidad de lectura
que pueda tener y por tanto delas diferentes actividades que desde la planeacion del
docente, se haya disefiado y ejecutado, de tal modo que logre hacerse del
conocimiento; situacion que en el marco de una educacién caracterizada por practicas
educativas por lo general orientadas a lo tradicional, como la lecturade determinados
textos, solo desde fines decodificadores e interpretativos, que no siempre resultan de
interés para el estudiante, ni logran representar elementos Utiles para su
desenvolvimiento cotidiano.

Desde esta perspectiva es claro que esta forma de ensefiar la lectura, que aunque
desdelo tedrico se plasme como critica, en la practica no ha logrado constituirse como
tal; a pesar que ha representado en gran medida las posibilidades que desde la escuela
se le ha ofrecido a los jovenes, pero que deja mucho que desear no solo porque el
estudiante no ha logrado consolidar tal lectura, sino ademas porque muchos de los
docentes que tienen la funcion de ensefiarla también presentan debilidades en especial
sobre la manera de llevarla a cabo. Tal realidad, puede ilustrarse desde los
sefialamientos de Aranda (ob. cit.)

En la llamada “escuela regular”, a lo largo de la educacion basica, media y
superior,los iniciados deben dedicarse a aprender orientados por textos
escritos, es decir, enescuelas configuradas conforme a la hegemonia de la
lectura. Esto tiene que ver con la idea de que hay una habilidad basica de
lectura que se aprende al inicio de la escolaridad, para después aplicar en
cualquier aprendizaje. Tal vez se admita, enmenor o mayor grado, que la
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capacidad basica necesita mayor desarrollo, que al menos en los grados
inferiores es necesaria cierta asistencia del maestro para leer
comprensivamente, que en dichos grados los temas contenidos en las
lecturas también necesitan ser expuestos oralmente; pero conforme avanza
mas la escolarizacion, se va esperando mas y mas que ocurra la lectura
individual autosuficiente y aparece el desconcierto cuando no se logra

(p.59).

A pesar que el autor refiere la problematica desde nivel basico hasta superior,
denota las dificultades que presentan los estudiantes para dominar habilidades basicas
de lectura desde losprimeros afios de escolaridad, que al no ser subsanadas
representan limitaciones fuertes en losgrados superiores al momento de procurar la
capacidad critica mediante la lectura. Indistintamentedel nivel, pero mucho mas visible
en secundaria para el interés de la investigadora, en el cual nose aprecia la existencia
de claridad sobre las estrategias que conduzcan a la formacion de losestudiantes al
punto que puedan ser considerados como lectores criticos; y quedesafortunadamente
contravienen los presupuestos de un aprendizaje que pueda ser caracterizadocomo
significativo, desde las ideas que al respecto Ausubel sugirio, lo cual representa
desaciertopara los maestros desde sus pretensiones formadoras, pero también para los
estudiantes quienespueden sentirse confundidos y ademas desmotivados al no lograr
el dominio del proceso lector.

Por consiguiente, el panorama referido invita a los actores educativos que tienen
responsabilidad en la gestién de la ensefianza, identificados estos desde el nivel
gerencial, hastael operativo como los docentes, a repensar la manera como se lleva a
cabo el proceso formativoen lectura critica, que amerita la superacion de esquemas
muy anclados a las practicastradicionales, es decir, romper lo que ha sido su
hegemonia, y de este modo dar paso a otraspracticas que proporcionen experiencias
mas acordes a la dinamica social actual, desde la que seconsidere estrategias que
promuevan una participacion activa de los jovenes de secundaria, desdela cual se
apropien del conocimiento mediante una lectura que le resulte gratificante, significativa
conforme a sus necesidades y expectativas y por lo tanto de utilidad en su desempefio

académico y social.
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Dimensién: El aula como espacio de dialogo y discernimiento

El aula de clase representa el espacio en el que por naturaleza ocurren todos los
eventos propios del acto educativo; lo cual implica su gran importancia y por ende el
aprovechamiento eficiente que lleve a cabo el docente con su préctica pedagdgica, en
los aspectos relacionados con la necesaria interaccion que debe significar una
ensefianza de la lectura critica, tanto entre los estudiantes y otras personas del contexto,
como con los medios que utilicen para desarrollar tal practica, entendidos estos tanto
desde la figura del texto que se presente escrito en libros u otrosde caracter fisico, asi
como aquellos recursos que las condiciones de interactividad virtual permitan.

En tal sentido, adquiere valor considerar elementos como el didlogo y el
discernimiento que desde el salén de clases, pueden conducir al dominio de la lectura
en forma critica; ambos representan oportunidades valiosas, en primerainstancia porque
en ella se lleva a cabo el encuentroentre todo aquello que el docente desde su saber
pedagogico intenta transmitir a sus estudiantesy de igual manera como proceso
complementario y bidireccional aquello que ellos desde sus saberes puedan aportar
con sus respectiva interaccion, que incide no solo en los conocimientos que puedan
construir, sino también en la constitucion de dicho saber en el maestro.

Este hecho, visto como un conjunto configura al aula de clase como un espacio
interactivoy enriquecedor para ambos actores educativos, por supuesto conforme a la
intencionalidad del proceso de ensefianza que se presente y junto a ello el rol que el
docente desemperie, se debe priorizar elementos que contribuyan al desarrollo de una

lectura critica por parte del estudiante;tal como lo indica Pedragosa (2022):

El trabajo aulico, en las clases, como un espacio de comunicacién, nos
permite reflexionar acerca de los intercambios en la ensefianza como una
interaccion dialdgica que busca articular las diversas construcciones
cognitivas de los estudiantes a partir de distintos puntos de encuentro o
vias de acceso a los conocimientos. En una configuracién como la que se
plantea, las formas de relacioncon el conocimiento nuevo buscan ser
sustanciales y no arbitrarias, evitando enfoques meramente estratégicos o
de exterioridad para el aprendizaje (p.43).
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Desde esta perspectiva, la relacion que se establece entre el docente y los
estudiantes en el aula de clase, representa una valiosa via desde la cual se puede
fomentar aspectos comunicativos, en los que se privilegie el dialogo, pero siempre con
la finalidad que el estudianteparticipe activamente, es decir, logre interesarse por
conversar, expresar sus opiniones o ideas, yque las mismas tengan oportunidad de ser
valoradas oportunamente y respetadas; con lo cual nosolo descubra la actividad
dialégica como una herramienta poderosa para su expresion, sino queademas genere
en él procesos cognitivos, desde los que integre sus conocimientos, con otros quepueda
estar en contacto, y a partir de esto propiciar su capacidad argumentativa y por demas
reflexiva ante las diferentes situaciones a que en dicho proceso tengan lugar.

Y es que justamente desde la oportunidad que brinda el aula para el desarrollo de
una relacion dialdgica entre sujetos y de estos con objetos, como el texto u otro medio
para acceder a la informacién, puede verse como un elemento dinamizador de la
ensefianza y de aprendizaje,pues va en favor del logro de una lectura critica por parte
de los estudiantes, al ejercitar didlogos productivos, contextualizados con sus
intereses; aunado a ello, el desarrollo de su discernimiento sobre lo que significa la
informacién que recibe o comparte en dicha relacién dialdgica, asi como las
implicaciones que pueda tener en su accionar, es decir, la valoracion querealiza sobre
ella ante una posible necesidad que experimente, en cuanto a toma de decisiones quede
alglin modo afecten su comportamiento en un momento y escenario determinado.

En este orden de ideas, puede ser oportuno lo que sugiere Pedragosa (ob.cit), en

el marco de los procesos dial6gicos en espacios educativos:

La propuesta es pensar el sustento tedrico para construir una modalidad
comunicativa en la clase que permita compartir el pensamiento y la
palabra, escuchar y entender otros modos de ver las cuestiones, en
definitiva, que facilite una vivencia intersubjetiva de construccion de los
significados (p.44)
Al respecto, el agradable desafio que desde lo intelectual puede representar para
los docentes comprometidos con el aprovechamiento de opciones que ayuden a sus
estudiantes a formarse como lectores criticos, para lo cual el lenguaje desde su

dimension comunicacional resulta necesario, orientada a que desde el salon de clase
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se desarrollen actividades que generenla maxima articulacion y expresion posible que
sobre tematicas o situaciones concretas los estudiantes puedan crear desde lo cognitivo
y a su vez socializarlas debidamente, para dar a conocer sus puntos de vista, y de igual
modo conocer y comprender los de las demas personas.

Tal proceso conlleva tanto a una relacion dialdgica, asi como de discernimiento
que se puede suceder en forma dinamica en el aula de clase, mediante la cual el
estudiante puede beneficiarse para la précticay consolidacion de habilidades no solo de
pensamiento, sino ademaslas inherentes a participacion verbal, entre otras, que como
conjunto o elementos integrados constituyen un marco de aprendizajes seguramente
significativos, respetuosos no solo de sus voz,sino de todos los que participen, desde lo
cual se conoce a si mismo, al tiempo que tolera los diferentes puntos de vista; aunado a

ello construye conocimiento y contribuye a que otros tambiénlo construyan.

Dimension: Lector critico. Formacion inicial necesaria

La esencia del proceso formativo en el nivel secundaria, especialmente para los
gradosavanzados y proximos a proseguir estudios superiores, en lo concerniente al area
de Lengua Castellana, necesariamente debe orientarse a que los estudiantes logren
desarrollar la lectura de cualquier texto de manera critica, lo que significa que debe
dominar procesos de tipo cognitivo que le permitan llevar a cabo su decodificacion,
comprension, asi como la argumentacion y el juicio respectivo ante la informacion
recibida, en principio desde lo que lee,caso concreto en la escuela, en su desempefio
académico; pero quizas igual de importante conforme con la actual dindmica social,
que ello sea de utilidad ante los diferentes estimulos que recibe por cualquier via
sensorial, esto ante la presencia abrumadora de imagenes, simbolos, entre otros
contenidos digitales y de caracter virtual que inundan la cotidianidad.

Y es desde esta perspectiva que el docente de lenguaje debe centrar su interes, no
se puede estar ajeno o desinteresado ante las condiciones que imperan en la realidad del
estudiante,las cuales le imprimen desafios constantes que debe sobrellevar junto a lo
que representa la actividad escolar como tal, es decir, es el quien tiene la

responsabilidad de asistir a la escuela, recibir las clases y cumplir con cada una de las
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asignaciones previstas, para de este modo tratarde hacerse de conocimientos que se
espera le sean de utilidad. Esto de algin modo representa una condicionante, pues es
lo que se espera que ocurra en el mejor de los casos, es decir, la labor del docente
mediante el aprovechamiento de los espacios y oportunidades inmersas en elentorno
constitucional; que l6gicamente por lo general no ocurre, y puede ser un punto de partida
queinvite a los docentes encargados de contenidos inherentes a la ensefianza de la lectura
criticaa repensar sus précticas y adecuarlas a esta realidad.

En este orden de ideas, conviene precisar a qué se aspira cuando se habla de formar
unlector critico, desde lo cual puede entenderse que ello estd asociado con una
adecuada comprensién de lo que se lee, para descubrir significados y por tanto
comprender la informacidn, pero més aln para tener la posibilidad de fijar posturas ante
ella. Por consiguiente,la trascendencia de la lectura, que ya no puede ser concebida, ni
mucho menos desarrollada enlos espacios educativos desde una sola mirada, tal vez
influida por las consideraciones propiasdel docente y estas a su vez impregnadas por
elementos de caracter curricular; sino por el contrario ir en pos de un proceso de
ensefianza de la lectura que realmente privilegie la criticidad, sin desconocer la
realidad del estudiante y de su contexto; tal como desde la concepcion sociocultural
Cassany (2006) sugiere una mirada mas acorde a los tiempos actuales,desde una lectura
que sea mas comprensiva.

Lo referido permite inferir la importancia que revisten el desarrollo de funciones
mentales mediante las cuales el estudiante pueda descifrar lo que una determinada
informacién implica, y que desde las cuales pueda hacer uso de su repertorio de
conocimientos para construir otros nuevos, proceso a través del cual pueda asignar
significados representativos de sus experiencias o vivencias en el ambiente educativo y
social.

En este orden de ideas, a sabiendas que los tiempos actuales han traido consigo
exigenciasnuevas a ser consideradas en cualquier proceso educativo, desde lo cual
queda claro que se deberealizar una ensefianza de la lectura que propicie realmente la
actitud critica en el estudiante, paralo cual ya se ha mencionado algunos aspectos
requeridos; de igual manera es necesario tener presente el rol que cumple el docente,

quien desde su propia reflexion esta llamada a sincerar suspréacticas educativas, para lo
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cual seguramente deban actualizar sus presupuestos teoricos, hechoque posiblemente
involucre la identificacion y superacion de sus debilidades, representadas en el
dominio de aspectos tedricos y la manera de llevar a cabo todo ello desde lo practico, en
el cualel estudiante represente y ejerza un papel central y activo de la construccion de
su propio aprendizaje; elementos que puede sintetizarse desde concepciones mas

acordes para ello, de allilo importante de lo referido por Cassany (ob. cit.):

En resumen, para la orientacion sociocultural, leer no es sélo un proceso
psicobioldgico realizado con unidades linguisticas y capacidades
mentales. También es una practica cultural insertada en una comunidad
particular, que poseeuna historia, una tradiciéon, unos habitos y unas
practicas comunicativas especiales.Aprender a leer requiere conocer estas
particularidades, propias de cada comunidad. No basta con saber
descodificar las palabras o con poder hacer las inferencias necesarias.

(p.8).

Al respecto, desde esta concepcion, se apertura oportunidades para la ensefianza
de la lectura critica, en cuanto a la integracion de elementos propios de la realidad de
quien aprende, sucultura, aspectos sociales que puedan resultar necesario considerar
en un momento dado, puesto que le confiere un caracter cultural a la practica de la
lectura, en razén de lo cual, debe aprovecharsela riqueza de estos escenarios que

resultan comunes para el estudiante.

Dimensién: Transversalidad de la lectura critica en el quehacer docente

Los tiempos actuales han llevado al docente no solo de lengua Castellana, sino
practicamente de cualquier area o disciplina del saber a relacionarse con la
denominada transversalidad, que como concepto empezé a sentirse al menos en las
aulas colombianas, desde los cambios curriculares propuestos por el Ministerio de
Educacion nacional (MEN) a partir de 1990, y logicamente hoy dia revisten un
elemento no solo comin sino también transcendental al momento de pensar la
ensefianza indistintamente del nivel.

En este orden de ideas, Jauregui (2018) expresa que la “La transversalidad se

presenta como un instrumento para enriquecer la labor formativa, conectar los distintos
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saberes de una manera coherente y significativa; por lo tanto, vincula la escuela con la
realidad cotidiana”. (p.72). se infiere en los actuales momentos el gran interés que
existe a todo nivel educativo nosolo macro desde las politicas educativas inherentes al
tema curricular, sino ademas en nivelesintermedios o0 més locales con la necesidad de
articular en lo institucional y desarrollo de planeaciones propias del trabajo de aula, lo
referente a los saberes a objeto que lo que se realizaen la escuela guarde relacion con
aquello que se requiere desde la sociedad; hecho que desafortunadamente se ha
quedado més en el papel y por diferentes circunstancias no siempreendosables al
docente, se dificulta su materializacion en la practica.

Ante ello, al menos desde lo que corresponde la préctica educativa en el espacio
institucional que se posea para la ensefianza de la lectura se hace necesario y prioritario
la bUsqueda de estrategias que permita la transversalidad de contenidos que el docente
considerenecesario impartir, con los saberes que ya posee el estudiante, asi como con
lo requerido para su desempefio social. Dichas estrategias, por supuesto deben ser
pensadas desde un escenario educativo impregnado de gran manera por la
globalizacién que orienta hacia un acceso y manejo de la informacién en forma
mediata, quizas bajo una utilidad mayoritariamentepractica, desde la cual cualquier
estudiante, en especial de secundaria en camino de niveles superiores, tenga la
posibilidad de hacerse de ella en el momento e intensidad que lo requiera y para los
fines que le resulten convenientes.

En tal sentido, es de hacer notar esfuerzos mediante alianzas o convenios que han
logrado adelantar algunas instituciones, desde los cuales se procura precisamente ello,
una ensefianza acorde a los nuevos requerimientos y centradas en el marco del
aprovechamiento latransversalidad; como por ejemplo un de ellas, que se desarrolla
en la Institucion Educativa Colegio Eustorgio Colmenares Baptista, representada por el
proyecto Lectores Competentes dela Fundacion Social Alberto Merani, que es una
iniciativa enfocada en fomentar la lectura y eldesarrollo de habilidades de comprension
lectora en nifios y jovenes desde el nivel de preescolar hasta el grado undécimo. Esta
propuesta se ha implementado principalmente en colegios privados, pero ha sido
beneficiosa su extension a los colegios publicos.

En ella, en primer lugar, es importante destacar que la lectura es una herramienta
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fundamental en el proceso de formacién de los estudiantes. Un buen nivel de lectura
no solo les permite comprender correctamente los contenidos académicos, sino que
también les brindauna base sélida para el desarrollo de habilidades como el anélisis, la
reflexion critica y la expresion de ideas de forma clara y coherente. Sin embargo, los
colegios publicos muchas vecesse ven limitados por la falta de recursos e infraestructura
necesarios para llevar a cabo proyectosde lectura de calidad, por ello, laimplementacién
de dicho proyecto en la institucion educativapermitiria cerrar la brecha existente entre
la educacion privada y la publica, brindando a todoslos estudiantes la oportunidad de
desarrollar habilidades de lectura adecuadas.

Ademas, el proyecto Lectores Competentes se basa en metodologias didacticas
innovadoras, que buscan despertar el interés por la lectura en los estudiantes. Estas
metodologias incluyen la utilizacion de recursos multimedia, el uso de libros digitales,
fisicos yla realizacion de actividades practicas que promueven el didlogo y la reflexion
en torno a los textos. Estas estrategias motivadoras son especialmente beneficiosas en
los colegios publicos, como en el mencionado, donde muchos estudiantes provienen
de entornos desfavorecidos y pueden carecer de motivacion para leer.

Asimismo, entre otros beneficios, se capacita a profesores, asegurando asi la
calidad en laimplementacion del proyecto. De esta manera, se mejoran ambos, quienes
seran los encargados dereplicar estas practicas en futuros proyectos educativos dentro
de lainstitucion y en todas sus sedes.En resumen, extender iniciativas como la referida
es necesario y beneficiosa, permitira brindar a todos los estudiantes igualdad de
oportunidades en el desarrollo de habilidades de lectura; ademas,las metodologias
innovadoras utilizadas contribuiran a la formacion integral de todos los estudiantes de

la institucion, mejorando su nivel en las pruebas Icfes.

Dimension: Formacién de ciudadanos con actitud critica

La finalidad de la educacion conforme a las caracteristicas propias que cada pais
con su respectivo sistema educativo otorgue, se orienta hacia la formacion de un
ciudadano que se considere integral, es decir, con un adecuado desarrollo intelectual,

fisico, afectivo, entre otros; desde lo cual pueda incorporarse a la sociedad, contribuir
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con su progreso; y es desde esta premisa que por lo general gira el proceso formativo
que se imparte a traves de las instituciones educativas.

Sin embargo, la realidad ha permitido ver fisuras en tal cometido, puesto que no es
garantia que un estudiante debidamente escolarizado, que curse todo su proceso
educativo, logre el aspiradodesarrollo integral y quizas mas dificil aun que se vincule
a la vida social como se requiere. Tal situacion puede tener diferentes causales, en este
momento interesa centrar la atencion a lo que competa al proceso de ensefianza que
desde la escuela se adelante para lograrlo, en especial lo quecorresponda al desarrollo
de su actitud critica, para lo cual necesariamente desde cada area del saber y en especial
desde lengua castellana debe trabajarse actividades que propendan al desarrollodel
pensamiento critico, para lo cual el disefio y ejecucién de estrategias de lectura
acertadas resultan de gran valor.

En este orden de ideas, formar con actitud critica implica tanto educar al estudiante
desdelo que €l es y su realidad, asi como en hacerlo para lo que socialmente se espera
de él, ideas queconlleva una vez mas a reconsiderar las précticas educativas que desde
cada institucion los docentes hayan desarrollado y conforme a ello vislumbrar
posibilidades que se puedan tomar; eneste sentido Sosa (2023), focaliza un poco esta

accion en el rol del maestro en tal proceso:

Cabe resaltar de que, la educacién abre nuevos caminos para la formacion
de los nuevos ciudadanos, para eso, es necesario que los educadores sean
democraticos yno traten de imponer sus ideas subjetivas a los estudiantes,
por el contrario, generenen ellos la formacion del pensamiento critico.
Necesitamos una nueva generacion que apueste por una educacion ética,
que sirva para construir puentes entre los pueblos y no la separacion de
estos, una educacion que apueste por educar a la poblacién en su contexto
real y no fuera de ella. (p.2)

El docente del area de lenguaje no puede estar ajeno, mucho menos cuando desde
el programa que dirige y los contenidos que imparte para cumplir con lo curricular
tenga la responsabilidad de ensefiar aspectos inherentes a la lectura critica, en razon de
lo cual su practicapedagogica debe valorar e incorporar actividades que privilegien la

generacion de ideas, su expresion y argumentacion desde la autonomia o independencia
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de pensamiento que el estudiantepueda ofrecer en un momento dado, es decir, se trata de
facilitar experiencias en las cuales él puedahacer uso de sus facultades mentales, desde
lo que piensa, siente y considera que debe manifestaren una situacion determinada, bien
sea para la consolidacion de logros en lo académico, asi comotambién desde su papel
como miembro de una sociedad.

En tal sentido, como docentes en cuanto a la intencionalidad del proceso de
ensefianza quese desarrolle, a dirigir la mirada méas alla de las aulas o espacios
institucionales, pero desde alli proyectar la formacion de jovenes con la suficiente
independencia intelectual que les faculte paraesgrimir todo informacion que reciben
para luego decidir su modo de actuar ante ella; en concretouna actitud critica, acerca de

la cual Wong, Pefia y Falla (2016) desde una perspectiva educativarefieren:

La actitud critica se debe propiciar en la educacion, si por esta entendemos
la formacion de sujetos autonomos capaces de decidir por si mismos. En
este sentido,dicho concepto implica un ethos, una forma de ser y de actuar,
de estar en el mundo.De tal suerte, esta facultad se relaciona, por una parte,
con aspectos epistémicos y l6gicos, por otra, con elementos éticos, como
la responsabilidad intelectual, la importancia de la evaluacion de lo que
implican moralmente nuestras creencias y las preocupaciones de orden
social y politico. (Péarr. 43).

En tal sentido, es claro que cada institucion la interaccion entre los actores
educativos ocurre bajos sus propias particularidades, seguramente sujeta a la carga
cultural presente en dichocontexto; sin embargo, precisamente este aspecto es el que
hay que tomar en cuenta y abordarlo suficientemente puesto que en el yacen
determinados elementos que pueden ayudar al docente aconocer y comprender mejor
la realidad de las personas que ensefia, lo que le permitiria desde unavisién epistémica
la forma méas asertiva de guiar el proceso para facilitar la apropiacion de
conocimientos, y al mismo tiempo sumarle el debido componente axioldgico que
considere necesario.

Desde esta Optica, el docente mediante sus practicas para la ensefianza de la lectura
criticaen los estudiantes de secundaria, debe considerar I6gicamente todo lo que
corresponda en lo académico pero sin deslindarse de lo moral, particularmente valores

gue moldeen su ser social, de tal manera que se procure un balance entre lo intelectual

127



y la responsabilidad entre lo que él esy el comportamiento que asume frente a la
informacidn que recibe, también frente a si mismo, surealidad y la del otro que es su
semejante, todo ello como un ser pensante y social. Entonces con todo ello, no resulta
suficiente ya solo ensefiar lectura en los espacios educativos, es decir, el sabero el

conocer, sino ademas que mediante ella se promueva el saber ser, el saber convivir.

Dimension: Caréacter holistico e integrador de los saberes pedagdgicos en la
lectura critica

El saber pedagodgico construido por el docente a partir de sus précticas de
ensefianza de la lectura critica, légicamente ha girado en funcion del momento
histdrico que le ha correspondido, asi como de las respectivas interacciones con el resto
de actores del proceso educativo. Es por ello,que la dinamica actual le exige de alguna
manera apertura su forma de pensar y actuar con respectoa la forma como lleva a cabo
tal proceso; sentido desde el cual corresponde acercarse a modelos que desde una
postura filosofica permitan la construccion de conocimientos mediante procesos
integracionistas o de caracter holistico, de manera que se superen parcelamientos o
ensefianzas conelementos fragmentados y no relacionados ni entre si ni con la realidad
de quien aprende. En estesentido, conviene precisar la holistica a partir de lo expresado
por Barrera (2010):

La holistica corresponde a la comprensién filosofica que propicia una
vision del mundo, de la vida y de si mismo desde la integralidad, con
sentido en la trascendencia. Pudiera ser interpretada como una teoria
explicativa, pero, mas queello, es una manera compleja e integrativa de
saber, de conocer...Puede ser vista como un movimiento filoséfico y
cultural y una tendencia de la praxis y del conocimiento, asi como también
como una actitud que valora la condicion integrativa del saber, que
auspicia la vivencia de ideas y valores que orientan lo humano hacia una
vida con sentido. (p.11).

Al respecto, desde esta mirada son variadas las posibilidades que tiene el docente
al momento de concebir sus practicas educativas para orientar la ensefianza de la

lectura critica en secundaria, en todo caso resulta elemental a que mediante ellas los

estudiantes comprendan y valoren el mundo de vida, del que son parte, desde el cual
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construyen, utilizan y aportan saberes que otorgan sentido a sus experiencias de vida.

Aunado a ello, esta condicion de integralidad de saberes, invita al docente a buscar
la comunicacion de los distintos saberes que puedan coexistir en el entorno educativo
y contexto social del estudiante, de alli que se necesita una exploracion cuidadosa,
dirigida a identificarlos yutilizarlos, pues la riqueza de la ensefianza que pueda
desarrollar dependera en gran medida de lamanera como se integren y complemente
los conocimientos formales que desde la escuela se pretenden, con aquellos
experienciales o propios de la cotidianidad del estudiante; todo ello en unmarco global,
que reconoce las partes de un todo y busca la manera de interrelacionarlas.

En este orden de ideas, a objeto de aprovechar el caracter holistico en los procesos
educativos, deben valorarse diferentes elementos formativos; acerca de los cuales,

Gluyas y otros (2015) consideran:

Los siguientes elementos formativos son considerados detonadores del
disefio del proceso de ensefianza aprendizaje del MEH: La busqueda del
sentido del alumno a través del aprendizaje; la convivencia requerida para
socializar el aprendizaje, construirlo y aplicarlo en vinculacion con otros;
la cultura de la que emanan las diversas manifestaciones del hombre y la
mujer en un ambiente de aprendizaje dentro de un contexto global; y, la
situacién politica y econdmica como variables detonadoras de laaplicacion
de aprendizaje para promover el cambio y el desarrollode la humanidad.

(p.6).

Por consiguiente, corresponde al docente en el momento explorativo, pero a su vez
a lo largo del proceso de ensefianza considerar en primera instancia, el orientar la
posible motivacionde los estudiantes por el dominio de la lectura en forma critica,
mediante actividades que capturenel interés y desarrollen el deseo de participar
activamente; para lo cual puede apoyarse en estrategias que fomenten el trabajo
colaborativo, y otras que promuevan el reconocimiento y tolerancia y manejo ante las
diferencias personales, sean estas bioldgicas, culturales o de otra indole que puedan
incidir en el aprendizaje.

Por altimo, lo descrito constituye un desafio fuerte, cuyo primer paso a dar pueda
estar relacionado con el quiebre de la resistencia mental que puedan tener los docentes al

cambio, a salirde su zona de confort, que quizas por afios ha brindado la ejecucion de
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practicas educativas bajoesquemas tradicionales, que por demas esta decirlo, no han
logrado los resultados deseados, hechoque por si solo debe ser suficiente para provocar
labusqueda de opciones que reviertan lasituaciény contribuyan a adecuar su ensefianza
a la dindmica actual, con la esperanza que los resultados sean mas prometedores en un

futuro cercano.

Dimension: Pensamiento critico del estudiante en tiempos de postmodernidad

El desarrollo del pensamiento, en especial el critico representa tal vez en los Gltimos
afios la finalidad anhelada en proceso formativos tipico de la educacién secundaria,
por lo cual desde las distintas areas del saber que ofrezca una determinada institucion,
se procura quese desarrollen estas habilidades, pues seran fundamentales para todo
cuanto el estudiante puedaconstruir en su aprendizaje.

En este orden de ideas, en lenguaje, las practicas orientadas a la ensefianza critica
debenajustarse a esta necesidad, desde la premisa que es mediante el proceso lector que
el estudianteaccede a la mayoria de informacion que recibe en la escuela y desde la que
tiene la posibilidadde construir conocimientos, razén por la cual esta debe llevarse a
cabo con la suficiente intencionalidad de actividades, experiencias u otras similares
que le brinde la oportunidad de estimular todas sus funciones mentales, en especial
aquellas que le orientan para hacerse de lainformacion, comprender significados y
argumentar sus razones sobre lo leido, cuya ejercicio frecuente puede consolidar bases
para el desarrollo de un pensamiento critico.

En tal sentido, realizar actividades que contribuyan al desarrollo de este tipo de
pensamiento en los estudiantes, amerita buscar alternativas que orienten lo que se debe
hacer yla forma de realizarlo, ante lo cual los pasos sugeridos por Paul y Elder (2003,
p.22) representan una guia para iniciar este proceso; entre ellos se encuentran
inicialmente un estado denominadopensador irreflexivo, en el cual el la persona no es
consciente de problemas acerca de su pensamiento; seguidamente corresponde el
Ilamado pensador retado, que refiere el momento en que la persona se enfrenta con un
problema en su pensamiento; a partir de alli sobreviene elpensador principiante,

inherente al intento que realiza de mejorar, pero sin la ejercitacion constante que
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deberia; es justamente en ese estado al lograr conciencia sobre la necesidad de practicar
que pasa al llamado pensador practicante; el cual de mantener esta practica constante
se convierte en un pensador avanzado; hasta que por Gltimo al consolidar dichos
hébitos de pensamientos, los incorpora a su naturaleza y por tanto se transforma en lo
que se considera pensador maestro.

Desde esta Optica en el nivel de secundaria, las practicas de ensefianza de lectura
criticapueden de alguna manera integrar los referidos pasos para el desarrollo del
pensamiento, conforme a las necesidades y expectativas propias, sin embargo, es de
hacer notar el caracter de conciencia que en los primeros momentos ocurre, puesto que
por lo general docentes y estudiantes poco se detienen a pensar al respecto, con lo cual
al lograr reconocer la posible existencia de un problema de comprension critica, y
luego mediante su ejercicio o préctica constante, légicamente disefiada, guiada y
valorada por el docente al momento de la ensefianza,se puede avanzar progresivamente
hacia un nivel de pensamiento mas estructurado y considerado critico.

De igual manera, sobreviene la inquietud que ya no es suficiente que desde la
escuela las practicas del docente contribuyan a que los estudiantes consoliden una
lectura y pensamiento critico, sino que ademas corresponde pensar este proceso desde
lo que implica la posmodernidad,como época gque con sus consideraciones comprende
elementos presentes en cualquier esfera social. En tal sentido, Trujillo, Lamo y Barroso
(2022) expresan que la posmodernidad:

...es una condicién social establecida a través de un conjunto de pautas de

relaciones sociales, econémicas, politicasy culturales especificas, en donde se duda

de las creencias ilustradas del progreso y laemancipacion a traves del conocimiento
y de la investigacion cientifica... (p.2).

Por consiguiente, educar en estos tiempos invita a la consideracién de todos los
elementosde orden, que demarcan las relaciones de una sociedad, desde sus distintos
ambitos y concepcionesacerca de los cambios que atraviesa el mundo y que la afectan.
Y es desde este panorama que cadaeducador, en especial aquellos que ensefian desde
el area de lengua castellana debe apropiarse de estos significados con sus

implicaciones, de tal manera que su proceso formativo, tenga en cuentalo que
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realmente sume al desarrollo un pensamiento critico, el cual se acerque mas hacia el
reconocimiento y uso de lo colectivo, junto con ello de la necesidad de procesos
formativos que equilibren lo intelectual con la responsabilidad social, es decir, formar
jovenes que domines los conocimientos necesarios, pero que ademas sepan convivir

junto otros y que sus acciones vayan en favor de la sociedad.

Dimension: Pensamiento complejo desde la perspectiva del saber pedagdgico

Este se ha construido por el profesor en desde ensefianza del area de lenguaje en el
nivelsecundaria, ha estado supeditado en gran medida por elementos propios de las
exigencias curriculares, desde las cuales ha orientado sus précticas, por lo general
de modo tradicionalpara responder a las mismas, posiblemente porque a pesar que
es consciente de la constantee influyente dindmica social, se ve superado en su
experiencia y formacion para asumirla. Tal es elejemplo claro de aspectos como
desarrollar actitudes criticas en sus estudiantes, formarlos en lectura con las
consideraciones que implican los tiempos posmodernos, constituyen circunstancias
excepcionales a las cuales debe hacer frente, en especial porque el modo de interaccion
entre las personas evoluciona a un ritmo acelerado, alentado por el avance de la cienciay
tecnologia, hecho que ocasiona un entramado de relaciones complejas, por ello
entender la dinamica del mundo como un sistema de elementos que se interrelacionan
entre si, pasa a serelemento necesario.

En este orden de ideas, repensar las précticas educativas del docente en secundaria
al momento de asumir la ensefianza de la lectura en forma critica, amerita considerar al
sujeto que sedebe formar, en este caso representado por el estudiante inmerso en una
realidad compleja, en la cual cotidianamente recibe informacion muy variada, por
distintas vias sensoriales y en altas cantidades, de lo cual el docente no siempre es
consciente y por lo tanto no considera y deja de aprovechar en favor de ensefiar desde
lo que vive y requiere a diario el estudiante. En tal sentido, corresponde centrar la
mirada en estos aspectos, y desde el escenario educativo valorar al ser en un mundo

complejo al momento de la ensefianza, tal como lo sugiereEcheverria (2018):
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Al considerar al hombre como un ser complejo, hay que considerar
también asi sumodo de aprender. El proceso educativo, es decir, su manera
de adquirir conocimiento hay que considerarlo no solo como un
condicionamiento o como unconstructo, sino como un proceso complejo,
el cual debe fomentar una inteligenciamultidimensional, capacitada en un
conocimiento general y global (p.267).

Al respecto, ensefiar a leer criticamente debe hacerse de cara al reconocimiento de
un mundo complejo, en cual el estudiante en su dia a dia tiene la posibilidad de
enfrentarse a innumerables situaciones que le influyen en la construccién de
conocimientos sobre la realidad que le rodea, por lo que los contenidos que recibe
desde la escuela deben servirle para orientarse, interactuar ante tal cumulo de
informacién y poder discernir la que le sea de utilidad en sus actividades escolares,
como en sus actividades sociales.

Procurar su logro, invita necesariamente al docente a interesarse por el otro, al que
educa, hacerlo no solo como un diagnoéstico para precisar debilidades acumuladas del
proceso escolar quedeben cubrirse en el programa de la asignatura actual, para dar
cumplimiento a los aspectos meramente administrativos o curriculares con los que debe
lidiar, sino ademas a saber leer desdesu aula de clase los rasgos de esta complejidad y la
manera como inciden en su espacio educativo;la cuestion seria el como hacerlo, para lo
que seguramente hay también que pensar en las vias deformarse para ello, lo cual si no
procede o no es del interés actual desde lo ministerial, indica quetendra que hacerlo de
manera autodidacta, al menos para obtener un grado de comprension ante este
fendmeno y herramientas basicas para afrontar la ensefianza desde su realidad
educativa.

Desde este panorama, implica que en el proceso de ensefianza se asuma la realidad
que vive el estudiante, pero igual de importante aun que se logre interiorizar la
necesidad que este cumpla un rol activo en su propio aprendizaje de los contenidos
escolares, para lo cual haga uso de las bondades que representa la informacion e
interaccion en el marco de la complejidad, de modo que sea significativo para él y
articule el mundo escolar con su mundo de vida; elementos de gran importancia en la

actualidad, como se pueden inferir de lo sefialado por Echeverria (ob. cit.):
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En definitiva, el sujeto cognoscente no es pasivo, Sino activo, pero su
manera de conocer no ha de ser parcializada sino ampliada, donde se tomen
en cuenta no sololo que se quiere aprender, sino como se quiere aprender,
y la realidad desde dondese quiere aprender. Ya no es mito, ya no es solo
una razén instrumentalizada, sinoque la razon juega un papel de actividad
para formar un pensamiento critico, dondeno acepta la verdad como dogma
impuesto sino la verdad que ha sido refutada, “masticada” y digerida. La
complejidad necesariamente me lleva a la “criticidad” (p.269).

Optica desde la cual, resalta la valoracion que el docente debe hacer sobre su
practica pedagdgica si la manera como estéa ensefiando, en forma concreta la lectura
corresponde con que sea realmente en forma critica, es decir, es decir, el estudiante
como eje central del proceso y beneficiario de los resultados, realmente tiene la
posibilidad de participar, de hacer uso saberes previos como resultado de sus
experiencias, para a partir de ellos y en conjunto con lo que la escuela proporciona,

construir significados para comprender su mundo y desenvolverse en él.

Dimensidn: Transposicion didactica de la lectura critica

Desde que Chevallard inicid la discusion sobre este aspecto en las practicas de
ensefianza hace ya mas de tres décadas, a pesar de ello, para muchos docentes puede
resultar poco conocido y mas aun, al menos en el escenario estudiado puede sefialarse
como un concepto que seguramentemanejado en el area de lenguaje en alguin momento
por los profesores en su formacion universitaria, pero que desde su accién escolar
posiblemente no ha sido utilizado o atendido, y mucho menos aprovechado. En torno
a este concepto, Chevallard (1998) plantea:

El concepto de transposicién didactica, en tanto remite al paso del saber
sabio al saber ensefiado, y por lo tanto a la distancia eventual, obligatoria
que los separa, datestimonio de ese cuestionamiento necesario, al tiempo
que se convierte en su primera herramienta. Para el didacta, es una
herramienta que permite recapacitar, tomar distancia, interrogar las
evidencias, poner en cuestion las ideas simples, desprenderse de la
familiaridad engariosa de su objeto de estudio. En una palabra, lo que le
permite ejercer su vigilancia epistemoldgica. Es uno de los instrumentos
de la ruptura que la didactica debe ejercer para constituirse en su propio
dominio; es aquel por el cual la entrada del saber en la problematica de la
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didactica pasa de la potencia al acto: en la medida en que el “saber”
deviene para ella problemético puede figurar, en adelante, como un
término en el enunciado de problemas (nuevos o simplemente
reformulados) y en su solucion (p.12).

Del mismo, resulta interesante sefialar como desde el campo de la didactica, en el
entendidode todo aquello que se realiza para llevar a cabo la ensefianza, enmarcado
en una determinada estrategia con su respectivo método y recursos, la transposicion
procura que el docente idee la forma de articular saberes considerados como formales
y bien constituidos de tal modo que se hagan mas entendibles y por tanto accesibles
para gque el estudiante se apropie de ellos. Sin embargo, es en ese proceso que pueden
coexistir miradas distintas atendiendo a la realidad de cadaactor, bien sea el que ensefia
o el que aprende; es justo alli, que debe trabajarse la habilidad de cada profesor para
cuestionarse si lo que pretende desde lo educativo es lo necesario, o0 si lo esta
realizando de la manera adecuada, y mas aln a pesar que sea necesario y adecuado, si
estos saberesofrecen la utilidad que a lo mejor en lo social el estudiante amerita.

Atendiendo a esto, y como lo refiere el autor la transposicion didactica debe
constituir unaherramienta; que en el caso concreto del docente que imparte lengua
castellana y tiene la responsabilidad de contribuir desde su clase con la formacién de
lectores criticos, la necesaria observancia de sus saberes, con el debido
cuestionamiento desde lo epistemoldgico, a objeto de auto reflexionar las précticas que
desarrolla, de igual manera debe tener la precaucion de indagar los saberes con que
llegan al aula los estudiantes, de modo que tenga la posibilidad de valorar puntos de
encuentro a partir de los cuales, su accion pedagdgica realmente fomente una relacién
dialdgica entre ambos saberes.

En este orden de ideas, el marco del area de lenguaje, desde la cual con sus
respectivos presupuestos tedricos o metodoldgicos que el docente en su practica diaria
asume, resulta oportuno considerar formas mediante las cuales se aproveche este
proceso de transposicion de saberes que sean de utilidad en la lectura critica. Desde
esta postura, resulta oportuno considerar la precision que ofrece Avendafio de Baron
(2016)
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La transposicion didactica, en el campo de las ciencias del lenguaje, se manifiesta
en la adaptacion del saber cientifico (el de las teorias linguisticas, texto linguisticas,
literarias, semidticas, discursivas, comunicativas, lectoras y escriturales), a un saber
escolar, basico —que no cambie su esencia seméantica—, accesible a los estudiantes.
(p. 221).

A partir de lo sefialado, emergen interrogantes quizas esenciales para cada docente
de estaarea, segun su realidad educativa, y es que a esta instancia se trata de cuestionar
sus saberes y la manera como los ha venido instrumentalizando en la préctica
educativa; asi, por ejemplo, para el caso de la ensefianza de lectura en forma critica,
desde que teoria 0 concepcion teorica inscribe supraxis, y si realmente esta siendo
efectiva en esa adquisicion de saberes que el estudiante requiere.Claro esta que por lo
general esto ha correspondido a los enfoques linguisticos y psicolinguisticos con los
aciertos y desaciertos que ello ha significado; sin embargo, la dindmica actual invita a
considerar y aprovechar otros enfoques que faciliten la integracion de los aspectos

sociales y culturales propios de la vivencia de los estudiantes.
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Figura 15.
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REFLEXIONES FINALES

El desarrollo del proceso investigativo significd una experiencia invaluable para
la autora, en primera instancia porque hizo posible un acercamiento y comprension de
la realidad presente en el escenario seleccionado y viven los actores del hecho
educativo, ademas en el cual se desenvuelve profesionalmente; lo que le ha permitido
apreciar y ser testigo de las constantes preocupaciones de los docentes, en su afan de
Ilevar a cabo practicas pedagdgicas acordes a los nuevos tiempos, hecho que resulta
complejo dadas las condiciones en las que debe educar, no solo estructurales, sino
también personales, propias de las situaciones que se presentan en la interaccion
humana, a lo cual es necesario sumarle lo inherente a la dinamica social, y avances
tecnoldgicos, que por lo general dificultan su labor, en el sentido que resulte necesaria
y atractiva para los jovenes.

En este sentido, los resultados obtenidos, salvadas las consideraciones
mencionadas, y remitiéndose directamente al espacio educativo y el quehacer del
maestro, invitan a continuar esfuerzos investigativos, mediante los cuales se siga
originando conocimiento pertinente a la realidad del contexto, desde el cual
posiblemente lo sugerido para cada docente esté relacionado con la necesidad de
conocerse Yy reconocerse ante tal realidad, es decir, hacer uso de su reflexion sobre los
significados y formas de llevar a cabo su labor de ensefianza, ademas de los efectos
que ella esta generando, principalmente para el estudiante, que incidan en su proceso
formativo, y posiblemente en su desempefio académico y social.

En este orden de ideas, dicho proceso reflexivo amerita considerar la claridad que
se requiere en los docentes acerca de los elementos conceptuales y metodolégicos, que
guardan relacion con la ensefianza de la lectura critica, puesto que quizas el primer
paso es que cada uno de ellos, domine a ciencia cierta en qué consiste, las razones por
las cuales se necesita y la manera adecuada para ser llevada a cabo, conforme a las
condiciones propias, asi como de los estudiantes e institucionales para ser llevada a
cabo; desde lo cual gana cada vez mas importancia tener presente que el proceso de
ensefianza debe responder a lo que quien aprende, desea 0 necesita para resolver no

solo las actividades escolares, sino mas importante adn, aquellas que constantemente
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debe afrontar en su realidad cotidiana.

Desde esta dptica, resulta conveniente precisar que en gran medida, la labor de
ensefianza del docente no ha logrado vincular los contenidos tedricos con su
vinculacion en la practica, dicho de otro modo, lo que desde sus conocimientos o
disposiciones curriculares debe ensefiar, realmente no esta ocurriendo en la practica,
hecho que puede obedecer a limitaciones tanto profesionales en su proceso formativo
o profesional especifico del area, asi como otras situaciones ya de caracter institucional
o0 propias de la dinamica educativa, como las condiciones del espacio educativo, el
manejo de los procesos administrativos en cada nivel, que presiona al cumplimiento
de requisitos desde lo curricular y en un momento dado pueden dificultar lo pretendido
por el docente.

De igual modo, otro elemento a considerar en esta realidad corresponde al debido
reencuentro que debe procurarse entre la escuela y el hogar, un binomio inseparable,
cuya naturaleza complementaria de los procesos formativos en los jovenes, debe
aprovecharse al méaximo, de tal modo que ambas partes se reconozcan, valoren y
apoyen en cada uno de sus roles. Tal aspiracién pasa considerar desde la escuela la
realidad que viven los padres, representantes o adultos responsables de los estudiantes,
sus condiciones, expresadas en posibles limitaciones y potencial para desde su nivel
de conocimiento poder integrarse efectivamente al aprendizaje que su hijo o
representado construye; igualmente, corresponde a los padres consolidar formas para
apoyar las actividades de aprendizaje que desde el aula cada docente desarrolla; de tal
modo que exista una relacion de mutua colaboracion, en la que seguramente se vera
favorecido cada estudiante.

Todas estas situaciones referidas, guardan parte del sentir de la investigadora, a
sabiendas que queda mucho trabajo por realizar, que se necesita de mas esfuerzos
investigativos propios de cada realidad educativa orientados a la debida compresién
de los procesos que entrafa el acto educativo, tanto para quien ensefia, como para aquel
que aprende; y desde lo cual, con las dimensiones descritas en el constructo teorico
considera que se apertura diferentes escenarios, que ayuden en este cometido; los
cuales pueden representar desafios, pero necesarios de ser asumidos, en especial la

ruptura de lo que ha significado el paradigma de la ensefianza tradicional o mecanicista
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de la lectura, para dar paso a otras formas mas acordes a los tiempos actuales,
inherentes al desarrollo de habilidades del pensamiento y habilidades de caracter
critico y todo lo concerniente al aprovechamiento y transposicion de saberes en los
distintos escenarios, entre otros aspectos, por ello, esta posibilidad queda abierta para

ser asumida y transformarlas en oportunidades.
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ANEXO -1

Subcategoria: Concepcion de Lectura Critica

Cddigo Hallado

Voces de los Informantes

Subcategoria

Concepcion de
lectura critica

Es un proceso complejo de lectura que lleva
implicito la capacidad de interpretar y
realizar juicios sobre la informacién que
subyace en el texto (ECBD:: L 2-4)

La lectura critica es la base del pensamiento
critico y reflexivo, aquella que permite
adquirir de mejor forma los aprendizajes en
los estudiantes (ECBD1: L 57-59)

Se habla de una lectura critica cuando el
lector comprende realmente el sentido del
texto y es capaz de realizar una
interpretacion con las ideas principales, y
aspectos de la lectura que no estan
explicitos, pero que son importantes para
ayudar a comprender el texto, lo que da un
paso amplio al pensamiento critico, ya que
el lector solo puede dar una opinidon o
postura critica frente a una lectura o tema
en particular (ECBD1: L 101-106)

Es una forma de comprender las clases, y
los tipos de texto que se encuentran de
manera explicita 0 no explicita para darle
una comprension logica de acuerdo a las
competencias qué se encuentra literal e
inferencial para darle un sentido global al
texto que es que se esté tratando (ECBD::
L 2-6)

El analisis de un texto el cual permite
entender, comprender o interpretar la
informacion a la que se refiere, para ver
mucho mas alld de lo que ésta solo en
palabras (ECBDa4: L 2-4)

Proceso por el cual se realiza un analisis
profundo de lo que se lee, para comprender

Concepcion de la
lectura critica
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y contextualizar un texto de manera que
(ECBDs: L 2-3)

Desarrollo de su conocimiento, la critica y
la anexion de pre-saberes que da sentido y
significado a lo que se lee, mediante
diversas estrategias para establecer
comparaciones, relaciones,
interpretaciones, inferencias e ideas
nuevas, asi como la emision de juicios de
los textos (ECBDs: L 10-14)

Profundiza el saber

Es una clase de lectura donde se profundiza

reflexivo el saber de forma reflexiva (ECBDz: L 2)
Afianzar El lector se apropie de ello con el objeto de
pensamiento afianzar el pensamiento reflexivo vy
reflexivo y propositivo (ECBDs: L 3-4)
propositivo
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Subcategoria: Practicas Tradicionales

Cddigo Hallado

Voces de los Informantes

Subcategoria

Préctica tradicional

Practicas comunes

En los curriculos que se plantean en la
escuela se evidencia un trabajo con la lectura
a nivel linguistico, es decir de forma
mecanica y se le da poco espacio a la lectura
comunicativa y como una préctica social y
cultural (ECBD:: L 7-10)

Tradicionalmente se ha creido que los
problemas asociados con la comprension
lectora le conciernen particularmente al
estudiante, debido a que se sefiala que este no
tiene habitos de lectura, ni conciencia de la
importancia de esta actividad comunicativa.
Sin embargo, muy pocas veces se cuestiona
el papel y la responsabilidad del maestro en
estas dificultades evidenciadas en los
estudiantes. (ECBDz: L 67-72)

Es una jornada de lectura permanente, la cual
me permite a traves de su realidad identificar
el componente humano y de esta manera
lograr la interpretacion directa de acuerdo al
significado de cada palabra (ECBDa: L 7-9).

Con practicas de lectura, identificando su
perfil, de acuerdo a sus gustos de lectura se
presenta el analisis, se seleccionan los grupos
de acuerdo a los perfiles y se realizan
practicas de lectura con definiciones de
palabras (ECBDa4: L 27-30).

Se comienza en la clasificacion textual por
texto contindo dando asi la utilizacion de los
textos narrativos como el cuento la fabula La
leyenda el mito afianzando desde el punto de
vista con preguntas relacionadas de los
textos vocabulario desconocido y analisis de
las oraciones simples y compuestas (ECBD::
L 43-47).

Practicas
tradicionales
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Subcategoria: Préacticas Innovadoras

Cddigo Hallado

Voces de los Informantes

Subcategoria

Praxis bajo pensamiento
autobnomo

Fomento de
comunicacion asertiva

Préacticas innovadoras

Utilizacion de
herramientas web

En la praxis educativa la puedo
describir bajo un  pensamiento
autbnomo que se rige bajo las
competencias de lectura critica del
Icfes en Colombia. (ECBD2: L 9-11).

Profunda y analitica por que fomenta
la comunicacion asertiva (ECBDs: L
5)

Supone adelantar procesos
sistematicos en el aula sobre como se
lee, qué acciones desarrolla el maestro
para favorecer la lectura, qué tipo de
interaccion genera el maestro y el
estudiante en el aula frente a las
dificultades de comprension.
(ECBD:: L 73-76).

El proceso de lectura en casa lectura
en el aula e implementaciéon de las
Tic, lecturas que se pueden utilizar en
diferentes dispositivos electronicos
como tabletas computadores Yy
celulares (ECBD>: L 48-51).

En la educacién media y técnica con
la utilizaciébn de herramientas de
buscadores  de  articulos  de
investigacion filosoficos que pide el
Icfes en Colombia (ECBD2: L 51-53).

Practicas
Innovadoras
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Subcategoria: Desarrollo del Pensamiento

Cddigo Hallado

Voces de los Informantes

Subcategoria

Desarrollo

Del pensamiento
cognitivo

Desarrollo del
pensamiento critico

Desarrollo del
pensamiento

Fomento de
pensamiento reflexivo

Construccion del
pensamiento critico

Desarrollar en los estudiantes una
lectura que implique la practica de
sus habilidades mentales, abrir
espacios para la formacion y el
desarrollo de las habilidades del
pensamiento por medio de la
practica de la lectura critica y
finalmente renovar procesos de
aprendizaje y elevar la calidad de
formacion de los estudiantes
(ECBD:L21-25)

Darle un sentido del por qué y
para qué se construyen los textos
para darle un sentido global con
un aspecto de pensamiento critico
en el funcionamiento que se tiene
entre una sociedad como ser
participativo (ECBD; 71-74)

Alli se da aporte amplio al
desarrollo del pensamiento por
cuanto permite analizar tanto el
lenguaje como la concepcion de
mundo, en tanto que se da la
comprension e identificacion del
contexto (ECBDs L7-10)

Se fomenta la reflexién de lo que
se lee (ECBDs L18-20)

Surge de los saberes cognitivos,
sociologicos y culturales del
lector que permiten la
formulacion de planteamientos
criticos. (ECBDs L24-26

Desarrollo del
pensamiento
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Subcategoria: Habilidades Comunicativas para la Vida

Cddigo Hallado

Voces de los Informantes

Subcategoria

Habilidades
tecnoldgicas

Desarrollo de
habilidades
comunicativas

Estas tecnologias estdn generando
distintas formas de leer que pueden
permitir a los estudiantes otras
posibilidades para adquirir
conocimientos y formarse, puesto
que de una manera muy particular
permiten al sujeto desarrollar
nuevas experiencias con solo dar
un clic en la pantalla digital
(ECBD: L17-21)

El méximo porque desarrolla
habilidades comunicativas (ECBDs
L7)

Habilidades
comunicativas para
lavida
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Subcategoria: Fomento de la Lectura Critica

Codigo Hallado

Voces de los Informantes

Subcategoria

Necesidad de fomento de
la lectura critica

Educacién de seres
pensantes

Priorizar criticidad y
potenciar habilidades

Habitos de formacion e
interpretacion de textos

Abordar requerimientos
criticos y del contexto

Necesidad de generar
interés en la
profundizacion

La formacién de lectores
criticos es una préactica que
debe fomentarse en todos los
niveles educativos no solo
con el fin de alcanzar una
mayor calidad en los
procesos educativos
(ECBD; L 28-30)

Si no en educar seres
humanos pensantes que no
acepten de manera directa o
total las ideas 0
razonamientos de un autor.
(ECBD: L 30-32)

Por otro lado, una de las
prioridades mas importantes
de la préactica docente
deberia ser, preocuparse por
buscar tacticas, ejercicios o
talleres que generen la
criticidad en los estudiantes,
integrandolos en diferentes
actividades didécticas con el
fin de potencializar
diferentes habilidades del
pensamiento  en  ellos
(ECBD:2 L 32-36)

Las implicaciones  del
proceso educativo de los
estudiantes de la institucion
educativa Eustorgio
colmenares  Batista  se
encuentra en el habito lector
en la  formacion e
interpretacion de palabras

Fomento de la lectura
critica
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claves la utilizacion de texto
discontinuos y continuos
(ECBD: L 22-25)

El docente que es consciente
de que la calidad de la
educacion requiere analisis
critico, transformacion del
entorno, mejora la
formacion  de  nuestros
estudiantes en el contexto
que los rodea, desde su radio
de accion tanto en lo
académico como en su dia a
dia (ECBDg4L 17-20)

La lectura critica requiere
generar interés por la
profundizacion en el texto,
sus ideas y la argumentacion
(ECBDs | 20-24)
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Subcategoria: Competencias Requeridas para la Formacion en Lectura Critica

Cddigo Hallado

Voces de los Informantes

Subcategoria

Competencias genéricas

Desarrollo de
competencias

Para el contexto social

Competencias especificas

Competencia literal, de
analisis y argumentativa

Las competencias genéricas
comprenden un amplio rango
de combinaciones del saber y
del hacer, compuestas por
conocimientos, habilidades y
actitudes que posee un
individuo (ECBD;39-41)

La lectura critica como
competencia genérica, debe
estar presente en todo
proceso formativo, por su
utilidad personal, debe estar
presente en todo proceso
formativo, ya que su
ausencia genera deficiencia
en el desarrollo de
aprendizajes  significativos
en los estudiantes (ECBD:
L60-63)

Especial relevancia adquiere
el dominio por los
estudiantes de conocimientos
lingisticos 'y culturales,
habilidades, actitudes,
valores 'y sensibilidades,
situados en un contexto
social particular. Que
conforman las capacidades
cognitivas, valorativas vy
afectivas para interpretar
significados y reconocer las
intenciones del autor para
desenvolverse como lectores
criticos y auténomos en la
sociedad actual. Es decir, que
las competencias cognitivas,
linglisticas y discursivas,
pragmaticas y culturales y
valorativas y afectivas, estan

Competencias
requeridas para la
formacion en lectura
critica
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en funcién de la razon del
funcionamiento holistico del
pensamiento 'y de las
emociones de cada individuo
(ECBD11.44-53)

Las competencias de lectura
critica se refieren a qué tiene
que saber hacer el lector
critico, como lo tiene que
hacer y por que se le
reconoce como lector critico
(ECBD1142-44)

Las  competencias  que
requieren mayor atencion en
su formacion en la primaria y
en la secundaria de sexto a
octavo grado es la
competencia literal para
identificar los puntos claves
de los textos, por otro lado la
competencia identificar las
partes de un texto se
encuentra entre los grados
entre los grados noveno y
décimo con el fin de analizar
las caracteristicas y
complejidad  cémo  se
encuentra el texto desde el
principio hasta el fin y por
ultimo en el grado undécimo
es identificar las partes de un
texto para darle un sentido
global de una forma implicita
0 explicita con apoyo de
textos discontinuos y
continuos para afianzar en la
tipologia textual
argumentativa (ECBD> L30-
39)
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Subcategoria: Competencias Requeridas para la Formacién en Lectura Critica.

Cddigo Hallado

Voces de los Informantes

Subcategoria

Competencias
basicas

Competencia
argumentativa

Las competencias béasicas
comunicativas (ECBD3 L13)

Analisis de lectura, definiciones de
palabras] conocimiento de cultura
general, diferentes tematicas a través
de la lectura en voz alta

(ECBD4 L23-24)

Es importante la identificacion y la
comprension de los elementos que
componen el texto, asi como la
articulacion de los mismos para
relacionarlos semanticamente y dar
sentido a lo que se lee a través de la
argumentacion (ECBDs L29-32)

Competencias
requeridas para la
formacion en
lectura critica
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Subcategoria: Desarrollo del proceso formativo en Lectura Critica

Cddigo Hallado

Voces de los Informantes

Subcategoria

Orientada al
aprendizaje
significativo

Transversalidad

Relevancia de la
transversalidad

Alcance de un
lector critico

Partiendo de la incidencia de la lectura critica
en el aprendizaje significativo, que es el
modelo pedagdgico de la institucion
(ECBD:: L 56-57).

Por medio de actividades ladicas vy
formativas de manera transversal con
proyectos de aula (ECBDs: L 16-17).

Por otra parte, al ser la lectura valorada como
una actividad del lenguaje de -caracter
transversal, la escuela debe fortalecer las
estrategias de los estudiantes que le permitan
mejorar esta actividad comunicativa. La
transversalidad de la lectura es relevante
debido a su uso permanente en los diversos
campos sociales, pero particularmente en el
escolar, puesto que este ambito tiene la
mision de ensefiar a leer y comprender. Por
tal razon, es importante retomar el concepto
de la transversalidad de la lectura, entendida
como una condicion presente en todo
momento, tanto en la escuela como fuera de
ella (ECBD1: L 77-86).

Para el alcance del lector como critico, es
necesario que reconozca el autor y su
contexto, involucrar el texto con su ideologia
y construir la propia interpretacion para
luego hacer la confrontacion con la de
autores y lectores que permitan la insercion al
sentido profundo de lo leido (ECBDs: L 35-
38).

Desarrollo

del proceso
formativo en
lectura critica
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Subcategoria: Rol Docente en el Proceso Formativo

Cddigo Hallado

Voces de los Informantes

Subcategoria

Rol mediador

Rol orientador

Rol formador

Rol motivador y
socializador

El papel mediador que el docente ejerce en la
escuela es fundamental para fortalecer la
comprension de lectura en los educandos
(ECBD:: L 65-66).

El rol como docente en este proceso de
formacion es el orientador donde se explica
desde las bases de la importancia de la lectura
que se realiza en casa en el aula y en la
institucién para podarle dar un sentido
investigativo (ECBD>: L 55-58).

Mi rol es indispensable porque soy la
orientadora de los procesos de aprendizaje
(ECBDs: L 19-20).

Formacion académica en el area de lengua
castellana, identificaciones de palabras,
sindénimas y antonimas, andlisis de lectura
(ECBDg4: L 32-33).

Es un motivador para los estudiantes en su
proceso de lectura, dando paso vy
socializacion de las opiniones acerca de lo
que leen, los intereses por la seleccion de las
lecturas, el aprendizaje durante el desarrollo
de competencias lectoras y la interactividad
con los demés lectores desde la
argumentacion y la conexion de redes
(ECBDs: L 40-44).

Rol docente
en el proceso
formativo
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Subcategoria: Espacios para la Formacion en Lectura Critica

Cddigo Hallado

Voces de los Informantes

Subcategoria

Espacios fisicos

Reforzamiento
en casay aula

Espacios
evaluativos

Espacios
evaluativos y

Los espacios con los que cuenta la institucion
son: aula de clase, sala de audiovisuales, aulas
hibridas, biblioteca (ECBD1: L 89-90).

Los tipos de espacios que ofrece la institucion
son la biblioteca aulas maltiples audiovisuales
y aulas de clase (ECBD.: L 61-62).

Cabe resaltar que la lectura es un proceso
esencial en el aprendizaje del ser humano, y se
rescata de alli que estos procesos de lectura si
no tienen un reforzamiento en casay en el aula,
es complejo lograr crear un habito lector en la
educacion primaria en especial en grado
quinto, ya que la lectura en sentido critico
brinda un elemento esencial al proceso de
ensefianza-aprendizaje (ECBDz: L 106-112).

Los resultados de las pruebas ICFES, Evaluar
para avanzar en el &rea de lenguaje ha dejado
en evidencia, el poco analisis, y comprension
critica que poseen los estudiantes, siendo la
lectura, la comprension y el analisis critico uno
de los factores principales establecidos por el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN) no
solo para evaluar en dichas pruebas, sino para
trabajar dentro del aula, a través de espacios y
estrategias (ECBD1: L 113-119).

Las pruebas tipo saber del Icfes a nivel
nacional (ECBD3: L 23).

Biblioteca, aulas de clases, aulas hibridas,
salon de audiovisuales (ECBDa: L36).

La institucion méas alla de espacios fisicos,
logra la inquietud de los estudiantes por la
lectura y la critica por lo que leen, de manera
que, tanto en el aula, como en las demas
dependencias  escolares, en  cualquier
momento, se da interés por leer, asi como
fuera del entorno académico, y en este sentido,

Espacios para
la formacion
en lectura
critica
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momentos
cotidianos

la lectura critica trasciende a la cotidianidad, a
las acciones diarias y a la proyeccion personal
y social de quienes permanentemente tienen
en cuenta la lectura para fortalecer la
construccién de ciudadano.(ECBDs: L47-54).
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Subcategoria: Reflexiones Sobre el Proceso Formativo en Lectura Critica

Cddigo Hallado

Voces de los Informantes

Subcategoria

Consideracion como
habilidad linguistica

Implementacion del
proceso de formativo

Necesidad de
intensificacion

Necesidad de
formacion para
situaciones cotidianas

Desarrollo de
competencias lectoras,
argumentativa y
reflexiva desde la
familiay la escuela

Realizar un analisis del desarrollo de
las habilidades en la lectura critica.
Es necesario, considerar la lectura
critica como una habilidad a nivel
linguistico que le permite al sujeto,
lograr una mejor comprension y
andlisis de un texto; asi mismo se
alude el hecho de que leer
criticamente enriquece de forma
permanente no sélo el Iéxico de cada
sujeto, sino que de esta forma logra
mejorar la ortografia, lo cual le
permite tener un mayor bagaje en
cuanto a conocimiento y a disfrutar
méas amenamente de la lectura
(ECBD1: L122-131)

Desde el punto de vista reflexivo
durante el proceso de formacién con
los estudiantes para la
implementacion de la lectura critica
es muy importante que el
pensamiento personal se debe iniciar
desde la primera infancia desde el
preescolar y la primaria en un
segundo aspecto en la construccién
de textos especialmente en los textos
literarios donde se encuentra la gran
mayoria de la  produccion
imaginativa que tienen los nifios y
adolescentes y por ultimo darle un
sentido del por qué y para qué se
construyen los textos para darle un
sentido global con un aspecto de
pensamiento  critico en el
funcionamiento que se tiene entre
una sociedad como ser participativo.
(ECBD2: L65-74).

Que debe ser mas intensivo para
desarrollar sus capacidades al
méaximo (ECBDs3: L26).
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Se hace necesario formar a nuestros
bachilleres en analisis critico,
lectura, e interpretacion, pues de
acuerdo a su analisis critico, sera su
analisis ante las situaciones sociales,
politicas y culturales de su dia a
dia (ECBD4: L39-42).

El proceso inicia desde el momento
mismo en que la lectura hace parte de
la vida social y académica del
estudiante con el apoyo y el
acompafiamiento de familia vy
docentes para el desarrollo de
competencias lectoras que durante la
escolaridad, asi como en cualquier
momento y lugar, asienta para dar a
conocer puntos de vista,
argumentaciones y reflexiones en
torno a lo que se lee y la
profundizaciéon de ideas no sélo de
textos sino del entorno (ECBDs: L39-
42).
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Subcategoria: Relacion de la Teoria y la Practica en la ensefianza de la Lectura

Critica

Cddigo Hallado

Voces de los Informantes

Subcategoria

Necesidad de analizar
habilidades y falencias

Proceso reflexivo y
critico

Debilidad en la practica

Necesidad de fortalecer
la lectura en diferentes
areas

Involucrar componentes
para el desarrollo del
pensamiento

Surge la necesidad de analizar el
desarrollo de las habilidades de
la lectura critica que poseen los
estudiantes. Es necesario no solo
que los estudiantes comprendan
la intencionalidad de los textos y
se genere una mejora en el habito
lector e igualmente los
estudiantes comiencen a tener
una lectura mas fluida y critica,
como también a través de los
ejercicios lectores empezar a
evidenciar cuales son las
falencias o errores, en los cuales
incurren y que influyen a la hora
de realizar una lectura de caracter
critico, teniendo una afectacion a
la hora de comprender e
interpretar los textos de las
pruebas ICFES y evaluar para
avanzar , y por ende se ven
reflejado en los resultados tanto
individuales como institucional
(ECBD1: L122-131).

La relacién que existe entre la
teoria 'y la practica de la
ensefianza de la lectura critica el
primer aspecto tiene como
funcion los conceptos basicos de
los temas especificos de la clase
y tipologia textual es muy
importante tener el concepto
claro para luego si construir
argumentos que sean Utiles para
su proceso de formacion y la
practica es el proceso de un
bagaje de experiencia debido a un
habito lector constante que lleva
a un proceso reflexivo y critico
para hacer un ser participativo en
diferentes  acciones  sociales

Relacion de la
Teoriay la
Practicaen la
ensefianza de la
Lectura Critica
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democraticas que ofrece una
institucion 'y una sociedad
(ECBD2: L 77-85).

La diferencia es grande porque en
teoria todos los maestros lo
hacemos, pero en la practica nos
falta reforzar

(ECBDs: L 29-30).

La realidad es que se requiere
fortalecer la lectura en las
diferentes &reas académicas,
como un engranaje que llevara a
nuestros estudiantes a vivir la
realidad de acuerdo a su propio
analisis. La practica iria desde
cada &rea (ECBDs: L 45-48).

Si bien, la lectura critica tiene su
asidero en la lectura literal e
inferencial y para el caso
particular, en las pruebas SABER
se hace reflexion de textos
continuos 'y discontinuos, el
proceso de formacion involucra
componentes cognitivos,
sociolégicos,  axiolégicos vy
culturales que enriquecen el
pensamiento  critico 'y la
generacién de propuestas, que el
docente ha de orientar para que
los estudiantes aporten con sus
cavilaciones a los textos y a las
experiencias que tengan
(ECBDs: L 66-72).
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ANEXO -2

Guion de entrevista

1. ¢ Qué significa para usted la lectura critica?

2. ;Como describiria su practica educativa para la ensefianza de la lectura critica?

3. ¢Qué valor le asigna a que los estudiantes se formen en lectura critica?

4. ;Desde su Optica como docente, qué implicaciones tiene el proceso formativo de los
estudiantes en lectura critica?

5. ¢Cuales competencias requieren ser atendidas desde el aula para la formacién de
estudiantes en lectura critica?

6. ¢De qué manera ha desarrollado el proceso formativo de lectura critica en sus
estudiantes?

7. ¢Cual ha sido su rol como docente en dicho proceso formativo?

8. ¢Qué tipo de espacios educativos posee la institucion para la formacién de los
estudiantes en lectura critica?

9. ¢Qué puede reflexionar acerca del proceso formativo de sus estudiantes en lectura
critica?

10. ¢ Qué relacidn existe entre la teoria y la practica en la ensefianza de la lectura critica

en la institucién?
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