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RESUMEN

La educacion es un hecho que busca generar espacios de reflexiéon en
funcién a la forma como se desarrollan los procesos educativos. De este
modo, la planificaciébn es un asunto esencial dentro de tal situacion porque
permite la estructuracion practica de la ensefianza. Ante ello, la investigacion
se plantea como objetivo general construccion de las concepciones
paradigmaticas de la planificacion educativa para dar orientaciones y
presentar fundamentos del proceso de ensefianza en la educacion béasica
secundaria del Colegio la Frontera del departamento Norte de Santander.
Por otra parte, la investigacién sera asumida desde el enfoque cualitativo,
con una perspectiva paradigmatica interpretativa y por medio del método
fenomenoldgico, el cual comprenderd dos fases esenciales la primera de
reduccion fenomenolégica y la segunda de construccion, estructuracion y
sistematizacion ontoldgica de la realidad. Para ello, es necesario aplicar una
entrevista la cual buscara tener la perspectiva de los actores educativos
sobre la planificacion y la influencia que los paradigmas educativos ejercen
en ella. A su vez, se consideraran como informantes de la investigacion a
cuatro docentes y tres estudiantes del colegio la Frontera, para procesar los
datos, se llevard a cabo el proceso de codificacién, categorizacién y
triangulacion, la cual consiste en hacer una revision integral de los hallazgos
obtenidos para poder reconstruir la realidad tal y como se presenta. Por tal
motivo, se percibe como necesario generar aportes tedricos de las
perspectivas hallada de la nueva realidad. Como resultado inminente de la
investigacion se materializa la necesidad de articular el uso de fundamentos
epistemoldgicos asociados con el constructivismo en la planificacién puesto
que existe una desarticulacion entre las realidades consideradas a la hora de
consolidar dicho proceso. Situacién que dio paso al establecimiento de
constructos teodricos que argumenten sobre el desarrollo de la didactica
constructivista en los procesos de planificacibn de la ensefianza y el
aprendizaje.

Descriptores: Paradigma educativos, Planificacion educativa, Proceso de
ensefanza



INTRODUCCION

En los actuales momentos la educacion requiere de profundas
transformaciones que aseguren la formacion de calidad en cada uno de sus
estudiantes para su incorporacion en la sociedad. En este sentido, resulta
fundamental revisar los procesos de planificacion educativa que conducen
las practicas pedagodgicas, donde el desempefio del docente viene a jugar un
papel fundamental. En este orden de ideas, es perentorio revisar los
aspectos referidos a la planificacion que promuevan el fortalecimiento de las
practicas pedagodgicas, donde el docente a través de las realidades educativa
y logre desarrollar procesos de ensefianza en correspondencia con las
teorias pedagogicas vigentes y desde la planificaciéon de las actividades a
desarrollar.

En este escenario, los actores educativos poseen un gran reto para
enfrentar los procesos pedagdgicos que apunten hacia la calidad educativa.
Asi, se requiere que los docentes (rectores y docentes de aula), posean
competencias investigativas y manejo de conocimientos referidos a la
planificacion de aula para desarrollar practicas pedagogicas fundamentadas
en elementos contextuales y desde las teorias pedagdégicas vigentes, a fin de
dar respuesta a los problemas referidos a planeacion, organizacion, direccion
y control en los procesos de ensefianza.

En este sentido, Segun Licha (2002) sefiala que incorporar el concepto de
Planificacion establece “una relacién de orientacion para cumplir la funcion
educativa”. (p.86) Desde esta definicién, se considera al docente como el
encargado de promover el desarrollo de practicas acordes a las realidades
de los estudiantes y asumir los fundamentos tedricos en tales procesos, de
este modo, la funcion del docente se vuelve primordial en los espacios
académicos. Por tanto, la planificacion es un factor significativo en cualquier

organizacién o institucion educativa, que en el caso del presente estudio se



visualiza desde el aporte que se realiza en las practicas pedagogicas y el
desemperio del docente.

Desde esta perspectiva, la planificacion se constituye para el docente, en
una herramienta basica del proceso que se enfatiza en las acciones hacia el
logro de los objetivos, tanto de su quehacer pedagodgico, como los
institucionales. De alli que resulta significativo, que el docente debe revisar
sus competencias que permitan el fortalecimiento de sus practicas
pedagdgicas. Pues preocupa que, en la actualidad, se sigan manejando
procesos formativos descontextualizados y una practica pedagogica
desarticulada de los elementos que resultan evidentes y que deben ser el
fundamento de la actuacion de los docentes.

De alli que resulte fundamental construccion de las concepciones
paradigmaticas de la planificacion educativa para el fortalecimiento del
proceso de ensefianza en la educacidén basica secundaria del Colegio la
Frontera del departamento Norte de Santander, Colombia. En este sentido, el
presente proyecto de investigacion esta estructurado en tres capitulos, el
Capitulo I, en el que se presenta, El Problema, Objetivos y Justificacion del
estudio. Un Capitulo I, el cual expone los referentes teoricos, contentivo de
los antecedentes del estudio y bases tedricas que fundamentan la
investigacion, asi como el marco legal y las categorias de la investigacion.

Y un Capitulo Ill, donde se presenta el marco metodoldgico, contentivo
del enfoque, paradigma y método de la investigacion. De igual manera, se
expone el escenario e informantes claves, técnicas e instrumentos a ser
utilizados para la recoleccion de la informacion, el procedimiento para
analizar e interpretarla y finalmente la propuesta de teorizacion. De este
modo, se presenta en detalle los elementos a considerar para el desarrollo
metodoldgico de la investigacion y los fundamentos que son considerados
como necesarios para consolidar las metas de aclarar lo que ocurre en torno

al objeto de estudio.
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Finalmente, en el Capitulo IV se presenta la codificacion, categorizacion,
triangulacion e interpretacion de los resultados obtenidos, con sus
respectivas opiniones de los informantes clave y representacién gréfica de
las categorias (iniciales). Del mismo modo, se presenta el Capitulo V en el
cual se dio lugar a la generacion de constructos tedricos sobre la teoria
constructivista en la planificacion educativa. Los elementos a consideran
surgen de las concepciones que tienen los actores educativos sobre tales
situaciones. Asi mismo se presentan las consideraciones finales de la
investigacion y se hace una reflexion sobre las realidades que emergieron y
gue configuran el sentido de la cotidianidad contextualizada en el desarrollo
del proceso investigativo y su influencia en la educacién. Por udltimo, se

presentan la referencias y anexos.

11



CAPITULO |
EL PROBLEMA
Planteamiento del problema

El sistema educativo colombiano establece entre las finalidades la
formacion moral, intelectual y fisica del educando, para ello, desde el
curriculo de educacion inicial, basica, media y superior estan incorporadas
diversas areas de aprendizaje cada una con un objetivo especifico; hacer de
la educacion un hecho méas humano, la cual es vista como un componente
de estudio que es esencial para la formacion intelectual y el
desenvolvimiento de la vida diaria, pues, estd comprobado que todo en el
entorno se basa en elementos que deben ser atendidos ante los cuales se
debe tener un 6ptimo desempefio.

En un sentido mas amplio, la educacion es un escenario esencial para
gue se plantee una realidad distinto y donde la base de sus pensamientos se
sustente en la formacion integral, siendo reflexivo ante cualquier situacion
que se le presente en su diario vivir; es decir, mediante el uso de
lineamientos pedago6gicos materializados por medio de la planificacion,
donde el docente brinda a los estudiantes las herramientas pedagogicas
necesarias para que estos se encarguen de la construccibn de un
conocimiento que requiere para su desempefio en el entorno y
desenvolvimiento a futuro.

Por otra parte, la planificacién educativa es un proceso que sirve para la
promocién del aprendizaje significativo a partir de estrategias innovadoras, a
Su vez representa un instrumento que orienta el trabajo del docente en su

practica pedagogica. Alfaro (2007) resalta que esta es una actividad mental
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que consecutivamente efectian los docentes producto de esquemas
cognitivos previos que se convierten en una practica pedagoégica.

Tomando este planteamiento se infiere que la planificacion educativa
representa una actividad mediadora entre el pensamiento y la accion que
ejecuta el docente dentro del aula de clase y fuera de la misma. Eso preveré
lo qué se va ensefar (contenidos estipulados en el curriculo), cdmo ensefar
(conjugo de estrategias metodoldgicas, actividades y acciones a seguir para
desarrollar los contenidos), con qué ensefia (representa los recursos
disponibles) y cuando ensefiar (establecimiento del tiempo requerido para
cada contenido programatico) con el propdsito de precisar los objetivos a
alcanzar.

Se puede asumir la planificacion educativa como un proceso que implica
analisis, reflexién y sintesis en relacion al proceso de ensefianza que se ve
plasmado en un documento que puede ser entendido como unidad didactica,
que amerita toma de decisiones y acciones concretas en funcion de los
requerimientos de los estudiantes. Esta modalidad de la planeacion
educativa no puede ser asumida como una técnica producto de posturas
tedricas sino como herramienta para que el docente oriente la ensefianza en
funcién de las necesidades e intereses de los estudiantes en un tiempo y
espacio determinado. A tal efecto, Aguilar (2011) sostiene que:

La planeacion educativa se encarga de especificar los fines, objetivos

y metas de la educacion. Gracias a este tipo de planeacion, es posible

definir qué hacer y con qué recursos y estrategias. La planeacién
educativa implica la interaccion de diversas dimensiones (p.89).

De este modo, la planificacién es concebida como el argumento que toma
el docente para concretar las acciones a desarrollar en clase. Puesto que es
alli, donde se configuran los aspectos esenciales para articular el uso de
estrategias y recursos con la mision de consolidar los procesos formativos y

generar situaciones que orienten los fundamentos procedimentales de
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actuacion del docente a la hora de sentar los argumentos bajo los cuales se
dara lugar a la clase.

Por su parte, Agudelo (2005), especifico que la planificaciébn educativa
debia resaltar la multiculturalidad y la interconexion global, que caracteriza al
mundo contemporaneo. Al igual, sostenia que se emplea en todos los
procesos de aprendizaje, a través de los cuales los individuos pudieran
adquirir una vision y comprension holistica del mundo. Ante ello, asumir la
praxis de la docente afianzada en argumentos propios de la planificacion
sienta las bases del desarrollo de una educacion complejizada, que atienda
los procesos actuales y que suministre las experiencias necesarias para
consolidar una educacion integral.

Aguilar (2007), explica que muchas instituciones son en realidad
repetidoras del conocimiento, cuyos propésitos son el proporcionar la
educaciéon de forma lineal, es decir, no permiten la interaccion en sus
modelos educativos. El autor sefiala, que en esos casos la intencién de la
planificacion educativa fracasa por no permitir adaptarse a los contextos
situacionales en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

De acuerdo a los sefialamiento realizados por los autores se puede decir
qgue el papel del docente como planificador del proceso de ensefianza en la
educacion secundaria, es determinante para la generacién de aprendizajes
dentro de esta modalidad; el docente debe asumir el proceso de planificacion
adecuado, combinado con una comunicacion efectiva y asertiva, la toma de
decisiones que promueva la mejora, entre otras funciones necesarias que
permita la integracion de todos y cada uno de los actores educativos en pro
del bienestar institucional, individual y colectivo.

Cabe destacar, que la planificacién educativa que se desarrolla dentro del
nivel de educacién secundaria carece de un modelo didactico que permitan a
los docentes promover el desarrollo de competencias pedagogicas en los
estudiantes. Lo anterior obedece a varios factores siendo el de mayor

relevancia el que no existe por parte del ente regulador en este caso
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Ministerio de educacion los lineamientos basicos a fin de desarrollar un
proceso de planificacion educativa por parte del docente; es de acotar, que
esta modalidad educativa no cuenta con un curriculo acorde a las
necesidades del educando y por tal razén la generacién de aprendizaje

significativo se ve afectada. En tal sentido, Vazquez (2016) sefiala que:

La planificacion, coordinacion y evaluacion de los conocimientos
claves no es un proceso aislado o individual del profesorado, sino una
labor continua, holistica y colaborativa en la que aparecen implicadas
todas las materias, documentos programéticos e integrantes inmersos
en el proceso educativo, por tal motivo no se debe desarrollar como un
hecho aislado de la demanda social (p. 1062).

En virtud de lo antes expuesto, conviene manifestar que durante mucho
tiempo una preocupante inquietud ha abordado el pensamiento de los
docentes de educacion basica secundaria, la cual tiene que ver con los
procesos de planificacion educativa dentro de este nivel. Ya que, en ciertos
casos es visto como proceso complejo que puede resultar terriblemente
dificil, por existir fallas entre los planteamientos curriculares y los
fundamentos establecidos a nivel institucional. Asi como la falla en la
articulacion de saberes pedagogicos que se correspondan con las exigencias
actuales.

Esta situacién, conlleva a inferir que en este proceso intervienen multiples
variables de caracter: didactico, pedagdgico, metodoldgico, conceptual y
valorativo. Dada la diversidad de compromisos cognitivos del estudiante,
cada vez se hace mas impostergable el empleo de modelos de planificacion
educativa que estén en correspondencia con la realidad y necesidades de los
estudiantes y del contexto sociocultural que les rodea. Por tal motivo se da
lugar a un proceso de falta de contextualizacion de las acciones planificadas
por los docentes y las carencias vividas por los estudiantes, generando
expectativas en cuanto a concretar una planificacién que se corresponda con

tales situaciones.
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Es asi como, la realidad en los proceso de planificacion de la ensefianza
en la educacion basica secundaria, deja de manifiesto ciertas debilidades
pedagdgicas, didacticas y disciplinares, lo cual se corrobora en los
planteamientos de Alfaro (2007), quien afirma que: “urge la apremiante
necesidad de una planificacion educativa que permita a los docentes
organizar su practica pedagodgica articulando el conjunto de contenidos,
opciones metodoldgicas, estrategias educativas, textos y materiales para
secuenciar las actividades que se han de realizar” (p.69).

En consecuencia, se puede destacar que pareciera estar en presencia de
un conformismo de algunos docentes, quienes poco se interesan por innovar
sus estrategias de planificacién de la ensefianza, y se limitan de acuerdo con
Agudelo (2005) sdlo a “repetir afio tras afo los mismos contenidos, ejercicios
y hasta evaluaciones” (p.46). La presencia de estas debilidades, suelen ser
factores que terminan por incidir desfavorablemente en la asimilacion
significativa de cualquier contenido, hasta el punto de generar rechazo y
frustraciéon en el estudiante, lo cual constituye un hecho que tiende a afectar
considerablemente a los procesos de ensefianza y aprendizaje.

No conforme con todas estas debilidades, signos de agotamiento del
modelo de planificacion educativa predominante dentro de la educacién
secundaria; se emplean métodos de planificacion de caracter netamente
estructuralista, el cual en palabras de Villanueva (2015) sugiere un proceso
de ensefianza memoristico, basado en el desarrollo de competencias, cuya
mecanica tamizada de procedimientos, no esta en sintonia con las realidades
cognitivas que presentan los estudiantes de esta modalidad del sistema
educativo colombiano

Con base a lo expuesto, se evidencia que no se emplea la planificacion
educativa dentro del nivel de secundaria con base a los principios que
emanan las politicas educativas a través del Ministerio de Educacion. Por tal
motivo, en La Frontera, se observan situaciones que merecen ser analizadas

con el propdsito de prestarle una atencién inmediata a fin de poder superarla.

16



Dentro de esta institucion, pocas han sido las estrategias que ha asumido el
docente junto con el equipo interdisciplinario observandose que, si bien se
han dado algunas iniciativas, las mismas no han tenido la intensidad
suficiente para lograr cambios operativos.

Puesto que, se precisa un distanciamiento entre los contenidos
considerados como esenciales y los que son asumidos por los docentes,
resaltando la necesidad de que incluso se articule el uso de competencias
especificas de, las cuales estdn enmarcadas dentro de los lineamientos
establecidos por el MEN en Colombia y son consideradas como el argumento
de mayor peso para el desarrollo de los procesos formativos. Puesto que, de
este modo se podria reconocer una vision mas amplia de la planificacion
puesto que se encontraria estrechamente ligada con las necesidades
formativas de los estudiantes, tal cual y como se presenta en la relacion
entre los documentos nacionales e institucionales

A tal efecto, Villanueva, (2015) considera que el docente de educacién
bésica secundaria dentro del proceso de planificacién educativa poco utiliza
estrategias para promover el desarrollo de habilidades que fortalezcan la
formacion integral en sus estudiantes; de igual forma, no emplea
mecanismos de accion que ayuden a promover la motivacion a todos los
actores del hecho educativo. De alli, que la situacién presentada pudiera
estarse originando en la ausencia o lo poco efectivas que han resultados las
iniciativas en criterios de planificacion por parte personal docente de la
institucion objeto de estudio.

Ahora bien, Villanueva, (2015) sostiene que estudios actuales sobre
planificacion educativa dentro de la educacion secundaria, han evidenciado
que, en la gran mayoria de las situaciones de ensefianza y aprendizaje, un
considerable numero de docentes generalmente no se toma el tiempo
necesario para precisar las necesidades de aprendizaje de los estudiantes.
Asimismo, este mismo autor considera que se tiende a obviar la planificacion

de sus clases, en donde a través de la planificacion se debe considerar como
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elemento sustancial, la metodologia a emplear, las bases epistemoldgicas,
didacticas y psicologicas que sustentan la ensefianza dentro de esta
modalidad educativa.

Es evidente que urge motivar a los docentes en el proceso de ensefianza
mediante practicas innovadoras, que rompan la monotonia, los nuevos
postulados educativos sostienen la importancia de reconstruir la planificacion
educativa, cuyo impacto recontextualice la practica pedagogica en la
ensefianza. Es pertinente que los educadores, creen alternativas viables
para desarrollar una planificacion educativa, que permita a los estudiantes
aprender de sus propias emociones, experiencias cotidianas, curiosidades e
intereses, en los que se parta de la premisa fundamental de crear un clima
agradable en la clase donde el estudiante se encuentre comodo y se genere
una atmosfera adecuada para de esta manera promover su integracion en un
futuro no muy lejano dentro de la sociedad en la cual se desenvuelve.

Sin duda alguna, la planificacion dentro de la ensefianza educativa dentro
de la educacion béasica secundaria requiere una urgente transformacion que
ayude mediante a una ensefianza renovada, transformadora, estimulante y
amena a los estudiantes a crecer, a compartir el descubrimiento del saber, a
potenciar el ser, conocer, hacer, convivir, aprendizajes basicos, que
redunden en la formacion integral del individuo. Ante ello, por medio de la
planificacion se debe promover el desarrollo de competencias a fin de
consolidar un aprendizaje significativo que le brinde la oportunidad a los
estudiantes de desenvolverse en la sociedad a la cual pertenecen. Por otra
parte, Ortegdn (2012), manifiesta que:

Existe una preocupacion de tipo pedagogico, porque pareciera que el

acentuado desconocimiento de la mayoria de los docentes,

relacionado con la planificacion educativa en la educacion secundaria,
lejos de fomentar el aprendizaje significativo y promover la integracion

de los escolares, suelen conformarse con una planificacion poco
atractiva y motivadora. (p.23).
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La planificacion del docente resulta importante por tener incidencia directa
en la formacién de sus estudiantes, en razon de ello se debe procurar la
reflexion constante sobre las mismas, de tal modo que estén siempre
encaminadas al fomento de pensamientos y actitudes acorde a un modelo de
formacion integral. De alli la importancia de la preparacion del docente para
un desempefio 6ptimo en su quehacer educativo el cual debe trascender
desde los argumentos que selecciona para el desarrollo de sus clases en
correspondencia con los requerimientos de los estudiantes.

Ante ello, el desarrollo de la planificacion educativa permite asumir
distintas acciones que se suceden en el ambiente educativo, influidas por el
curriculo establecido, vinculado a las concepciones, percepciones y aspectos
especificos de los actores, las cuales contribuyen a la formacion de los
educandos; por lo tanto, los procesos de planificacion deben hacer posible
una reflexion constante desde la propia realidad del escenario educativo, ya
que desde él se conciben y permean al quehacer pedagdgico, saber
pedagogico e individuos. Del mismo modo, Sanchez (2012) sefiala que:

La formacion integral de los profesores es un proceso permanente

cuya razon es la vinculaciéon de la teoria con la préactica, por lo que

ninguna accion formativa puede tener sentido si los elementos
adquiridos no son confrontados en un espacio contextual que lo valide.

En el caso de los docentes, el contexto escolar le sirve para validar el

proceso, ya que es el area donde confrontan lo aprendido con la

experiencia, y donde se enfrentan las influencias sociales con las
contradicciones que puedan generarse (p.18).

Desde luego, los planteamientos de Séanchez ilustran una de las
alternativas mas viables para el logro de la mejora, transformacion de la
ensefianza y de los procesos que la configuran, el cual consiste en
proporcionar formacion pedagogica continua al personal docente tanto en
formacion como en servicio, orientada hacia la actualizacion, la reflexion, la
reorientacion y reconstruccién constante de su practica en términos de

mejora.
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Sobre este hecho, Stenhouse (1998) también afirma que: “el curriculo
justamente capacita para probar ideas en la practica, asi el profesor se
convierte en un investigador de su propia experiencia de ensefianza” (p.26).
El estudio busca que los profesores de educacion reflexionen y auto evallen
Su propia ensefianza, y que consoliden criterios idéneos para redimensionar
su labor formativa en aras de contextualizar la planificacion de la ensefianza
como un proceso intencional, libre y creativo como base para la formacién
integral de los estudiantes.

Lo planteado hasta el momento, se considera en exceso preocupante
porque ello conlleva a la pérdida de esfuerzos de todo tipo por parte de la
institucién educativa, ademéas de que puede tener sus efectos directos en la
integracion social, lo que redundara en el fracaso institucional por el no
cumplimiento de los objetivos y en definitiva, en el fracaso del escolar en sus
intenciones de formarse integralmente hasta alcanzar su independencia
absoluta y su incorporacion a la sociedad como ente til y productivo.

La planificacion educativa plantea entre sus componentes a los docentes,
curriculo, alumnos, proceso formativo y define al saber pedagdgico como los
conocimientos que el docente construye de manera formal e informal; por
ejemplo, valores, ideologias, actitudes, practicas creadas en un contexto
histérico cultural como resultado de su interaccibn con otras personas e
instituciones, las cuales evolucionan, se reestructuran, reconocen Yy
permanecen en su vida.

Al respecto, tal como lo sugiere Diaz (2006) conviene precisar que tanto
los aspectos procedimentales como aquellos que se refieren al respaldo
pedagogico ya que constituyen dos de las categorias de analisis mas
importantes de la planificacion docente, que se revelan desde lo ontolégico,
tedrico y epistemoldgico al indagar sobre el proceso formativo, de tal manera
que se convierta en un investigador y genere teoria, es decir, este en
capacidad de reflexionar sobre su practica para mejorarla y generar procesos

y situaciones de ensefianza que se correspondan con la realidad.
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En esa direccion vale la pena plantearse un conjunto de interrogantes:
¢, Cuales son las concepciones que manejan los docentes en torno a la
planeacién educativa? ¢ Como se desarrollan los modelos de planeacion que
se aplican en la préctica pedagoégica docente? ¢ Cudles las necesidades de
formacion emprendidos por los docentes desde la planificacion? y ¢Qué
aspectos se deben considera para generar constructos teéricos a partir de
las concepciones paradigmaticas de la planificacion educativa para el
fortalecimiento del proceso de ensefianza en la educacion basica
secundaria? Estas interrogantes seran el punto de partida de esta
investigacion, las cuales seran identificadas y tematizadas, introduciendo
conceptos para la observacién y analisis posterior. Se tratara de comprender
la planificaciébn educativa para el desarrollo de habilidades que vayan en

beneficio de la educacion.

Objetivos de la investigacion
Objetivo general

Generar constructos que expliquen la relacion entre la planeacion
educativa y las necesidades de aprendizaje de los estudiantes de educacion
basica secundaria del colegio la frontera del departamento Norte de

Santander.

Objetivos especificos

Develar las concepciones que manejan los docentes en torno a la
planeacién educativa

Describir los modelos de planeacion que se aplican en la préactica
pedagdgica docente

Valorar las necesidades de formacion emprendidos por los docentes

desde la planificacion.
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Generar constructos teoricos a partir de las concepciones paradigmaticas
de la planificacion educativa para el fortalecimiento del proceso de

ensefianza en la educacion basica secundaria.

Justificacién e importancia del estudio

Considerar el desarrollo de la planificacion en los espacios educativos,
implica comprender que la misma, permite concretar un proceso sistematico,
donde se promueva el desarrollo adecuado de las practicas pedagdgicas, al
respecto, es necesaria la aplicacion de la planificacion, como base de los
procesos formativos que atafie hacia la realidad, al respecto, Vargas (2009)
plantea: “Las cuatro funciones principales de la educacion son: planear,
organizar, dirigir y controlar. Estas funciones son realizadas por los docentes
de todos niveles educativos y consiste en manejar con éxito estas
actividades” (p.32).

Tal como se logra evidenciar, es necesario que la planificacidon sea
aplicada en las aulas de clase, es decir, cada docente que posee un grupo
de alumnos a cargo, debe promover la aplicaciéon de un proceso educativo,
donde se determinen situaciones relacionadas con la mejora de las préacticas
pedagdgicas, esta es uno de los niveles de accion didactica en las
instituciones educativas y como tal, se manifiesta el compromiso de todos los
entes para promover el desarrollo del conocimiento como tal, al respecto, es
necesario que esa planificacion sea efectiva, porque tiene como principal
funcién la formacion de los estudiantes.

Desde esta perspectiva, ha sido necesario que se manifestar el interés
por incorporar como una tarea ineludible en las practicas pedagdgicas, la
investigacion, porque la misma promueve el desarrollo de procesos
relacionados con aspectos inherentes a la construccion de la sociedad del
conocimiento, por ello, es necesario que se manifieste el interés por lograr

una practica planificada y orientada hacia la concrecién de la calidad de la
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educacién y por ende se manifieste un interés hacia la renovacion y
transformacién del entorno, para definir aspectos que son fundamentales en
el desarrollo educativo institucional.

En la actualidad se requiere del planificador como un docente de aula
investigador, el cual debe caracterizarse por la innovacion, por el
conocimiento de sus teorias implicitas y la incorporacion de la reflexion en su
quehacer, que facilite el ambiente adecuado de apertura a la participacion, al
entendimiento y a las buenas relaciones para que se logre el valor de las
practicas de investigacion educativa para reconocer la diversidad en el aula 'y
en el contexto y asi, identificar las estrategias adecuadas y utilizar la
propuesta pedagodgica pertinente, dirigidas a motivar el compromiso de
trabajo en relacién con las metas planteadas.

Por tanto, aborda la importancia de la potenciacion del desarrollo propio y
de los estudiantes en la multidimensionalidad de su desenvolvimiento en el
aula partiendo de una percepcion adecuada, resultante de la investigacion. El
planificados de aula debe guiarse por las competencias que conforman su
perfil que lo conduce a desempefiar un rol protagénico de cambio social, de
liderazgo, de actor y autor de transformaciones que se generen en el aula.

En concordancia con lo planteado, la presente investigacion se justifica en
virtud de que se utilizara como aporte tedrico por cuanto la teoria que se
intenta desarrollar, estara disefiada de una manera integral y holistica, con
estrategias innovadoras que serviran de gran alcance al personal con funcién
de planificacion de aula como investigador. A la vez, los antecedentes y
bases tedricas consideradas en el estudio sirvieron de referencia a otros que
abordan la misma tematica. También, esta contribucion estuvo constituida
por la proyeccion que presentard en todas aquellas instituciones involucradas
en problemas similares, facilitando ayuda a los docentes a fortalecer el perfil
de planificador de aula. Asimismo, otros investigadores interesados en esta
linea de trabajo tendran la oportunidad de revisar, los instrumentos y

resultados, los cuales les sirvieron de confiabilidad para estudios posteriores.
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De la misma manera, el aporte axiologico, consiste, en la utilidad de la
investigacion para el trabajo educativo, el cual debe estar basado en la ética
profesional y los valores, en virtud de que un docente, debe ser dindmico,
comunicativo, proactivo, investigador, reflexivo, capaz y responsable, todo
esto enmarcado dentro de sus funciones, y con la puesta en practica de esta
investigacion se pretendera dar un aporte significativo al docente de aula, en
estos aspectos.

Desde el punto de vista metodolégico, el estudio se justifica por cuanto los
constructos teoricos de la planificacion para el desempefio del docente desde
sus procesos formativos, permiten que los docentes estén abiertos al cambio,
que posean vision de futuro, en cuanto a la innovacién, investigacion,
renovacion, calidad, compromiso, y disciplina, para que de esta manera se
pueda construir un mafiana mejor.

Igualmente, la investigacion presenta una importancia a nivel practico,
para mejorar la situacion, con lo cual se llegara a generar un constructo
tedrico basado en la planificacion desde las acciones educativas como
proceso pedagogico, en virtud de que resultaran elementos tedricos, los
cuales sustentaran, la idea que se creara, de esta manera se pueden
fortalecer las debilidades presentadas en la planificacion, soportadas sobre la
base conceptual. También, el estudio servira de plataforma para la
preparacion, actualizacion y formacion del personal docente que tiene la
delicada tarea de guiar y planificar desde el aula, dada la importancia del
desarrollo personal del docente.

De esta manera, la relevancia de la investigacion radica en el
mejoramiento del sistema educativo, aspecto que se lograra en la medida en
gue sean modificados los esquemas tradicionales del docente de aula, se
cambien algunos paradigmas y se tenga una vision futurista. Se hace
necesario fijar criterios de servicios claros, concisos, alcanzables y realistas
que garanticen una efectiva productividad en el sector educativo. Por

consiguiente, esta investigacion pretendera dar un aporte, pedagogico y
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social, para fortalecer la funcion del docente, en virtud de que alrededor de
él, gira la responsabilidad de cada uno de los estudiantes a su cargo, por
tanto, deben estar capacitados para llevar las riendas de sus aulas. A tal
efecto los beneficiarios directos en este caso fueron: los directivos,
coordinadores, docentes, estudiantes y comunidad educativa en general;
considerandose justificado el contexto tedrico seleccionado.

Este estudio contribuirhA de manera significativa, como un aporte
educativo, de tal manera de que es una alternativa valida y oportuna en los
momentos en que la calidad de la educacion ha sido tan criticada. Por lo
tanto, la presente investigacion pretenderd la incorporaciéon del contexto
educativo y social, logrando asi de esta manera establecer redes de enlace,
para dar soluciones y aportes a los problemas planteados. Finalmente,
estara enmarcada en el nucleo de investigacion: Educacién, Cultura y
Cambio, especificamente en la linea, Innovacion, Evaluacién y Cambio
Evolutivo, la cual se desarrolla en la Universidad Pedagogica Experimental

Libertador, Instituto Pedagdgico Rural “Gervasio Rubio”.
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CAPITULO Il
MARCO TEORICO

Los antecedentes o estudios previos de la investigacion son trabajos
realizados anteriormente con respecto a la o las variables de estudio, pueden
ser investigaciones de tesis, asi como también articulos cientificos entre
otros trabajos de investigacion. La importancia del estudio o investigacion
antecedente, radica en que sirven como referencia para guiar el tema que se
tratara, de igual manera estabiliza la investigacion por medio de bases con
argumentos solidos. Tiene por finalidad exponer lo que se ha hecho hasta el
momento para esclarecer el fenbmeno objeto de investigacion. Para Pérez
(2000). “Los antecedentes constituyen una sintesis conceptual de las
investigaciones o trabajos realizados que sirven para aclarar, juzgar e
interpretar el problema planteado” (p.16). En tal sentido, se detallan estudios
previos en el orden internacional, nacional y regional; dentro de los cuales

destacan los siguientes:

Antecedentes de la investigacion

En este apartado de la investigacion se abordan los trabajos de diferentes
autores, los cuales sirven de referencia en el desarrollo de los objetivos
propuestos, a nivel internacional se describen los siguientes:

Gutiérrez (2016) llevd a cabo un estudio denominado: “Fundamentos
epistemoldgicos de planificacion de los aprendizajes dentro de la educacién
primaria”, uno de los objetivos del mismo: la importancia de la planificacion
para mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje analizd si la
participacion en el. La investigacion se realizo en Chile entre alumnos del

programa de proceso en formacién docente (PFD) y estudiantes del
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programa de estudios de maestrias (PEM) en planificacion. Para ello se
utilizaron encuestas y se les pidid a los participantes que redactaran sus
propias definiciones relacionadas con la Planificacion. El andlisis de dichas
definiciones revel6 una marcada diferencia en el nUmero de elementos de
comprension sobre la planificacion utilizados por los estudiantes de ambos
grupos. La investigacion suministré indicaciones que el PFD, incrementaba la
comprension de planificacion al compararse con el PEM.

Este estudio es una referencia valiosa para esta indagacion por la
similitud de objetivos en cuanto a elaborar conceptos relacionados con la
planificacion y evaluar el efecto de programas curriculares como el de
formacién docente y el programa de estudios de maestria, sobre el desarrollo
de comprensién y mentalidad en los estudiantes. Ademas, permite conocer
caracteristicas intrinsecas, tanto cognitivas y afectivas, de arribos programas
curriculares. El trabajo también contribuye con elementos tedricos para
fundamentar el concepto comprension de la planificacion y la generacion de
la misma en la praxis diaria.

Por otra parte, Posas (2016) desarrollo una investigacion titulada:
“evaluacion de desempefio como estrategia Para la implementacién efectiva
del curriculum en establecimientos municipales de Rancagua” Esta tesis se
inscribe en el campo de la gestion y liderazgo escolar inserto en la Reforma
Educacional en desarrollo en nuestro pais, atendiendo los desafios de un
nuevo Marco para la Buena Direccién que tiene como focos: desarrollar las
capacidades profesionales, liderar y monitorear los procesos de ensefianzay
aprendizaje, asi como desarrollar y gestionar la organizacion.

Este estudio busco evidenciar en una concepcion holistica y sistémica el
impacto que tiene la instalacion de determinadas practicas en los
establecimientos educacionales municipales correlacionandolas con el logro
de aprendizajes que obtienen los estudiantes en mediciones estandarizadas
como SIMCE y pruebas de cobertura curricular. Las variables independientes

relacionadas en este estudio provienen de la evaluacion del desempefio
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individual a través de la medicidon de las practicas que forman parte de las
Competencias Funcionales y Competencias Conductuales, y del rendimiento
escolar alcanzado por los alumnos de 2° Basico, 4° Basico, 8° basico y 2°
medio, en la medicion SIMCE y pruebas de cobertura curricular.

La tesis plantea que estas practicas pueden formar parte de una
estrategia de Superacion Profesional Docente contextualizada y situada a las
necesidades de los 36 establecimientos municipales de la comuna de
Rancagua instaldndola a través de una Evaluacion de Gestion del
Desempefio que incluye la medicion de competencias funcionales y
conductuales de los profesionales que laboran en cada uno de los
establecimientos de la comuna.

Para llevar a cabo este estudio se plantean dos hipotesis de trabajo
seflalando que existe una relacion directa entre el logro de Competencias de
los Docentes y los resultados de rendimiento en medicién SIMCE y pruebas
de cobertura curricular de los estudiantes, y una segunda hipétesis que
establece una mayor correlacion entre el logro de las Competencias
Conductuales de los Docentes y los resultados de rendimiento escolar;
intervencién que pretende atender la inamovilidad del nivel del desempefio
alcanzado por los alumnos de colegios municipales de la ciudad de
Rancagua.

Del mismo modo, se llevd a cabo un estudio titulado: “El papel de la
planificacion del aprendizaje mediante la exploracion de los comportamientos
e interacciones de los estudiantes”, dicho estudio fue realizado por Moreno
(2016), esta investigacion fue una tesis empirica de impacto educativo y
también las observaciones, actitudes y Opiniones de los docentes. La
investigacion tratd sobre los efectos que origina la puesta en marcha de un
modelo de planificacion en estudiantes colombianos de un Instituto Educativo
de Formacion Docente privado. Utilizando una gama variada de métodos de
obtencion de datos, el estudio examindé como se manifestaba el desarrollo de

habilidades y destrezas en el aula de clase, a través de la conducta y
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actitudes de los alumnos. De igual forma, exploré la medida en que los
profesores eran conscientes de dicho impacto y como afectaba sus
expectativas del proceso de ensefilanza y aprendizaje. A manera de
conclusioén, el estudio mostré que la planificacion en términos de educacion
tiene un fuerte impacto cultural sobre el aprendizaje en aula.

El autor anteriormente mencionado, trata el tema de planificacion y sus
incidencias sobre los procesos educativos. La relacion con el presente
trabajo consiste en mostrar cdmo se puede reconocer y confirmar el trabajo
de la planificacién por proyectos. De igual forma, el estudio citado sirve de
referencia a la presente investigacion por su disefio metodolégico en la
recoleccion de datos y en la aplicacion de lineamientos éticos utilizados para
un estudio investigativo.

También se realizé un estudio denominado: “Modelo de planificacion por
proyectos para ampliar la comprension de la practica de pedagogia
multicultural en general”, la investigacién fue ejecutada por Johnson e Inoue
(2016), en una universidad de del Pacifico, en la cual la mayoria de los
profesores es de origen caucasico y mas del 90% de los estudiantes son de
etnias asiaticas o de islas del Pacifico. El estudio tenla como objetivo disefiar
estrategias de planificacion por proyectos para ampliar la comprension de la
practica de pedagogia multicultural en general; igualmente, analiz6 la forma
como los docentes perciben su propia aplicacion de pedagogia multicultural
en el aula y en el desarrollo del curriculo. A través de encuestas y analisis
descriptivos, se obtuvo una idea sobre la relacion entre la planificacion y las
practicas educativas. Los autores encontraron que entre profesores existia
una gran disposicion a comprometerse e incorporar estrategia de
planificacion educativa multiculturales en su método de ensefianza; pero,
muchos de ellos opinaron que no se les prepar6 adecuadamente para
ensefiar en un entorno multicultural.

A nivel nacional se presentan y analizan algunos trabajos relevantes para

la propuesta de investigacion que se plantea un estudio documental titulado:
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“Fundamentos ontolégicos de la planificacion educativa: sus Potencialidades
en el Mejoramiento de la Gestion Institucional y de Aula”. El estudio lo llevo a
cabo Alfaro (2017), su objetivo fue Reflexionar acerca de la Planificacion
Educativa: sus Potencialidades en el Mejoramiento de la Gestion Institucional
y de Aula, este estudio se desarrollé6 en la Universidad de Antioquia. La
investigacion se orientd en profundizar el andlisis de la planificacion
normativa que se utiliza en la educacion colombiana y la planificacion
estratégica como alternativa para mejorar la planificacion de la ensefianza.

En este sentido, la autora destaca que la planificacion normativa se centra
en la prevision, racionalidad y organizacion para el logro de los objetivos
planteados, por lo cual, todas las acciones se manipulan para obtenerlos.
Desde el enfoque estratégico plantea pasar de un modelo centrado en
objetivos a uno centrado en las necesidades e intereses de los estudiantes,
asumir la enseflanza como un proceso interactivo que involucre la intencién
educativa existente en el disefio curricular y los conocimientos previos de
estudiantes en funcion de sus intereses, transformar el rol del estudiante y
del docente, asi como la relaciéon que debe existir entre ambos.

Con esta investigacion documental se concluy6: La planificacion
estratégica por proyectos pedagodgicos facilita el desarrollo de acciones
organizadas y creativas por parte de todos los actores que persiguen un
objetivo compartido, esta metodologia se presenta como una alternativa
frente a la planificacion normativa, mediante este tipo de planificacion se
promueve la autonomia para el ejercicio de la profesion docente, la
planificacion por proyectos evidencia que lo principal en la ensefianza no es
la formalidad sino el nivel de profundidad utilizado por los profesores. La
investigacion antes mencionada coincide con la presente por centrase en la
planificacibn con proyectos como una estrategia para la organizacion del
curriculo; y este aspecto forma parte importante de la investigacion en

desarrollo.
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En este mismo orden de ideas, se trae acotacion el estudio denominado:
“‘Modelos de planificacion educativa y su relacion con el aprendizaje
significativo en la Universidad de Manizales”; el mismo fue realizado por
Pefialoza (2018), su objetivo fue analizar los modelos de planificacion
educativa y su relacion con el aprendizaje significativo a nivel universitario. El
autor centro su investigacion en la ejecucion del estudio se abordé mediante
la investigacion cualitativa enmarcada en la modalidad correlacionar apoyado
en un analisis de caracter explicativo. La muestra estuvo conformada por 12
docentes de la especialidad béasica integral.

Por otra parte, resalta las potencialidades para trasformar la praxis
pedagdgica con proyectos por ofrecer: mayor participacion de los actores
involucrados en el proceso de ensefianza y aprendizaje, utilizacion de los
recursos disponibles, flexibilidad en la ejecucion, globalizacion de las aéreas
del conocimiento, mejor distribucion del tiempo, autonomia institucional y del
docente de aula. Los resultados obtenidos permitieron evidenciar que los
docentes poseen pocos conocimientos sobre las bases tedricas que
sustentan el disefio curricular, manejan la planificacion educativa, pero su
aplicacion en el aula no se cumple a cabalidad. Estableciendo la relacién con
la presente investigacion, es preciso revelar la correlacion que poseen los
tipos de planificacion con el aprendizaje significativo y esta tematica es
abordada en la investigacion en desarrollo. Por lo tanto, es un referente
valioso para el investigador.

En el escenario local, se desarrollé6 un trabajo titulado “Fundamentos
tedricos del método estratégico de la planificaciéon y su Aplicacion en el Aula”
desarrollado en la Universidad de Bucaramanga. El estudio fue hecho por
Mejias (2017), tuvo como objetivo determinar el método estratégico de la
planificacion y su Aplicacién en el Aula. La investigacion se centré en dos
fases: la primera, consistio en examinar cuidadosamente los antecedentes,
definicion, caracteristicas, proceso de elaboracion, elementos necesarios

para la ejecucion y evaluacion del método estratégico en las instituciones
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educativos. La segunda fase, la dedicé a la elaboracion y ejecucion de un
proyecto en dos instituciones educativas publicas de Mérida el fin de
implementar esta estrategia de planificacion para verificar su pertinencia en
el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Al concluir la propuesta disefiada para las dos instituciones educativas se
observaron cambios significativos en los docentes y estudiantes. Los
profesores cumplieron el rol de facilitadores y contribuyeron en el desarrollo
de todas las actividades planificadas, ademas mostraron actitudes de
liderazgo y alto grado de receptividad. Por su parte, los estudiantes se
observaron activos en las actividades planteadas y responsables ante el
grupo con el trabajo asignado. Al finalizar la experiencia el investigador
concluyd: el método estratégico de la planificacion es una herramienta eficaz
para el logro de objetivos de aprendizaje, puede ser implementado
exitosamente en la educacién superior, generando espacios para compartir
experiencias y construir conocimiento, esta estrategia de planificacion
favorece el aprendizaje significativo, promueve la investigacion y facilita el

desarrollo de habilidades cognitivas, afectivas y sociales en los estudiantes.

Bases tedricas

En esta seccion se presentan los fundamentos teéricos y conceptuales
del estudio de acuerdo con la indagacion realizada por la Autora, para
sustentar tedricamente la problemética, asi como la apropiacion
epistemologica fundamentada en el desarrollo de los procesos educativos de
manera planificada. Por tanto, se ira desarrollando la temética desde los
elementos esenciales, hasta los mas especificos que son indispensables

considerar en la presente investigacion.

Fundamentos axioldgicos
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La axiologia proporciona una amplia gama de experiencias que
contribuyen al desarrollo de los estudiantes y su relacién con sus esquemas
mentales, con las actitudes que comienzan a interiorizar con respecto a la
educacion. Los valores denotan responsabilidad y orden que son aspectos
de gran relevancia en la formacion de la persona en el ambito educativo,
pues estos proporcionan las herramientas necesarias para que se desarrolle
por medio de la planificacion educativa. Cabe mencionar que los valores se
conjugan para guiar al estudiante hacia la concepciéon de normas y reglas
gue son necesarias para la aplicacion de todo lo aprendido y su producto se
apreciaran en el contexto familiar, social y educativo como producto de
seguir un plan o programa.

Desde esta perspectiva, el rol que debe desempefiar el docente en el
aula, se orienta a la demostracion de una serie de cualidades y exigencias
materializadas en el curriculo y transferidas por medio de la planificacion,
donde se forma en base sobre todo un conjunto de actitudes especificas que
se favorezcan para la conduccion exitosa de la labor escolar y familiar.

A tal efecto, Martinez (2004), sefiala que la planificacién es considerada
como el trabajo desarrollado conscientemente por el docente dirigido a influir
en la educacion del individuo con una finalidad preconcebida, un saber
practico que tiene implicita la teoria y que actia en una realidad para
transformarla; por lo que el docente debe vincular el desarrollo de su clase
con su formacién académica, para ello debe investigar su propia practica y
convertirse en protagonista en la construccién del saber pedagdgico. Por tal
motivo, la planificaciébn consiste en la preparacién y emancipacién de las
formas de articular y desarrollar los contenidos, para elaborar, a través de
una critica reflexiva, un estilo de ensefianza eficaz que promueva un
aprendizaje significativo en los alumnos y logre un pensamiento de accién
innovador. Ante ello, Kilpatrick (1998) sefala que:

La figura del educador ha surgido en los ultimos afios. Por educador
se entiende a toda persona que pretende formar o instruir a otra u

33



otras. Es decir, el educador considera la planificacion en todo o en
parte como objeto de educacion para las personas a cuya formacion o
desarrollo esta contribuyendo. Conscientemente se borran con esta
definicion (no se olvidan, pero se borran) las fronteras entre el profesor
de preescolar, el profesor de primaria, el profesor de secundaria vy,
posiblemente, muchos de los profesores (p.22).

Por otra parte, los maestros deben facilitar actitudes, comportamientos y
aptitudes, deben estar preparados ante diferentes situaciones que se
presentan en el aula que se deslinda de los principios que debe conducir
todo comportamiento. Una de estas misiones consiste en la reafirmacién de
los valores basicos que actualmente ha perdido una importancia, valoracion
no solo en el contexto escolar, también en otros ambitos de desarrollo del
estudiante.

Resulta oportuno mencionar, el papel de la planificacion en esta
importante labor por parte del docente. Segun Sarmiento, (2007) se cataloga
como un hecho, cuya finalidad consiste en ayudar a la formacién integral de
los educandos, buscando que se sienta satisfecho de aprender y esto se
alcanza por medio de la planificacion. La cual permite materializar las lineas
estratégicas emanadas del plan nacional a fin de lograr la atencién integral
en el estudiante. En este propdsito, el docente, debe asegurar una mejora en
las condiciones educativas en los estudiantes buscando que se forme junto
con la concurrencia de un sistema de valores como modos de conducta o
estados finales de su existencia que le sirvan para completar ese desarrollo
integral y esto se alcanza por medio de un proceso de planificacién centrado

en las necesidades educativas de los estudiantes.

Fundamentos ontoldgicos

Para comprender las situaciones a ser abordadas desde lo que se estima
como sociedad se erige una realidad que se contempla el estudiar lo que es
esta misma y lo que representa en esencia y los valiosos aportes que a lo

largo de la historia se han intentado aproximar con el fin de consolidar una
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razon propia en la comprension de nuevas realidades sociales a objeto de
estudio.

Desde lo planteado, se aclara la vision de la sociedad como medio de
investigacion puede alcanzar al ser desde sus raices epistémicas una
confrontacion sistémica de la realidades vividas del colectivo de personas
gue se desarrolla en un contexto determinado, es decir, este complejo hecho
podria suponer la via para lograr abarca cada una de las situaciones sociales
mencionadas a lo largo de los planteamientos a realizar, donde juegan un
papel determinante las percepciones sociales de la realidad sobre las
entidades sociales que se erigen para ser interpretadas.

En un sentido mas amplio, los alcances propios de esta aproximacion van
a estar enmarcada siempre con ese caracter subjetivo que la ciencia social le
otorga, y es por ello que las situaciones a estudiar desde estas aristas se
ligan estrechamente con el desarrollo de la planificacion, asi como con las
situaciones sociales e individuales del ser que giran en torno a este hecho.
Donde toman pertinencia las situaciones propias de la realidad y observable
y percibible, elemento fundamental para el abordaje social. En tal sentido,
Martinez M. (2005) plantea que:

el objeto especifico de estudio de una investigacion social. Seria la

nueva realidad que emerge de la interaccion de las partes

constituyentes, seria la busqueda de esa estructura con su funcién y

significado. Esta realidad como ya sefialamos no estd en los

elementos, sino que aparece por las relaciones que se dan entre los
elementos (p. 07)

Entonces vemos como en torno a los procesos de planificacién educativa
emerge una realidad distinta con unos rasgos muy marcados producto de la
relacion sistémica que se genera entre los elementos que conforman la
realidad educativa y los estudiantes, donde se intentan interpretar desde el
discurso dialéctica tales implicaciones a fin de dar orientaciones sobre la
vision contemporanea de la realidad especifica de la planificacion. En un

sentido mas amplio, Martinez M. (Ob. Cit.) expresa que:
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La razén filosofica de la sociedad parte del siguiente supuesto: lo que

la gente dice y hace estda moldeado consciente o inconscientemente

por la situacidon social. Por consiguiente, muy sensible al modo como

se introduce en un ambiente, y establece con cuidado el rol que le
pueda facilitar la produccién de la informacion. Ya que el nivel de
participacion y compromiso que la sociedad acepte influira el concepto

de la gente hacia él, sigue con atencién las reacciones ante su entrada

oficial o no oficial en el seno de la sociedad y sus razones tedricas (p.

10)

Segun lo expuesto, desde el fundamento ontolégico de la educacion, lo
que se busca es lo cotidiano de la planificacién contenida en la vida de los
estudiantes, ya que esta representa la razon de los entes a objeto de estudio,
por otra parte, enmarcar a las sociedades en la tarea cientifica ha sido dificil,
pero se ha logrado consolidar con la inclusion de la ciencia en el amplio y
basto mundo epistemoldgico que, en si, estd ya posee. De este modo, la
planificacion es un argumento amplio que requiere de elementos propios que
originen situaciones educativas complejas en las que se ubique el desarrollo

del pensamiento del docente a la hora de consolidar tal proceso.

Fundamento epistémico

Desde los fundamentos epistémicos se considera que debe haber una
estrecha relacion entre, la planificacion y sus aplicaciones a lo largo de todo
el curriculo. Tal situacion es el fundamento de la perspectiva educativa en el
siglo XXI, puesto que es importante mostrar a los alumnos la necesidad de
cada parte de la clase antes de que les sea presentada. Los alumnos
deberian ser capaces de ver como cada parte de la clase satisfacen una
cierta necesidad.

En esta visidn, las aplicaciones, tanto externas como internas, deberian
preceder y seguir a la creacion de un nuevo referente para la planificacion;
éstas deben aparecer como una respuesta natural y espontanea de la mente
y el genio humano a los problemas que se presentan en el entorno fisico,

bioldgico y social en que el hombre vive. Los docentes deben ver, por si
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mismos, que la axiomatizacion, la generalizacion y la abstraccion de la
planificacion como un hecho necesario con el fin de comprender los
problemas de la naturaleza y la sociedad. A las personas partidarias de esta
vision de la planificacion y su aplicacion les gustaria poder comenzar con
algunos problemas de la naturaleza y la sociedad y construir las estructuras
fundamentales de la planificacion a partir de ellas.

De este modo se presentaria a los alumnos la estrecha relacién entre la
planificacion y sus aplicaciones. La elaboracion de un curriculo de acuerdo
con la concepcion constructivista es compleja, porque, ademas requiere
conocimientos sobre todos los campos. Las estructuras de las ciencias
fisicas, biologicas, sociales. Donde hay una abundancia de material disperso
sobre aplicaciones curriculares de las disciplinas académicas por la
administracion planificada, pero la tarea de seleccion, secuenciacion e
integracion no es sencilla.

Por otro lado, la psicologia genético-dialéctica cuyos representantes son
Vygotsky, Luria, Leontiev, Rubinstein, Wallon; afirman que el aprendizaje
estd en funcién de la comunicacion y el desarrollo, este Ultimo no es un
simple despliegue de caracteres preformados de la estructura biologica de
los genes, si no el intercambio entre la informacién genética y el contacto
experimental de las circunstancias reales de un medio historico constituido.
Es necesario para comprender cualquier fenédmeno de aprendizaje,
determinar el nivel de desarrollo alcanzado en funcion de las experiencias
previas, es aca cuando Vygotsky con su concepto de Zona De Desarrollo
Préximo, expone que el aprendizaje guiado o ayudado intencionalmente por
terceros, le facilitara al estudiante lo que el haga solo en el mafiana.

Es asi, que la intencionalidad es desarrollar la visualizacion de la
planificacion, entendiéndola como la habilidad de representar, transformar,
generar, comunicar, documentar y reflexionar sobre la informacion visual
generada a través de la realidad social imperante, siendo este ultimo

primordial para la vida actual, puesto que ofrece la posibilidad de representar
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desde la realidad los objetos en su constitucion del saber, circunstancia que
favorece una mayor comprension de los procesos de planificacion. Por otra
parte, todas estas posibilidades provocan un pensamiento activo ya que el
uso de la realidad inmediata nos permite proponer actividades mas amplias y

profundas para los estudiantes.

Aspectos diacronicos y sincronicos de la planificacion

Las primeras experiencias de Planificacion en América Latina tienen lugar
en la década de 1940 con el impulso de la CEPAL. La preocupacion central
de este organismo era el estudio de las condiciones del subdesarrollo. Para
lo cual formularon la tesis del deterioro de los términos del intercambio y
proponen el desarrollo industrial mediante una politica de substitucion de
importaciones, como estrategia para superar el subdesarrollo. Asi, la
Planificacion aparece como el instrumento idoneo que tiene como fin
coadyuvar en el logro de tal propésito. La Planificacion, se dio en Lima en
mayo de 1956 dentro del marco de la Il Reunién Interamericana de ministros
de Educacién, auspiciada por la Organizacion de Estados Americanos. En
dicho certamen el ministro de Educacion de Colombia, Gabriel Betancur
Mejia, presentd tres proyectos de Resolucion, los mismos que fueron
aprobados por unanimidad

La primera resolucion se refirio al planeamiento integral de la educacién
cuyos contenidos trataron sobre de la adaptacién de los sistemas educativos
a las realidades nacionales; la satisfaccion de la demanda educativa
resultante del crecimiento demografico y el desarrollo de los paises; y el
establecimiento de un departamento de Planeamiento Educativo destinado a
formular planes integrales y desarrollar acciones de evaluacion continua y
sistematica para verificar su ejecucion y aplicar los reajustes convenientes.

La segunda resolucion abordé el tema del financiamiento de la educacion

cuya principal finalidad fue crear conciencia de que la mejor inversién que
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hacen tanto los gobiernos como los particulares es la que la que se destina a
la educacién porque ella representa un factor multiplicador para el desarrollo
econémico, social y cultural. Para ello, se recomendd establecer lineas de
coordinacion con instituciones financieras, tanto nacionales como
multinacionales para obtener créditos destinados a la construccion y
equipamiento de locales escolares.

La tercera resolucion verso sobre la administracion de los subsistemas
administrativos refiriéndose a la necesidad de mejorar la eficiencia de sus
servicios y la reduccién de sus costos, para lo cual se debia organizar y
desarrollar programas sostenidos de capacitacién de docentes y técnicos, asi
como la creacion de becas de perfeccionamiento en el exterior para
aprovechar las experiencias de otros paises. Posteriormente se realizaron
cuatro reuniones internacionales en las que se definio el perfil del
planeamiento como un eje del desarrollo educativo en los paises
latinoamericanos:

* Seminario Interamericano sobre Planeamiento Integral de la
Educacion, Washington DC, junio de 1958

« Seminario sobre los problemas y las estrategias del Planeamiento de
la Educacion en América Latina, Paris, mayo de 1964

* |l Seminario de Planeamiento de la Educacion en América Latina, Lo
Barnechea, Santiago de Chile, abril de 1974

* Reunidn Técnica de Directivos de Planeamiento Educativo de América
Latina, Buenos Aires, Argentina, julio de 1983.

Estas reuniones muestran diferentes etapas del devenir del planeamiento
educativo. La Reunion de Lima representa el nacimiento de una idea y un
voto de esperanza hacia el futuro. El Seminario de Washington constituye la
programacion de la planificacién educativa. EI Seminario de Paris tiene como
centro de interés los aspectos metodologicos y de contenido. EI Seminario de
Lo Barnechea en Chile tuvo como tareas la formulacion de una evaluacion

objetiva y autocritica de los trabajos efectuados en planeamiento educativo,
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de sus fallas y sus aciertos, pero también de la conviccidén de replantear sus
tareas.

La Reunion Técnica de Buenos Aires representd una reflexion
premonitora para adecuar los trabajos de planificacion en funcion de los
requerimientos y desafios del siglo XXI a los sistemas educativos de
Latinoamérica. La estremecedora vigencia de su Declaracion nos invita a:

* Recapacitar sobre la vinculacion del planeamiento con los ambitos
politicos y decisorios para lograr un cambio efectivo en la tarea educativa

« Establecer una fisonomia integrada con la sociedad global a fin
conseguir un compromiso con ella que lleve al disefio y puesta en marcha de
modelos y practicas educativas que sean pertinentes a los requerimientos de
la poblacion y relevantes a la cultura nacional.

* Facilitar los flujos de informacion y participacion de los diversos
actores del servicio educativo a fin de hacer realidad el principio “educacion
tarea de todos”

» Desarrollar una vision prospectiva del planeamiento educativo de
modo que sus enfoques y desarrollos sirvan a los diversos escenarios
sociales y econémicos del futuro, cada vez mas cambiantes y exigentes.

Paralela a la evolucién de la planificacion educativa en América Latina,
Colombia fue uno de los pioneros en aplicar del planeamiento en los
procesos de formulacion de politicas educativas y en el uso de técnicas
estadisticas para programar y desarrollar los servicios de atencién a la
demanda de la educacion. Igualmente, Venezuela fue considerada como uno
de los paises, junto con Brasil, Chile, Ecuador y México, en los que el
Planeamiento Educativo tuvo desarrollos interesantes en cuanto a sus
relaciones con la planificacion global del pais y su correspondiente
implementacion presupuestal.

Por otra parte, con motivo de la Conferencia Internacional sobre la Crisis
Mundial de la Educacion, realizado en Williamsburg, Virginia en 1967, Philip

H. Coombs entonces director del Instituto Internacional de Planeamiento de
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la Educacion de la UNESCO, con sede en Paris, presentd su enfoque
sistémico para analizar los sistemas educativos, que todavia se utiliza en
razén de la coherencia ldgica y la rigurosidad académica de su enfoque. Los
sistemas educativos del mundo periédicamente sufren de escasez de todo,
de profesores, de fondos, de aulas, de material didactico, excepto de
estudiantes. Las causas de esta crisis son multiples, pero destacan cuatro:

+ El fuerte incremento de aspiraciones populares en materia educativa
que coloco en estado de sitio a las escuelas y universidades ya existentes.

* Aguda escasez de recursos que impidi6 a los sistemas educativos
responder eficazmente a las nuevas demandas.

* La inercia inherente a los sistemas de educacién que origin6 una
adaptacién demasiado lenta.

« La inercia de la sociedad misma que no ha permitido utilizar
Optimamente la educacion para acrecentar el desarrollo nacional.

Si se quiere superar la crisis, se precisa de ajustes y adaptaciones
mutuas tanto de parte de la sociedad como de la educacion. Si no se realiza
este acuerdo es posible que la disparidad entre el servicio educativo y
macrosistema social rompera el marco de los sistemas educativos y tal vez el
de sus sociedades mismas. Para lograr este acuerdo se requiere desarrollar
una vision conceptual de la educacion como un sistema sometido a “analisis
de sistemas” que presenta los componentes mas importantes de un sistema
educativo, describe la forma cdémo interactian entre si; igualmente las
interacciones de un sistema educativo y su contexto social, econémico y
cultural.

La interaccion entre el entorno socioeconomico y cultural con el sistema
educativo se da en dos dimensiones ya que la escuela se inspira en un
modelo de sociedad al cual sirve preparando recursos humanos para su
desarrollo, pero, a la vez, tiende a mejorar ese entorno socioecondémico
mediante la adopcion de comportamientos mas logrados y la produccion de

nuevos enfoques y hallazgos. A partir de 1961, se inician nuevas
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experiencias de Planificacion en el continente. Esta vez, la fuerza motora la
constituye la “Alianza para el Progreso” que, en su declaracién de principios,
condiciona la concesion de préstamos y donaciones a la existencia de
programas nacionales amplios y debidamente estudiados.

Los afios siguientes se caracterizan por una idea generalizada de “crisis”
de la Planificacion que se evidencia, entre otras cuestiones, en la
desvinculacion de los planes con respecto a la realidad, en la falta total o
parcial de ejecucion de las propuestas, en la ausencia de evaluaciones
sistematicas y de introduccion de ajustes en la Planificacion Nacional.
Paralelamente, se va produciendo un divorcio entre los técnicos y los
politicos. La frustracion de los primeros y la insatisfaccion de los segundos
conllevan a que, en muchos casos, la Planificacion se aislé de las esferas de
decision de mas alto nivel y se asuma una actitud incrédula respecto de la
utilidad de la misma.

Sin embargo, como toda época del criticismo exacerbado, de
interpelacién de paradigmas, en fin, de cuestionamientos, sigue una época
de exploracion de nuevas opciones, se inicia varios intentos que, desde
diversas perspectivas pretenden revitalizar la Planificacion y mostrar su
capacidad para aportar elementos en la tarea de construir una sociedad mas
justa, mas democratico, mas solidario y mas humano.

En tal sentido, la década de 1980 se inicia con la celebracion del Xl
Congreso Interamericano de Planificacion, foro de discusion que giré en
torno a la Planificacion posible en la prospectiva sociopolitica
latinoamericana. En esa oportunidad tuvieron relevancia las disertaciones de
Raul Prebish y José Luis Caraggoi, asi como los trabajos presentados por los
equipos de investigaciéon de CEDES y del ILPES. Los cuales plantean que no
es la Planificacion la que estd en crisis, sino una forma particular de
concebirla y practicarla. La cual tiene pretensiones de neutralidad técnica se
encierra en el ambito de lo econdmico y relega la cuestion politica a un plano

secundario.
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Ademas, centra su mayor esfuerzo en la definicibn de una norma
entendida como el “deber ser” y como el punto de partida para establecer un
curso de accion que permita alcanzar los objetivos fijados “a priori”. El
producto mas relevante de esa practica es un plan desvinculado de la
realidad social que pretende disciplinar e incluso en ocasiones disociado del
proyecto politico que lo origina y sustenta. Esto ah cercado las posibilidades
de la Planificacion y alimentado la incredulidad sobre su eficacia. Sin
embargo, a pesar de que en el terreno de la practica hay evidencias que
permiten poner en duda la eficiencia de la Planificacion, ésta sigue y seguira
teniendo vigencia. Toda vez que, como proceso de analisis y calculo pueda
ser (til para orientar a tomar decisiones que antecede a la accion. Asi,
mientras el ser humano tenga capacidad de actuar es posible planificar. A
menos que los defectos de la improvisacion, el activismo, el espontaneismo,
el anarquismo y otros vicios derivados de formas artesanales de trabajo se
eleven a la categoria de virtudes.

Por otra parte, la experiencia histérica reciente muestra que en el marco
de las politicas de estabilizacién y los programas de ajuste estructural que le
adjudican al mercado un papel preponderante en la asignacion de recursos y
subestiman la importancia de la Planificacion se han producido tendencias
regresivas en materia de empleo, ingreso y satisfaccién de necesidades de
amplios sectores de la poblacién. Lo anterior conlleva, en primer lugar, a
asignarle a la estrategia un papel central dentro del proceso de planificacién.
En segundo, reconocer que la practica planificadora no es solamente definir
una norma, fijar objetivos y sefialar recursos necesarios para lograrlos. Es
algo mas. Supone la transformacion progresiva de la situacion de proyectos
capaces de conducir hacia la imagen-objetivo.

Por consiguiente, la educacion puede ser considerada como una actividad
intencional cuyo desarrollo exige una planificacion que concrete el curriculo
en propuestas susceptibles de ser llevadas a cabo. Esta actividad de

concrecion compete esencialmente al profesor que es el responsable ultimo
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de la accion educativa ante los alumnos. Terry (citado por Starico, 2013)
plantea que la planificacion cumple dos propdsitos principales en las
organizaciones: el protector y el afirmativo. El propdsito protector consiste en
minimizar el riesgo reduciendo la incertidumbre que rodea al mundo de los
negocios y definiendo las consecuencias de una accién administrativa
determinada. El propoésito afirmativo de la planificacion consiste en elevar el
nivel de éxito organizacional. Pues, desde esa postura logra abarcar
componentes basicos para el buen funcionamiento de la organizacion, por
ende, es necesario que el gerente vele por el cumplimiento de las funciones
y mas en todo lo que respecta para propiciar un ambiente y un clima
organizacional que potencie las cualidades del ser en los espacios de
presentacion de los productos.

Un proposito adicional de la planificacion consiste en coordinar los
esfuerzos y los recursos dentro de las organizaciones. Se ha dicho que la
planificacion es como una locomotora que arrastra el tren de las actividades
de la organizacién, la direccion y el control. Por otro lado, se puede
considerar a la planificacion como el tronco fundamental de un arbol
imponente, del que crecen las ramas de la organizacion, la direccion y el
control. Sin embargo, el propésito fundamental es facilitar el logro de los
objetivos de la empresa. Implica tomar en cuenta la naturaleza del ambito
futuro en el cual deberdn ejecutarse las acciones planificadas. La
planificacion es un proceso continuo que refleja los cambios del ambiente en
torno a cada organizaciéon y busca adaptarse a ellos.

Uno de los resultados mas significativos del proceso de planificacion es
una estrategia para la organizacion. Planificar significa que los ejecutivos
estudian anticipadamente sus objetivos y acciones, y sustentan sus actos no
en corazonadas sino con algin método, plan o l6gica. Los planes establecen
los objetivos de la organizacion y definen los procedimientos adecuados para
alcanzarlos. Ademas, los planes son la guia para que la organizacion

obtenga y aplique los recursos para lograr los objetivos; los miembros de la
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organizacion desempefien actividades y tomen decisiones congruentes con
los objetivos y procedimientos escogidos, ya que enfoca la atencion de los
empleados sobre los objetivos que generan resultados, pueda controlarse el
logro de los objetivos organizacionales. Asimismo, ayuda a fijar prioridades,
permite concentrarse en las fortalezas de la organizacion, ayuda a tratar los
problemas de cambios en el entorno externo, entre otros aspectos.

Por otro lado, existen varias fuerzas que pueden afectar a la planificacion:
los eventos inesperados, la resistencia psicolégica al cambio, ésta acelera el
cambio y la inquietud, la existencia de insuficiente informacion, la falta de
habilidad en la utilizacion de los métodos de planificacion, los elevados
gastos que implica, entre otros. Ante ello, Jiménez (2002) sehala que: “La
planificacion es un proceso de toma de decisiones para alcanzar un futuro
deseado, teniendo en cuenta la situacién actual y los factores internos y
externos que pueden influir en el logro de los objetivos” (p. 52).

En la definicion anterior, es posible hallar algunos elementos comunes
importantes: el establecimiento de objetivos o metas, y la eleccion de los
medios mas convenientes para alcanzarlos. Implica ademas un proceso de
toma de decisiones, un proceso de prevision, visualizacion y de
predeterminacion a la hora de tomar acciones para lograr el concepto de
adivinar el futuro. Todo plan tiene tres caracteristicas: primero, debe referirse
al futuro, segundo, debe indicar acciones, tercero, existe un elemento de
causalidad personal u organizacional: futurismo, accion y causalidad
personal u organizacional son elementos necesarios de todo plan. Se trata

de construir un futuro deseado, no de adivinarlo.

Planificacion educativa

La planificacion es el hecho de materializar la disposicion practica en la
que el docente va a desarrollar las clases en funcion cada enfoque

pedagodgico tiende a desarrollar la planificacion, segun los criterios
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doctrinales de la misma, sin embargo, en procura de gestar el equilibrio, se
presenta la planificacion educativa desde una esfera genérica que permite
contar con procesos educativos en concordancia con el logro de una
educacion funcional, inclusiva y de equidad, en tal sentido, Kaufman (2007),
la planificacion educativa, es comprendida “como un proceso logico de
solucion de problemas que se aplica para identificar y resolver situaciones
problematicas en el campo educativo” (p.13).

Por otro lado, Ander-Egg (1996), la describe como una “herramienta
fundamentada en el andlisis e interpretacion de la realidad educativa, la cual
consigna una serie de acciones, métodos y técnicas sugerentes para
asegurar que las reformas tengan validez humanas” (p.7), en complemento,
Woolfolk (2006), sostiene que la planificacion docente debe ser flexible y
adaptada al cambio sociocultural en donde cohabitan los educandos, puesto
que la meta fin de la educacion, es la formacién de un ciudadano que
responda y contribuya al desarrollo socio productivo de la sociedad.

Se proyecta desde lo planteado, multiples visiones sobre la planificacion
educativa, concordando en que se desarrolla como un proceso de proyecciéon
de los eventos educativos a nivel macro, meso, micro; pudiéndose desarrollar
desde politicas publicas hasta el abordaje en el aula de clases, segun la
perspectiva pedagogica empleada para planificar, esto permite disefiar
estrategias para facilitar el aprendizaje, tanto formativas como evaluativas, 1o
cual posibilita abordar desde un area comun la planificacion educativa

Asi la planificacion educativa, procura tener en consideracion las
potencialidades de los actores educativos, basandose en trabajar desde el
aprendizaje centrado en el estudiante, Melinkoff, (2004), plantea que este
proceso de planeacion comprende los siguientes principios: flexibilidad,
compromiso, racionalidad, continuidad, inherencia y simplificacion-
estandarizacion. Para Requeijo (2000), el principio de flexibilidad en la
planeacion educativa se comprende, como proceso flexible que articula los

enfoques epistémicos de los docentes como de los especialistas en planear
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el acto educativo, sin desligarse del contexto social y condiciones de los

actores educativos.

Fundamentos establecidos para el desarrollo de la planificacion
educativa

La planificacion es una labor habitual en la vida de una buena parte de la
humanidad que producto de las diversas actividades que realiza en su
cotidianidad requiere de organizacion y coherencia para la distribucion
adecuada del tiempo y los recursos disponibles. Por medio de ella se puede
determinar de donde se viene, en cual situacion se esta, hacia donde se
quiere ir, cuando y como se llegara a lo que se desea lograr. Por lo tanto, es
definida desde diversas configuraciones, segun sea la posicion de quien la
estudia.

De alli, que la planificacién de la ensefianza se puede asumir como un
proceso que implica analisis, reflexion y sintesis en relacion al proceso de
ensefianza y aprendizaje, que se ve plasmado en un documento que puede
ser entendido como plan, guion didactico, unidad de clase o proyecto; escrito
por el docente, que amerita toma de decisiones y acciones concretas en
funcién de los requerimientos de los estudiantes. Este documento no puede
ser asumido como una técnica producto de posturas tedricas sino como una
herramienta para el docente oriente la praxis de ensefianza en funcion de las
necesidades e intereses de los estudiantes en un tiempo y espacio
determinado.

Desde la perspectiva de Agudelo (2007) se asume la planificacién de la
ensefianza como las pautas que orientan al docente en la organizacion y
presentacion de los contenidos y aquellas actividades pertinentes que
permitiran adquirir los aprendizajes deseados; es decir, elaborar un plan
adecuadamente disefiado con un fin determinado, en este caso un
aprendizaje significativo por parte de los nifios y nifias. Bajo esta perspectiva

se puede concebir la planificacion de la ensefianza como prevision de las

47



intenciones educativas que se expresan mediante diversas modalidades de
planificacion construidas por los docentes.

Resulta clave tener presente que la planificacion de la ensefianza, no
debe ser considerada como la distribucion de contenidos, seleccion de
estrategia, distribucion del tiempo, sino también como el proceso para la
eleccion ajustada de los medios y recursos necesarios para el aprendizaje
tomando en cuenta los estudiantes y sus particularidades en funcion al
contexto en el cuan se desenvuelven. En este sentido Alfaro (2009) plantea
los siguientes aspectos a considerar en la planificacion de la ensefianza:

* Una dimension explicita: constituidas por las finalidades educativas

expresadas en los documentos legales y curriculares.

* Un curriculo oficial: que se expresa a través de los contenidos,

contenidos, actitudes, destrezas, y valores que se pretenden ensefiar,

concretados en un plan de estudios.

* Unos programas de ensefianza que plantean una seleccion de

contenidos aspectos de la cultura.

* Una dimension implicita: formada por los valores, tendencias o

propésitos educativos de los docentes, los centros educativos y de la

sociedad en general.

* Un contexto: configurado por la situacion, condiciones fisicas y
socioculturales donde se desarrolla la ensefianza. (p. 89)

Es evidente que la planificacién de la ensefianza se enmarca inicialmente
dentro de las politicas educativas que establece el estado en materia
educativa, donde se instauran las finalidades de la educacion y el ciudadano
que se quiere formar, de acuerdo a la normativa legal. De igual forma, tiene
como cimiento el disefio curricular que consiste en un documento que sefiala
las caracteristicas del subsistema, los obijetivos, el perfil del egresado los
fundamentos psicolégicos, sociologicos, pedagogicos, filosoficos, las areas
de aprendizaje de donde se toman los contenidos a partir de los cuales se
elaboran las planificaciones y la malla curricular que distribuye el nUmero de
horas estipuladas para cada asignatura durante la semana.

La planificacion de la ensefianza ademas de lo anterior, toma en

consideracion la vision y mision de las instituciones educativas; puestas que,
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a partir de ellas, se proyecta la labor educativa con la integracién comunidad-
escuela-docente lo que favorece la elaboracion de proyectos educativos
consonos con el contexto y la sociedad. Cabe destacar, que dentro de la
planificacion de la ensefianza se tiene fases y elementos que ayudan a
organizar el acto del planificador. Dentro de las fases tenemos: el diagndstico
y programacion; y los elementos son: objetivos, contenidos, estrategias,
recursos y evaluacion, que estan relacionados entre si, de tal forma que cada
uno complementa al otro para que exista coherencia en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Dentro de este mismo orden de ideas, los objetivos establecen lo que se
desea lograr, es decir, precisar la intencionalidad del proceso de ensefianza
y aprendizaje. Los contenidos forman el conjunto de saberes que conforman
las aéreas del conocimiento a partir de los cuales se desarrollara la
ensefianza. Por su parte las estrategias son de acciones que disefa el
docente en funcion a las caracteristicas y particularidades de los estudiantes.
Los recursos representan aquellos elementos necesarios para la facilitacion
del aprendizaje, estos dependen de la disponibilidad que tenga el docente y
la institucion. Finalmente se tiene la evaluacion que puede ser entendida
como un proceso orientado hacia la verificacion de los conocimientos
adquiridos por parte del estudiante.

Ahora bien, Ander Egge (1995), sefala que dentro de la planificacién de
la ensefianza se presentan una serie de perspectivas que segun sea el caso
el planificador las adapta en funcién al contexto situacional donde se
desarrolle la actividad académica. Tal es el caso de la perspectiva académica
o tradicional de la ensefianza, donde el docente es transmisor de contenidos
culturales, considerados legitimos. El docente, dentro de esta perspectiva,
adquiere un papel preponderante como autoridad legitima, conocedora de
los contenidos académicos que los alumnos estan obligados a adquirir. El
alumno, por su parte, se trasforma en un receptor de contenidos que debe

almacenar y devolver en las evaluaciones correspondientes.

49



Dentro de esta perspectiva, la ensefianza se basa en la trasmision de
contenidos seleccionados y organizados extraidos de los programas
académicos; el docente se remite a exponer en forma clara, logica y
ordenada los contenidos académicos de su area de especializacion y a
evaluar con rigor la adquisicion de los mismos por parte de los alumnos. Esta
concepcion de la ensefianza es mas antigua y tiene hasta hoy una gran

tradicion en nuestro sistema educativo.

Concepcion epistemolégica de los procesos formativos

Las concepciones pedagodgicas sobre la educacion en los actuales
momentos son una realidad que responde a una cultura unidimensional,
donde el sistema reproductor de conductas impuestas y minimiza la
capacidad de reflexion critica. Luego el papel de los escenarios educativos
esta mas alld de la simple transmision de informacién, es decir desde las
bases del saber se debe apuntar a generar nuevos modelos tedricos
centrados en profundizar practicas pedagogicas que promuevan el
conocimiento humano el cual infiere directamente en todas las percepciones
del ideario que se ha pretendido implantar en la educacién. En un sentido
mas amplio, Rousseau (1975)

A las plantas las endereza el cultivo, y a los hombres la educacién. Si

naciera el hombre ya grande y robusto, de nada le servirian sus

fuerzas y estatura hasta que aprendiera a valerse de ellas, y le serian
perjudiciales porque retraerian a los deméas de asistirle: abandonado
entonces a si propio, se moriria de necesidad, antes de que
conocieran los otros su miseria. Nos quejamos del estado de la

infancia y no miramos que hubiera perecido el linaje humano si hubiera
comenzado el hombre por ser adulto. (p. 9).

En tal sentido, surge la necesidad de que la educacion a través de sus
referentes epistémicos, sirvan como fin, para tratar de enfrentar los desafios
de la contemporaneidad; Es alli donde se debe considerar lo que ocurre en el

amplio campo educativo actual, especificamente a la hora de tratar de ver la

50



forma como esta trasciende el plano de lo social. Donde marcan gran
significado algunos factores que inciden en el buen desarrollo de la misma,
ya que obvia la actualidad y se plantea desligada de las necesidades que
poseen estas.

Es por ello, que el hombre a través del tiempo ha estado construyendo
una serie fundamentos filoséficos y epistémicos referentes a la educacion
con el fin de mejorar y aumentar la calidad de la misma. Entendiendo, que el
acto educativo ha acompafnado al hombre toda su existencia, bien sea de
manera formal o informal. Es decir, el hombre mismo ha estado ligado con la
necesidad de aprender, por tal motivo, La educacion como base fundamental
para lograr la formacion de los ciudadanos, mantiene una cuota de
responsabilidad en el logro en la misma medida en la que las sociedades
avanzan. Por ende, al hablar de educacion, no se hace referencia netamente
a la Escuela, sino a todo el proceso inmerso en ella, desde simples
apreciaciones teoricas, hasta complejas situaciones vividas desde la praxis,
ante tal referente la educacion debe evolucionar desde un sentido tedrico
mas profundo. En tal sentido,

Por ello, Surge la imperiosa exigencia de realizar una profundizacion
sobre la dimensiones que abarcan el quehacer académico relacionadas con
las concepciones tedrico-metodolégicas y la coherencia de las préacticas
educativas con la filosofia y epistemologia para realizar una reflexion critica
que permita el redimensionamiento de los procesos educativos hacia la
reivindicacion de lo humano como sujeto pensante, actuante, creador de la
vida individual y social frente a la racionalidad instrumental derivada de la
tradicion teorica educativa. Sin embargo, estos nuevos lenguajes podrian
enfocarse hacia la creacion de nuevos valores tedricos para el manejo
adecuado del conocimiento y la praxis en la educacién, para generar
reflexion critica que permita comprender la realidad y actuar en

consecuencia. Ante ello, Rousseau (1991) afirma que:
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Llamo educacion positiva a la que busca formar el espiritu
prematuramente y hacer que el nifilo conozca los deberes propios del
hombre. Llamo educacion negativa a la que busca perfeccionar los
organos, instrumentos de nuestros movimientos, antes de procurarnos
los conocimientos y que prepara para el uso de la razén mediante el
ejercicio de los sentidos. La educacion negativa no es ociosa ni mucho
menos: no ofrece las virtudes, pero previene los vicios; no ensefa la
verdad, pero preserva del error, predispone al nifio a todo lo que
puede conducirlo a lo verdadero cuando esté en condicion de
entenderlo, y al bien cuando este en condicion de amarlo (p. 100).

Finalmente, lo anterior conduce a la concienciacion y hacia un cambio de
actitud en todos los involucrados en el ambito educativo, donde éstos
asuman un reto basicamente humano, de amplia comprension y flexibilidad,
pero de énfasis en lineamientos correctos. Debe actualizar sus bases
epistémicas y obtener asi herramientas y estrategias del nuevo tiempo,
igualmente novedosas y efectivas que le permitan la intervencion basada en
certidumbre, en resultados éptimos y que genere en los individuos en
formacion bases seguras de sustentacion personal.

Sin embargo, en el proceso educativo vemos que se presenta
frecuentemente un gran desfase entre lo que se percibe como seres sociales
desde lo particular hasta lo que se ensefia en lo diario, producto de una
praxis pedagodgica caracterizada por la aplicacion de teorias epistémicas que
redundan en lo tradicional, lo que conlleva a una praxis educativa
descontextualizada de los efectos que la aldea global causa en las
sociedades del presente inmediato. Por el contrario, demuestran la
necesidad de que se renueva los elementos que modulan el buen
funcionamiento de la educacion, por ende, existe desarticulacién entre los
contenidos programaticos producto de teorias que apuntan a situaciones
distintas que a la realidad operante.

La experiencia humana implica llevar a cabo diferentes procesos, los
cuales capacitan al individuo para enriquecer el significado de lo que vive. Y
los procesos formativos no solo forman parte de su quehacer diario, también

es esencial en el proceso educativo, a través de estos se encuentran
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respuestas, explicaciones, argumentaciones, reflexiones y se comprende la
naturaleza del aprendizaje y los factores que influyen. Fuenmayor y Villasmil
(2008) discurren:

Los procesos educativos son estructuras o mecanismos mentales que

se ponen en funcionamiento cuando el hombre observa, lee, escucha,

mira. Estos procesos son: percepcion, atencion, pensamiento,

memoria, lenguaje. Los procesos educativos desempefian un papel
fundamental en la vida diaria (p.190)

Los procesos educativos han sido necesarios para la evolucion del
hombre porque a través de estos establece la comprensién, explicacion y
sentido a lo que percibe. Unos de los procesos educativos basicos y
primarios. El aprendizaje humano va mas alla de un simple cambio de
conducta, porque no solo conduce a un cambio en el significado de la
experiencia, también obedece a un proceso mediante el cual se construyen
representaciones potenciales y significativas que otorgan sentido a algo.
Rivas (2007) manifiesta: “El aprendizaje se produce necesariamente de
forma continua a lo largo de la vida de la persona, constituyendo algo
inherente a su propia naturaleza (p.21). Gracias el aprendizaje las personas
adquieren conocimientos y consolidan el dominio de la habilidad o destreza
especifica o requerida, hasta lograr su sistematizacion.

En el acto educativo, el aprendizaje ocurre cuando emergen criterios
coherentes con las tematicas abordadas, cuando un tema se relaciona con
los conocimientos previos, y estos a su vez con los conocimientos
posteriores y se establecen argumentaciones, reflexiones, comparaciones,
refutaciones, y razonamientos. En relacion a lo expuesto y en lo que respecta
al estudio, se considera lo expuesto Aduriz et. al. (2011): “En el aprendizaje
se ha de producir conocimiento, escolar, emergente; por ello, es
imprescindible generar actividad cientifica que responda las preguntas y los
intereses genuinos de los estudiantes” (p.33)

La finalidad educativa ha de estar relacionada con el compromiso que

tenga el profesor para con sus estudiantes, partiendo de los contenidos

53



establecidos (curriculo), pero otorgandole sentido a la actividad escolar
desde el punto de vista racional. Y diferenciado de su practica habitual de
transmision de conocimientos desde el punto de vista tedrico, lo que deja de
atribuir significado al aprendizaje. En esta linea de ideas, Aduriz et. al. (Ob.
Cit.):
La importancia de ensefiar no sélo es conocer el contenido de un libro
de texto, por bueno que éste sea, sino va mas alla. Debe conectar con
la actividad cognitiva de cada estudiante, con su desarrollo personal, y
con los contenidos y la epistemologia propia de la ciencia que
enseflamos. No es nada sencillo situarnos en este espacio
tridimensional al ensefiar y hacer que tales dimensiones sean

compatibles, pero es imprescindible hacerlo para que la ensefianza
contribuya al desarrollo de actitudes en los estudiantes (p.34)

Uno de los elementos presentes en el aprendizaje es el curriculo,
expresando en sus guiones el proceso a seguir en cuanto a la presentacion y
promocion de saberes especificos que los profesores necesitan ensefiar a
sus estudiantes de un modo fundamentado y organizado en torno a las
debilidades, interés, habilidades, y actitudes, esto segun el sistema educativo
y el contexto. El desarrollo de las actividades va a estar dirigido segun varios
factores como se ha expuesto, y a estos se agrega la configuracion de un
modelo de ensefianza o disefio de una planificacion, cuya meta es hacer
posible el surgimiento de conocimientos nuevos. Segun lo exteriorizado,
Porlan (citado por Angulo 2002) considera que se debe:

Promover un conocimiento de la disciplina problematizado, evolutivo y

complejo, asi como promover una metodologia escolar que impulse la

construccion gradual de concepciones mas complejas, y criticas en los
estudiantes, ademés desarrollar modelos didacticos alternativos a la
cultura escolar tradicional, desarrollara asi mismo, un conocimiento

practico profesional basado en la vocacion, el compromiso critico, la
investigacion y la autonomia (p.20)

En el entendido que subyace la consideracion del precitado autor, de un
proceso formativo que aborde a los estudiantes desde un punto de vista mas

activo, capaz de recibir una ensefianza disciplinar mas completa, donde
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intervenga lo conceptual, lo procedimental, lo actitudinal, y lo metodoldgico y
de la cual se deriven experiencias tanto de ensefianza como de aprendizaje

satisfactorias. Desde una perspectiva similar emerge la ensefianza.

Ensefianza y aprendizaje

La adquisicion de los malos resultados solamente permite ver que hay
algo que se estd haciendo mal en la ensefianza y el aprendizaje de los
estudiantes, sin embargo, no muestra la causa exacta que genera los malos
resultados, si es por el estudiante o las practicas que se estan llevando a
cabo, ademas estos no permiten ver la calidad del proceso y el docente no
logra obtener mayor conocimiento sobre que aspecto incide en esta realidad.
Ante ello Alvarez (2001) sefiala que:

Los problemas que presentan las nuevas propuestas para ensefar y

aprender no son tanto pragmaticos, ni tan siquiera programatico, sino

conceptuales, sobre la ensefianza, el aprendizaje, el curriculo y la
propia educaciéon en una sociedad democratica que pretende integrar,

no segregar, por ello, la planificacién de la ensefianza y el aprendizaje
es un hecho crucial en la educacion (p.37).

De acuerdo a esto, las practicas de ensefianza requieren ser escogidas
de manera precisa y que se tenga en cuenta la planificacion, el curriculo, la
didactica y las formas de aprendizaje de los estudiantes en los procesos
formativos y mas aun en el nivel de secundaria, complementandolo con los
contenidos de aprendizaje. La planificacion esta cargada de situaciones que
se pueden desarrollan principalmente en el aula y, por lo general, el
estudiante estd expuesto a la influencia de dicha planificacion durante
periodos controlados. A pesar de no ser usada en circunstancias diferentes a
las académicas, los estudiantes pueden alcanzar altos niveles de
desemperio para ser comunicadores eficientes cuando asi lo requieran, éstas

proveen representaciones interactivas de la realidad que permiten descubrir
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mediante la manipulacion como funciona un fendmeno, qué lo afecta y cémo
este influye en otros fenbmenos.

Se debe saber, ademés, desde el punto de vista psicolégico, la
ensefianza es concebida como una modificacion continua y permanente del
comportamiento del sujeto en conexidén con su actuacion ante la actividad
escolar. En tal sentido, la ensefianza se entiende como procesos indisolubles
(Monereo, 2001), de un acto educativo que configura la forma de acceder al
conocimiento de los alumnos a las formas de ensefiar utilizadas por el
maestro.

Asi, quienes consideran que para explicar y planificar la ensefianza es
suficiente con estudiar la variacion de la conducta del sujeto, debido a la
estimulaciébn proveniente del medio, dan primacia a los procesos
instruccionales elaborados y transmitidos por el docente; y quienes piensan
gue las explicaciones del aprendizaje se encuentran en la activacion de los
procesos cognitivos que ocurren en la mente, estudian la forma como el
individuo procesa la informacion que recibe del medio.

Estas visiones que se inscriben en las teorias psicoldgicas adecuadas a la
educaciéon en opinion de Pozo, Monereo y Castelld (citado por Coll, Palacios
y Marchesi, 2001), han evolucionado desde los estilos de ensefanza-
aprendizaje donde los alumnos eran receptores pasivos de informacion y
generaban un conocimiento limitado a la réplica de los saberes percibidos,
hasta los estilos donde el estudiante se implica de manera activa en la
gestion de su conocimiento que, segun esta posicion, ocurre a partir de la
interaccion entre la informacion que recibe y el modo como la procesa en
funcién de su bagaje cultural y esta idea se toma como asunto central de
esta investigacion.

En este proceso evolutivo, el aprendizaje, al parecer de Mayer (citado en
Beltran, 1993), ha sido visto como “el aprendizaje por adquisicién de
respuestas, el aprendizaje por adquisicion de conocimientos y el aprendizaje

como construccion de significados” (p.16). Sin embargo, no parece existir
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relacion directa entre la aparicibn de uno de estos de aprendizaje y la
aplicacion de un determinado estilo de ensefanza; éstos, al igual que el
aprendizaje, no se dan de manera unica, sino como un entremezclado de
principios psicolégicos y sociales que logran estar inmersos en los procesos

de planificacion.

Teorias que fundamentan la planificacion en los procesos educativos

Al hacer una revision de las principales teorias de la ensefianza y
psicologia de la educacion, presenta las primeras plataformas para
desarrollar, no precisamente una teoria totalmente establecida, sino tres
enfoques principales que abordan el desarrollo de una educacion planificada,
liderados por Piaget, Bruner y Skinner, ademas de dos enfoques secundarios
asignados a Montessori y Carl Rogers. En este orden de ideas, el precitado
autor, sefiala que Piaget ve el aprendizaje de dos formas:

Como la adquisicion de respuestas a hechos especificos, pero sin que

el organismo que responde tenga que razonar sobre el aprendizaje de

esas respuestas ni lo generalice a otros hechos o situaciones y como

la adquisicién de una nueva estructura de operaciones mentales, pero

esta vez duradera y estable, y que permite hacer generalizaciones
basadas en la comprension. (s/p)

De esta forma, para Piaget la ensefianza se produce de adentro hacia
afuera, por lo que la educacién debe apoyar el desarrollo intelectual, afectivo
y social del estudiante, por lo que la ensefianza ha de estructurarse de
manera que favorezcan los procesos constructivos personales, mediante los
cuales opera el crecimiento favoreciendo el descubrimiento y las
interacciones sociales horizontales. Asimismo, Patterson (1977) destaca que
Bruner, concibe a los individuos como seres que construyen su mundo y que
no son establecidos por el ambiente. Asi, se convierte en el primero en
proponer una teoria de la ensefianza, bajo algunos criterios como, a)

sefialarla manera en que se puede ayudar a los seres humanos para
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aprender a desarrollarse. b) puntualizar los criterios para lograr crear un
ambiente que conlleve a un mejor aprendizaje posible y c) especificar los
elementos o situaciones que hay que llevar a cabo para impartir la
ensefianza.

Por ultimo, el conductismo de Skinner, quien considera que todo ser vivo
esta siempre en actividad, lo que hace que esté en contacto con el ambiente
donde se encuentra y que a la vez haya una interaccion entre el organismo y
el mismo, a través de tres momentos: cuando ocurre una respuesta, la
respuesta y las consecuencias reforzantes; para este autor, la educacion,
construye o modela la conducta del estudiante.

Por otra parte, dentro de los enfoques secundarios, se encuentra a
Montessori (1949), quien expone que los humanos desarrollan diversos tipos
de actuaciones y se adaptan a muy variadas circunstancias. Su método se
encuentra enfocado en las estructuras cognoscitivas y el desarrollo social.
De igual forma, Carl Rogers, para quien las personas son cooperadoras,
constructivistas y dignas de confianza y cuando estan libres de toda actitud
defensiva, sus reacciones son progresistas y constructivistas. Se ubica asi
dentro de la corriente humanista, donde se facilita el cambio y el aprendizaje
en libertad, desde una postura que da gran valor a su capacidad de razonar,
socializar y de actuar activamente en la construccion de su aprendizaje.

Seguidamente, se plantea a Medina y Salvador (2013), quienes en su
libro Didéactica general sugieren la teoria cognitivista, la artistica, la
compresiva y el socio comunicativa. La primera de ellas, se asocia con las
capacidades del sujeto y los modos para reelaborarla, se apoya en teéricos
como Ausubel y Bruner. La segunda teoria, establece la ensefianza como
una actividad creadora, mediante situaciones de aprendizaje retadoras y
novedosas, con tedricos como Vigotsky. La tercera teoria, se basa en la
valorizacion reflexiva acerca de cada estudiante, el aula y la comunidad

educativa.
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Sefalan Medina y Salvador (Ob. Cit.), que “la compresion procura
entender los complejos comportamientos de los seres humanos en los
escenarios mas diversos, a las actitudes y percepciones de las personas”
(p.48). Finalmente, la teoria socio comunicativa, refleja la ensefianza como
una actividad comunicativa, dada en un contexto y coherente con los fines
formativos, aqui la ensefanza “es comprendida como una actividad
generadora de interacciones, promovedora de una inteligencia socio-afectiva
y de actitudes singulares, a la vez que creadora de valores de colaboracion y
comunidad tolerante y de esfuerzo compartido” (p.53)

En resumen, Gvirtz y Palamidessi (1998), afirman que la ensefianza se
trata de una “actividad que busca favorecer el aprendizaje. La ensefianza
genera un andamiaje para facilitar el aprendizaje de algo que el aprendiz
puede hacer si se le brinda una ayuda...” (p135). En tal sentido, la
ensefianza se relaciona indisolublemente con el aprendizaje, es decir, que no
se ensefa en el vacio, sino con la finalidad de que se produzca un cambio en
los individuos a quienes se dirige la ensefianza.

Desde esta perspectiva, la teoria de la ensefianza es una opcién para
comprender las relaciones entre lo que se pretende ensefiar y lo que se cree
que se ensefia, lo que se presume aprenden los escolares y lo que
finalmente hacen. Para ello, es necesaria una consolidada formacioén docente
que trascienda de lo superficial de la accién pedagdgica y reflexione sobre
las complejas relaciones gque revelan esta accion. Para ello el docente debe
disponer de cuerpos teéricos que expliquen su practica de la ensefianza y
poder redefinir su praxis, vista desde la didactica como un campo de estudio
propio que valora la investigacion como un proceso inherente a ella y como
un area de trabajo para el docente, quien muchas veces piensa que el solo

dominio de la asignatura es suficiente para ensefiar.

Marco legal
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Para desarrollar la fundamentacion legal en el estudio, es imprescindible
citar en el comienzo a la Constitucion Politica de Colombia creada en el afio
1991, seguido de todas las leyes que se originan de lo pautado en dicha
Constitucion, en este caso se tomara en cuenta la Ley General de Educacion
o Ley 115 de del afio 1994 y el Decreto 247, que también hace referencia al
ambito escolar. La Constitucion Politica de la Republica de Colombia de
1991, que rige el modelo de la educacion en el pais, promueve los siguientes
articulos: Articulo 27. El cual expone: “El estado garantiza las libertades de
ensefianza, aprendizaje, investigacion y catedra. Lo anterior implica que las
instituciones publicas y privadas estan en plena libertad de brindar al
estudiante las estrategias necesarias para llegar a la construccion de un
conocimiento amplio, basados en la investigacién y en sus propios objetivos,
logrando cumplir asi con los fines de la educacion colombiana”.

En concordancia con el articulo nimero 27, lo que desea el Ministerio de
Educacién Nacional es que en todas las instituciones educativas del territorio
colombiano los docentes tomen las iniciativas para ejecutar un proceso
educativo de calidad, para ello deben actuar desde un rol especifico,
colocando en préctica la planificacion de cada una de las actividades que
generen dentro y fuera del ambiente de clase, a su vez debe emplear en los
contenidos estrategias que le permitan desarrollar la investigacion mejorando
las practicas pedagogicas y alcanzando el aprendizaje en los estudiantes.

En lo que respecta al Articulo nimero 67. ElI mismo, estipula la
responsabilidad del Gobierno colombiano en la capacitacion de los
habitantes y su participacion activa en el progreso de la educacién, expone el
articulo: “La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la
ciencia, a la técnica y a los demas bienes y valores de la cultura”. Segun lo
expresado en el apartado, a todos los ciudadanos que viven en el pais el
gobierno les debe garantizar la formacion educativa en igualdad de

condiciones tanto en ambito urbano como en el rural, inculcando los
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conocimientos para forjar una excelente sociedad. Con referencia al Articulo
namero 70, que sefala que
El estado tiene el deber de promover y fomentar al acceso a la cultura
de todos los colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de
la educacion permanente y la ensefianza cientifica, técnica, artistica y
profesional en todas las etapas del proceso de creacion de la identidad

nacional. El estado promovera la investigacion, la ciencia, el desarrollo
y la difusion de los valores culturales de la nacion.

En este caso, una de las principales consignas del Ministerio de
Educacién Nacional a través de la promocion de la escolaridad en el territorio
colombiano, radica en el fomento de la cultura en los ciudadanos,
asegurando que en todos los niveles educativos se promulgue un proceso de
ensefianza acreditado, basado en la tecnologia e impartido por profesionales
que estimulen la investigacibn como un bastion para el fomento de los
principios y los valores. Con relacion a la Ley General de Educacion, Ley 115
de 1994 expone lo siguiente: Articulo numero 5. “Fines de la educacién”. De
conformidad al articulo 67 de la Constitucion Politica, la educacion se
desarrollard atendiendo a los siguientes fines:

1) La adquisiciébn y generacion de los conocimientos cientificos y

técnicos mas avanzados, humanisticos, historicos, sociales,

geograficos, y estéticos mediante la apropiacion de habitos
intelectuales adecuados para el desarrollo del saber.

2) El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica, y demas bienes y

valores de la cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la

creacion artistica en sus diferentes manifestaciones.

3) La promocion en la persona y en la sociedad de la capacidad para

crear, investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos

de desarrollo del pais y le, permita al educando ingresar al sector
productivo. (s/p).

De acuerdo con lo pautado en los fines de la educacién, presentados
antecedida mente, los mismos guardan estrecha relacion con lo estipulado
en los articulos que se hace referencia de la Constitucion Politica, donde es
importante destacar que en todas las instituciones educativas en el pais se

tiene que generar conocimiento cientifico basado en la practica de las pautas
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de la investigacion desde la primaria y la basica secundaria, y media,
inculcando nuevas formas de encontrar soluciones a las diferentes
problematicas que se presentan en el aula de clase, en los colegios y en las
comunidades, bajo el empleo de las ventajas que aporta la tecnologia.

Seguidamente, en el Articulo 110, hace referencia al Mejoramiento
profesional de los docentes y expone: “La ensefianza estara a cargo de
personas de reconocida idoneidad moral, ética, pedagogica y profesional. El
Gobierno Nacional creara las condiciones necesarias para facilitar a los
educadores su mejoramiento profesional, con el fin de ofrecer un servicio
educativo de calidad. La responsabilidad de dicho mejoramiento sera de los
propios educadores, de la Nacion, de las entidades territoriales y de las
instituciones educativas”.

Por otra parte, la Ley 715 de 2001 establece en el Articulo 1. Numeral
6.2.1: “Dirigir, planificar; y prestar el servicio educativo en los niveles de
preescolar, basica, media en sus distintas modalidades, en condiciones de
equidad, eficiencia y calidad, en los términos definidos en la presente ley” la
planificacion es concebida como el argumento que toma el docente para
concretar las acciones a desarrollar en clase. Puesto que es alli, donde se
configuran los aspectos esenciales para articular el uso de estrategias y
recursos con la mision de consolidar los procesos formativos y generar
situaciones que orienten los fundamentos procedimentales de actuacion del
docente a la hora de sentar los argumentos bajo los cuales se dara lugar a la
clase y para el desarrollo del perfil integral que tanto requiere la sociedad.

Finalmente, La ley 60 de 1993 sefiala la formulacion de Planes
Educativos Municipales y Departamentales como elementos de apoyo en la
gestion de los servicios educativos. De este modo, se concreta la idea de
representar la educacion como un hecho organizado y sistematico en el que
se despliegan procesos de planificacion en concordancia con las principales

politicas educativas de la nacion colombiana, pero también con la creciente
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demanda social, la cual se enmarca en el desarrollo de la planificacion domo

un hecho fundamental para la planificacion.

Categorias iniciales

En el margen de las investigaciones cualitativas, es imperante que el
hecho de mayor significancia gira en torno en la busqueda de la mejor forma
de analizar las situaciones a objeto de estudio. Es de alli, de donde parte la
premisa en establecer categorias de analisis que permitan la simplificacion y
sistematizacién de elemento para abordar la realidad a estudiar, pues las
categorias representan en esencia cada uno de los elementos que son de
gran importancia para la construccién de los fundamentos investigativos y la
sistematizacion de cada una de ella permite asumir que se estan

considerando todos los hechos que componen la realidad.

Cuadro 1. Categorias iniciales

Objetivo General: Generar constructos que expliquen la relacion entre
la planeacion educativa y las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes de educacion basica secundaria del colegio la frontera del
departamento Norte de Santander.

Area Categoria Inicial

Planificacion educativa. Conceptos de planificacion
Argumentos tedricos

Teorias que fundamentan la Aspectos que fundamentan la

planificacion planificacion educativa.

Procesos formativos Ensefanza.
Aprendizaje.
Fundamentos para la
planificacion de los procesos
formativos.

Nota: Elaborado por Lopez (2022).
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO
Naturaleza de la investigacion

Desde el punto de vista epistemologico el presente estudio se apoy6 en el
enfoque Cualitativo, el cual estuvo orientado a reconstruir la realidad tal y
como la observan los actores de un sistema social previamente definido,
para poder establecer los elementos que configuran tal situacién en la que
influyen las condiciones propias del lugar, de ahi la idea de abordar la
realidad a través del enfoque cualitativo, puesto que permiti6 saber en
esencia que es lo que ocurrié con respecto a aquello que se estructura como
objeto de la investigacion, ante ello, Martinez (2006) plantea que:

De esta manera, la investigacion cualitativa trata de identificar la

naturaleza profunda de las realidades, su estructura dindmica, aquella

que da razoén plena de su comportamiento y manifestaciones. De aqui,
que lo cualitativo (que es el todo integrado) no se opone a lo

cuantitativo (que es sélo un aspecto), sino que lo implica e integra,
especialmente donde sea importante (p.128).

Por lo tanto, el enfoque cualitativo constituyo una alternativa de
investigacion que toma los aportes y caracteristicas de la realidad del
problema para dar una solucién en conjunto con los actores en un contexto
real asi se puede dar una respuesta al objeto de estudio donde se requiera el
uso de meétodos, técnicas e instrumentos de recoleccion y analisis de la
informacion. En este sentido, el enfoque cualitativo citado por Bonilla y otros
(2005) “refiere que la investigacion cualitativa es un proceso de entradas
multiples que se retroalimentan con la experiencia y el conocimiento que se

va adquiriendo en cada situacion”. (p. 217). Adicional el enfoque cualitativo
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permitié la interlocucién con los objetos de estudio y recoger la informacion
en el contexto real utilizando diferentes técnicas de recoleccion.

En un sentido mas amplio, Morse (2005) sefala que “los métodos
cualitativos, como un tipo de investigacion, constituyen un modo particular de
acercamiento a la indagacion: una forma de ver y una manera de
conceptualizar’. (p.287). Este enfoque permitié particularizar o individualizar
los problemas y avanzar a la realidad de los mismo en el contexto para asi
teorizar y dar un aporte significativo a una disciplina.

Para cerrar este apartado, y al considerar a los autores precedentes se
puede decir que el enfoque -cualitativo en la investigacion abarco
indagaciones sobre la vida de las personas, sus experiencias, expectativas,
los procederes, emociones y sentimientos, el recorrido estructural de los
fendmenos sociales y culturales, entre otras. Asi pues, esta investigacion se
centrd, desde el punto de vista cualitativo, generar una aproximacion teorica
desde la planificacibn educativa para el desarrollo de competencias
pedagdgicas en los estudiantes de la Institucion Educativa La Frontera, a fin
de dar respuesta a tal situacién todo esto con el propdsito determinante de

generar transformaciones en el campo educativo colombiano.

Paradigma interpretativo

La presente investigacion se desarroll6 dentro del paradigma
interpretativo, Taylor (1987) enfatiza lo planteado por Thomas Kuhn, quien
otorga gran importancia al desarrollo de los paradigmas dentro de la
investigacion cientifica. En otras palabras, se puede afirmar que todo estudio
investigativo promueve su desarrollo dentro de una tipologia paradigmatica,
la cual sirve para distinguir las sociedades del conocimiento.

Asimismo, los paradigmas se emplearon al momento de reconocer las
diferentes maneras de desarrollar la cultura cientifica dentro de una misma

disciplina. Vale la pena sefialar, que no existe una conceptualizacion
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universal acerca del término paradigma, es decir, los tedricos al respecto le
han proporcionado varias definiciones dependiendo de la época, espacio y
sobre todo contexto. Entre las multiples definiciones del término se pueden
indicar algunas de ellas a fin de extraer su sentido mas amplio de
concordancia cientifica, de alli que Hernandez, Fernandez y Baptista (2007)
manifiestan que: “un paradigma es la unidad mas general de consenso de
una ciencia y sirve para diferenciar una comunidad cientifica de otra” (p.152).
De acuerdo con lo anterior, un paradigma puede ser un conjunto de valoresy
saberes compartidos por una colectividad, que la mayoria de las veces se
convalidan para poder contar con la confiabilidad necesaria. Por otro lado,
Tamayo y Tamayo, (2001) sefala que:

Un paradigma se utiliza dentro de la ciencia para puntualizar lo que se

quiere estudiar... y ademas el paradigma marca la ruta hacia que

interrogantes se deben realizar y como se debe abordar las
problematicas a fin de consolidar un conocimiento cientifico. (p.79).

Por tanto, se puede aseverar que el paradigma se emple6 para
determinar qué es aquello que la investigadora debe estudiar; de la misma
forma, sirve de guia acerca de lo que es necesario hacer dentro del proceso
investigativo a fin de dar respuestas a la problematica que se desea abordar.
En definitiva, el paradigma es el elemento universal de comprobada
aceptacion en el interior de una ciencia y se usa para establecer diferencias
de una sociedad cientifica a otra.

Conjuntamente, Martinez (1998) declara que dentro del escenario
investigativo se ha empleado de varias maneras el término paradigma y por
ende se le ha dado diferentes interpretaciones de acuerdo al caso que se
pretende estudiar. Por tal razén, el autor haciendo un uso profundo de sus
facultades en el tema sefala que dicha palabra puede concebirse como una
serie de supuestos sobre la naturaleza de la situacion que se investiga; asi
como, un modelo de correlacion entre la investigadora y el estudio, sobre

todo en la manera de como se puede obtener un conocimiento cientifico.
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Después de haber hecho una breve revision tedrica acerca de la
importancia que tiene el paradigma y su aplicabilidad dentro de la
investigacion cientifica, es necesario reiterar que el presente estudio tiene
como objetivo general “Generar constructos teoéricos a partir de las
concepciones paradigmaticas de la planificacion educativa para el
fortalecimiento del proceso de ensefianza en la educacion basica
secundaria”, se ubicé dentro del paradigma interpretativo propio de las
Ciencias Sociales, el cual se concibe como la comprension de la realidad de
manera profunda, dentro de un escenario y periodo determinado, mediante el
empleo de elementos descriptivo que, al final, y en concordancia con los
descubrimientos hechos sirvan para mejorar el objeto o realidad de estudio.

A tal efecto, Martinez, (2006) aclara que: “el paradigma interpretativo
presenta entre sus objetivos comprender en profundidad las realidades en
las cuales se esta desarrollando el estudio generando trasformaciones
durante todo el proceso investigativo...” (p. 178). Entonces, el paradigma
interpretativo, tiene como objetivo la descripcion de las cualidades de un
fendbmeno., buscando un concepto que pueda describir una parte de la
realidad. De alli, que no se trata de evaluar en qué grado una cualidad se
halla en un suceso dado, sino que se trata a partir de este paradigma de
revelar tantas cualidades como sea posible dentro del objeto de estudio.

Del mismo modo, Hernandez, Fernandez y Baptista (2016), sefialan que
el paradigma interpretativo pretende puntualizar y reconstruir de manera
metodica las peculiaridades de los fendmenos que se prestan en un estudio
de caracter cientifico, con el firme propésito de generar categorias
conceptuales, revelar y aprobar las sociedades entre los diferentes
fendmenos del hecho investigativo. Se confirmé que este paradigma es visto
COmMoO una accidn consecuente encaminada a la interpretacién de fenbmenos
educativos y sociales; ademas a la innovacion de practicas pedagogicas en
pro del hallazgo y perfeccionamiento de un cumulo organizado de

conocimientos
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Método fenomenoldgico

El método fenomenoldgico se presenta como una via que posibilita el
abordaje de las realidades sociales, en tal sentido, se dio lugar a un proceso
de consolidacion de nuevas verdades que buscaron apropiar la realidad de
manera articulada con el fenomeno de estudio. De este modo, no deben ser
realidades parciales que apunten hacia la explicacion tedrica obviando lo
subjetivo que en esencia posee el proceso, Ante ello, el conocimiento debe
ser considerado en la razén natural como produce, segun Heidegger (1926)
por medio de la fenomenologia se puede “dejar y hacer ver por si mismo
aquello que se muestra, tal como se muestra a partir de si mismo” (p. 45)

Es por ello que, se hizo énfasis en conocer simples cualidades de los
grupos sociales, de lo perceptible o de la idea, del sentimiento y de la
emocion, el cual dan informacion muy particular producto de la interaccion
del hombre en los espacios sociales, se apunto a la idea del verdadero ser o
que es lo mismo de la verdad, por adecuarse al fin de cuentas a las
apreciaciones particulares de aquel que investiga, estudia y reflexiona, o
también a situaciones circunstanciales determinadas en cierto momento
cronoldgico, y que puede ser modificado por la influencia de distintos factores
sociales. De alli, surgira lo propio que intereso a la fenomenologia en la
investigacion, desde la idea de Heidegger (1926) vemos que:

Este es el sentido fenomenoldgico de decir que en la percepcion

evidente de modo expreso no observo la verdad de la propia

percepcién, sino que vivo en la verdad. El ser-verdadero se
experimenta en cuanto estado eminente, (estado que es) relaciéon
entre lo pensado y lo intuido, estado-relacion que seria de identidad.

Dicho estado-relacion eminente lo denominamos estado relacion de
verdad; en él reside el ser verdadero (p. 76).

Entonces se impondran verdades desde la premisa razonable a la que el
hombre por naturaleza esta condicionado, verdades que redefinieron lo que

se gesta en el plano social hacia el que el investigador social se encontrara
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atraido, deslumbrado por el cumulo de situaciones que en él se
desarrollardan, y que vienen a formar parte central del discurso
fenomenoldgico. Las construcciones de las interpretaciones en
investigaciones fenomenoldgicas con el referencial Heideggeriano suponen
una ardua labor, pues marcan la pauta para poder comprender, un término
muy vasto y a la vez “poco comprendido” que se considera inalcanzable, no
es sino a través del lenguaje de una persona como se descubre los
fenébmenos que se quieren comprender y de los fundamentos iniciales
considerados por este para consolidar el conocimiento, ese descubrimiento
no lo hace el investigador a su conveniencia, sino partiendo de una forma de
llevar a cabo este método desde la perspectiva Heideggeriana.

Al ser la fenomenologia un método, se puede tener en consideracion un
camino, es una serie de momentos en la estructura del comprender el
fendbmeno, no representan pasos estaticos, sino momentos dindmicos y de
donde se parte de las unidades iniciales que componen una estructura y a su
vez de la estructura a la unidad en si misma, de ahi que sean unidades de
significado que se generar de manera inicial. De este modo, es a partir del
discurso de la persona, de donde se comienza para poder comprender un
fendbmeno que poco a poco ird mostrandose por si sélo. Las cosas tienen un
significado; lo que es comprendido no es el significado, son los seres o el
ser. De este modo, la fenomenologia es vista por Heidegger (1926) a partir

de la:
La concepcion previa directriz que a todo sustenta sirve ahora para
una discusién y elucidacion principales. Si el juicio que se hace de esa
concepcion previa es aquello que pretende ser, entonces ella significa
la realizacion de la pregunta de si misma... todo en la vida es algo

sobre lo que nada podemos decir directamente. Todavia de algun
modo ella debe ser entendida” (p. 32).

Es decir, los hechos — objetos que se perciben de la realidad, en su
particularidad expresarian que estos funcionan como simbolo para la

fenomenologia al momento en que explican el accionar del hombre, que
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llevara a crear conclusiones generalizadas, oportunas de ser sustentadas a
través de un proceso de razonamiento. La fenomenologia como base
metodoldgica de las ciencias en general y en particular de las ciencias
sociales suple de elementos tedricos bases al desarrollo de la cientificidad,
para de esta forma marcar un hito en la construccién de saberes nuevos.

De alli que, la realidad sobre la planificacion educativa en el nivel basica
secundaria en Colombia, cuya naturaleza y estructura sélo pueden ser
captadas desde el marco de referencia interno de los sujetos que viven y
experimentan su misién internamente desde la institucion, requiere ser
estudiado mediante el método fenomenoldgico. La esencia de esta realidad
depende del modo en que es vivida y percibida por el sujeto, una realidad
interna y personal Unica, propia de cada uno de ellos desde la realidad social
como lo determina Schutz (1932) al afirmar que “corresponde al mundo de
objetos culturales e instituciones sociales en el que todos hemos nacido,
dentro del cual debemos movernos y con el que tenemos que entendernos”.
(pp.37-39)

En cuanto al método fenomenoldgico, éste permitirA enfatizar los
aspectos individuales y subjetivos de la experiencia, es decir, como se
desarrollan los procesos de planificacion educativa en el colegio la Frontera.
Desde este punto, la investigacién permitird el estudio de los fenédmenos tal
como son experimentados, vividos y percibidos por los sujetos, describe el
significado de las experiencias vividas por una persona o0 grupos de
personas, desde una experiencia y situacion como lo fundamenta Schutz (ob.
cit.) al describir que este espacio “consiste en el medio fisico y sociocultural
definido por el sujeto y dentro del cual ocupa una posicion, posee un rol
respecto de los demas y adopta una postura moral e ideolégica”. (p. 34)

En este caso, los informantes considerados del colegio la frontera,
municipio de villa del rosario, departamento norte de Santander, Colombia.
Respecto, a un concepto o fendmeno ubicado en un contexto particular; es

decir, se toma la fenomenologia de la vida cotidiana pues cada hecho social
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s6lo es comprensible en su contexto, existe una comprension del sentido

comun o significado del mundo de la vida cotidiana.

Fases de la investigacion

La presente investigacion se desarrollo a través de las fases referidas a:
La reduccién fenomenolégica y una segunda fase referida a la construccion,
estructuracion y sistematizacion ontologica de la realidad. A continuacion, se

describen cada una de ellas.

Fase de reduccién fenomenoldgica

Esta fase metodoldgica es muy importante en las investigaciones
desarrolladas con base a la realidad vivencial, en este sentido, se hizo
referencia al disefio de investigacion de campo (Universidad Pedagodgica
Experimental Libertador, 2006), donde el investigador se acerca a las
dinamicas educativas y de manera especifica a lo que representan las
realidades educativas que giran en torno a aclarar como se producen las

realidades en correspondencia con las acciones planificadas.

Escenario de Investigacion

Un elemento fundamental para el desarrollo de investigaciones
cualitativas estuvo enmarcado por aquello que conocemos como escenario,
en resumen, se presenta como el contexto o espacio en el cual existe un
fendmeno de trascendencia social y educativa que debié ser abordado, para
dar unas posibles interpretaciones del mismo, de esta manera, el escenario
estuvo constituido por una serie de informantes que fueron los encargados
de revelar tales situaciones, de alli, la importancia de abordar el escenario
pues es la fuente sustancial de la realidad, en un sentido mas amplio,

Marshall y Rossman (1999) plantean que:
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El escenario supone la inmersiéon en la vida cotidiana de la situacion
seleccionada para el estudio, la valoracion y el intento por descubrir la
perspectiva de los participantes sobre sus propios mundos, y la
consideracion de la investigacion como un proceso interactivo entre el
investigador y los participantes, se privilegia las palabras de las
personas y su comportamiento observable como datos primarios. Por
ello es posible hablar de la relevancia de las relaciones sociales con el
contexto y las cosmovisiones, entre sujetos, la colectividad del
conocimiento y el papel relacional del investigador (p. 47).

Desde una perspectiva mas amplia, el escenario estuvo constituido por
las vivencias y por el desarrollo de procesos de vida cotidiana en este caso
especifico de la educacion y de los elementos que conforman los procesos
de planificacion; para efectos de la presente investigacion, se desarroll6 en la
Institucion Educativa La Frontera del Municipio de Villa del Rosario
departamento Norte de Santander. Esta institucion esta ubicada en la Finca
San Nicolas en el sector urbano del barrio la Parada en la zona fronteriza
colombo—venezolana, limitando con el municipio de San Antonio Estado

Té&chira.

Informantes Clave

La seleccion de informantes es de gran importancia para el desarrollo de
una investigacion, de alli que Hernandez, Fernandez y Baptista, (2016)
determinan que: “las personas que suministran informacién al investigador
son necesarias para que éste comprenda con significado el problema a
estudiar”. (p.145). Igualmente, Taylor y Bogdan (1984) expresan que: “Los
informantes en una investigacion cualitativa son seleccionados con caracter
dindmico y con una intencionalidad...” (p.89). Los autores afirman que los
informantes clave dentro de un estudio se escogen con criterios establecidos
por la investigadora y esto lo define el tipo de informacion que se necesite en
cada momento o etapa del estudio. Por esta razon, dentro del marco de la
investigacion se debe llevar a cabo un proceso de busqueda de la
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informacion a través de un analisis metddico y a la vez minucioso que
comprenda las particularidades del objeto de estudio.

Es preciso, que los informantes clave, quienes formaron parte de la
investigacion, se integren en funcion de lo que Martinez (2006), denomina
una “muestra intencional”’, que sera adaptada basandose en los criterios
considerados mas adecuados y oportunos para lograr los fines perseguidos
en la investigacion. Igualmente, es esencial mencionar que esta investigacion
se realizara con procesos que son: dinamicos, integradores, construidos por
los informantes clave, a propdésito de la interaccidén sobre el tema de estudio,
derivados de una realidad compleja, posiblemente producto del nivel
educativo, especificamente la educacién basica secundaria, en la cual
existird una participacion democratica y comunicativa entre la investigadora y

los sujetos de la investigacion.

Cuadro 2. Informantes clave de la investigacion

Escenario Tipo de informante Cantidad
Colegio la Frontera Docentes 04
Estudiantes 02
Total 6

Nota: Elaborado por Lopez (2022).

Fase de construccion, estructuracion y sistematizacion ontoldgica de la
realidad

Esta fase se refirio a la sistematizacion y andlisis de resultados, que en el
caso de investigacion cualitativa se lleva a cabo mediante el uso de técnicas
e instrumentos, asi como del procedimiento para interpretar los hallazgos, el
cual se denomina categorizacion inicial, triangulacion, contrastacion vy

teorizacion.
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Técnicas e instrumentos para la recolecciéon de lainformacion

La recoleccion de la informacion se hizo mediante el empleo de la técnica
de la entrevista. Es importante acentuar que la entrevista es vista por Tejada
(2006) como: “la técnica que, desde un marco interpretativo, hace posible la
recogida de datos para profundizar en los aspectos deseados, mediante la
incorporacion de matices del contexto y del marco de interpretacion del
entrevistado”. (p.681). De igual manera, Taylor y Bogdan (1984) la
consideran como una forma especifica de interaccion social que tiene por
objeto recolectar datos para su indagacion. La ventaja basica de la entrevista
reside en que son los mismos actores sociales quienes proporcionan los
datos relativos, sus conductas, opiniones, deseos y expectativas, cosa que
por su misma naturaleza es casi imposible evidenciar desde fuera.

Por lo cual, su implementacion para el estudio en desarrollo empleé como
instrumento un guion de entrevista semi estructurada con planteamientos
generadores que direccionen el didlogo y al mismo tiempo, se pueda obtener
la informacion sobre la necesidad redefinir el proceso de planificacion
educativa desde la accion pedagogica del docente, sus concepciones
paradigmaticas y los discursos estatales.

Es de acotar que el empleo de un guion de entrevista semi estructurada,
permitird continuos encuentros de manera directa entre la investigadora y los
informantes claves del estudio, con el firme propdsito de dilucidar la
perspectiva que poseen los mismos con base a sus expectaciones,
pensamientos y, experiencias sobre el objeto de estudio. Es por ello, que
vale la pena traer acotacion lo sefialado por Martinez (2006) cuando
manifiesta que: “El guion de entrevista semiestructurada consiste en una
guia predisefiada, que contiene una serie de preguntas que seran
formuladas al sujeto entrevistado” (p.84). Es decir, que la guia de entrevista
puede servir como instrumento para registrar las respuestas, que le dieron

forma al desarrollo de la investigacion.

74



Validez y fiabilidad

En correspondencia con la validez en una investigacion, Hernandez,
Fernandez y Baptista (2016), manifiesta que indudablemente, al hablar de
esta particularidad, no soOlo se trata de finiquitar, al estilo de las
investigaciones experimentales si existe validez o no existe, sino de avivar la
reflexion para generar comprension rica y relevante sobre lo evaluado. Esto
convierte la investigacion cualitativa en una tarea de expertos cuanto en un
proceso democratico de discusion. Por lo tanto, la validez dentro de una
investigacion es definida como un criterio fundamental para evaluar la
consistencia y el grado de reflexion que genera desde el enfoque cualitativo,
es decir, hasta qué punto los resultados son creibles o gozan del crédito para
ser discutidos y aplicables de manera coherente y consciente, a otras
situaciones educacionales similares.

Es importante sefalar, que una de las grandes interrogantes que se
plantean los investigadores cualitativos tiene que ver con el aspecto de la
credibilidad y fiabilidad. En particular, porque la tradicion del paradigma
positivista, especificamente cuantitativo, ha enfatizado en un conjunto de
criterios 'y métodos rigurosos para proporcionar consistencia, validez
cientifica a toda investigacion. Por el contrario, el enfoque cualitativo trata de
dar cuenta de algunos de esos criterios, pero desde otra perspectiva mas
interpretativa y naturalista.

Por otra parte, la fiabilidad puede definirse como aquello que tiene valor
por si mismo para explicar de manera consistente la naturaleza de alguna
situacion en particular, en términos de investigacion cualitativa, de acuerdo
con Taylor y Bogdan, (1984), lo concerniente a la validez coherentemente
asumida como fiabilidad se puede sintetizar en una cuestiéon de si la
investigadora realmente ve lo que piensa que ve; es decir, se trata de poder
establecer el vinculo auténtico entre los hechos y concepciones que se

estudian y la versién que sobre ellos tiene la investigadora.
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En este orden de ideas, la confiabilidad tradicional en lo que respecta a la
investigacion de naturaleza cualitativa consiste en repetir una investigacion
con el mismo método, técnicas e instrumentos sin alterar los resultados, no
obstante, el comportamiento humano aparte de ser complejo es subjetivo,
dinamico y cambiante, asi que, incluso repitiendo el proceso investigativo de
modo riguroso y sistematico con el mismo método, no se obtendrian los
mismos resultados, basicamente porque cada investigacion tiene distintas
intencionalidades y propdsitos, que se efectuaron en contextos sociales
diferentes que la hacen patrticular.

En consecuencia, se puede asegurar que un estudio es confiable cuando
se evidencia que sus atributos, sin ser alterados, gozan de fiabilidad todo
aguello que evidencia confianza. En el caso particular de las entrevistas, por
corresponderse con instrumentos de naturaleza cualitativa los criterios de
validez que se consideraran son los manejados por Martinez (2006), el cual
sefala que:

...la validez es alta, en la medida en que sus resultados reflejen una

imagen lo mas completa posible, clara y representativa de la realidad o

situaciéon estudiada. Una investigacion tiene un alto nivel de validez si

al observar o apreciar una realidad, se observa o aprecia esa realidad
en sentido pleno, y no s6lo un aspecto o parte de la misma (p.06).

En efecto, el presente estudio va a poseer un alto nivel de validez el cual
se deriva del modo como se obtendra la informacion y de las técnicas de
andlisis que se emplearén, pues al aplicar las entrevistas seran confrontadas
con los referentes teéricos. Siguiendo los planteamientos de Martinez (2006),

para obtener para una buena validez interna, se valoro:

el criterio de la credibilidad de la informacion, el cual puede variar
mucho, es decir, los informantes pueden mentir, omitir datos
relevantes o tener una vision distorsionada de las cosas. Por lo tanto,
es necesario contrastarla con la de otros, recogerla en tiempos
diferentes; conviene, asimismo, que la muestra de informantes
represente en la mejor forma posible los grupos, orientaciones o
posiciones de la poblacién estudiada, como estrategia para corregir
distorsiones perceptivas y prejuicios (p.07).

76



Es por ello que se tomd en cuenta a los informantes, a quienes se les
aplicé la entrevista para la recoleccién de datos, en escenarios especificos y
variados (aulas de clase y espacios abiertos). Ademas, es necesario sefalar
que los procedimientos cualitativos son ricos en datos primarios y frescos,
qgue ofrecen al lector multiples ejemplos extraidos de la realidad y son, por
esto, generalmente consideradas como mas creibles. Es importante sefialar,
que el hecho de confirmar la objetividad de los resultados a partir de la
triangulacion, este proceso estard constituido por el contraste de las
respuestas de los informantes claves, con los planteamientos tedricos y la
perspectiva de la investigadora, a fin de que lo registrado en la investigacion
coincidiera o fuese consistente con lo dicen los informantes del grupo
estudiado.

Es decir, de este modo se pudo verificar la concordancia o discordancia
entre los discursos de los sujetos de estudio, donde el aporte mas valioso
radica en que se logro volver a los "datos brutos" y poder categorizarlos y
conceptualizarlos de nuevo, a través de la relacion triangular entre la
entrevista a realizar como datos primarios de investigacion, la postura de la
investigadora, y los fundamentos tedricos que dan sustento a la
investigacion.

La validez en un estudio vino dada por la coherencia que se da entre los
resultados del mismo y la inexistencia de contradicciones con los resultados
de otros estudios ya realizados. En tal sentido, Rojas (2010) define la validez
como: “la medida en la cual las oscilaciones en una variable pueden ser
atribuida a la mutabilidad controlada por la triangulacién” (p.164). Es decir, la
validez en este caso se aplicé a través de la triangulacion. Por su parte,
Cerda (2008) define la triangulacion como: “...una garantia para impedir que
se acepte con demasiada facilidad la validez de las impresiones iniciales”
(p.50). Dicho de otro modo, se refiere al proceso de coincidencia de

opiniones que existe en la informacion recolectada para la elaboracion del
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diagnéstico, comprandose los resultados para llegar a un espacio de relacion

que lograra el proceso de triangulacion.

Procedimiento para el andlisis de los datos.

Los pasos para analizar la informacion desde el punto de vista cualitativo,
fueron los sefialados en el modelo planteado por Martinez, (2009)
categorizacion, estructuracién, contrastacion, teorizacion, evaluacion de las
teorias formuladas (p 265), para el procesamiento de los datos. De acuerdo a
lo anterior, se realizara el siguiente procedimiento:

1. Categorizacion Inicial: se realizé con la informacion considerada de
manera inicial en la investigacion, con la intencion de explicitar y clasificar,
las categorias encontradas, en partes en relaciéon con el todo, en primera
instancia, con el siguiente esquema, al respecto Martinez, (2007) plantea:

1. Transcribir Informacién protocolar: entrevistas, grabaciones vy

descripciones, 2. Dividir los Contenidos: en porciones o unidades

tematicas: parrafos grupos de parrafos, 3. Categorizar: es decir

clasificar, conceptualizar, codificar, 4. Hallar Subcategorias o

propiedades descriptivas: dimensiones tipos, procesos, 5. Agrupar

categorias en grupos o categorias mas amplias y compresivas, a éste

proceso se le llama: codificacion Axial, 6. Agrupacion o asociacion de
Categorias, de acuerdo con naturaleza y contenido.(p. 268)

Con base en lo anterior, la transcripcion protocolar se desarrolld6 en
funcion de la grabacion de la entrevista, de igual forma, se asumiran los
contenidos en funcién de los objetivos y de las categorias de la investigacion,
de esa manera se estableceran las categorias formales y posteriormente se
generardn las categorias emergentes, para asi constituir el aporte de la
investigacion. Por otra parte, en el margen de la investigacion cualitativa, es
imperante que el hecho de mayor significancia gira en torno en la busqueda
de la mejor forma de analizar las situaciones a objeto de estudio.

Es de alli, donde parte la premisa en establecer categorias de andlisis
que permitan la simplificacion y sistematizacion de elemento para abordar la

realidad a estudiar represento a través del discurso de los informantes claves
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en cuestion. Por tal motivo, el hecho de codificar supone un orden
sistematico para el desarrollo de los analisis cualitativos, el cual surge debido
a la importancia de la informacion obtenida del contacto con el contexto a
objeto de estudio, esto supone el desarrollo de una nueva realidad en lo que
respecta a la planificacion educativa en el nivel de secundaria. Al respecto,
Strauss y Corbin (2002) sefalan que:

Desde el punto de vista del procedimiento, la codificacion es el acto de

relacionar categorias a subcategorias siguiendo las lineas de sus

propiedades y dimensiones, y de mirar cdmo se entrecruzan y vinculan
éstas. Una categoria representa un fenémeno, o sea, un problema, un
asunto, un acontecimiento o un suceso que se define como
significativo para los entrevistados. Es decir, un fenomeno tiene la
capacidad de explicar lo que sucede. Una subcategoria también es
una categoria, como su nombre lo dice. Sin embargo, en lugar de
representar el fendmeno, las subcategorias responden preguntas
sobre los fendmenos tales como cuando, dénde, por qué, quién, como

y con qué consecuencias, dando asi a los conceptos un mayor poder

explicativo (p. 136).

Es oportuno mencionar que el modelo de categorias teéricas, permite la
previa revision de las necesidades que han de ser sometidas a evaluacion en
la investigacion, en resumen, la forma de sistematizar la informacién para
sacar el mejor provecho de la fuente a intervenir, es un proceso largo y
continuo, del cual se desprenden varios procesos metodoldgicos sujetos a
las categorias para darle un mayor alcance y una mayor proyeccion a la
investigacion.

2. Interpretacién: Atendiendo al objeto de estudio, se desarrollo el
proceso de interpretacion de los hallazgos fundamentado en el analisis
hermenéutico el cual permitio realizar una interpretacion exhaustiva del
objeto de estudio. Para Martinez, (2016), “los analisis hermenéuticos son los
gue se usan conscientemente o0 inconscientemente, todo investigador y en
todo momento, ya que la mente humana es, por su propia naturaleza,

interpretativa, es decir, hermenéutica” (p.165).
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En tal sentido, la hermenéutica resulta la via metodologica que permite
utilizar los procedimientos interpretativos para recabar la informacion a partir
de la constante interpretacion que le asignen los informantes claves a los
aspectos que resaltan del proceso de planificacion educativa. La exposicion
sobre las diferentes construcciones que se derivan del proceso hermenéutico
que aporte la experiencia, desde un continuo progresivo que surge como
vivencia de la investigadora, impulsando esa parte activa del transcurrir
cientifico.

Para Schleiermacher (1967), el principio del comprender era siempre
moverse en un circulo un constante retorno y vaivén del todo, a las partes y
de estas al todo, una descripciébn dialéctica polar, pues considera la
individualidad como un misterio que nunca se abre del todo, y el problema
mayor radica en la oscuridad del ti y porque nada de lo que se intenta
interpretar puede ser comprendido de una sola vez. Desde esta perspectiva
se aspira acercarse a la realidad problema para comprender cada una de sus
variaciones e individualidades, y poder interpretar el todo desde cada una de
sus partes.

De acuerdo, con lo mencionado anteriormente, la categorizacién es una
etapa vital para la investigacion. Por lo que, se procedi6 a la realizacion de la
misma elaborando los cuadros contentivos de las categorias y
subcategorias, las repuestas emitidas por los informantes en cada uno de los
enunciados o tépicos abordados, el andlisis o interpretacidon del investigador
y las categorias emergentes. Para lo cual resultdé fundamental realizar la
codificacion de los informantes claves y categorias de estudio (iniciales y
emergentes). Por otra parte, la triangulacion consiste de acuerdo a Gonzélez
(Ob. Cit.) “En dar a los datos una interpretacién desde distintas perspectivas,
0 visiones contrastandolas para encontrar a través de la interpretacion los
puntos de confluencia en la informacién aportada por los actores” (p.91).

En este sentido, se procedi6 a realizar el proceso de triangulacion, el cual

consisti6 en analizar desde tres (03) puntos de vistas la informacion
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obtenida. Para ello, se triangulara a través del Circulo Hermenéutico el cual
se precisO para estimar resultados en este momento particular y anico, como
método de interpretacion de la informacién obtenida, el cual permitié
encontrar las opiniones y significados que el sujeto interpretado, ofrece sobre
las categorias de andlisis que se plantean en la investigacion. Como sefiala
Gadamer (1993) construir un Circulo Hermenéutico implica, “la disposicion
del sujeto intérprete a la accibn de comunicacion, aprestado del componente
tedrico necesario para desentrafiar los significados que el sujeto interpretado,
a través del texto, le ofrece, como Unico elemento de pre - comprension de
su subijetividad” (p.185). Se realizé la representacion gréfica a través de
diagramas, para triangular resultados obtenidos desde los distintos
instrumentos aplicados y confrontados con lo ted6rico y perspectiva del
investigador.

Cada diagrama esta estructurado en tres grandes circulos, en el cual se
representaron las opiniones, nociones (docentes y estudiantes) y practicas
recabadas a partir de los discursos, de los docentes y estudiantes en relacion
a los procesos de planificacién educativa. En la convergencia de los tres
circulos nace una interpretacibn mas concreta y cercana de la realidad en
estudio. Interpretaciones que conducen las teorizaciones en funcion de las
categorias centrales de la investigacion y que se transforman en referentes
significativos para la comprension de la realidad proxima, andlisis que
permitira construir la teorizacion del presente estudio.

3. Contrastacion: En esta etapa se relacionan los resultados, con los
estudios referenciados en el marco teorico, es decir la problematica de
estudio que parte desde la teoria, para explicar de mejor manera la
relevancia del estudio y cdmo se manifiesta en la practica, este proceso
permite hacer énfasis en la realidad tal cual y como se lograra captar, pues
para ello debe haber una contrastacion que permita hacer un cruce de los

aportes de los informantes claves, junto con los principales postulados
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tedricos y la perspectiva personal de la investigadora al ser un sujeto activo
en el desarrollo de los procesos investigativos.

4. Teorizacidn: en ésta etapa se integran y se relacionan los resultados a
partir de la recoleccion de los hallazgos mediante una sintesis, de
formulaciéon de orientaciones tedricas, como aporte a la reflexion de un
problema de conocimiento que se inserta dentro de las ciencias humanas,
las categorias de andlisis de la fase anterior se resuelven en una
interpretacion que permita comprender los hechos implicitos en el problema
de investigacion se detalle un aporte sustantivo que para efectos de la idea
de investigacidn consistié en un modelo pedagdgico para la integracion de la

planificacion en los espacios académicos.
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CAPITULO IV
INTERPRETACION DE LOS HALLAZGOS

En la fase de desarrollo del estudio se procedi6é a dar tratamiento a las
entrevistas aplicadas a los directivos, docentes y estudiantes que sirvieron
como informantes clave, e incluso a dar aplicacibn a las técnicas y
metodologias engranadas en el apartado anterior, teniendo como objetivo
principal “Generar constructos que expliquen la relacion entre la planeacién
educativa y las necesidades de aprendizaje de los estudiantes de educacion
basica secundaria del colegio la frontera del departamento Norte de
Santander”, y desde alli confirmar o retractar cada una de las afirmaciones
hechas al inicio del estudio, bajo un caracter dubitativo que debe ser
esclarecido y puesto a la luz aqui.

A través de las bondades epistémicas del método fenomenoldgico y del
método hermenéutico como argumento para procesar los datos, del cual
sirva para entender las condiciones epistemoldgicas y empiricas sobre la
planificacion para el logro de un conocimiento teérico, que sin duda alguna
esté orientado por las necesidades de configuracibn de un pensamiento
practico por parte del docente, en aras de atender la complejidad y realidad
de la ensefianza en los momentos actuales, que propicie conocimientos y
permita el desarrollo de competencias integrales, oportunas para satisfacer
las demandas de las nuevas tendencias pedagodgicas que deben ser
materializadas por medio de la planificacion.

Para que todo esto fuese posible, se tuvo que estructurar y organizar los
actores entrevistados y la informacién interpretada, de manera que se
pudiera obtener un conocimiento sélido y trascendental, asimismo
organizado, que permitiera ir engranando de manera reflexiva cada uno de

los conocimientos emergente, para ir configurando categorias reflejadas y
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sintetizados en cada uno de los graficos, importantes para hacer
multidimensional los alcances del estudio, y poder comprender asertivamente
la realidad de estudio, en correspondencia con las demandas cognoscitivas
de la investigadora, y asi, poder dar atenciéon a los ambitos de la realidad de
estudio que se constituye como la base de la pertinencia y trascendencia en
el desarrollo de la teoria que se estima en la conclusion del presente estudio.
Con base a todo esto se presentan a continuacién los siguientes cuadros v,
enseguida, se comienza a dar tratamiento a la informacion recaba en la

investigacion.

Cuadro 3. Codificaciéon de los informantes de la investigacién

Docentes
Docente informante 1 IFID-1
Docente informante 2 IFID-2
Docente informante 3 IFID-3
Docente informante 4 IFID-4

Estudiantes

Estudiante informante 1 IFIE-1

Estudiante informante 2 IFIE-2

Nota: Elaborado por Lopez (2022).

Cuadro 4. Codificacién de las categorias de analisis

Categoria - Subcategoria Cadigo
Categoria Planificacién educativa PE
Subcategoria Conceptos de planificacién educativa CPE
Subcategoria Argumentos tedricos AT
Categoria Teorias que fundamentan la planificacion TFP
Subcategoria Aspectos que fundamentan la planificaciéon AFPE
educativa.
Categoria Procesos formativos PES
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Subcategoria Ensefianza - Aprendizaje EA

Subcategoria Fundamentos para la planificacion de los FPPE

procesos educativos

Nota: Elaborado por Lopez (2022).

El analisis de esta informacion se hizo tomando en cuenta el discurso de
los docentes y estudiantes para la entrevista, de alli que se hizo énfasis en
las categorias de la investigacion al decodificar los resultados. Para los
efectos antes descritos, se pretendié generar una representacion de las
unidades y dimensiones en la tabla que se presenta con anterioridad, de
manera que se observe con claridad los aspectos mas destacados que
surgieron de las entrevistas realizadas y que repercuten de manera

significativa en las sociedades educativas de la actualidad.

Categoria Planificacion educativa - PE

Las concepciones de los informantes sobre la planificacion son los
fundamentos, las orientaciones y el fin Ultimo que develan la importancia de
los aspectos subjetivos que intervienen en los procesos educativos que
buscan la construccion de la realidad formativa, o del que se puede apreciar
elementos claves de las culturas de los pueblos, las concepciones,
representaciones, y sistemas de organizacién social, que partiendo de lo
coloquial dan sentido Idgico a la existencia de los fendmenos de estudio del
humanismo. Puesto que este propone a la accibn como parte importante
para fundamentar o construir tales visiones en especifico de la planificacion
educativa. En un sentido mas amplio, Schutz (s/f) plantea que:

La concepcion es la manera en que el yo considera su vivencia, reside

en la actitud del yo hacia esa parte de su corriente de la conciencia

que ya ha fluido. Tratemos de ser mas precisos. Dijimos que el yo mira
su vivencia y por lo tanto la hace significativa. (p. 99).
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Lo anterior se sustenta principalmente en comprender aquello que es
significativo para el ser humano y en especifico en lo que respecta a la
planificacion educativa en la argumentacion de fundamentos especificos y
propios sobre la forma en como se desarrollan las clases, es por ello, que las
concepciones planteadas sobre la planificacion educativa que conforman la
vida de los informantes, contienen elementos subjetivos para este, que
implica ademas sentimientos y racionalizacion auténtica, propio de la
naturaleza holistica, que involucra aspectos inapreciables a simple vista, sino
que deben ser internalizados, reflexionados e interpretados para ser
comprendidos. Por ende, Schutz (s/f) plantea que:

La concepcion de una vivencia varia segun el momento desde el cual

el yo la observa. Por ejemplo, su significado es distinto segun la

distancia temporal desde la cual se la recuerda y mira

retrospectivamente. En forma similar, la mirada reflexiva penetra mas o

menos profundamente en la vivencia, segun su punto de vista.”. (p.

103).

Desde lo planteado, las concepciones de los informantes clave sobre la
planificacion vienen a ser una idea propuesta desde una postura propia de
aguellos que viven el desarrollo y desenlace de algin fenébmeno educativo en
la vida diaria, su repercusion es inigualable, puesto que la realidad va a ser
contada desde la razén entrafiable de aquel que concibe la idea de realidad,
por ello, es un hecho subjetivo que se construye, que se enmarca al intentar
interpretar el porqué de las acciones que acompafan los hechos, intentar
aproximar tales estimaciones, es una labor significativa que constituye la
nueva idea de educacion pensada desde la perspectiva de aquellos que
estiman tiempo y esfuerzos en suponer lo propio de la realidad y de
expresarlo desde aquellos elementos que permitieron que estas tuvieran
lugar, en los espacios educativos y especificamente a la hora de planificar el
desarrollo de los procesos formativos en la educacion secundaria de

Colombia.
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Subcategoria Conceptos de planificacién educativa - CPE

En el desarrollo de la planificacion educativa inciden una serie de
conceptos que determinan como va a ser el proceso de ensefianza. Segun
Figueroa (2012) puesto que la planificacién es vista como el conjunto de
acciones coordinadas y consientes que son realizadas por parte del docente,
para garantizar el éxito del aprendizaje, reafirmando asi, que implica la
planificacion y ejecucion de actividades pedagogicas para el logro de los
contenidos deseados. De forma especifica, en el nivel de educacion
secundaria a través del uso de elementos que puntualizan la atencién de los
estudiantes, pues trata de lograr definir elementos asociados con el
pensamiento de los estudiantes, de alli la necesidad de incorporar
estrategias pedagodgicas desarrollas como sustento para el logro de la
formacién integral del educando. En un sentido mas amplio, Blanco, Higuita 'y
Oliveras (2015) expresan.

La planificacibn educativa es entendida como un campo cuyo

propoésito es cuestionar y analizar la ensefianza y el aprendizaje en

diversos escenarios, y no solamente en la escuela. Ha planteado la
necesidad de estudiar las diversas formas en que el conocimiento
forma parte de los docentes, consideradas como un campo disciplinar

que ayuda en la estructuracion y fortalecimiento del conocimiento de
los estudiantes (p. 248).

Por otra parte, el Ministerio de Educacion Nacional (2006) estipula que
sostiene que la planificacién docente debe ser flexible y adaptada al cambio
sociocultural en donde cohabitan los educandos, puesto que la meta fin de la
educacién, es la formacion de un ciudadano que responda y contribuya al
desarrollo socio productivo de la sociedad, y estos a su vez fundamentan las
necesidades educativas y pedagogicas de la planificacion en la educacion, la
cual sirve como fundamento para el despliegue de elementos que intervienen
en el desarrollo de los elementos didacticos en los contextos escolares, de
ahi, que sea necesario abordar lo relacionado con la ensefianza en el campo

educativo que se ubica en el nivel de educacién secundaria de Colombia.
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A su vez, es necesario conocer los elementos que estipulan los
lineamientos curriculares que fomentan los procesos de planificacion
educativa en Colombia, la planificacion es una labor habitual en la vida de
una buena parte de la humanidad que producto de las diversas actividades
que realiza en su cotidianidad requiere de organizacion y coherencia para la
distribucion adecuada del tiempo y los recursos disponible, que son la base
del quehacer pedagogico para el desarrollo de la ensefianza y que enmarcan
una forma de aprender y que cada maestro de aula debe conocer, aplicar y
formar en sus estudiantes el pensamiento creativo al relacionar con su
entorno donde desarrolle sus habilidades y se forme oportunamente.

De igual importancia es conocer los contextos de la ensefianza y en los
gue se desenvuelven los estudiantes que son: Contexto inmediato o de Aula;
Contexto Escolar; Contexto Institucional, Contexto Extra-escolar o Socio-
cultural donde se configuran todas las actividades que se asocian con los
elementos considerados en las actividades diarias y distintas que se realizan,
pues son estas las que constituyen la realidad educativa en torno a la
planificacion. La relacion entre el docente su accionar desde la planificacion y
lo pedagogico se refiere a la articulacion de instrumentos en la practica de
ensefar, en un sentido mas amplio, Linares (2015) destaca que en:

Situaciones educativas relacionadas en torno a las actividades

educativas (problemas, actividades, ejercicios) llegan a verse por los

estudiantes no s6lo como situaciones planificadas sino también como

instrumentos para el aprendizaje del contenido pedagdgico y didactico
del conocimiento propio (p.163).

Los desempefios didacticos para la educacién planificada son los caminos
gue se deben realizar en cada actividad pedagdgica la cual permite aplicar
las actividades didacticas establecidas en tres etapas: a) Ruta de
Aprendizaje (Semana, Preguntas claves, Desempefios esperados); b)
Actividades de aprendizaje (Escritura, Transformaciones y Representaciones
e interpretaciones) y c) los instrumentos para la evaluacion de aprendizajes,

permitiendo un mejor control y seguimiento del desempefio estudiantil del
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estudiante y mejor apropiacion del conocimiento a partir de la formulacion de
un plan de actividades que se relacionen con las necesidades de los
estudiantes.

Por otra parte, la realidad educativa se enmarca en solventar desde la
accion didactica los elementos que configuran de una manera distinta aquello
gue conocemos como educacion, la planificacion al ser una herramienta
comprendida como esencial en el pensamiento educativo, de ahi, es
necesario enmarcar la idea educativa concerniente a las diferentes
concepciones que desde los elementos pedagdgicos y curriculares
establecidos por el MEN se manifiestan, a fin de hacer de este acto un hecho
solido que promueva las condiciones pedagdgicas necesarias para que los
estudiantes logren aprender, entendiendo que este es el compromiso de los
maestros. MEN (2006) indica la necesidad de.

una nueva vision de la planificacion como actividad humana, la cual es

el resultado de la actividad Pedagégica y, por tanto, debe ser

considerado como una disciplina en desarrollo, provisoria, contingente
y en constante cambio, para lograr ampliar sus horizontes educativos

(p. 48).

Es alli, donde evidentemente las concepciones de los actores educativos
sobre la planificacién, resulta significativo para comprender las complejas
situaciones contenidas en el desarrollo oportuno e integral que promueve la
ensefianza y el aprendizaje. Es decir, el abordaje de la planificacién debe
guardar intima relacién entre lo que se imparte en clase y lo que el alumno
observa en sus actividades diarias, en el contexto de clase, por ello, para los
maestros, el argumento mas importante y poderoso para incorporar en la
educacién seréa la planificacion de las situaciones didacticas, pues vista de
esta forma es la habilidad implicita para desarrollar o acrecentar habilidades

de pensamiento educativo en los estudiantes del nivel de secundaria.

Cuadro 5. Respuestas en la subcategoria conceptos de planificacion

Concepcion de planificacién
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Informante

Respuesta

IFIDS-1

IFIDS-2

IFID-1

IFID-2

IFID-3

IFID-4

IFIE-1

Para mi Planeacion es organizar una meta, un
objetivo con el paso a paso, teniendo en cuenta el
inicio y luego lo que se quiere lograr que mediante la
organizacion de ideas y con un paso a paso de las
actividades que se deben organizar.

Para mi planificacion tiene que ver con la
organizacion institucional que se realiza en todo
establecimiento educativo desde el principio de afio
como cronograma de actividades.

Bueno, la planificacion a nivel general es la
organizacion, la previa seleccion de materiales o lo
gue se necesite para realizar una serie de
actividades de acuerdo a un objetivo.

La planificacion es la organizacion todas las
actividades que se van realizar para alcanzar un
objetivo o0 meta propuesta

Planificacion es proyectar a corto, mediano o largo
plazo un objetivo que se desea alcanzar con una
poblacion.

Planear estableciendo unos pasos con orden logico
para alcanzar un fin.

Ingresan al aula, ponen sus cosas en el pupitre, nos
hacen poner de pie a saludar, dependiendo el
horario hacemos una pequefia oracibn de
agradecimiento a Dios por el dia, los nifios que no
son de religion catdlica son respetados y se
mantienen en silencio, nos sentamos y empiezan a

tomar lista de los estudiantes que vinieron el dia
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IFIE-2

presente. Después suelen decirnos que actividades
pendientes tenemos o evaluaciones, le pide el favor
a un mediador de paz o vocero que los recoja y
empieza a hablar del tema nuevo que vamos a
aprender. Hacemos comprension lectora junto a él y
a su vez aclaramos dudas sobre el tema. Nos
explica la actividad y nos pone a resolver ya sin
ayuda, pero si con su colaboracion por si en algun
momento tenemos alguna duda, se sienta y suele
sentarse a calificar las notas que llevamos o las
actividades, después llega el momento de salida o
terminacion de hora y nos despedimos hasta el
préximo encuentro.

El docente llega al salon a la hora que es, saluda a
sus alumnos, dice el tema que vamos a desarrollar y
da una pequefia introduccién al tema. Luego, lo
empieza a explicar paso por paso y pregunta si hay
dudas. Luego, coloca una pequefia actividad para
desarrollar en el salén y también para la casa.

Luego, toma lista.

Concepcion de planificaciéon educativa

Informante

Respuesta

IFIDS-1

La planificacion educativa obedece a las directrices
del Ministerio de Educacion Nacional que le
competen a cada establecimiento educativo que
inician con una misién y una vision desde el desde
el contexto de cada de cada centro educativo donde
se desarrolla la actividad y es planear teniendo en

cuenta la parte curricular y la parte administrativa de
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IFIDS-2

IFID-1

IFID-2

IFID-3

IFID-4

un colegio.

Para mi planificacion educativa es todo lo
relacionado a los contenidos del plan de estudios.
Bueno, la planificaciébn educativa que tiene que ver
con todas las actividades curriculares, por lo tanto,
se seleccionan, se organiza todas las actividades en
funcién de un objetivo con base en unos recursos,
en unos materiales para para el alcance de los
objetivos educativos ya sea en las tareas 0 en una
clase.

Es la organizacion de todas las actividades que se
van a realizar durante el afio escolar

La planificacion educativa es la organizacién previa
gue se da al momento pedagdgico, en la cual se
estructura el aprendizaje a desarrollar teniendo en
cuenta, el como, cuando, dénde y con qué poblacion
se abordara.

Cuando hablamos de planeacién educativa,
hacemos referencia a la planeacion que realizamos
para que los estudiantes alcances los conocimientos

de los saberes de la asignatura.

Aspectos para el desarrollo de la planificacion

Informante

Respuesta

IFIDS-1

Se tiene en cuenta las necesidades primordiales del
establecimiento y para eso acudimos a la
autoevaluacion institucional que se hace y es el
punto de partida para verificar de acuerdo a la guia
34 qué dificultades tiene el colegio, en qué etapa

para poder planificar y organizar todos lo que

92



IFIDS-2

IFID-1

IFID-2

IFID-3

IFID-4

concierne a los componentes directivo,
administrativo, académico y comunitario.

Pienso que se debe tener estos cuatro elementos,
de igual manera, la organizacion institucional que
tiene que ver con los planes o el plan curricular de
los libros reglamentarios como el PEI, el Manual de
Convivencia y los estamentos como es el Gobierno
escolar, el Consejo de padres de familia y de igual
manera, el Consejo estudiantil

Bueno, el Ministerio de Educacion Nacional tiene a
nivel de cada una de las é&reas del saber unos
lineamientos curriculares en unos documentos que
estan publicados en la pagina del Ministerio y esto
nos da los lineamientos generales y lo curricular
correspondiente a cada una de las areas de estudio.
Bueno, a la hora de hacer una planificacion por
ejemplo el plan de aula, tengo en cuenta los
estandares curriculares, los derechos béasicos del
aprendizaje, las estrategias que se van a utilizar
para que los estudiantes comprendan los temas a
tratar, la evaluacion es muy importante y las
estrategias de nivelacién para los estudiantes que
no alcanzan los objetivos propuestos.

Al momento de planificar considero estos tres
elementos: exploracion, estructuracion y
transferencia.

El gobierno con cada cambio que hace, nosotros los
docentes nos adaptamos a ellos. En la actualidad

contamos con la planificaciébn por plan de area,
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desarrollando las tematicas por grados, y la
planeacion de clase. Tenemos en cuenta los
momentos de clase como son la identificacion de
saberes previos, que también lo llamamos momento
de exploracion; tenemos también el momento de
estructuracion, donde se desarrolla el tema a
estudiar; luego estd el momento de transferencia,
que nos permite poner en practica diferentes
estrategias para profundizar en el tema o temas
desarrollados; existe el momento de refuerzo y por

ultimo el momento de evaluacion.

Nota: Elaborado por Lopez (2022).

El sistema educativo colombiano establece entre las finalidades la
formacién moral, intelectual y fisica del educando, para ello, desde el
curriculo de educacion secundaria, estan incorporadas estas diversas areas
en la planificacion de aprendizajes cada una con un objetivo especifico; El
manejo de las concepciones sobre planificacién, consolidan una nocién
sobre el area de estudio que es esencial para la formacion intelectual y el
desenvolvimiento diario de los escolares, pues, esta comprobado que todo
en el entorno se basa en elemento educativos planificados ante los cuales se
debe tener un 6ptimo desempernio.

Segun De la Osa (2012) “... la planificacion es fundamental para el
desarrollo intelectual, ayuda a la légica, a razonar y a tener la mente
preparada para el pensamiento, la critica y la abstraccién” (p.1). de tal hecho
se evidencia gue los lineamientos estan establecidos para el desarrollo
educativo por medio de la educacion. Ahora bien, existe una fuerte
disonancia entre lo que promueve el MEN en Colombia y en la forma en
coémo se desarrolla la planificacion a nivel institucional y esto se evidencia en

las concepciones de los informantes clave, segun IFIDS-1:
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La planificacion educativa obedece a las directrices del Ministerio de
Educacion Nacional que le competen a cada establecimiento educativo
gue inician con una mision y una vision desde el desde el contexto de
cada de cada centro educativo donde se desarrolla la actividad y es
planear teniendo en cuenta la parte curricular y la parte administrativa
de un colegio.

De igual manera, lo que deviene de las respuestas reflejadas en las
entrevistas de los informantes, se destaca la idea de que la planificacion se
sigue desarrollando desde una perspectiva tradicional, sin hacer énfasis en el
uso de la didactica, dando lugar a la generacion de una serie de
repercusiones en los conocimientos que adquieren los estudiantes, los
cuales se caracterizan por ser legos, escasos y con falta de profundidad
especifica. De este modo, se debe trascender el plano tradicional y
consolidar acciones que sirvan de fundamento didactico para generar una
nueva educacion.

De este modo, se hace alusién a una educacion que intenta adecuarse a
procesos derivados de los lineamientos establecidos por el MEN los cuales
deben ser traducidos de una forma didactica por la planificacién, y que a su
vez son considerados como innovadores al punto que permite que la
educaciéon evolucione epistemologicamente y/o en la forma de transmitir el
conocimiento en general. Ante ello, IFID-1 sefala que “La planificacién es la
organizacion todas las actividades que se van realizar para alcanzar un
objetivo 0 meta propuesta” esta permite afrontar los distintos retos tanto de la
vida cotidiana como de los espacios escolares mas formales donde son
requeridas. Desde este punto de vista, la planificacion pudiera ser asumidas
como un tanto tradicional, para el desarrollo educativo y esto se ve reflejado
en lo que sefala IFIDS-1, quien plantea que:

Para mi Planeacién es organizar una meta, un objetivo con el paso a

paso, teniendo en cuenta el inicio y luego lo que se quiere lograr que

mediante la organizacién de ideas y con un paso a paso de las
actividades que se deben organizar.
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Desde lo que se puede visualizar, pues de acuerdo a lo que expresan los
informantes clave, es necesario que la planificacion se centre en actividades
y préacticas que transformen el hecho educativo, y de la misma manera poco
incentivan la accion didactica, como estrategia educativa centrada en
lineamientos pedagogicos y curriculares. De este modo, la planificacion
segun lo expuesto no hace énfasis en la inclusién de referentes didacticos
que abarquen las necesidades de los estudiantes. De los aportes, aseguran
una concepcion de saber tedrico, por una parte, como ente generador de
comprension de un fenédmeno en la que, evocar el conocimiento tedrico, es
sindnimo de dominio y aprendizaje de los conceptos y por otra parte significa
que existe un vacio procedimental en la educacion.

Ante ello, promover una idea de planificacion totalmente diferente y
acorde con las exigencias de hoy en dia; desde esta perspectiva también se
puede vislumbrar que, los docentes desarrollan actividades que no concretan
los elementos innovadores propuestos por los fundamentos establecidos por
el MEN, permitiendo que en la educacion se propaguen actividades
tradicionales a la hora de ensefar, dejando a un lado la necesidad
establecida de renovar los procesos de planificacion que alberguen las
nuevas tendencias que el MEN en Colombia propone como por ejemplo, el
uso las competencias para que el docente pueda desenvolverse de manera
efectiva en los escenarios vivenciales en los que converge y en los que se
centra en formar a las generaciones futuras.

Ahora bien, en cuanto a las concepciones de los docentes de la
planificacion y a la forma de como estos ensefian queda claro que no se da
desde una postura didactica, sino mas bien se hace el esbhozo de una
realidad que permite comprender la necesidad de estructurar los procesos
educativos. De ahi, surge la necesidad de promover la planificacion por
medio de la inclusion de una serie de referentes tedricos sobre la didactica
contemporanea y que dote al docente de nuevos fundamentos los cuales

pueden ser traducidos en escenario educativo que reclama que la
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planificacion sea renovada en atencién a las principales recomendaciones
gue hace el MEN en Colombia. Ante ello, IFID-3 sefiala que:
La planificacion educativa es la organizacion previa que se da al
momento pedagogico, en la cual se estructura el aprendizaje a

desarrollar teniendo en cuenta, el cédmo, cuando, donde y con qué
poblacién se abordara.

De este modo, es necesario que exista una articulacion o
contextualizacion de los saberes del docente en pro de generar nuevas
situaciones cuyo resultado sea la expresion tedrica de un nuevo fundamento
educativo para el desarrollo de la planificacién. Pues la idea que se percibe
genera un escenario educativo no muy alentador en el que se estima la falta
de procesos de planificacidbn que propicie espacios de participacion de los
estudiantes, a la hora de concretar acciones que superen los esquemas
tradicionales y donde la influencia del saber sea altamente didactico para
hacer énfasis en la constitucion de una nueva educacion.

Es aqui, donde se confirma la idea de que el docente desde la
planificacion debe ajustarse a las demandas de la educacién en los
momentos actuales, tal cual y como lo expresa IFID-4 quien sefiala que
“Cuando hablamos de planeacion educativa, hacemos referencia a la
planeacion que realizamos para que los estudiantes alcances los
conocimientos de los saberes de la asignatura”, y desde esta mirada es que
se debe revisar teéricamente a que se refiere entonces el concepto que debe
tenerse sobre la planificacion y los elementos que este debe considerar para
ensefiar. Desde el concepto de Mosquera (2008) la epistemologia sobre la
planificacion se refiere a:

Un sistema dindmico que sistematiza saberes, conocimientos,

actitudes y valores del profesor hacia el proceso de ensefianza-

aprendizaje que abarcaria desde las concepciones y creencias de la
educacion, y su enseflanza y aprendizaje, hasta las tomas de decision

gue orientan los esquemas de accidbn como antecedentes de la
practica docente. (p. 183).
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De acuerdo a lo expresado por el autor los docentes a través de la
concepcion epistemoldgica que se tiene de la planificacion, logran orientar
sus practicas pedagégicas por esquemas mas concretos, dinamicos y
abarcar mas la creencia en los estudiantes por el uso estrategias y recursos
que simplifiquen la forma de ensefiar y de aprender. En este mismo sentido
desde el discurso de los informantes claves IFIDS-2 afirma que:

Pienso que se debe tener estos cuatro elementos, de igual manera, la

organizacion institucional que tiene que ver con los planes o el plan

curricular de los libros reglamentarios como el PEI, el Manual de

Convivencia y los estamentos como es el Gobierno escolar, el Consejo
de padres de familia y de igual manera, el Consejo estudiantil.

Asumir la accion del docente por medio de la planificacién resulta ser la
forma mas evidente de reconocer la epistemologia docente, y reconocer de
manera enfatica que se cuenta con los argumentos conceptuales necesarios
para desarrollar los procesos de planificacion educativa, las falencias se
perciben de manera especifica a la hora de articular un referente didactico
gue sirva como una ruta efectiva para la enseflanza y aprendizaje.

Ante ello, Furi6 (1994) manifiesta que el profesor posee saberes,
creencias, comportamientos, etc. anteriores cuyo origen puede atribuirse al
conocimiento inducido a través de su larga experiencia -primero, como
estudiantes y después, como ensefiante- y que han ido conformando de
manera genérica una formacion incidental. Cabe afiadir que estos
conocimientos reciben distintos nombres, tales como pensamiento docente
espontaneo, epistemologia personal docente, preconcepciones de sentido
comun sobre la ensefianza y teorias implicitas, los cuales se traducen en la
educaciéon por medio de la planificacion.

De igual forma, Porlan y Martin del Pozo (1997) se refiere al término
concepciones epistemologicas o saberes del docente como “el conjunto de
ideas y formas de actuar que tienen los profesores, que guardan relacién

mas o menos directa con el conocimiento escolar y con su proceso de
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construccion y facilitacion del aprendizaje por medio de la planificacion”. (p.
161). En concordancia con lo expuesto, IFID-4 sefiala que:
El gobierno con cada cambio que hace, nosotros los docentes nos
adaptamos a ellos. En la actualidad contamos con la planificacion por
plan de area, desarrollando las tematicas por grados, y la planeacién
de clase. Tenemos en cuenta los momentos de clase como son la
identificacion de saberes previos, que también lo llamamos momento
de exploracion; tenemos también el momento de estructuracion, donde
se desarrolla el tema a estudiar, luego esta el momento de
transferencia, que nos permite poner en practica diferentes estrategias

para profundizar en el tema o temas desarrollados; existe el momento
de refuerzo y por ultimo el momento de evaluacion.

Desde esta perspectiva enunciada en la unidad tedrica anterior, se logré
evidenciar que la planificacion educativa es la clave de toda practica
pedagdgica ya que son no solo el conjunto de ideas acerca del conocimiento
gue se quiere construir, sino las formar de actuar del maestro para llegar a
generar esas construcciones conceptuales. Asi mismo Porlan y Pozo (Ob.
Cit.), asumen que “la epistemologia docente permite la transformacion de
didacticas tradicionales, y en general comprender las caracteristicas de la
practica docente por medio de la planificacion”, asi mismo continda
indicando, “En contraposicion, no tener en cuenta los saberes del docente al
momento de estructurar los planes educativos, puede constituirse en un
obstaculo para el desarrollo de cambios didacticos”. (p. 42). Se ha expresado
a lo largo del discurso que la importancia de los saberes del docente esta
ligada al interés de transformar y renovar la planificacion y en especifico la
ensefianza y el aprendizaje a través de un modelo que integre el uso de

perspectivas pedagdgicas.

99



Renovacion de
las formas de
ensefar los
saberes

Concepciones

sobre la
planificacién

Grafico 1. Subcategoria: Conceptos de planificacion educativa. Fuente:
Elaboracion propia.

Subcategoria Argumentos tedricos - AT

Se entiende como planificacion a la accion de organizar los procesos
educativos con el fin de promover el aprendizaje en los estudiantes pues son
ellos los que permiten coordinar el proceso formativo en forma armoénica y
creativa. Esta se relaciona de manera directa con la educacion, ya que pone
a disposicion recursos para el aprendizaje (jerarquizar saberes). Asi mismo,
la direccién pretende ser abierta que dé confianza a los estudiantes,
comunicacién, alta moral y solidaridad en el proceso de aprehension del
conocimiento.

Por otra parte, en sus cuatro fases: establecimiento de estandares,
observacion de desempefio, comparacion del desempefio real con el
esperado y acciones correctivas. La planificacion posiblemente se centra en
la debilidad la educacion en Colombia es la fase de estructuracion pues
requiere de una apropiacion y articulacion de los estdndares en competencia,

como normas que rigen el desempefio deseado, este se expresa en tiempo,
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calidad, unidades vistas, unidades fisicas como recurso y algunas no
tangibles como las estrategias, los estandares de calidad en la planificacion
educativa: conocer los procesos que el estudiante realiza para ajustar
operaciones o actividades determinadas de antemano con el fin que las
desviaciones se detecten antes de que ocurran y de que la educacion sea un
hecho planificado.

Pues de esta forma, por medio de la planificacion se puede valorar un
estandar o medir el rendimiento, a fin de incluir o adaptar acciones a la
realidad de los hechos para cumplir lo deseado a las posibilidades de
aguellos que hacen vida en los espacios educativos. De este modo, la
planificacion representa un argumento de cambio significativo en el modelo
académico reorientando, cuyo énfasis se enmarca en los programas que
contienen las actividades de ensefianza vinculadas a cada resultado
propuesto en las diversas unidades de estudio. La planificacion de los
aprendizajes es un proceso a través del cual se observa, recoge y analiza
informacion relevante de las formas diversas de aprender de los estudiantes
con la finalidad de reflexionar, emitir juicios de valor y tomar decisiones
pertinentes y oportunas para optimizar la educacion.

Por su parte los criterios de planificacion los define Vela (2009) como
“aquellas condiciones o efectos que se deben cumplir en el proceso para
lograr las capacidades terminales (elemento de la capacidad terminal) de la
actividad educativa” (p.1) de igual forma Jorgelina (2009) las situa en “Una
seleccién de las habilidades consideradas como bésicas (de las expresadas
en las expectativas de logro) y de los contenidos mas relevantes que
contribuyen a desarrollar dichas capacidades las cuales se desarrollan por
medio de la planificacion” (p.1). En cuanto a las caracteristicas de dichos
criterios La planificacion debe tener: a) Confiabilidad (que aplica el mismo
juicio para todos por igual). b) Integralidad (involucra las dimensiones
intelectual, social, afectiva, motriz y axiologica). c) Participativa (incluye

autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion). d) Transparente
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(congruente con los aprendizajes requeridos por la competencia). e) Valida

(las evidencias deben corresponder a la guia de planificacion).

Cuadro 6. Subcategoria Argumentos tedricos

Fundamentos tedricos

Informante Respuesta

IFIDS-1 En toda planeacién requiere de una identificacion de
una situacion o de un problema o de una meta y
objetivo en el que se construye el paso a paso con
una identificacion, con una solucién, con unas metas
especificas que se organizan en actividades y que
deben tener un responsable.

IFIDS-2 Esos fundamentos tedricos para mi concepto tienen
gue ver con los indicadores, los hilos conductores,
todo lo relacionado al curriculum al plan de estudios,
todo lo relacionado a lo que tiene que ver con la
forma como podemos nosotros facilitar el proceso
de aprendizaje y de igual manera, el que el nifio o la
nifia que venga de Colombia o de Venezuela
podamos recibirlo y darle adecuadamente los
contenidos segun el curriculo o el plan de estudios
del Ministerio de Educacion de Colombia.

IFID-1 Bueno, todo tipo de planificacion necesita siempre
una organizacion, una ejecucioén y una evaluacion
del plan que se ejecuta.

IFID-2 Bueno, creo que dentro de los fundamentos tedricos
para una planificacion estan: el diagnostico, la
formulacion de los objetivos, las tareas que incluyen
las fechas y los responsables y finalmente la

evaluacion de la actividad realizada
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IFID-3

IFID-4

Los fundamentos tedricos dependen del tipo de
planificacion que se desee realizar, si es para una
planificacion de un proyecto tendria en cuenta lo
relacionado con el tipo de investigacion, su enfoque
0 metodologia ya sea esta cualitativa, cuantitativa o
mixta; pero si es para planificacion de un
aprendizaje de aula, daré mayor soporte a los
fundamentos didacticos, pedagdgicos y
metodoldgicos propios del trabajo de aula entre
estudiante y docente.

Es importante conocer sobre la planificacion. Debe
ser flexible y que permita evaluar si con lo
planificado se pudo cumplir el objetivo propuesto.
Ademas, debe permitir el replantear los procesos, si

no se esta alcanzando el objetivo.

Incidencia de los aspectos tedricos en la planificacion

Informante

Respuesta

IFIDS-1

IFIDS-2

Primero que todo una planificacion educativa
obedece a la observacion, a la definicion de la
actividad que se va a planear de verificar los perfiles
o las capacidades de cada persona sus funciones y
de acuerdo a la funcién que tiene cada ente debe
planear actividades durante todo el afio escolar con
una verificacion continua de lo programado y una
evaluacion anual también de lo de lo planeado para
verificar en qué estado o si se cumplio lo planificado
durante el afo.

El curriculo o el plan de estudios es el ABC, es los

contenidos basicos de un nifio grado por grado lo
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IFID-1

IFID-2

IFID-3

IFID-4

gue debe tener o aprender, tener como concepto en
el ser, el hacer y el tener.

Bueno, en teoria toda planificacion siempre tiene
unosS pasos es un proceso que requiere una
organizacion, una ejecucion y una evaluacion.
Dentro de los aspectos tedricos de planificacion
educativa que recuerdo estdn: mision, vision,
perfiles, objetivos, metas, plan de accidn,
evaluacion. Esos son los que recuerdo en el
momento

Desde el nivel educativo en el cual laboro, se busca
fundamentar el quehacer pedagdgico bajo el modelo
de Escuela Activa donde el actor principal debe ser
el estudiante, el docente debe ser el facilitador, los
compafieros del aula pueden ser el andamiaje para
alcanzar el desarrollo de aprendizaje, todos ellos
estan mediados por el juego, el arte, la literatura y la
exploracion del medio.

He manejado aspectos como la planificacién por
centros de interés, planificacion por proyectos, y la

mas utilizada planificaciéon por temética.

Nota: Elaborado por Lopez (2022).

Como resultado en la subcategoria argumentos tedricos, se puede afirmar
gue la planificacion es vista como una herramienta para mejorar los procesos
educativos, esta es entendida como un proceso de organizacion, direccion y
control de las actividades de que se gestan para garantizar el aprendizaje de
los estudiantes, de manera tal que se logre la funcidn de la misma,
permitiendo combinar estrategias, técnicas y recursos disponibles de manera

eficiente, para facilitar el logro de los objetivos propios de la educacion desde
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la raiz epistémica que oriente el acto de educar, de este modo, IFID-3 sefiala
que:
Los fundamentos tedricos dependen del tipo de planificacién que se
desee realizar, si es para una planificacion de un proyecto tendria en
cuenta lo relacionado con el tipo de investigacién, su enfoque o
metodologia ya sea esta cualitativa, cuantitativa o mixta; pero si es
para planificacién de un aprendizaje de aula, daré mayor soporte a los

fundamentos didacticos, pedagodgicos y metodologicos propios del
trabajo de aula entre estudiante y docente.

Esto se reafirma con lo expuesto por Salazar, (1994); ya que este
concepto es pertinente para esta investigacion determinar los fundamentos
necesarios para consolidar la planificaciéon desde los argumentos teoricos
que la definen, estos son: organizacién, control y a través del manejo de
planes de mejoramiento que incidan que en los ambientes escolares se esta
consolidando una atencién con calidad de los procesos formativos, donde se
asuma un criterio educativo amplio desde los referentes que configuran la
realidad.

Segun Dessler (2004), al comentario expuesto, opina que: “La mayoria de
los expertos coinciden en que existen (4) funciones basicas que todo proceso
de planificaciébn debe llevar a cabo: planeacioén, organizacion, direccion,
evaluacion y control. Dichos procesos representan lo que se denomina
educacion.” (p. 39) A la vez, el autor comenta que: “En la practica, un
docente puede y de hecho lo hace con frecuencia, ejecutar simultaneamente,
o al menos en forma continuada, todas o algunas de las funciones antes
mencionadas para concretar la planificacion” (p. 40). El proceder del docente
al planificar, son acciones que se llevan adelante, auspiciadas por las
funciones que tiene que desempefar este, con miras a contextualizar los
procesos educativos en el marco de las aspiraciones de los estudiantes.
Segun Rondodn (2012), presenta:

En cuanto a la planificacion, esta implica las tareas de definir los

objetivos 0 metas de la organizacién, establecer una estrategia general
para alcanzar esas metas y desarrollar una jerarquia completa de
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planes para integrar y coordinar las actividades de la institucion. (p.

45).

Contextualizada en la educacion, la planificacion constituye un elemento
que implica al docente, ser un organizador proactivo al permitir la
participacion de todos los actores del contexto escolar, pues son ellos los
que describen el proceso educativo, hecho que permite mantener el control
al coordinar el proceso instruccional en forma armonica y creativa. De este

modo, IFID-4 sefiala que:

Es importante conocer sobre la planificacién. Debe ser flexible y que
permita evaluar si con lo planificado se pudo cumplir el objetivo
propuesto. Ademas, debe permitir el replantear los procesos, si no se
esta alcanzando el objetivo.

Pensar la educacion de esta forma, representaria sentar las bases de un
nuevo pensamiento en las escuelas donde los elementos educativos tomen
un papel apremiante para reconfigurar los procesos de planificacién, de esta
forma la planificacion se enmarca en enmendar las situaciones de la realidad
educativa. Por otra parte, Rondén (Ob. Cit.) enuncia a la planificaciéon como
una funcién de la docencia.

La clase de planificacion que se haya establecido, determina, en

buena medida, que los planes sean apropiado e integralmente

cumplidos. A su vez los objetivos de los docentes y los planes
respectivos que permiten su realizacion, ejercen una influencia directa
sobre las caracteristicas y la estructura de la forma de aprender de los

estudiantes, donde las tareas se dividen, agrupan y coordinan en pro
de mejorar la forma de aprender. (p. 45).

Poner a disposicion los recursos propios del contexto escolar de forma
organizada, permite que se genere una planificacion que pretende ser abierta
y dé confianza a los estudiantes, pues permite asumir de manera espontanea
el aprendizaje, donde la comunicacién, alta moral y solidaridad en el proceso
de aprehension del desarrollo de la planificacion son los fundamentos de la

sistematizacion inicial bajo la cual se desarrollen cominmente los procesos
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de planificacion que se relacionan con las realidades de los actores

educativos. En correspondencia con lo expuesto IFIDS-2 sefiala que:
Esos fundamentos tedricos para mi concepto tienen que ver con los
indicadores, los hilos conductores, todo lo relacionado al curriculum al
plan de estudios, todo lo relacionado a lo que tiene que ver con la
forma como podemos nosotros facilitar el proceso de aprendizaje y de
igual manera, el que el niflo o la nifia que venga de Colombia o de
Venezuela podamos recibirlo y darle adecuadamente los contenidos

segun el curriculo o el plan de estudios del Ministerio de Educacién de
Colombia.

En un sentido mas amplio, la planificacién no es mas que el resultado de
un proceso de integracion educativa donde se toma en cuenta una visién de
los estudiantes para el desempefio de los planes a ser ejecutados por el
docente y traducidas como aprendizaje en los estudiantes. Desde otras
perspectivas, Rondén (Ob. Cit.) articula a la planificacion como una funcion

de gran importancia en la educacion.

La planificacion: envuelve los conceptos de motivacién, guia, estimulo

y actuacion. A pesar de que cada uno de estos términos tiene una

connotacion diferente, todos ellos indican claramente que esta funcién

del docente tiene que ver con los factores humanos que inciden en los

momentos de organizar los aprendizajes de manera sistematizada (p.

40)

El papel de la planificacion en el proceso educativo es fundamental para
lograr consolidar una vision propia del aprendizaje, es decir participa del
proceso constructivo de su realidad. En la actualidad se requiere de un
docente que ejerza las funciones de planificacion donde combinen las
estrategias, técnicas y recursos disponibles en busca de la excelencia como
valor social, que facilite el logro de los objetivos. Ante ello, IFID-1 sefala que:
“Bueno, en teoria toda planificacién siempre tiene unos pasos e€s un proceso
gue requiere una organizacion, una ejecucion y una evaluacion”. un docente
visto de esta forma, es aquel que asume el desarrollo de los procesos
educativos en la institucibn como via para poder suponer desde otras

perspectivas las realidades sociales de la educacion, pues de esta forma
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seran atendidas por orientaciones concretas emanadas de un proceso de
planificacion llevado a cabo por el docente en conformidad con las
situaciones que requieren la atencién educativa. Rondon (Ob. Cit.) sostienen
que:
De igual manera, la planificacion tiene relacion con su propésito,
inmediato de establecer la accion para la ejecucion en relacion con los
patrones de actuacion y, como resultado de esta comparacion,
determinar si es necesario tomar accidén correctiva o remediar que

encauce la ejecucion en linea con las normas establecidas por el
docente para adquirir un aprendizaje. (p. 40)

Por ello, la planificacion representa un cambio significativo en el modelo
académico reorientando, los programas que contienen las actividades de
ensefianza y aprendizaje vinculadas a cada resultado propuesto en las
diversas actividades planificadas que se despliegan. La planificacion de los
procesos educativos, permite conocer a ciencia cierta, como funciona la
ensefianza y el aprendizaje. Ante ello, IFID-2 afirma que es necesario por
medio de la evaluacion “Dentro de los aspectos tedricos de planificacion
educativa que recuerdo estan: mision, vision, perfiles, objetivos, metas, plan
de accion, evaluacion. Esos son los que recuerdo en el momento”. Por ende,
la planificacién es un asunto a través del cual se observa, recoge y analiza
informacion relevante del proceso educativo con la finalidad de reflexionar,
emitir juicios de valor y tomar decisiones pertinentes y oportunas para
optimizar la accién educativa. En el mismo orden de idea se considera como
necesario segun IFID-1 que:

Primero que todo una planificacion educativa obedece a la

observacion, a la definicion de la actividad que se va a planear de

verificar los perfiles o las capacidades de cada persona sus funciones

y de acuerdo a la funcibn que tiene cada ente debe planear

actividades durante todo el afio escolar con una verificacion continua

de lo programado y una evaluacion anual también de lo de lo planeado

para verificar en qué estado o si se cumplié lo planificado durante el
afno.
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Ante ello, las funciones del docente al igual que las caracteristicas que
este debe desarrollar, permiten que la educacién se reconfigure desde otras
perspectivas, para dar paso a la construccion de los espacios académicos
desde la atencion propia y oportuna de las situaciones que alli se presentan,
para este particular, se percibe que las acciones educativas se despliegan
con el fin de propiciar una ambiente de construccion de aprendizajes en
todos sus sentidos desde la planificacion de los procesos, entendiendo que
la educacion al ser un hecho social, es comunmente fragmentada por una
serie de elementos que son necesarios atender desde la planificacion para
mantener una escuela acorde a las precariedades de la actualidad.

La perspectiva tedrica tradicional en los procesos de planificacién es un
hecho que resulta de las significaciones de los actores educativos, pues los
docentes solo exponen que el saber tedrico constituye constructos
fundamentales con dominio conceptual asociado a la planificacion que
permite seguir un procedimiento al servicio de la préctica, mientras que el
saber practico, representa la aplicacion de conocimientos y creencias
colectivas, con presencia de semblantes significantes asociados al proceso
mecanico y memoristico con escasos momentos de contextualizacion previa
al desarrollo de la practica y el saber reflexivo regula la comunicacion y el
comportamiento de los docentes, ademas ubica su esencia en la
comunicacién y en la utilidad del conocimiento segun la cognicion social de
los sujetos.

Por lo cual, a partir de la convergencia de estos saberes, y de los
fundamentos epistémicos de la planificacion a partir de teorias didacticas lo
establecen como un conjunto de constructos fundamentales para la
ensefianza de los contenidos esenciales en los estudiantes de secundaria,
que provee a los docentes de la capacidad para realizar una seleccién
curricular, hacer adecuaciones y justificar sus decisiones. Por su parte, el
fundamento teorico y la implicacién didactica se encuentran como un hecho

aislado, y lo expone como un encuentro entre las aproximaciones
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epistémicas a la realidad de la planificacién educativa, y como un hecho que
resalta por ser inminentemente tradicional. Desde una perspectiva mas
amplia, IFID3 sefala que:
realmente si, desde mi plan de area no se piensa en como el
estudiante va a prender y hasta donde planeo llevar el aprendizaje, el
estudiante inicialmente no va a tener un hilo conductor de ese proceso,
el estudiante lo va a ir alimentando y particularizando, si no usamos de

forma coherente un enfoque metodoldgico, el aprendizaje no sera
contextualizado.

En cuanto al desarrollo del proceso de planificacion educativa, este se
apoya inicialmente en la integracion disciplinar, la cual, se contempla como
parte de un sistema de creencias heterogéneo, estableciendo una transicion
entre saberes internos de la disciplina aprendidos por la formacion
académica hacia practica laboral ideales. Seguidamente, desde la didactica
empleada, se exhibe como construcciones metddicas con quiebres o vacios
tedricos, que alteran la malla didactica.

Derivado de esta perspectiva, se concibe un saber disciplinar que trae
implicito en su practica del discurso el atributo de ensefianza y en
consecuencia el dominio del saber del area de inglés, forma gran parte del
discernimiento de los docentes. Por su parte, el saber pedagdgico, se
concibe como una construccibn metddica, que expone vacios o
incongruencias tedricas que cambian la red didactica, partiendo de un
sistema de concepciones heterogéneo. Ante ello, IFID2 argumenta que:

tengo un poco de confusién respecto a eso, nosotros incluimos el

método tradicional en la planificacion, porque necesitamos que el
estudiante retenga o memorice algunos conceptos, si el estudiante

debe tener ese conocimiento basico, lo hace con este método y

cuando ya esté mas maduro va a pasar a un método mas practico, el

otro método que uso es el didactico, es importante que desde la

planificacion se construyan situaciones y le encuentre como sentido al
desarrollo de las clases.

En este sentido, luego del abordaje de los hallazgos, se pone en

evidencia la existencia de quiebres estructurales en los procesos de
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planificacion, que confluyen en el desarrollo de los procesos educativos en el
nivel de secundaria, como un encuentro entre las aproximaciones
epistémicas Yy la realidad de las disciplinas, las cuales afectan la manera de
comprender y de concebir el mundo propias de los docentes, estas
situaciones se encuentran mediadas por el contexto curricular de la
educacién secundaria en Colombia, el cual en la actualidad presenta
cambios pedagdgicos subitos que requieren una disposicion, abierta al
cambio y la reconstruccion de las hechos de ensefianza.

Asi, las necesidades actuales plantean un nuevo abordaje de la
planificacion, mediado por teorias implicitas, que influyen en los saberes
pedagdgicos y disciplinares, al establecer métodos para dar a conocer a los
estudiantes las realidades admitidas de una disciplina dinamica, que debe
adaptar su esencia a las modificaciones curriculares articuladas en discursos
especificos, cargados de principios y valores propios de la cultura, disefiados
para hacer posible que autbnomamente se promueva la adquisiciéon de un
conocimiento, consolidado a través de la practica donde la planificacion
repercute en las vivencias desde un proceso intuitivo producto de la
interaccion con el contexto social. Por tal motivo, IFID4 sefiala:

Como argumento tedrico se hace el reconocimiento de fundamentos

de la planificacion, desde las acciones que se planifican y la estructura

de las clases destaca la idea o la teoria tradicional. Por ejemplo, el
docente selecciona la forma de como quiera hacer las cosas es dificil

porque ellos quieren ver las clases de otra forma, y es dificil quitarles
esa mentalidad.

Seguidamente, la relacibn que existe entre el saber disciplinar y
pedagogico para la usabilidad de la lengua extranjera inglés, desde la
referencia de su reflexion y la praxis educativa, se interpreta de la siguiente
forma: En la actualidad, se esta en presencia de un crecimiento acelerado de
los conocimientos universales, los cuales confluyen en las concepciones de
la naturaleza del saber, conformando de esta forma, una vision vertical que

puede garantizar una articulacion pero no integraciéon entre el saber
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disciplinar y el pedagodgico, esta afirmacion se sustenta en las,
interpretaciones de la informacion, la cual propone a las disciplinas como
constructos elementales para la ensefianza de los contenidos pedagdgicos
especificos que van a ser planificados para promover el aprendizaje.

Necesidad de
organizaciony
direccion

Restructuracion
de la educacion

Gréfico 2. Sub categoria: Argumentos tedricos. Fuente: Elaboracion
propia.

Categoria Teorias que fundamentan la planificacion — TFP

Es necesario tener claro conceptos basicos que se emplearon en esta
investigacion y que son de gran utilidad para disipar cada uno de las
interrogantes planteados y fundamentados en este estudio, en relacion a
esto surge el término paradigma. Este se materializa mediante la apropiacién
de creencias que inciden en la forma de ver las cosas y que se erigen como
una perspectiva amplia sobre algo. Segun Alcalde (2011) en su estudio sobre
teorias educativas y los aportes que los paradigmas hacen en la
consolidacion del conocimiento termina describiéndolos asi:
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Debido al caracter polisémico los paradigmas son considerados
conveniente al otorgarle Unicamente la primera acepcion, a saber, una
“corriente de pensamiento”, dejando el valor conceptual de “libro de
texto” para el término “manual’, y el de “enfoque del pensamiento” para
determinar la perspectiva o teoria especifica, dentro de un contexto
educativo, de forma que un determinado “paradigma” pueda tener
diferentes “enfoques”, plasmados en diversos “manuales”. Por tanto,
entenderemos el proceso 0 camino para conseguir un determinado
objetivo, en tanto que la orientacion del conocimiento en la educacion
consistiria en la perspectiva tomada como punto de vista para el
planteamiento de una cierta cuestion (p.11).

Ante ello, la planificacion es vista como una realidad que hace parte del
proceso de ensefianza — aprendizaje al argumentar situaciones de accion
gue conlleven a una forma de aprender, es primordial para un docente o para
cualquier persona que imparta esta asignatura con fines educativos saber,
reconocer y diferenciar los conceptos, caracteristicas, aportes, que estas
categorizaciones del conocimiento tienen, es por eso que a continuacion se
analiza que representa el paradigma en la educacion y como este es un
concepto que incide en las diversa formas que los docentes utilizan para
planificar la educacion.

El termino paradigma visto desde la pedagogia y las practicas educativas
tiene como significado conducir, llevar, llegar a la meta deseada partiendo de
un conocimiento existente, de un problema, de unos objetivos ya planteados,
a esto se le suma un conjunto de métodos que ayudan a llegar a la finalidad
trazada inicialmente, Bunge y Ardila (2002) definen el paradigma dentro de la
educacion como: “Una manera de ver las cosas (por ejemplo, las personas) o
las ideas ( por ejemplo, las conjeturas) y, en consecuencia, también de tratar
los problemas relativos a ellas.(p.54). Los paradigmas educativos que mas
llaman la atencion en el proceso de formacion se orientan en dos polos
apuestos, destacan aquellos que motivan las diversas formas de aprender y

por otra parte, también se hace énfasis en los que degradan dicho proceso.
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Subcategoria Aspectos que fundamentan la planificacién educativa -
AFPE

La teoria Constructivista emerge como el principal paradigma de la
educacion, el constructivismo mas importante es el radical y el social;
describe la comprensién del sujeto como la construccién de estructuras
mentales, es usado como sinénimo de “acomodacion” o “cambio conceptual’,
el conocer es activo, es individual y personal, y se basa sobre el
conocimiento previamente construido.

El constructivismo radical se define mediante el primero y el segundo de
los principios o postulados de Von Glasersfeld (1981 y 2002), que opera en
la ensefianza; el constructivismo simple, solo reconoce el primer postulado,
mientras que el constructivismo radical reconoce los dos postulados; aqui, la
funcion de la cognicion es adaptativa y sirve a la organizacion del mundo
experiencial y no al descubrimiento de una realidad ontoldgica. El segundo
postulado afecta profundamente a la metafora del mundo, asi como de la
mente del explorador, condenado a buscar propiedades estructurales de una
realidad inaccesible, el organismo inmerso en la experiencia se convierte
ahora en un constructor de estructuras cognitivas que pretenden resolver
problemas segun los percibe o concibe el organismo.

El modelo constructivista social corresponde con un mundo socialmente
construido, que crea la experiencia compartida de la realidad fisica, que
surge de una modificacién constante, otorgando un lugar destacado a los
seres humanos y su lenguaje, que, de acuerdo con Piaget y Brunner, llevan a
cabo el aprendizaje manipulativo y activo de significados asociados
socialmente. El constructivismo social considera al sujeto individual y el
dominio de lo social como indisolublemente interconectados, es decir, las
personas se conforman de interaccion social, procesos individuales,
interaccion linglistica y extralinguistica, y la mente forma parte de un
contexto mas amplio en la construccion social del significado y no como

mente individual completamente aislada.
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El papel de la planificacion de acuerdo con Steiner (1984; 1985) propone
que adopte una funcién de vinculo entre lo que se ensefia y la sociedad, y
que es posible mediante la vinculacién de la dimension filosofica, historica,
humana, social y la dimension didactica. Es decir, la ensefianza desde
posturas pedagodgicas de acuerdo con Brousseau (1998) es producto de la
cultura que permite concebir la diferencia entre el conocimiento que se
produce en una situacion particular y el saber estructurado, organizado y
generalizado a partir de las situaciones especificas.

En resumen, los estudios tedricos a partir del enfoque constructivista se
generan dos postulados: el conocimiento es construido activamente por el
sujeto que conoce, no es recibido pasivamente del entorno y el segundo;
llegar a conocer es un proceso adaptativo que organiza el propio ambito
experiencial, es decir, que no se trata de descubrir un mundo independiente,
preexistente, exterior a la mente del sujeto, si no, una construccion de la
realidad social, donde el conocimiento se desarrolla a partir de una
conjugacion de hechos sociales y cotidianos.

Cuadro 7. Respuestas en la subcategoria Fundamentos tedricos de la
educacion

Teorias educativas

Informante Respuesta

IFIDS-1 Se tiene en cuenta las diferencias individuales de los
estudiantes que se parte de un diagndstico inicial
para indagar saberes del estudiante y sobre esto
cada docente de la asignatura debe que tener en
cuenta los derechos basicos de aprendizaje para asi
formular su plan anual junto con sus pares
educativos en el colegio.

IFIDS-2 Pues las teorias educativas considero yo no sé si
sera el modelo hablamos de la pedagogia activa de
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IFID-1

IFID-2

IFID-3

IFID-4

como facilitar el aprendizaje y el Consejo académico
si ha tenido un trabajo muy bien exhaustivo frente a
como facilitar el aprendizaje en esta post pandemia
gue ha venido ocurriendo desde el momento en que
retornamos a la presencialidad.

Bueno, la planificacion curricular a nivel de nuestras
instituciones esta organizada por éareas Yy
asignaturas y cada una de ellas pues tiene el plan
de area y el plan de asignatura donde se tiene en
cuenta los temas, los objetivos los contenidos, la
metodologia, los recursos, la intensidad horaria y el
tipo de evaluacion y la correspondencia curricular
con los proyectos transversales que se tiene.

En el colegio seguimos el modelo pedagogico de la
escuela activa, entonces toda la planificacion
educativa gira en torno a ella, aunque
personalmente la combino con el conductismo y el
aprendizaje significativo, esto segun el tema a tratar
y la actitud del estudiante.

Dentro de las teorias educativas que mas
apropiacion tienen a la hora del que hacer educativo
estan los fundamentos pedagdgicos, cognoscitivos,
socioculturales, constructivistas, todo lo relacionado
con el aprendizaje basado en problemas, el
desarrollo de competencias y la mediacion
tecnoldgica.

En la institucion se tiene en cuenta el modelo
pedagdgico escuela activa, sabemos que esta teoria

fue promovida por Piaget, Vigotsky, Dewey, Maria
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Montessori. Este modelo pedagogico busca que el
estudiante aprenda segun sus intereses, en el
colegio antes de pandemia veniamos desarrollando
los centros de interés, desafortunadamente el virus
fren6 muchos procesos que estabamos explorando
con los estudiantes. Me parecidé una propuesta
bastante interesante y los chicos estuvieron muy

motivados.

Nota: Elaborado por Lopez (2022).

La teoria de las situaciones didacticas propone, que la planificacion es un
proceso centrado en la produccion de conceptos en el ambito del
aprendizaje, que implica establecer nuevas relaciones, como transformar y
reorganizar, ademas implica validar ese saber de acuerdo a las normas y los
procedimientos aceptados por la comunidad, asi como concebir la clase
como un ambito de produccién, de respeto del aprendizaje, de la ensefianza
y de la comprension que habita en la escuela; donde tanto para los
profesores como para los estudiantes, la planificacion de las actividades
académicas renueva su aprendizaje asi como la idea que tienen de la
estructuracion del conocimiento para tal fin, e incluso desarrollar todo un
vocabulario nuevo para vincular las condiciones en las que emergen el
aprendizaje y se enseflan las nociones educativas, con la expresion de
dichas nociones en la planificacibn como base de la educacién. En referencia
a lo expuesto, Brousseau (citado por Garcia, 2012) plantea que:

La planificacion proporciona una mejor comprension de las

posibilidades de mejoramiento y de regulacion de la ensefianza. El

autor plantea que con frecuencia se concibe a la ensefianza como la
parte de las relaciones entre el sistema educativo y el alumno, que
conciernen a la transmision de un saber, y entonces se interpreta a la
relacion entre la planificacion y el alumno, que conciernen a la

transmision de un saber, y entonces se interpreta a la relacion
didactica como una comunicacion de informaciones. (p. 55)
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El anterior autor llama a la planificacibn como conjuntos de relaciones
explicita o implicitamente establecidas entre un alumno o un grupo de
alumnos, algun entorno y el profesor, con un fin de permitir a los alumnos
aprender, reconstruir algun conocimiento formulada en términos de
instituciones y de las correspondencias con el saber, la teoria de las
situaciones didacticas, estudia la busqueda y la invencidon de situaciones,
caracteristicas de los diversos conocimientos ensefiados a nivel de béasica
secundaria, el estudio y la clasificacion de sus variantes, la determinacion de
sus efectos sobre las concepciones de los alumnos, la segmentacion de las
nociones y su organizacion de la planificacibn en procesos de aprendizaje
largos, constituyen la materia de la didactica y el terreno al cual la teoria de
las situaciones provee de conceptos y de métodos de estudio. Ante ello,

IFID-4 sefala que:
En la institucion se tiene en cuenta el modelo pedagogico escuela
activa, sabemos que esta teoria fue promovida por Piaget, Vigotsky,
Dewey, Maria Montessori. Este modelo pedagdgico busca que el
estudiante aprenda segun sus intereses, en el colegio antes de
pandemia veniamos desarrollando los centros de interés,
desafortunadamente el virus fren6 muchos procesos que estabamos

explorando con los estudiantes. Me parecié una propuesta bastante
interesante y los chicos estuvieron muy motivados.

La planificacion de situaciones didacticas es una teoria de aprendizaje
constructiva que se produce mediante la resolucion de problemas: de accién,
sobre el medio, que favorecen el surgimiento de teorias (implicitas) que
después funcionaran en la clase como modelos contemporaneos que
emergen y que favorecen la adquisicion de modelos y lenguajes explicitos,
estas suelen diferenciarse de las situaciones de comunicacion que son las
situaciones de formulacion que tienen dimensiones sociales explicitas,
situaciones de validacion; requieren de los alumnos la explicitacion de
pruebas y por tanto explicaciones de las teorias relacionadas, con medios
que subyacen en los procesos de demostracién, situaciones de

institucionalizacion; que tienen por finalidad establecer y dar un status oficial
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a algun conocimiento aparecido durante la actividad de la clase, en particular
se refiere al conocimiento, las representaciones simbolicas. Por otro lado,
Brousseau (citado por Garcia 2012), expresa:
La planificacion se aproxima al analisis de la participacion del profesor
en la relacion didactica, requiere de transposicion didactica y el
contrato didactico coherente con el acercamiento sistémico que
sostendra en toda su teoria, considera que la ensefianza se
caracteriza por las restricciones que acepta y por las que impone, y

modela la participacion del profesor en términos de los contratos
didacticos que podrian regular la accion. (p. 69)

Conforme a lo expresado por el autor, este proceso de estructuracion de
los resultados dara a conocer las distintas responsabilidades que puede
asumir el docente y que repercuten en los estudiantes y que dan lugar a una
diversidad de contratos, los cuales seran Utiles para explorar su posible
aplicacion y existencia en las practicas de planificacion educativa, en donde
las mismas seran las que se analizaran como parte de este estudio. Ante
ello, IFID-1 sefiala que:

la planificacion curricular a nivel de nuestras instituciones esta

organizada por areas y asignaturas y cada una de ellas pues tiene el

plan de area y el plan de asignatura donde se tiene en cuenta los
temas, los objetivos los contenidos, la metodologia, los recursos, la

intensidad horaria y el tipo de evaluacion y la correspondencia
curricular con los proyectos transversales que se tiene.

De acuerdo con la teoria de la situacion didactica de Brousseau, en el
proceso de la ensefianza debe cumplirse dos condiciones; la primera hace
referencia a una transposicién didactica que se alcanza por medio de la
planifican y la segunda hace referencia al contrato didactico, traducida en
una forma de accion pues se espera que los conocimientos cientificos del
area, se transfieren a través de saberes inculcados con el contexto social, el
maestro es el responsable de realizar este proceso de transmitir los
contenidos necesarios para la formacion de los estudiantes. Por otra parte,

IFIDS-2 seiala que:
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Pues las teorias educativas considero yo no sé si sera el modelo
hablamos de la pedagogia activa de como facilitar el aprendizaje y el
Consejo académico si ha tenido un trabajo muy bien exhaustivo frente
a como facilitar el aprendizaje en esta post pandemia que ha venido
ocurriendo desde el momento en que retornamos a la presencialidad.

A través de un contrato did4ctico, donde docente y estudiante siguen una
regla para construir la ensefianza en el contexto, utilizando las estrategias
posibles que le den validez al construido por el escolar. De este modo, IFIDS-
1 sefala que “Se tiene en cuenta las diferencias individuales de los
estudiantes que se parte de un diagndstico inicial para indagar saberes del
estudiante”. Por ende, en la pedagogia didactica existe un bagaje
epistemoldgico de la planificacion que se construye de forma empirica para
responder a las necesidades didacticas; las decisiones tomadas en el aula
por parte de los educadores usan explicita o implicitamente todo tipo de
instruccion de métodos y de convicciones acerca de la forma como se busca,
se aprende o se organiza un saber. En tal sentido, la teoria de la situacion
didactica segun Garcia (2012) es importante:

Como un recurso privilegiado, no solamente para comprender lo que

hacen los profesores por medio de la planificacion, sino también para

producir problemas o ejercicios adaptados a los saberes y a los

alumnos y para producir, finalmente, un recurso de comunicacion entre
los investigadores y los profesores. (p. 59)

En virtud de lo anterior el trabajo de los estudiantes y el trabajo del
docente resultan importantes, la aceptacién de la responsabilidad debe ser
mutua, no es posible sino por la comunicacion y mediacién de un contrato
didactico llamado planificacion con derechos y obligaciones para maestro y
alumnos. Ante ello, la planificacion se presenta como una de las realidades
primordiales en el proceso de ensefianza de los estudiantes en todo el
territorio colombiano, en la misma los docentes deben acercar y ensefar a
los estudiantes con un referente amplio fundamentado en el uso de
competencias, es decir, a que puedan comprender la relacion existente entre

los fundamentos de ensefianza y los elementos establecidos por el MEN
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para la contextualizar la realidad, asi como la importancia que tiene el
conocer un referente amplio que ubique las necesidades educativas de los

estudiantes por medio de la planificacion.

eEnfasis en las
teorias didacticas
para la
planificaicén

eComunicacion

Relacién entre los actores
o educativos por
didactica medio de la
planificacién

.., eacercamiento
Trasposicion sistémico para

didactica el desarrollo de
la planificacion

Grafico 3. Subcategoria Fundamentos tedricos de la educacion. Fuente:
Elaboracion propia.

Categoria Procesos formativos - PF

Las concepciones pedagégicas sobre la educacion en los actuales
momentos son una realidad que responde a una cultura unidimensional,
donde el sistema reproductor de conductas impuestas y minimiza la
capacidad de reflexion critica. Luego el papel de los escenarios educativos
esta mas alld de la simple transmision de informacion, es decir desde las
bases del saber se debe apuntar a generar nuevos modelos tedricos
centrados en profundizar practicas pedagogicas que promuevan el

conocimiento humano el cual infiere directamente en todas las percepciones
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del ideario que se ha pretendido implantar en la educacion. En un sentido
mas amplio, Diaz y Quiroz (2001):

La ensefianza es un proceso mediante el cual se alcanzan unos fines

determinados por el contexto histérico sociocultural de cada sociedad y

época, mediante el cual los sujetos participantes logran un avance en

diferentes dimensiones del desarrollo de su personalidad desde lo

biolégico, psicolégico, comunitario e individual. (p. 17).

En tal sentido, surge la necesidad de que la educacion a través de sus
referentes epistémicos, sirvan como fin, para tratar de enfrentar los desafios
de la contemporaneidad; Es alli donde se debe considerar lo que ocurre en el
amplio campo educativo actual, especificamente a la hora de tratar de ver la
forma como esta trasciende la planificacion en los procesos educativos.
Donde marcan gran significado algunos factores que inciden en el buen
desarrollo de la misma, ya que obvia la actualidad y se plantea desligada de
las necesidades que poseen estas. Alvarez (2001) sefiala que:

Los problemas que presentan las nuevas propuestas para aprender no

son tanto pragmaticos, ni tan siquiera programatico, sino conceptuales,

sobre la ensefianza, el aprendizaje, el curriculo y la propia educacion
en una sociedad democréatica que pretende integrar, no segregar

(p.37).

Por ello, surge la imperiosa exigencia de realizar una profundizacién
sobre las dimensiones que abarcan el quehacer académico relacionadas con
las concepciones tedrico-metodoldgicas de la planificacion y la coherencia de
las practicas educativas con la filosofia para realizar una reflexion critica que
permita el redimensionamiento de los procesos educativos hacia la
reivindicacion de la planificacion que esta derivada de la tradicion tedrica
educativa. Sin embargo, estos nuevos lenguajes podrian enfocarse hacia la
creacion de nuevos valores tedricos para el manejo adecuado del
conocimiento y la praxis en la educacion, para generar reflexion critica que
permita comprender la realidad y actuar en consecuencia. Ante ello, Porlan, y
Pozo (1997) plantean
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hacer referencia a como los profesores transmiten una imagen
deformada del conocimiento por no hacer uso de las herramientas
pedagdgicas necesarias, es un hecho que poco guardan relacion con
los aportes recientes que se han hecho desde las teorias pedagodgicas
modernas, y cuya problematica se le debe dedicar especial atencion a
lo largo de los procesos de aprendizaje de los estudiantes en la
medida de saber si estan aprendiendo o no. (p. 41).

Finalmente, lo anterior conduce a la concienciacién y hacia un cambio de
actitud en todos los involucrados en el ambito educativo, donde éstos
asuman un reto basicamente humano, de amplia comprension vy flexibilidad,
pero de énfasis en lineamientos correctos materializados por medio de la
planificacion. Como un argumento que debe actualizar sus bases
epistémicas y obtener asi herramientas y estrategias del nuevo tiempo,
igualmente novedosas y efectivas que le permitan la intervencion basada en
certidumbre, en resultados Optimos y que genere en los individuos en
formacién bases seguras de sustentacion académica producto de un proceso

de planificacion pensado y estructurado para el desarrollo educativo.

Subcategoria Ensefianza — Aprendizaje - EA

La enseflanza es un término que se dio a los procesos de formacion de
los estudiantes, y luego a el colectivo o la institucibn segun su nivel de
complejidad iniciando con procesos de niveles de aprendizaje basico hasta
llegar a niveles de aprendizaje elevados, el termino hace referencia el
proceso de una practica pedagogica, en la cual se dimensiona como un
proceso complejo de la ensefianza porque se suman cambios socioculturales
gue inciden en la misma.

Ensefar involucra una relacion reciproca del docente-estudiante, una
actividad mediadora enmarcada en la planificacion entre el pensamiento y la
accion, un escenario de desarrollo y un discurso que conlleve a la critica,
analisis y reflexion. Es asi como se facilita el dominio previo o el pre saber.

Como una estrategia para adquirir competencias basicas en cualquier area
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del saber, y que estas a su vez den respuesta a las necesidades del
contexto. Es por ello que se pretende organizar, planear y determinar un
modelo pedagdégico basado en las realidades de los estudiantes.

Esto implica que la ensefianza se debe ajustar a niveles de complejidad
dados con base a los procesos, procedimientos cognoscitivos y conceptuales
de cada una de las acciones a desarrollar en el escenario o lugar de practica,
asi mismo al modelo de competencias a adquirir, a las estrategias didacticas
y pedagogicas, al disefio curricular, a la evaluacion del proceso de
aprendizaje basado en los elementos que son fuertes referentes para el
estudiante-docente y contexto, lo cual permite construir un modelo innovador,
activo y cambiante para que se adecue a tales necesidades. El contexto de
las practicas supone ademas el reconocimiento de una perspectiva
axiolégica en relacién con la educacién, la cultura y la sociedad (Pérez,
2003). Las précticas de planificacion se consideran procesos sistematicos los
cuales deben ser actualizados constantemente, organizados y ejecutados a
través de herramientas pedagogicas que permitan determinar su eficacia,
eficiencia y calidad dentro de un proceso educativo o formativo en el que
interactdan la ensefianza y el aprendizaje.

Por ende, la estrategia pedagogica planificada y organizada desde una
institucién educativa que busca integrar la formacion académica formal y
fundamentada en competencias desarrolladas en especificamente en la
relacion de la ensefianza y el aprendizaje, con el propésito de fortalecer y
generar habilidades, capacidades y nuevos conocimientos en los estudiantes
y docentes, en un marco que promueve la calidad de la atencion de la
educacion desde una posicion donde el docente sea autobnomo, responsable
y ético a la hora de promover elementos pedagdgicos en los espacios
académicos.

Desde esta perspectiva, la ensefianza y el aprendizaje deben ir mas alla
de las técnicas sobre el como enseiar una disciplina. Montafiez (2008), por

ejemplo, las define como “el conjunto de estrategias e instrumentos que
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utiliza el profesor (...) en el desarrollo de sus clases, con la pretension de
formar a los estudiantes en el marco de la excelencia académica y humana”
(p. 02). EI conocimiento practico provee solo unos lineamientos generales: la
accion inevitablemente debe situarse en un espacio y tiempo concretos
cuyas caracteristicas no se pueden anticipar. De esta manera, recobre una
importancia significativa su posicionamiento en los espacios académicos

actuales.

Cuadro 8. Respuesta en la Subcategoria Ensefianza - Aprendizaje

Planificacion para la ensefianza

Informante Respuesta

IFIDS-1 La enseflanza debe tener pilares esenciales de
abordaje sobre todo del ser humano, de sus
intereses, de sus capacidades, del entorno donde se
da la ensefianza y las metodologias como Unica
alternativa para lograr que el docente lleve la
formacion a sus estudiantes de una manera humana
y teniendo en cuenta lo que debe aprender el
estudiante en relacion a su contexto y lo que pide el
Ministerio de Educacion Nacional.

IFIDS-2 La ensefianza es en si la esencia de lo que un nifio
0 una nifla debe aprende afio tras afo y eso se logra
a través de esa planificacion educativa.

IFID-1 Bueno, precisamente la planificacion educativa tiene
gue ver con la ensefianza aprendizaje porque debe
ser coherente para poder organizar los temas y
lograr los objetivos si no se planifica pues no hay un
proceso de ensefianza aprendizaje que pueda ser
efectivo y eficiente entonces la implicaciébn es

precisamente que la planificacion debe ser bien
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IFID-2

IFID-3

IFID-4

IFIE-1

IFIE-2

hecha da corte a lo general a lo particular primero la
planificacion del area y luego la planificacion de la
asignatura y cada uno de los momentos
pedagdgicos que se desarrolla.

La planificacion educativa se hace desde la
ensefianza, creo que es el pilar fundamental, las
estrategias, la didactica y metodologia planificadas
son el soporte o base para que los estudiantes
alcancen los objetivos

La planificacion educativa permite proyectar el futuro
de lo que se desea alcanzar; desde la ensefianza, el
docente puede proyectar hasta qué punto es posible
alcanzar y medir un aprendizaje, prever que
recursos, medios y metodologias se necesitan para
lograrlo.

Muchas. Hablar de ensefianza hacemos referencia a
los conocimientos que el estudiante apropie, los
métodos para que el adquiera ese conocimiento y
las técnicas para evaluar o definir qué tanto
conocimiento fue apropiado. Por eso es muy
importante planificar, tanto la clase como en si, el
area, en mi caso ciencias naturales. Incluso, cuando
uno planifica tiene en cuenta hasta el tiempo
utilizado en cada proceso. Cuando de procesos
hago referencia a los procesos que se tienen en
cuenta para la planificacion de una clase.
Normalmente utilizan guias de apoyo, imagenes y
marcadores para dar la explicacion en el tablero.

Mayormente los docentes utilizan recursos como
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guias, tableros, escuadras, explicacion del tema,

marcadores y a veces laboratorio.

Planificacién de los aprendizajes

Informante

Respuesta

IFIDS-1

IFIDS-2

IFID-1

IFID-2

El aprendizaje s6lo se logra si tenemos docentes
comprometidos con metodologias que logren que el
estudiante apropie conceptos, apropie saberes, que
le sean importantes para su vida, para el desarrollo
de su objetivo de lo quiere desempefarse en un
futuro, de su proyecto de vida. Si el aprendizaje es
efectivo, este estudiante sabra desenvolverse en
una sociedad equitativa, con valores mas importante
también la parte del ser humano de ver sus
intereses y darle oportunidad en todo momento de
aprender para la vida.

El aprendizaje es la clave, es lo que permite que un
nifio pueda avanzar o ser promocionado por grado,
pero para eso se necesita de muchos elementos y
herramientas metodoldgicas para que se pueda dar
resultados positivos.

En las explicaciones pues es bueno como decia en
la pregunta anterior, debe tener una coherencia, una
congruencia para que haya la pertinencia total de lo
gue se planifica con lo que se quiere lograr en el
objetivo y cémo lo voy a evaluar.

En el contexto educativo, se planifica para orientar a
los estudiantes al logro de los objetivos académicos
en todas las areas, claro que también se planifica

para orientarlos en valores
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IFID-3

IFID-4

IFIE-1

IFIE-2

El aprendizaje debe ser el objetivo a alcanzar y a
medir a través de la planificacion educativa, por ello
la importancia que tiene la misma.

Una mala o pobre planificacion hace que el
aprendizaje no se dé correctamente. Por tal razon
es importante evaluar al final de cada proceso, con
el fin de identificar en qué procesos hubo falencias o
cual se debe mejorar.

Los recursos que me ayudan a comprender de una
manera mas afectiva son las imagenes vy
explicaciones ya que se puede aprender Ila
informacion resaltante del tema de una manera més
divertida en todos los sentidos y automatica ya que
si tengo alguna duda se puede pedir la aclaracion al
docente.

Los recursos que utilizan los profesores que ayudan
a mi mayor aprendizaje son las guias y explicacion
del tema; los cuales también, utilizan ejemplos me
ayudan a que haya una mayor comodidad y
efectividad en el aprendizaje, ya que son métodos
faciles para que pueda haber una mejor
concentracion y sea mas rapido o mas facil el

aprendizaje.

Acciones fundamentales en la planificacion

Informante

Respuesta

IFIDS-1

Los temas fundamentales se tienen en cuenta de
acuerdo al curriculo, plan de estudios que tiene cada
centro educativo y de acuerdo a esto el docente

deben planificar durante todo el afio la formacion el

128



IFIDS-2

IFID-1

IFID-2

IFID-3

IFID-4

estudiante, lo que debe saber el estudiante.

Pues, personalmente yo siempre considero que
debe ser enfocado al Ser. A la parte del ser hay un
porcentaje, el Consejo académico siempre ha
ubicado ciertos porcentajes para la calificacion en la
parte conceptual oscila calificacion numérica para el
boletin de las diferentes materias.

Bueno, los temas fundamentales que el docente
debe tener en cuenta pues ese en el caso nuestro
estd organizado por resolucion los contenidos los
objetivos y la resolucién de los derechos béasicos de
aprendizaje que sean para cada grado, entonces ahi
de acuerdo a esos derechos basicos de aprendizaje
se hace la seleccién del tema los objetivos y se
organiza la metodologia a lo largo del afio con el
tiempo que se cuenta y los recursos.

Considero que los temas fundamentales son las
estrategias utilizadas, la didactica y la evaluacion.

La planificacion educativa, debe permitir al docente
conocer a sus estudiantes para reconocer sus
intereses, inquietudes y a partir de ellos poder
potenciar habilidades y fortalecer procesos en
aguellos que puedan presentar ciertas limitaciones;
debe ser un espacio innovador, que tenga en cuenta
la participacion del estudiante.

Creo que lo mas importante es que de esa
planeacion que se realiza, el estudiante valore el
medio, el entorno, que reconozca que €l no esta

solo en este mundo y valore todo a su alrededor.
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IFIE-1

IFIE-2

Aparte de adquirir conocimientos crezca en valores,
sobre todo en el respeto.

Me gustaria que viéramos temas como la violencia
en la que se ha presentado a nivel mundial, la
pobreza, conocer la historia otros guerreros que
también hicieron lo posible para salvar a su pueblo.
Temas mas plurales y actuales de la sociedad para
gue como estudiantes podamos ver con claridad
cada problema que se presenta y no tanto lo antiguo
ya que, aunque es bueno interesante los
adolescentes suelen no tomarle importancia cosas
mAas importantes para vivir después del colegio no
tantos temas que se tengan que aprender y sean
olvidados con el pasar de los dias. Ingresar los
temas a los estudiantes con actividades mas
recreativas temas como tipo de violencia en
Colombia empleo, sexualidad y el control de

sentimiento y pensamientos como el amor propio.

Fallas en la planificacién

Informante

Respuesta

IFIDS-1

IFIDS-2

Hay dificultades en relacién a las metodologias, a la
repeticion, a la evaluacion, también que no se tiene
en cuenta la autoevaluacion, la coevaluacion y
muchas veces es memoristica, entonces creo que
esta situacion es la que presenta dificultades
muchas veces en el éxito de los estudiantes o en el
desarrollo de sus procesos de formacion.

Considero que muchas veces no se ejecutan las

cosas que se dicen a través de las reuniones, de las
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IFID-1

IFID-2

IFID-3

planificaciones, de las circulares a veces se da, una
minoria lo hacen porque a muchos de todas
maneras les cuesta.

Bueno, digamos que en cuanto al proceso de
planificacion se puede evidenciar que no se lleva a
la practica la metodologia del modelo Escuela Activa
que adoptd la institucion. Se planea para cumplir
con la teméatica que se encuentra en el plan de area
sin tener en cuenta los ritmos de aprendizajes y las
necesidades de los estudiantes. Igualmente, hay
dificultades en la parte de los recursos puesto que el
colegio cuenta con una buena estructura fisica pero
material didactico y recursos educativos nos no son
escasos. Por lo tanto, se necesita determinado
material didactico para una clase y no esta a la
mano entonces toca recurrir a otro tipo de cosas que
de pronto no son tan eficientes como por ejemplo
tener un video beam, un televisor, una biblioteca,
conectividad y otros tipos de recursos a la mano
para poder desarrollar las actividades pedagogicas y
hacer que los estudiantes aprendan de manera
diferente y no al estilo tradicional.

La falta de compromiso de la mayoria de docentes,
lamentablemente evidencio que muchos
compaferos docentes planifican, pero todo se
gueda en el documento, la realidad es diferente a lo
planeado.

La planificacion presenta dificultades tanto en papel

como en la practica. En lo que se escribe no se tiene
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IFID-4

en cuenta el contexto donde estd ubicada la
institucion, de igual manera, no se planea de
acuerdo a las necesidades de los estudiantes los
cuales en su mayoria proceden del vecino pais de
Venezuela. Esa planeacion que se disefia, en la
mayoria de veces esta limitada por falta de recursos
tecnoldgicos, de conectividad, de acceso a espacios
tecnologicos, la falta de apoyo con material
pedagdgico, entre otros, que permita desarrollar lo
planeado.

Muchos planeamos por cumplir con un requisito que
nos exigen y no exploramos diferentes estrategias
para que el estudiante desarrolle sus habilidades y
capacidades, desarrollamos actividades pegados a
los contenidos teméticos y se nos olvida los
intereses de los estudiantes y el entorno en que esta
la institucion. Aparte, en algunos momentos se nos
olvida tener en cuenta el tiempo empleado para el
desarrollo de actividades por parte de los
estudiantes y nos volvemos o muy laxos o muy

Severos.

estudiantes,

Nota: Elaborado por Lopez (2022).

El proceso de ensefianza y aprendizaje en funcion de la planificacién, se

convierte en un punto clave en el desarrollo y aprendizaje integral de los

sentido de facilitarles conocimientos, actitudes vy

habilidades, para que puedan desenvolverse en los planos y esferas en que
ello sea requerido, es decir, que se fortalezcan competencias que le permitan
al estudiante asumir los retos de la cotidianidad, de los aspectos formales y

practicos que la realidad presenta como prueba, a la que se debe responder
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efectivamente, para el logro de metas personales y escolares, por ende el
docente debe desarrollar una praxis que se acerque a las necesidades
planteada por los estudiantes. Ante ello, IFIDS-1 sefiala que:
La ensefianza debe tener pilares esenciales de abordaje sobre todo
del ser humano, de sus intereses, de sus capacidades, del entorno
donde se da la ensefianza y las metodologias como Unica alternativa
para lograr que el docente lleve la formacion a sus estudiantes de una
manera humana y teniendo en cuenta lo que debe aprender el

estudiante en relacion a su contexto y lo que pide el Ministerio de
Educacion Nacional.

Ante esto, el docente debe ser un administrador garante del cumplimiento
de una didactica asertiva, y oportuna por medio de la planificacién, que es de
utilidad multifacética para el estudiante en su vida real; al respecto Tacca
(2011) afirma que “El docente moderno debe dinamizar y enriquecer a través
de su practica pedagodgica los intereses de los alumnos convirtiéndose en un
guia sagaz y afectuoso que ayuda al adolescente a edificar su propia
educacion” (p.146), esto se traduce en acomodar toda su intervencion
pedagogica hacia el estudiante, estando atento a su necesidad
circunstancial, que determina el rumbo del quehacer educativo por medio de
la planificacion y de los logros que se puedan obtener. Lo explicito y citado
también se puede ahondar en el desarrollo de la planificacién, utilizando una
metodologia congruente a las demandas vanguardistas. En correspondencia

con lo expuesto, IFID-1 plantea que:

Bueno, precisamente la planificacion educativa tiene que ver con la
ensefianza aprendizaje porque debe ser coherente para poder
organizar los temas y lograr los objetivos si no se planifica pues no hay
un proceso de ensefianza aprendizaje que pueda ser efectivo y
eficiente entonces la implicacion es precisamente que la planificacion
debe ser bien hecha da corte a lo general a lo particular primero la
planificacion del area y luego la planificacion de la asignatura y cada
uno de los momentos pedagogicos que se desarrolla.

En un sentido mas amplio, Ausubel, (s/f) afirmé que “el conocimiento

verdadero solo puede nacer cuando los nuevos contenidos tienen un
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significado a la luz de los conocimientos que ya se tienen” (p.07), es decir,
que el docente debe tratar de ajustar los procesos de ensefianza en
correspondencia con la planificacion del proceso educadito y en congruencia
al aprendizaje ya consolidado y a las necesidades que los mismos
presentan, para que éstos identifiquen la utilidad, lo que realmente quiere dar
a entender y la oportunidad de nuevos aprendizajes que, desde alli, se
pueden gestionar. Sin embargo, en la realidad estudiada esto no sucede
como se espera en el deber ser, y desde alli se debe tomar en cuenta la
opinion de los docentes en las entrevistas, para conocer la realidad y la
problematica de estudio. En tal sentido, IFID-4 plantea que:
Hablar de ensefianza hacemos referencia a los conocimientos que el
estudiante apropie, los métodos para que el adquiera ese
conocimiento y las técnicas para evaluar o definir qué tanto
conocimiento fue apropiado. Por eso es muy importante planificar,
tanto la clase como en si, el area, en mi caso ciencias naturales.
Incluso, cuando uno planifica tiene en cuenta hasta el tiempo utilizado

en cada proceso. Cuando de procesos hago referencia a los procesos
gue se tienen en cuenta para la planificacion de una clase.

Como se puede estimar el asunto central de esta categoria hace
referencia a los procesos de ensefianza y aprendizaje utilizados por los
docentes y estudiantes que conformaron la investigacion, y la percepciéon que
pudieron aportar frente a tal hecho, conociendo la limitacion que estos
pueden producir a la hora de ensefar, a partir de la imposibilidad de
renovacion y vanguardia en la informacion manejada, a merced de
desarrollar y fortalecer procesos de ensefianza en los distintos contextos
donde sea requerido. Al respecto asi contesto IFIDS-1 “El aprendizaje sélo
se logra si tenemos docentes comprometidos con metodologias que logren
que el estudiante apropie conceptos, apropie saberes, que le sean
importantes para su vida”.

De este modo, los docentes parecen estar muy familiarizados con
estrategias de tipo tradicional, y aunque saben cual es el valor que

representan para la ensefianza, no ha surgido un proceso de mayor reflexion
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que incluya la transformaciéon de esa forma de pensar, y como es de saberse
las estrategias de corte tradicional, centradas fundamentalmente en el
dominio de la informacién textual y directa de documentos especializados,
que el docente debe asumir literalmente como aparecen alli, y como es en
esencia donde el rigor se enmarca con un protocolo de ensefianza que
incluye practicas antiguas y desfasadas. Desde este punto de vista, se ve
con preocupacion los procesos de formativos que son desarrollados hasta
aqui por los docentes, asi como la posibilidad a la limitacién del desarrollo
educativo, para de esta forma afrontar las realidades vivenciales de los
estudiantes a partir de la perspectiva planificada de los aprendizajes. En
funcién a ello, IFID-1 sefala que:

, precisamente la planificacion educativa tiene que ver con la

ensefianza aprendizaje porque debe ser coherente para poder

organizar los temas y lograr los objetivos si no se planifica pues no hay

un proceso de ensefianza aprendizaje que pueda ser efectivo y

eficiente entonces la implicacién es precisamente que la planificacion

debe ser bien hecha da corte a lo general a lo particular primero la

planificacion del area y luego la planificacién de la asignatura y cada
uno de los momentos pedagodgicos que se desarrolla.

Desde este punto de vista se puede comprender, de acuerdo a los
argumentos expuestos por los docentes que las estrategias que estos
desarrollan en la institucion objeto de estudio, es predominantemente
tradicional, centrada fundamentalmente la construccion fluctuosa de
conocimientos desligados de las necesidades académicas de los
estudiantes, donde resalta una baja utilidad de estrategias que utilicen
actividades vivenciales, practicas, innovadora e incentivadoras, para que el
estudiante gestione su propio aprendizaje y fortalezca a través de ello, las
competencias que son requeridas en su dia a dia. Por ende, IFIDS-2 “El
aprendizaje es la clave, es lo que permite que un nifio pueda avanzar o ser
promocionado por grado, pero para eso se necesita de muchos elementos y

herramientas metodolégicas para que se pueda dar resultados positivos”.
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La planificacion es un fundamento esencial para que el docente razone y
base sus pensamientos en la logica siendo reflexivo ante cualquier situacion
que se le presente en su diario vivir; es decir, mediante la ensefianza
planificada se brinda al estudiante la formacion intelectual que requiere para
su desempefio en el entorno y desenvolvimiento a futuro, como establece el

Ministerio de Educacion (2009) el cual sostiene que es necesario: “...el
involucrar el aprendizaje en la cultura cientifica es un elemento indispensable
para comprender y actuar en el mundo” (p.316); se entiende que, la
ensefianza y el aprendizaje es esencial para el estudiante.

Al respecto IFID-3 plantea que: “El aprendizaje debe ser el objetivo a
alcanzar y a medir a través de la planificacion educativa, por ello la
importancia que tiene la misma”. El conocimiento planificado es un
fundamento que prepara al estudiante para que ante cualquier situacion que
se le presente en la vida salga adelante con éxito; se entiende, que son
conocimientos aprendidos en un aula de clase a los que muchas veces los
escolares no le dan la importancia requerida, pero, que en cualquier
momento de la vida deben colocarlos en practica; de aqui, que la disposicion
gue muestren para su aprendizaje sea la mas favorable.

Un hecho significativo de la observacibn minuciosa y detallada del
discurso evidenciado, permite develar que la falta de inclusiébn de nuevos
lineamientos para la planificacion en el hecho educativo como lo son la
enseflanza y el aprendizaje de las situaciones de interés para los
estudiantes, de este modo estos estan siendo truncados puesto que de modo
general no se conoce lo significativo de ensefiar a traveés de tales métodos,
puesto que muchas veces las aproximaciones didacticas se hacen con
énfasis al modelo pedagdgico de la institucién y obviando lo propuesto por el
MEN y permitiendo que esto solo se quede en el papel. Ante ello, IFIDS-1 la
ensefianza:

Hay dificultades en relacion a las metodologias, a la repeticion, a la
evaluacion, también que no se tiene en cuenta la autoevaluacion, la
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coevaluacién y muchas veces es memoristica, entonces creo que esta
situacion es la que presenta dificultades muchas veces en el éxito de
los estudiantes o en el desarrollo de sus procesos de formacion.

El hecho significativo de establecer la idea de ensefianza y aprendizaje
como una accion planificada, se respalda en la necesidad creciente de
incorporar en las practicas educativas elementos que constituyan o
represente la idea de transformacion de los espacios académicos, como
sociedad educativa, es comun ver como impera el tradicionalismo en los
ambientes de clase, y esto se debe a en que la mayoria de las veces se
desconocen los grandes aportes de la idea que se intentan proponer para el
desarrollo educativo de los estudiantes con énfasis en métodos
contemporaneos, surgiendo la necesidad de promover y resaltar el valor de

estas aproximaciones para dinamizar el acto educativo.

Consolidacion de Necesidad de

la ensefianza y el incorporar a la

aprendizaje planifciacion.
desde los e Contextualizacion de

fundamentos los necesidades

basicas.
ropuestos por el
prop P ® Procesos de

MEN para la enefianza netamente
planificacion. tradicional

Gréfico 4. Subcategoria: Ensefianza - Aprendizaje. Fuente: Elaboracion
propia
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Subcategoria Fundamentos para la planificacion de los procesos
formativos - FPPF

El manejo de estrategia para el desarrollo de la planificacion educativa es
un accién entendida como necesaria en la educacion hoy dia, esta nueva
tendencia es fundamental para el ser humano desde una perspectiva de
formacion integral, sélo la buena planificacion pueden activar los procesos
mentales y hacerlos transformar en aprendizajes significativos en las
personas y con mayor influencia en los estudiantes del nivel de bésica
secundaria, al ser esta una etapa propicia para aprovechar las situaciones
gue todo escolar vive, experimenta y evoca dia tras dia como una estrategias
para consolidar el desarrollo de la planificacion educativa. Es asi como cobra
mayor importancia el término de afectividad en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, visto desde el desarrollo de habilidades que ayudan a motivar a
la persona desde su interior y lo hace sentirse con gran agrado para
continuar pese a las dificultades que se puedan encontrar.

Bien es conocido que en las sociedades actuales se encuentran personas
muy preparadas académicamente, seres humanos muy desarrollados en
procesos mentales, con ideas brillantes, pero en ocasiones muchos de ellos
frustrados a nivel de su verdadera esencia, sintiéndose incompletos o vacios,
porque dentro de la dimension integral del ser, no fue posible crear en ellos
desde el manejo de estrategias fundamentadas en un enfoque de
planificacion amplio, como un argumento que facilite los procesos de
adquisicién de nuevas realidades, esa que les permite construir y reconstruir
dia a dia, esa que permite formar comunidades de éxito, desde la
experimentacion de una educacion estructurada y organizada desde la
planificacion. Ante ello, Romero (2018) sefiala que:

El uso de la planificacion para la educacion constituye un proceso

donde el sujeto desarrolla y utiliza sus habilidades aprendidas en

ciertas situaciones para manejar asertivamente sus conocimientos,

determinar sus metas, tomar decisiones. Dichas habilidades son
consecuencia de un desarrollo académico, y es al educador o
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educadora a partir de la planificacion a quien le corresponde promover
el desarrollo de los estudiantes de manera intencionada (p. 6).

Ante lo planteado, los docentes de todo el mundo deben conocer
claramente que el manejo de estrategias para la planificacion como un
argumento que debe estar inmerso en los procesos de formacion de los
estudiantes, como una realidad necesaria y fundamental a la hora de
construir y formar aprendizajes, ya que el mundo subjetivo es clave a la hora
de relacionarse todo estudiante con su mundo exterior y por esto la
capacidad de atender las realidades que se disparan en ese momento en
qué se disefian acciones educativas. En un sentido mas amplio, Romero

(2018) sefala que

Cada vez son mas las investigaciones que demuestran que las

habilidades educativas planificadas son la base para el desarrollo del

aprendizaje. Por ello, para integrar de forma exitosa el manejo de
estrategias para la educacion, se requiere de una transversalidad que

se refleje en todo momento de la intervencion pedagogica del docente,

es decir, en todos los campos de formacion académica y de las areas

de planificacion pertinentes (p. 9).

Los aportes de la planificacion educativa desde hace varios afios, han
preparado a las personas que se dedican a la educacién, con los
conocimientos pertinentes para comprender que la ensefianza tiene una
funcién de gran impacto, por lo anterior el uso de estrategias que involucren
un proceso sistematico de planificacién, permite estudiar a profundidad y ha
logrado avanzar en dichos experimentos del conocimiento educativo, sus
reacciones frente a la formacion implicita por medio de la planificacion, como
una forma de complementariedad del docente con el sistema y la forma como
actua positivamente y da paso a que la ensefianza y el aprendizaje como
fundamentos de la planificacion crezcan, asi como la capacidad intelectual
entendida desde los procesos intelectuales superiores del ser humano, que
le permiten integrar el pensamiento con las necesidades del individuo. En tal

sentido, Romero (2018) plantea que:
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El uso de Estrategias para el desarrollo de la planificacion cobra
relevancia en el curriculum al favorecer el desarrollo de las
competencias y habilidades de cada estudiante, al habilitarle para
promover las competencias exigidas en su formacion académica
mediante la implementacion de diversas herramientas en la practica
docente (p. 10).

Finalmente, es fundamental que los docentes desde fundamentos de
planificacion puedan tener presentes en el quehacer pedagégico las
necesidades de cada uno de los estudiantes que llegan a formar parte de los
escenarios educativos, cuidadosamente formando habilidades y destrezas
gue surge en ellos es una alerta a lo que se puede generar en esa impronta
gque mas adelante se debe plantear como ser educativo, pues los
conocimientos ignorados pueden actuar de manera inconsciente, pueden
generar influencias positivas 0 negativas que repercuta en la formacién

académica.

Cuadro 9. Respuestas en la subcategoria fundamentos para la
planificacion

Lineamientos de planificacién

Informante Respuesta

IFIDS-1 Que debe de ser a una necesidad y a unas
directrices que emanan directamente del Ministerio
de Educacion Nacional y se debe tener en cuenta un
calendario académico con sus tiempos, Sus recursos
y el contexto de la institucion educativa donde se
presta el servicio.

IFIDS-2 Considero que las semanas institucionales desde el
inicio en el caso de enero en Colombia como es de
igual manera, en lo que tiene que ver con octubre a
final de afio practicamente son semanas en que se
organiza y se hace un plan de mejoramiento y una

evaluacion institucional si se logré o no se logro y
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IFID-1

IFID-2

IFID-3

IFID-4

IFIE-1

IFIE-2

con una calificacion cuantitativa se revisa si se estan
cumpliendo o no se estan cumpliendo las metas de
ese afio.

Bueno, debe existir una coherencia y al planificar
institucionalmente debemos tener en cuenta lo
general de tal manera que podamos tener una
congruencia y nuestra planificacion sea pertinente
de acuerdo a los objetivos que pretende y las metas
gue tenga la en la institucion.

Son los lineamientos curriculares, cada area el
conocimiento tiene unos lineamientos a seguir y con
base en ellos se hace la planeacion

Los lineamentos del MEN son: Lineamientos
curriculares por areas, Estandares de Calidad, los
Derechos Basicos de Aprendizaje y Mallas de
aprendizaje.

Existen los lineamientos curriculares para cada una
de las areas de estudio, que se resumen en los
estandares de competencias. Estos estandares
estan organizados de tal manera que el estudiante
alcance saberes que le permitan vivir en comunidad.
Me gustaria que el docente mejorar todos los modos
de evaluacion después del tema explicado realizar
automaticamente la evaluacion ya que los
estudiantes suelen estar mas activos y se evitaria
tanta pérdida académica. También que utilizaran
videos para aprender mejor.

Me gustaria que todos los docentes hicieran debates

0 mesa redonda cada vez que expliquen una clase y
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también que buscaran videos interesantes de los

temas que estemos viendo.

Correspondencia entre los lineamientos del MEN y la planificacién

Informante

Respuesta

IFIDS-1

IFIDS-2

IFID-1

Los lineamientos curriculares obedecen sobre todo a
tener en cuenta los derechos basicos de aprendizaje
que toda institucibn educativa debe seguir de
acuerdo a las orientaciones del Ministerio de
Educacion Nacional y sobre estos derechos basicos
de aprendizaje debe partir la planeacion, el plan de
area y luego el plan de aula, inclusive el disefio
curricular, la metodologia en la escuela que se
orienta sobre la cual se fundamenta la formacién, en
este caso de nuestra institucion la escuela activa.
Toda institucion tiene que basarse en las directrices
de la secretaria de educacién del departamento,
ante esto todo colegio o institucion educativa
colombiana lo que emana es estar sobre el
horizonte institucional la mision, la vision, la filosofia
y todos los fines de la parte educativa, por eso,
debemos nosotros acatar las directrices de la
Secretaria de Educacion y la Secretaria acata las
ordenes del Ministerio de educacién nacional.
Bueno, pues en nuestro caso en nuestro colegio se
maneja como teoria y metodologia la escuela activa,
por lo tanto, nosotros debemos identificar los
objetivos, los temas, los contenidos y aplicar esta
metodologia dentro de los espacios, los horarios, los

recursos de cada una de las actividades curriculares
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IFID-2

IFID-3

IFID-4

pedagdgicas que se programan.

En mi caso se tienen en cuenta los lineamientos
curriculares para el trabajo en el area, con los
docentes hacemos revisibn de los mismos y se
hacen los ajustes segun el caso, se organizan por
periodos académicos y luego se hace la planeacion
por semanas, pero considero que falta seguimiento
al cumplimiento de los objetivos programados o
alcanzados por los estudiantes, lo digo por los
resultados obtenidos en las pruebas de estado

Los planes de area y de aula que se disefian en la
institucién educativa, estan elaborados bajo los
referentes de calidad que emana el MEN, es por ello
gue tienen concordancia con las politicas vigentes
gue buscan una mejor calidad educativa para toda la
poblacion estudiantil.

La institucion educativa siempre esta planeando
teniendo en cuenta los cambios que vaya orientando
el MEN.

Fundamentos de planificacién

Informante

Respuesta

IFIDS-1

Por medio de la planeacién estrategia la institucion
educativa contribuye al desarrollo de los
lineamientos que exige la el Ministerio de Educacion
Nacional, lineamientos pedagdgicos y curriculares,
planear por medio de la de un diagnostico del
contexto analiza las necesidades del entorno y
planifica de acuerdo a los estdndares basicos de

gue emite el Ministerio de Educacién Nacional y de
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IFIDS-2

IFID-1

IFID-2

esa manera planea las estrategias, los recursos, el
qgué y el como cuando y como evalla también esta
esta metodologia de la planeacién estratégica
teniendo en cuenta los lineamientos curriculares .
De esta manera la institucion educativa contribuye a
ser el medio para transmitir saberes a los
estudiantes.

Consider6 que el contexto que es un colegio
inclusivo y de acuerdo al proyecto educativo
institucional y el contexto donde vive que es un
colegio donde es Colombo venezolano digamoslo
asi todo eso son particularidades que se deben
tener en cuenta en el disefio de la planificacion a
nivel de la parte curricular.

Bueno, los cambios evidentes es que hay un
proceso organizado a lo largo de todo el afio escolar
una prevision de temas y objetivos que todo
estudiante debe alcanzar y todo maestro puede
desarrollar de acuerdo a los grados y niveles de
educacion que se ofrece en la institucion. Siempre
se evalua de acuerdo a lo previsto, a los objetivos vy,
por lo tanto, la educacién por logros hace que los
muchachos lleven un proceso organizado de
manera que podamos tener a lo largo de periodos.
Los cambios son permanentes, ya dque los
estudiantes no aprenden de la misma manera,
algunos cambios pueden ser en las estrategias
utilizadas, en tiempo, la metodologia la evaluacion o

refuerzos necesarios para orientar a los estudiantes
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a alcanzar los objetivos propuestos.

IFID-3 Dentro de los cambios estan: la organizacion de los
aprendizajes a alcanzar por medio de los referentes
de calidad, el reconocimiento de la poblacion
estudiantil, es decir conocer sus capacidades,
habilidades y discapacidades o limitaciones; los
resultados en los procesos de evaluacion
institucional y nacional, la motivacion de los
docentes por fomentar la investigacion desde las
aulas de clase.

IFID-4 Una mejor organizacion de los procesos de
ensefianza aprendizaje, mejores resultados de los

estudiantes.

Nota: Elaborado por Lopez (2022).

Desde esta perspectiva se tratd de indagar o comprender los
fundamentos que se deben considerar para la apropiacion de la planificacion,
entendiendo que estos son elementos que intervienen en el desarrollo de
practicas docentes, desde una perspectiva de autorreflexion emitida por el
docente, que permitiera comparar de manera precisa los resultados y la
opinion refrendada en la entrevista; el propésito se centra en tratar de
percibir como intervienen algunos factores en el manejo conceptual y
practico desde la influencia del curriculo a la hora de planificar, y su utilidad
en el desenvolvimiento escolar de los estudiantes, pero sobre todo cotidiano,
gue refiere el aprovechamiento de los conocimientos y aprendizajes, para
tener un mejor acercamiento a las diversas formas de aprender. Asi se tomé
en cuenta las respuestas de los informantes para ahondar en este apartado.
Ante ello IFID-4 plantea que:

Existen los lineamientos curriculares para cada una de las areas de
estudio, que se resumen en los estandares de competencias. Estos
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estandares estan organizados de tal manera que el estudiante alcance
saberes que le permitan vivir en comunidad.

Al respecto se puede apreciar que los docentes manejan situaciones
epistemoldgicas para evidenciar que es lo que quieren que los estudiantes
aprendan desde el discurso que expresan, pero estas realidades parecen no
ser suficientes desde los argumentos que plantea la educacion en actualidad,
pues de acuerdo a las necesidades actuales, la planificacion pudiera ser mas
provechoso en presentar conocimiento en lo conceptual y procedimental,
para afrontar los conocimiento que son necesarios para la formacion integral,
de acuerdo a las expectativas y a las demandas que se presentan en la
realidad experimentada por cada cual, pues como se encontr6 en la
entrevista, los docentes aunque manejan las conocimientos suficientes
hacen que la educacion no trascienda pues solo buscan que los estudiantes
comprendan solo hechos aislados, por ende la planificacibn debe estar
ubicada en un fundamento didactico que sea mediador entre la
epistemologia y la realidad del estudiante. Por ende, IFIE-2 sefiala que:

Me gustaria que el docente mejorar todos los modos de evaluacion

después del tema explicado realizar automaticamente la evaluacién ya

gue los estudiantes suelen estar mas activos y se evitaria tanta
pérdida académica. También que utilizaran videos para aprender
mejor.

Desde los argumentos antes expuestos se debe contextualizar que la
planificacion educativa es una realidad que no esta trascendiendo las
necesidades educativas, sobre todo porque de una manera muy somera lo
que pretenden los docentes es que los estudiantes aprendan de manera
aislada, haciendo asi que la ensefianza no sea tan efectiva, pues el discurso
en la entrevista, muestra la ausencia de fundamentos contemperaos que
contemplen la nueva realidad educativa a través de la necesidad imperiosa
del desarrollo de nuevos fundamentos que contemplen nuevas estrategias de
ensefianza que acerquen a los estudiantes a una nueva forma de aprender

en correspondencia con la vinculacion de un fundamento epistemolégico que
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se centre en la didactica como argumento de planificacion. Ante ello, IFEI-2
plantea: “Me gustaria que todos los docentes hicieran debates o mesa
redonda cada vez que expliquen una clase y también que buscaran videos
interesantes de los temas que estemos viendo”.

Y que de esta forma se pueda favorecer la aplicabilidad de los
conocimientos esenciales que vinculen a la planificacion, con el uso de
practicas pedagodgicas que contextualicen las necesidades educativas de los
estudiantes y que involucren los fundamentos curriculares que han sido
propuestos por el MEN en Colombia para hace de la ensefianza una
situacion que atienda lo concreto de la cognicion de los estudiantes. De este
modo, surge la educacion tradicional como el principal hecho que influye en
la enseflanza, IFIDS-1 argumenta que:

Los lineamientos curriculares obedecen sobre todo a tener en cuenta

los derechos béasicos de aprendizaje que toda institucion educativa

debe seguir de acuerdo a las orientaciones del Ministerio de

Educacién Nacional y sobre estos derechos basicos de aprendizaje

debe partir la planeacién, el plan de area y luego el plan de aula,

inclusive el disefio curricular, la metodologia en la escuela que se

orienta sobre la cual se fundamenta la formacién, en este caso de
nuestra institucion la escuela activa.

En este sentido al hablar de obstaculos para el desarrollo de cambios
didacticos en la planificacion del aprendizaje el cual se relaciona con asumir
una perspectiva epistemolégica de corte didactico, esta permitiendo
determinar que la pedagogia tradicional persiste en la practica pedagogica y
es motivo de replantear nuevas posiciones frente a la didactica especifica de
la ensefianza. Desde esta perspectiva Fernandez (1997) plantean la
necesidad de comprender cual es el principal obstaculo que incide en la
apropiacion de aprendizajes por parte de los estudiantes.

Hacer referencia a como los profesores transmiten una imagen

deformada del conocimiento por no hacer uso de las herramientas

pedagogicas necesarias, es un hecho que poco guardan relacion con

los aportes recientes que se han hecho desde las teorias pedagodgicas
modernas, y cuya problematica se le debe dedicar especial atencion a
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lo largo de los procesos de formacion de los estudiantes en la medida
de saber si estdn aprendiendo o no (p. 41).

De esta manera es necesario que se atienda la realidad educativa en
cuanto a la planificacion tal cual y como se describié como el docente a
través de su experiencia llego a trasmitir su concepcion de saberes como
conocimientos o preconcepciones del mundo de la vida. Asi mismo, es
necesario reafirmar que el aprendizaje es un hecho que debe ser mediado
por la planificacion para evitar la presencia de obstaculos. Es claro cuando
las principales teorias pedagdgicas del momento afirman que el aprendizaje
debe ser adquirido desde una practica humana, innovadora y que a su vez
debe asumirse desde las colectividades. De este modo, se describe el
propésito de la educaciébn centrada en una perspectiva sistémica de
planificacion cuyo fin es promover en el estudiante el deseo de aprender. En
un sentido mas amplio, IFID-4 sefiala que: “La institucién educativa siempre
estd planeando teniendo en cuenta los cambios que vaya orientando el
MEN,”. Por otra parte, IFID-4:

En mi caso se tienen en cuenta los lineamientos curriculares para el

trabajo en el area, con los docentes hacemos revision de los mismos y

se hacen los ajustes segun el caso, se organizan por periodos

académicos y luego se hace la planeacién por semanas, pero

considero que falta seguimiento al cumplimiento de los objetivos

programados o alcanzados por los estudiantes, lo digo por los
resultados obtenidos en las pruebas de estado.

Desde esta mirada la concepcién que posiblemente tienen los estudiantes
a la hora de aprender, se centra en procesos que carecen de estimulos que
despierten su atencién, es de por si, una vision amarrada a un periodo
histérico que sigue muy vigente, en el cual la educacion es vista como saber
construido, podria lograr el estudio total de la naturaleza y el logro de
verdades absolutas sobre su funcionamiento. Este tipo de vision tradicional,
estaba de por si mas amarrada a una visién conductista que ha sido criticada

por no dar a los estudiantes la oportunidad de aprender. Este aspecto no se
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corresponde con el planteamiento de educacion planificada sobre una base
didactica para solventar las dudas del presente. IFID-3 las cuales se
relacionan con: “Los planes de area y de aula que se disefian en la
institucién educativa, estan elaborados bajo los referentes de calidad que
emana el MEN”.

Desfase en los
procesos de

Planificacién planificacién
o ajustada ala educativa
Conocimiento realidad

didactico

Gréfico 5. Subcategoria Fundamentos para la planificacion de los
procesos formativos. Fuente: Elaboracion propia.
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CAPITULO V
CONSTRUCTOS TEORICOS

CONCEPCIONES PARADIGMATICAS DE LA PLANIFICACION
EDUCATIVA PARA EL FORTALECIMIENTO DEL PROCESO DE
ENSENANZA EN LA EDUCACION BASICA SECUNDARIA

Inicialmente se expone la idea de lo que es un constructo teérico para la
generacion del conocimiento como un fundamento que permita la explicacion
de las realidades encontradas en el desarrollo de los procesos investigativos.
De este modo, un constructo tedrico representa una alternativa que explica
de manera compleja las situaciones de la vida cotidiana. Ante ello, los
constructos teoricos se refieren en particular a los referentes empiricos,
contextuales y conceptuales, que permite darle un nexo tedrico a la
investigacion cuya esencia final es la argumentacion. Por tal motivo, se
destaca que de esta situacion se deriva la estructura tebrica, y por
consiguiente la formulacion de afirmaciones tedricas, que se finiquita en la
fundamentacion de la investigacion, por medio de la teorizacion, para llegar a
generar conocimiento, representado en una teoria. En un sentido mas
amplio, Fidias Arias (2007) sefala que:

En principio un constructo es un concepto, idea o0 representacion

mental de un hecho o de un objeto. En sintesis, un constructo no es

una simple figura o grafico como suele presentarse en algunas tesis.

Mas que eso, constructo es un concepto original o conjunto de

conceptos novedosos creados y relacionados para resolver un
problema cientifico (p. 42).

En funcion a lo expuesto, se debe destacar que un constructo tedrico es
el resultado final de un conjunto de procesos cognitivos elaborados por el
hombre, partiendo de referentes cotidianos o epistemoldgicos, que se

traducen en suposiciones y pueden llegar a formalizarse para construir
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proposiciones explicitas o implicitas con base a una idea o0 a un
acontecimiento destacado como fendmeno de la realidad que resulta de una
historia de discusion y reflexion de la construccion del conocimiento, y cual
de ellos es el mejor planteamiento de acuerdo a los distintos paradigmas que
han podido consolidar mecanismos cognoscentes, validadores y sistematicos
para generar una estructura argumentativa, con respecto a los distintos
objetos, personas y fendmenos de estudio, para poder explicarlos,
comprenderlos o describirlos, congruentes a las necesidades que conllevan a
generar teoria.

De este modo, para la consolidacion de los constructos de la investigacion
fue necesario hacer el reconocimiento previo de los argumentos que
posibilitaron el desarrollo de los procesos de interpretacion de las categorias
iniciales al punto de ser concretadas como fundamentos de los hallazgos
obtenidos, ya que en palabras de Heidegger (1926) con el desarrollo de la
teorizacion se parte de la “intuicidn como la aprehension directa de lo que se
encuentra dado, tal como ello mismo se muestra” (p. 71).

Ante ello, se consideraron don fundamentos esenciales para la
generacion de los constructos, desde los argumentos establecidos en
conduccion con la investigacion, y de ello resalta, una postura critica que
hace énfasis en como se desarrolld la realidad ante la planificacion educativa
y de los argumentos que se carece en el plano contextual para el manejo de
la misma. De este modo, resalta la idea de que la labor educativa debe
asumir los asuntos propios de la educacion para abordar las complejidades
presentadas por un desfase entre teoria y praxis especifica en la
planificacion.

El segundo argumento que se debe considerar, es la construccién de una
teoria que permita demarcar las lineas de accion de la educacion tomando
como referente los aportes de la didactica. En consideracion con los
argumentos metodolégicos de la investigacion se buscdé que de manera

estrecha existiera una relacion directa entre las categorias establecidas
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inicialmente, el desarrollo de los hallazgos y la teorizacion en fin de

argumentar sobre los componentes didacticos de la planificacion.

Argumentos
indispensables para una
apuesta didactica que
permita fortalecer los
procesos de planificacion
educativa

Fundamentos Teorias pedagogicas
pedagodgicos establecidos contemporaneas que
por el MEN en Colombia fundamentan los
para la planificacién procesos de planificacion

Gréfico 6. Constructos teoricos derivados de la investigacion. Fuente:
Elaboracion propia.

Fundamentos pedagoégicos establecidos por el MEN en Colombia para
la planificacién

En este orden de ideas, la planificacion, conlleva consigo una gran tarea
pedagdgica por corresponderse en una realidad que lleva implicito una alta
cantidad de situaciones, que requiere de un proceso de planificacion que
cumpla con las normativas estipuladas por el Ministerio de Educacion
Nacional, donde los docentes sirvan de orientadores en las actividades que
desarrollan los docentes dentro y fuera del ambiente cuando estan contacto

con el medio que los rodea, al respecto Acosta y Riveros (2016), sefialan que
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la planificacion, se debe entender como “Una realidad organizadora, que
instituye en esta, la division y especializacion de trabajo y responde a la
diversidad de dominios que recubren la ensefanza por competencias” (p.
145).

En tal sentido, la planificaciéon educativa requiere de profesores que se
interesen por mejorar y facilitar los conocimientos de los estudiantes a través
de estrategias tedrico — practicas donde se vinculen las herramientas
didacticas con las tradicionales, pero donde ademas con ellas se promueva
saberes, habilidades y destrezas que conlleven a abandonar el conductismo
o la memorizacién de los contenidos, sino que se pueda complementar una
formacién integral de los alumnos, Villa y Torres (2009) mencionan que el
proceso de ensefianza — aprendizaje - evaluacién debe ser visto de las
perspectiva de las ultimas décadas resulta:

Poco significativo en el proceso educativo, pues los estudiantes

aprenden de forma memoristica y en el mejor de los casos por

memoria comprensiva los contenidos que el docente imparte. Una de
las razones es que se ensefla de forma abstracta vy
descontextualizada, sin tener en cuenta el contexto y las necesidades
socioculturales en medio de las cuales han surgido los conceptos a lo
largo de la historia, este hecho favorece una vision de ensefianza
histérica, como si los conceptos y fundamentos de ensefianza se

generaran de manera invariable en el tiempo y que se concretan en las
formas de planificar (p. 76).

Se asume que durante el proceso de ensefianza y aprendizaje a través de
la planificacion las diferentes estrategias, métodos, técnicas y acciones
implementadas por el docente se puede facilitar el proceso cognitivo
necesario para garantizar el desarrollo de la formacion de los estudiantes en
la contextualizacion del conocimiento y del uso de competencias que ayuden
a consolidar un perfil integral del estudiante. De igual forma, Esclarin (1997)
define la planificacion como:

La elaboracion de un curriculo de acuerdo con la concepcion

constructivista es compleja, porque, ademas de situaciones
planificadas, requiere conocimientos sobre otros campos. Las
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estructuras de las ciencias fisicas, biologicas, sociales son
relativamente mas complejas y no siempre hay un isomorfismo con las
estructuras puramente estructuradas del aprendizaje. Hay una
abundancia de material disperso sobre aplicaciones de la planificacion,
pero la tarea de seleccion, secuenciacion e integracion no es sencilla

(p-21).

El autor antes mencionado infiere, que cuando el docente posee una gran
formacion tedrica y experiencia va de la mano del mismo, puede orientar con
calidad la ensefianza y el aprendizaje mediante la planificacion. Se basan en
principios psicopedagdgicos que, a modo de ideas, impulsos, reflejan los
debates que se plantea el profesorado en el proceso educativo. Aportan los
criterios que justifican la accion pedagdgica en el aula, y en los colegios, e
inspiran y guian la actividad del estudiantado para alcanzar los objetivos
previstos en los planes de clase.

En este orden de ideas, Balbuena (2007), indica, que la planificacion
educativa es vista como “el conjunto de destrezas educativas, métodos,
guehaceres, entre otros, que utiliza el maestro diariamente en el aula para
explicar, hacer comprender, motivar, estimular, mejorar los procesos de
aprendizaje”. (p.65). De acuerdo a lo indicado por el autor, planificacién de
los aprendizajes, son procesos inmediatos mediante los cuales se eligen,
coordinan y aplican las habilidades las cuales se vinculan con el aprendizaje
significativo y con el aprender una serie de fundamentos teoricos vy
pedagdgicos, que ayudan a los estudiantes a ser un ser social y solidario. En
tal sentido, las experiencias de aprendizajes deben ser desarrolladas en una
atmosfera de respeto a las ideas, creatividad para el manejo de las
competencias.

Del mismo modo, Venegas (2007), expresa que: “Frecuentemente el
docente principiante se encuentra con ese tipo de dificultades, no sabe
exactamente cOmo motivar a sus estudiantes, como interaccionar en el aula,
cémo relacionarse con sus educandos” (p.18). Lo antes referido, demuestra

que el docente debe asumir por medio de la planificacion un rol protagénico
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desde las aulas de clases donde se desenvuelve, teniendo en cuenta sus
cualidades de lider, su experiencia, sus habilidades para hacer posible la
intervencion, motivacién, de cada uno de las y los estudiantes, para
mantener una cierta disciplina o resolver diversos conflictos el docente debe
tomar en cuenta ciertas estrategias que le permitan generar formas de
participacion, andlisis de la realidad, conciencia critica y reflexiva en las y los
estudiantes permitiendo un conocimiento amplio por medio de la
planificacion, asi como por la incorporacion de estos referentes al proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Ahora bien, para lograr las finalidades descritas, Galagosky (2006), indica:
‘las estrategias pedagdgicas deberan articular de manera coherente sus
elementos basicos constitutivos; Tiempo, Metodologia, Contenidos,
Actividades de aprendizaje y recursos o medios didacticos” (p.17). En funcion
a lo anterior se infiere, que el autor sugiere al momento, tiempo y duracion de
la actividad a desarrollar especificamente para la ensefianza como un
elemento que también incide en el desarrollo de la experiencia educativa.

Es por ello, que la naturaleza de una actividad curricular, permite
estructurar y presentar los contenidos de una manera dindmica y flexible de
tal forma que pueda responder a la diversidad de estilos de aprendizaje que
presenta el publico objetivo a quien éstas se dirigen. De alli que es viable
presentar los contenidos combinandolos en mdultiples formatos, entre los
cuales se pueden mencionar en una actividad de formacién, la seleccién y
estructuracién que se haga de ellos, el cual debe responder a criterios de
pertinencia, organizacién légica y psicoldgica, y coherencia con la estrategia
pedagogica flexible y que se adapte a las caracteristicas planteadas.

En el mismo orden de ideas, en lo que respecta a la planificacion,
Hurtado, (2007), sostiene que tal actividad puede ser vista como “un conjunto
de acciones organizadas que permiten ordenar el trabajo que deben realizar
los estudiantes para el logro de los aprendizajes esperados” (p.77). Es decir,

todas aquellas acciones que se ejecutan para lograr un aprendizaje
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significativo por parte de los estudiantes. En este mismo sentido, Hurtado,
(ob. cit.) sefala que el sentido del aprendizaje, Nivel de exigencia,
Interaccion, Apoyo al estudiante, Organizacion de los estudiantes, Contextos
referidos al tema en estudio en los niveles de educacion, Anticipacion de
necesidades y dificultades son elementos que deben ser tomados en
consideracion al momento de considerar los fundamentos epistemoldgicos
de una estrategia de ensefianza.

En correspondencia con lo citado, por medio de la planificacion los
docentes tienen que planear estrategias que le permitan ir mas all4d de un
simple aprendizaje de contenidos en los educandos, donde también de
acuerdo a lugar donde se encuentra inmersa la institucion educativa pueda
adaptar su ensefianzas, enriqueciendo la cultura de los habitantes, pero
sobre todo rescatando los saberes, las tradiciones y las costumbres de la
zona valorando las realidades especificas de los estudiantes para la
contratacion de un conocimiento que llene sus expectativas.

De manera que, los docentes puedan dejar plasmados en los estudiantes
las experiencias placenteras que le inviten a identificarse de forma positiva,
para Gras y Cano (2015) “este contacto con la educacion deberia contribuir a
gue los estudiantes desarrollen ideas adecuadas sobre esta y a que apliquen
hébitos propios del pensamiento educativo en su vida cotidiana.” (p. 67). De
lo que se debe decir, que la planificacion requiere que, asi como en otras
asignaturas como en las primeras clases de los afios siguientes los maestros
puedan sembrar la motivacion constante en los alumnos con la incursion de
estrategias innovadoras.

Por consiguiente, en el desarrollo de acto educativo el desarrollo de la
planificacion, los docentes deben hacer en el comienzo actividades
diagnésticas donde formulen interrogantes a sus estudiantes que les permita
reconocer las debilidades, las fortalezas y las expectativas que traen los
alumnos, de manera que, puedan ejercer la pedagogia basados en hechos

concretos y coénsonos con las necesidades de los educandos, Bromme
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(1988), expone que el procedimiento a seguir debe ser: “Como aprenden,
qué obstaculos tienen en el aprendizaje, sus dificultades y errores. Los
conocimientos sobre la Didactica especifica de la disciplina, son
indispensables para establecer la secuenciacibn de contenidos de
ensefanza y para determinar la forma de presentar dichos contenidos” (p.
60).

En relacién con lo precedido, por medio de la planificacion los docentes
tienen el compromiso de incorporar en los estudiantes practicas pedagodgicas
que los vinculen con la realidad, ademas que les instruya en los
procedimientos necesarios para respetar y considerar el conocimiento social
adquirido por las malas concepciones sobre la vida, de acuerdo con Glavic
(1957) mencionado por Pérez (2006), por medio de la planificacion, “los
profesores, han de disponer de los recursos indispensables, que utilizados
de forma apropiada permitan desarrollar en sus alumnos, actitudes de
apreciacion por la naturaleza y por la responsabilidad que tiene cada uno en
la supervivencia de su civilizacion y de su cultura” (p 35).

Es de hacer notar que, la importancia de la interrelacion de la planificacion
con las asignaturas, puesto que llevan a invitar a los docentes a vincular sus
asignaturas y contenidos a ensefiar con los planificados, de manera que, se
puedan crear estrategias que ayuden a los estudiantes a hacer
comparaciones, analisis, discusiones y semejanzas entre las materias que
esta cursando, lo que se constituye en una fortaleza para la adquisicion de

su aprendizaje, segun Lederman (1999) sefiala que:

La ensefianza de contenidos relacionados con la planificacion, debe
ser un elemento mas, que contribuya a la formacion de los estudiantes,
despertando en ellos, la curiosidad, el escepticismo y una actitud
critica, que les permita, buscar la verdad, mediante la discusion de lo
ya conocido, o la verificacion de los hechos a través de la observacion
o la comunicacién, respetando la racionalidad, los procesos de
resolucion practica y la vinculacion con la vida misma (p. 34).
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En razon de lo cual, colocar en practica por parte de los docentes
metodologias de ensefianza que promuevan el aprendizaje a través de sus
propias ideas y de su corta experiencia al extrapolar los contenidos con lo
que lleva vivido, es sin duda, una caracteristica que hace que los estudiantes
se sientan participes y responsables de su propio conocimiento, pero que,
ademas, sirve como una fortaleza al invitarlos a compartir sus pensamientos
con los compaferos. Al respecto, Delors (1997), muestra que Se debe
fomentar la imaginacion y creatividad tanto en el nifio como en el adulto. El
objetivo de la escuela es dar todas las oportunidades de descubrir y
experimentar. Finalmente aprender a hacer. en este aprendizaje esta
presente el principio de ensefianza activa, el alumno se debe realizar por si
mismo.

Tal afirmacion, conlleva a seguir la idea de la investigadora, que realiza la
investigacion para vincular la planificacion con el pensamiento didactico y las
concepciones de los doctores educativos tomando los aspectos mas
importantes de las teorias didacticas para superar las debilidades existentes
en los ambientes de clase, a su vez proporcionarle un entorno mas actual y
consono con la época que se vive, desde este punto de vista, Brunner

(2001), citado por Flérez resalta:
El encuentro entre las nuevas tendencias de la ensefianza y la
aplicacién de los principios pedagdgicos constructivistas genera en la
planificacion la nueva realidad configurada por aulas y entornos de
aprendizaje conectados al pensamiento educativo, en el que vive el
aprendiz autbnomo, conectado directamente con el conocimiento, no
s6lo como consumidor sino como productor de su propio aprendizaje,

como entidad neural, nodal, ubicua y flotante, capaz de vincularse con
las nuevas formas de aprender. (p. 340).

Ante lo planteado, en la actualidad se hace necesario un cambio en la
ensefianza donde se considere estrategias metodologicas que pongan al
estudiante en el centro del proceso para la construccién del conocimiento
interdisciplinario y de esa manera pueda abordar el conocimiento de la

complejidad por medio de la comunicacion y el razonamiento que permita
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resolver satisfactoriamente cualquier problema que se le plantee. Para lograr
esto, se debe incluir a las teorias pedagodgicas contemporaneas como parte
importante en la didactica planificada del docente, puesto que la
incorporacion de nuevos referentes, son de gran aporte por su caracter
interdisciplinario y que las ha hecho efectivas el utilizarlas a corto, mediante y

largo plazo.
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Gréfico 7. Fundamentos pedagogicos establecidos por el MEN en
Colombia para la planificaciéon. Fuente: Elaboracion propia.

El constructivismo y su funcidn en la consolidacién de la planificacion
de la ensefianzay el aprendizaje de los estudiantes

En actual momento donde el ser humano se enfrenta a la sociedad de
informacion y el conocimiento se produce un nuevo paradigma cultural de
aprendizaje a lo largo de la vida, en la cual las personas se forman segun
sus necesidades, en diferentes maneras de aprendizajes diversos. Donde es
imperiosa la oportunidad para hacer una minuciosa revision de los

paradigmas, de sus bases epistémicas donde los conceptos de verdad,
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objetividad, conocimiento, ciencia, interrelacion y sociedad han sufrido
transformaciones esenciales. Entonces lo que resulta ideal es utilizar nuevas
formas de observar las realidades, para generar conceptos y herramientas
intelectuales en los ambientes de clase que respondan a lo cambiante del
planeta, a las nuevas interrogantes que se plantean los estudiantes.

Para ello, el proceso educativo en el que va inmerso la planificacién esta
basado en el constructivismo donde todos los actores juegan un papel
preponderante en la creacion de la realidad, por medio de un proceso
dindmico e interactivo donde lo mas importante no es conseguir un resultado
gque en este caso puede ser el conocimiento, sino el analisis de la
informacion presentada, la cual debe ser conocida, estudiada, interpretada y
si es necesario reinterpretada por las personas que tienen como tarea ir
construyendo modelos que expliquen los procesos que se dan cada vez con
mayor complejidad. Esto quiere decir, que la elaboracion de modelos o
diagramas permitiran comprender la realidad educativa y a su vez poder
siempre mejorarla o cambiarla de acuerdo al contexto y a las necesidades de
los individuos.

En este sentido, afirma Novack (1988) que el aprendizaje constructivista
en la ensefanza “intentaria entonces explicar como el ser humano es capaz
de construir conceptos y coOmo sus estructuras conceptuales le llevan a
convertirse en las gafas perceptivas que guian sus aprendizajes” (p.23). Esto
daria la oportunidad a los estudiantes a ejecutar sus propias estrategias de
ensefianza y sobre todo poder disertar con sus comparieros la manera como
cada uno de ellos percibe la realidad existente. Proporcionandole al proceso
de construccion de conocimientos acciones de la investigacion, teniendo
como ente mas importante al sujeto y garantizado por medio de la
planificacion.

A diferencia de lo expuesto anteriormente la ciencia positivista en el
desarrollo de la planificacion tuvo como rasgo caracteristico la separacion del

sujeto que conoce del objeto por conocer, una realidad que en vista de ser
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|6gica para los estudiosos conllevo a la diatriba por parte de estos, debido a
la contraposicion con la ciencia, proponiéndose asi, tal y como sefiala Rozo
(2004), “una objetividad cientifica en la que la subjetividad del sujeto
cognoscente no interfiera en las percepciones, comprensiones Yy
descripciones, es decir, con el discurso que elabora” (p.12).

Es esa separacion la que determina la configuracion del paradigma
cientifico-positivista que tuvo dominio sobre la ciencia hasta los albores del
siglo XXI, la que orienta el modo de proceder cientifico tradicional, cuyo eje
central parte de la premisa relativa a que “fuera de nosotros existe una
realidad totalmente hecha, acabada y plenamente externa y objetiva, y que
nuestro aparato cognoscitivo es como un espejo que la refleja dentro de si, 0
como una camara fotogréfica que copia pequefias imagenes de esa realidad
exterior” (Martinez, ob. cit.).

De acuerdo con lo anterior, el docente debe convertirse en una persona
completamente profesional con respecto al objeto que desea conocer, es
decir, debe comportarse como un individuo ecuanime, que no parcialice la
realidad de manera que pueda interferir eficazmente en la planificacion de la
ensefianza. Es asi como el sujeto cognoscente, va a cumplir con su tarea
qgue corresponde a medir o tomar informacién de una realidad existente sin
alterarla, cuidando a todos los seres vivos presentes en los diferentes
contextos donde esté presente.

Efectivamente, en la actualidad, el hombre se enfrenta a nuevos procesos
de cambio que posibilitan su preparacion en la generacion, aplicacién,
asimilacion y difusién positiva o provechosa del conocimiento, que hacen
necesaria la revision de los instrumentos actuales que explican su proceso
de construccion. Se rompe con la teoria del sujeto propugnada por el
racionalismo de Descartes, al que se hizo mencién sobre la ruptura del
concepto de verdades absolutas y Unicas. Esta transformacion se debe dar
exitosamente en la educacion debido a que no puede seguir siendo una

simple transmision interpersonal de la informacién.
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En este orden de ideas, las corrientes del pensamiento en los que se
enmarca la planificacion a pesar de ser diferentes se les ensefian a los
estudiantes con las mismas estrategias, de forma lineal, objetiva,
estructurada e independiente de toda subjetividad existente en el sujeto que
aprende. Entonces lo que plantea el constructivismo desde la planificacion es
que el alumno tenga la posibilidad de generar o crear conocimiento sin la
automatizacion de un plan rigido orquestado por los directivos y puesto en
practica por los docentes en los ambientes de clase, dejando a un lado la
construccion de una dinamica y activa forma de adquirir el conocimiento.

Seguidamente se presenta el enfoque constructivista desde el
aprendizaje, el cual orienta sus bases, hacia una definicion del conocimiento,
centrada en la valoracion de los saberes previos y posteriores a su
conjugacion cientifica en los colegios donde el deber consiste en proceder a
la constitucion de un aprendizaje significativo. En este sentido el
constructivismo, es una corriente de la didactica que se basa en la teoria del
conocimiento constructivista, que postula la necesidad de entregar al
estudiante herramientas que le permitan crear sus propios procedimientos
para resolver una situacion problematica, lo cual implica que sus ideas se
modifiquen y siga aprendiendo. A los efectos, Riffkin (2003) sostiene:

El constructivismo en el ambito educativo propone un paradigma en

donde el proceso de ensefianza-aprendizaje se percibe y se lleva a

cabo como proceso dindmico, participativo e interactivo del sujeto, de

modo que el conocimiento sea una auténtica construccion operada por
la persona que aprende (por el «sujeto cognoscente») (p. 87)

En el mismo, se considera al estudiante como poseedor de conocimientos
qgue le pertenecen, en base a los cuales habra de construir nuevos saberes.
No pone la base genética y hereditaria en una posicion superior o por encima
de los saberes. Es decir, a partir de los conocimientos previos de los
educandos, el docente guia la ensefianza para que los estudiantes logren
construir conocimientos nuevos Yy significativos, siendo ellos los actores

principales de su propio aprendizaje. Un sistema educativo que adopta el
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constructivismo como linea psicopedagdgica de planificacion donde se
orienta a llevar a cabo un cambio educativo en todos los niveles para la

ensefanza y el aprendizaje

Explicacion de las

Base del Contextualizacidn .,
o formas de Definicion de
aprendizaje de las formas de e,
P aprender de los planificacion
significativo aprender

estudiantes

Grafico 8. constructivismo y su funcién en la consolidaciéon de la
planificacion de la ensefianza y el aprendizaje de los estudiantes. Fuente:
Elaboracion propia.

Teorias pedagdgicas contemporaneas que fundamentan los procesos
de planificacion

El Modelo Constructivista estd centrado en la persona, en sus
experiencias previas de las que realiza nuevas construcciones mentales,
considera que la construccion se produce, a juicio de Diaz (2007) de la

siguiente manera:

a. Cuando el sujeto interactua con el objeto del conocimiento
(Piaget).

b. Cuando esto lo realiza en interaccion con otros (Vigotsky).

C. Cuando es significativo para el sujeto (Ausubel).

Una estrategia adecuada desde la perspectiva de la didactica para llevar
a la préactica este modelo en la instruccién de la planificacion, es el método
de proyectos, ya que permite interactuar en situaciones concretas y
significativas y estimula el "saber”, el "saber hacer" y el "saber ser", es decir,

lo conceptual, lo procedimental y lo actitudinal. En este modelo el rol del
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docente cambia, se convierte en moderador, coordinador, facilitador,
mediador y también un participante mas. El constructivismo supone también
un clima afectivo, armoénico, de mutua confianza, ayudando a que los
educandos se vinculen positivamente con el conocimiento y por sobre todo
con su proceso de adquisicion.

La contribucion de Vygotsky ha significado que ya el aprendizaje no se
considere como una actividad individual, sino mas bien social. Se valora la
importancia de la interaccion social en el aprendizaje. Se ha comprobado que
el estudiante aprende mas eficazmente cuando lo hace en forma
cooperativa. Si bien la enseflanza debe individualizarse en el sentido de
permitir a cada alumno trabajar con independencia y a su propio ritmo, es
necesario promover la colaboracién y el trabajo grupal, ya que se establecen
mejores relaciones con los demas, aprenden mas, se sienten mas motivados,
aumenta su autoestima y aprenden habilidades sociales mas efectivas.

Vygotsky propone un paradigma que mantiene preferencia por la
investigacion focalizada en el desarrollo humano, sélo entendible como la
sintesis producida por la confluencia de la maduracion organica y la historia
cultural. Ante ello, Vygotsky (1983) expresa “el proceso de desarrollo cultural
puede definirse en cuanto a su contenido, como el desarrollo de la
personalidad del nifio y de la concepcién del mundo” (p. 47). La discusion se
focalizara en el origen social y la naturaleza social de las funciones
superiores de la mente en conjuncién con la cultura. El funcionamiento
mental de un individuo solamente puede ser entendido examinando los
procesos sociales y culturales en los cuales éste estd insertado (Westsch y
Tubiste, 1982).

Dentro de un proceso general de desarrollo existen dos lineas diferentes,
los procesos elementales, los cuales son de origen bioldgico y las funciones
psicoldgicas superiores de origen sociocultural (Vygotsky, 1978). Su énfasis
se centro en argumentar que los factores genéticos juegan un rol menor en la

génesis del desarrollo, mientras que los factores sociales son absolutamente
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determinantes (Vygotsky, 1962). Asi, es contundente al postular que el
desarrollo es un proceso social que se inicia a partir del nacimiento y es
asistido por adultos u otros agentes considerados mas competentes en
cuanto al manejo del lenguaje, habilidades y tecnologias disponibles en ese
espacio cultural.

En tal sentido, este desarrollo es custodiado o asistido por colaboracion
de terceros y se realiza en torno a la Zona de Desarrollo Proximo, zona que
define las funciones intelectuales que estan en “proceso embrionario o las
que todavia no han madurado” (p. 115). Esta representa un constructo
hipotético que expresa la diferencia entre lo que el nifio puede lograr
independientemente y lo que puede lograr en conjuncién con una persona
mas competente, mediador en la formacion de los conceptos (Vygotsky,
1978).

Este concepto innovador, que permite explicar el desfase existente entre
lo individual y lo social en la solucion de los problemas y tareas, es
exclusivamente de orden cognitivo. En este espacio y a través de la
interaccidon social se produce el paso de la regulacion interpsicolégica a la
intrapsicologica, conceptos claves de la psicologia vygotskyana. En la
interaccidn social, el estudiante aprende a regular sus procesos cognitivos a
partir de las indicaciones y directrices de los docentes por medio de la
planificacion y en general de las personas con quienes interactla, y es
mediante este proceso de interiorizacién que este puede hacer o conocer en
un principio soélo gracias a las indicaciones y directrices externas (regulacién
interpsicologica), para luego transformarse progresivamente en algo que
pueda conocer por si mismo, sin necesidad de ayuda (regulacion
intrapsicoldgica).

Aunado a ello, el constructivismo en la planificacion actia en
correspondencia con las posturas asumidas por Vygotsky tiene como fin que
el estudiante construya su propio aprendizaje, por lo tanto, segun Tama

(2006) el profesor en su rol de mediador debe apoyar al aprendiz para:
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1. Ensefiarle a pensar: Desarrollar en el alumno un conjunto de
habilidades cognitivas que les permitan optimizar sus procesos de
razonamiento.

2. Ensefiarle sobre el pensar: Animar a los alumnos a tomar conciencia de
SuUS propios procesos Yy estrategias mentales (meta cognicion) para poder
controlarlos y modificarlos (autonomia), mejorando el rendimiento y la
eficacia en el aprendizaje.

3. Ensefarle sobre la base del pensar: Quiere decir incorporar objetivos
de aprendizaje relativos a las habilidades cognitivas, dentro del curriculo
escolar.

El constructivismo plantea que el mundo es un mundo humano, producto
de la interaccién de las personas con los estimulos naturales y sociales que
se ha alcanzado a procesar desde las operaciones mentales de Piaget. Esta
posicion filosofica constructivista implica que el conocimiento humano no se
recibe en forma pasiva ni del mundo ni de nadie, sino que es procesado y
construido activamente, ademas la funcién cognoscitiva esté al servicio de la
vida, es una funcién adaptativa, y por lo tanto el conocimiento permite que la
persona organice su mundo experiencial y vivencial.

La planificacion constructivista considera que el aprendizaje humano es
siempre una construccion interior. Para el constructivismo la objetividad en si
misma, separada del hombre no tiene sentido, pues todo conocimiento es
una interpretacién, una construccion mental, de donde resulta imposible
aislar al docente del aula de clase. El aprendizaje es siempre una
reconstrucciéon interior y subjetiva que valora las estrategias didacticas
ofrecidas en los ambientes de clase, mas en el plano real donde debe existir
una armonia entre la teoria y practica para la consecucion de aprendizajes
significativos.

Ademas de ello, es preciso revisar los diferentes paradigmas que ha
propuesto la psicologia educativa, de alli la importancia de retomar las

implicaciones del psicogenético, del sociocultural, del humanista y el
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cognitivo, que han sido aplicados dentro del aula de clase. En primer lugar,
es preciso abordar el Paradigma Psicogenético, su fundador Jean Piaget, el
paradigma reconoce a la persona con la posibilidad de construir y producir
conocimiento a partir de la interaccion entre el sujeto y el objeto de
conocimiento, la experiencia es el espacio para este desarrollo, llevandola a
estructuras de conocimiento cada vez mas complejas, posibilitar la invencién
y el descubrimiento potencia capacidades creadoras e inventivas.

De esta manera, el aprendizaje pasa a ser significativo cuando el sujeto
logra establecer relaciones entre su bagaje de conocimientos, actitudes y
valores con las nuevas informaciones y experiencias, produciéndose las
diferencias individuales por cuanto la misma realidad puede tener
significados diferentes para distintas personas, e incluso para las mismas
personas en diferentes momentos o contextos (Rios, 2006). Razén por la
cual los docentes deben y estan en la obligacion de cambiar los sitios donde
realiza la ensefianza y las estrategias que emplea para ejecutarla, para asi
acercar al estudiante al aprendizaje significativo por medio de la planificacion
de las situaciones de ensefianza.

Esta interpretacion de la realidad, detona el planteamiento de la no
existencia de verdades universales, objetivas y mucho menos absolutas, sino
que las cosas son tal y como son percibidas por cada uno de los individuos
como receptores sensibles de las mismas. Este relativismo - al que Einstein
aporté experimentos y teorias, se aplica a todos los &mbitos de la existencia
ya que impide establecer un criterio de la verdad, teniendo todas las
opiniones la misma posibilidad y la misma validez. Al analizar las
aportaciones del constructivismo como meta teoria educativa, plantea que “la
emergencia de esta epistemologia no puede entenderse sin el desarrollo
previo de la teoria sistémica, la primera cibernética y la epistemologia
genética piagetiana” (Rios, op. cit).

Por otra parte, la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel, ofrece en

este sentido el marco apropiado para el desarrollo de la labor educativa, asi
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como para el disefio de técnicas educacionales coherentes con tales
principios, constituyéndose en un marco tedrico que favorecera dicho
proceso. Ausubel plantea que el aprendizaje de los estudiantes depende de
la estructura cognitiva previa que se relaciona con la nueva informacion,
debe entenderse por "estructura cognitiva”, al conjunto de conceptos, ideas
que un individuo posee en un determinado campo del conocimiento, asi
como su organizacion (Ausubel, 1983).

En el proceso de orientacion del aprendizaje por medio de la planificacion,
es de vital importancia conocer la estructura cognitiva del alumno; no solo se
trata de saber la cantidad de informacion que posee, sino cuales son los
conceptos y proposiciones que maneja, asi como de su grado de estabilidad.
Los principios de aprendizaje propuestos por Ausubel, ofrecen el marco para
el disefio de herramientas metacognitivas que permiten conocer la
organizacion de la estructura cognitiva del educando, lo cual permitird una
mejor orientacion de la labor educativa, ésta ya no se vera como una labor
que deba desarrollarse con "mentes en blanco” o que el aprendizaje de los
alumnos comience de "cero", pues no es asi, sino que, los educandos tienen
una serie de experiencias y conocimientos que afectan su aprendizaje y
pueden ser aprovechados para su beneficio.

Ausubel (1983) sefiala que: "Si tuviese que reducir toda la psicologia
educativa a un solo principio, enunciaria este: El factor mas importante que
influye en el aprendizaje es lo que el alumno ya sabe. Averigliese esto y
enséfiese consecuentemente” (p. 5). Ante ello, el aprendizaje esta
relacionado de modo no arbitrario y sustancial con lo que el alumno ya sabe.
Por relacion sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se
relacionan con algun aspecto existente especificamente relevante de la
estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya
significativo, un concepto o una proposicion (Ausubel, 1983).

Esto quiere decir que, en el proceso educativo, es importante considerar

lo que el individuo ya sabe de tal manera que establezca una relacién con
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aguello que debe aprender. Este proceso tiene lugar si el educando tiene en
Su estructura cognitiva conceptos, estos son: ideas, proposiciones, estables y
definidos, con los cuales la nueva informacion puede interactuar. El
aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion "se conecta"
con un concepto relevante pre existente en la estructura cognitiva, esto
implica que, las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser
aprendidos significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o
proposiciones relevantes estén adecuadamente claras y disponibles en la
estructura cognitiva del individuo y que funcionen como un punto de "anclaje"
a las primeras (Ausubel, 1983).

Para Cathalifaud (1997) la esencia del constructivismo en relacion con el
aprendizaje significativo “plantea que todo conocimiento de la realidad es una
construccion de sus observadores desde las imagenes que ya poseen sobre
el objeto y que de esta forma se han desestructurado los cimientos de la
educacion contemporanea” (p. 16). Esta epistemologia filoséfica de
concepcion del mundo como muchas otras en su momento histérico, ha
permitido en esta sociedad potenciar las posibilidades de los docentes por
medio de procesos planificados, para el desarrollo de nuevas propuestas en
los procesos de educacion y aprendizaje, individuales y colectivos,
respetando y promoviendo las posiciones, criterios y opiniones de los sujetos
que, desde ésta tendencia de libertad y desarrollo creativo/constructiva de
conocer y abordar lo conocido, pueden atreverse a explorar nuevos caminos
cientificos en la instruccion de ensefianza y el aprendizaje.

La apuesta de la educacion en esta nueva era comienza con el
rompimiento de todos los modelos que convierten el proceso de ensefianza y
aprendizaje en una maquina de entrega de conocimientos a sus educandos,
buscando nuevos caminos epistemoldgicos y la puesta en practica de los
nuevos fundamentos educativos en el nivel de educacion secundaria,
huyendo de las estrategias tradicionales de ensefianza, explorando asi

senderos hasta hace poco tiempo desconocidos, corriendo el riesgo de

169



equivocarse pero con la responsabilidad de formarse para innovar y con la
certeza de encontrar rumbos que garanticen la excelencia.

El sustento epistemoldgico del constructivismo se afianza en la teoria de
la complejidad, la misma, promueve el desarrollo del conocimiento con base
en las ciencias del aprendizaje, dada la comprension entrelazada que se
genera de diversos elementos que subyacen en ella. En este sentido, las
labores educativas han ido adoptando diversos modelos que permiten el
empleo de nuevos elementos para la planificacién y la comprension de los
sistemas inherentes al desarrollo de las labores intrinsecas a nuevos
estdndares de eventos propuestos para la mejora de los elementos
esenciales a tal fin.

Al respecto Morin (2004) sefala: “cuando se trata de construir un método
nuevo sobre la base de las ideas complejas que emanan de la realidad y su
conjugacion con el pensamiento humanista, politico, social y filoséfico, como
es el caso del pensador universalista” (p. 32), en correspondencia es
necesario manifestar que la construccibn de nuevas evidencias en la
realidad, que permitan denotar complejidad en las acciones que se
desarrollan desde la perspectiva del aprendizaje, es asi como el docente
debe estar claro que durante la ensefianza intervienen el pensamiento
humano, politico, social y filoséfico.

Respecto al pensamiento humano, las acciones emprendidas por los
docentes son llevadas a cabo en la practica y los estudiantes en los
ambientes de clase, se presentan como la base de situaciones inherentes al
desarrollo de la sociedad, en el caso del pensamiento politico se incorpora
una serie de eventos representativos de poder y participacion, en cuanto al
pensamiento social, se trata de una interrelacion propia entre los miembros
de la comunidad y la escuela en una region determinada, en el caso, del
pensamiento filosofico, se concreta en funcion de evidencias del

pensamiento educativo con base en un proceso planificado.
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Finalmente, el objetivo mas importante en el proceso de la ensefianza
planificada esta en la utilizacion de los principales fundamentos pedagdgicos
que permiten la adopcién de una postura didactica a la hora de ensefiar,
puesto que se deben asumir una serie de posturas que motiven al estudiante
a que descubra el caracter utilitario de las posturas didacticas en la
educacion. Ademas, que declare por si mismo, que este curso aporta una
informacion que posteriormente se puede transformar en conocimiento y que
facilita el acceso al meno de las realidades propias de los estudiantes de la
institucion educativa la frontera, al evocar temas relacionados con los
fundamentos que deben cambiar las concepciones hacia los procesos de
planificacion educativa.

Es ampliamente reconocido, que los fundamentos pedagdgicos
desempeiian un papel importante en el desarrollo de la planificacion, porque
es una actividad que no sélo es formativa, sino que es al mismo tiempo
materia de ensefianza e instrumento para la comprensién de las realidades
que viven los estudiantes. Ademas, permite centrar los esfuerzos en
promover una educacién diferente, que contextualice las necesidades
educativas de los estudiantes en formacion y que traiga consigo la apertura a
nuevas posturas de ensefianza que son asumidas con el compromiso y la
rigurosidad de siempre.

Desde un punto de vista constructivista, se puede soportar que la idea
pedagogica precede al desarrollo de todas las areas del saber, y por tanto,
no puede limitarse a la sola adquisicién de un sistema simbdlico que permite
la construccién o la representacion del mismo conocimiento, sino que debe
proyectarse como una serie de habilidades y estrategias que permiten al
estudiante acceder a una informacién y un sin nimero de conocimientos, a
través de los cuales le otorga significaciones a diferentes elementos de su
realidad, y con ello, infiere sobre la importancia que tiene cada uno de estos

en su cultura y la sociedad.
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Por tanto, la esencia de la educacion en lo que respecta a la planificacion
debe comenzar a determinarse como un sustento pedagdgico desde la
diversidad educativa como premisa para encontrar un camino de
aportaciones pedagdgicas y cognitivas que hablen de un constructo para
promover la planificacion desde la activacion de habilidades cognitivas y
perceptivas para la comprension de los elementos que deben caracterizar al
estudiante en los actuales momentos.

De esta manera, pensar un sustento pedagdgico: invita a pensar en el rol
interactivo existente entre el docente y el estudiante para poder pasar de una
hegemonia del conocimiento y de la planificacion educativa para pasar a un
plano de autonomia en la adquisicion de los aprendizajes donde las
realidades trasciendan, lo cual permite dilucidar que la escuela bésica
primaria debe tener un discurso mediador en donde lo cultural y contextual
pueda formar ese arquetipo social, en la cognicién y experiencia del
estudiante, como determinante del proceso de ensefianza contextualizada en
las necesidades de aprender que estos puedan experimentar.

Desde aqui, no se quiere dejar el tema de la falta de un fundamento
pedagogico contemporaneo, sino que de forma consciente se articulen al
desarrollo de la planificacion de las formas, normas, actitudes, expectativas,
creencias y practicas del estudiante como sujeto social, deben ser parte de la
dinamica educativa donde la relacion textual permite la representacion de
intereses particulares dentro de los procesos formativos, para encontrar
planteamientos que sustenten su accion como individuo inmerso en un
ecosistema social, en el que la accion pedagdgica del docente esta a cargo
de propender por la inclusién de diversos elementos textuales y contextuales,
para que el artificio social esté cerca de la practica escolar y llevé consigo un
caracter personal, interpersonal y transpersonal en el desarrollo de una

postura pedagodgica contemporanea para la ensefianza.
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Grafico 9. Teorias pedagodgicas contemporaneas que fundamentan los
procesos de planificacion. Fuente: Elaboracion propia.
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CAPITULO VI
REFLEXIONES FINALES

La presente investigacion, orientada hacia la elaboracién de un constructo
que expliguen la relacion entre la planeaciéon educativa y las necesidades de
aprendizaje de los estudiantes de educacion basica secundaria del colegio la
frontera del departamento Norte de Santander, representa una contribucion
de significativa importancia en el propdésito de exponer la situaciéon de la
ensefianza aprendizaje orientados pro la planificacion educativa en el nivel
de béasica secundaria, por tratarse de un estudio revelador de la realidad de
la educacion colombiana, en lo referente a su actividad formal en el aula de
clase en los tiempos actuales.

Con respecto al objetivo uno, relacionado con develar las concepciones
que manejan los docentes en torno a la planeacién educativa, a partir de los
hallazgos, se evidencia que, aunque la mayoria valora el aprendizaje
significativo, y sabe de qué se trata, incluso se mencionan algunas de las
estrategias para llevarlo a cabo, sélo una minoria lo asume, en su labor
docente, desde la perspectiva del aprendizaje significativo y constructivista.
Lo que implica un divorcio entre la teoria que conocen y su practica docente
esta desligada de la planificacion.

La situacion actual, simplemente se agudizé producto de las
complejidades que se han vivido en los ultimos afios, salvo algunas
excepciones, descritas por los informantes de esta investigacion y registrada
en los testimonios de algunos docentes, el modelo pedagogico de
planificacion imperante es el tradicional, que perpetla los roles del docente
transmisor de informacién y el alumno como simple receptor de la misma.

Sin embargo, en las intervenciones de los informantes se puede percibir

la idea de necesidad de cambio, lo que hace patente la idea de que la
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ensefianza se enfrenta a una excelente oportunidad para hacer realidad la
ensefianza y aprendizaje desde el enfoque constructivista. Es un hecho que
la planificacion en la educacién ofrece un escenario perfecto para el
aprendizaje significativo, y los estudiantes lo saben, en cuanto a que les da la
oportunidad de descubrir procesos interesantes, puesto que solo por medio
de la planificacidon es posible asumir desafios y el aprendizaje que ofrecen la
ocasion para ser desafiados y enfrentarse a la resolucion de problemas
desde la creatividad, a partir de sus conocimientos previos y con el apoyo del
docente como mediador. Esta practica constructivista contribuird,
ineludiblemente, con su desarrollo como ser autbnomo, critico y con criterio
para la resolucién de conflictos.

En lo relacionado con el objetivo dos y tres, referido a describir los
modelos de planeacion que se aplican en la practica pedagogica docente y a
valorar las necesidades de formacién emprendidos por los docentes desde la
planificacion, desde la perspectiva de los informantes clave del presente
estudio, aunque hay algunas referencias por parte de estos, sobre iniciativas
de aprendizajes desde el enfoque constructivista, de nuevo, el ejercicio se ve
opacado por el habito de la pedagogia tradicional, pero solo son indicios la
educacibn y mas aun la planificacion siguen en un plano netamente
tradicional.

Esto se evidencia, por ejemplo, con la practica de la planificacién, que es
una actividad didactica especifica que facilita el entendimiento de los
procesos educativos, pero que no va mas alla del entusiasmo del estudiante
por la novedad que le significa, pues no trasciende hacia la conformacién del
pensamiento analitico, interpretativo y critico. Asi, esta opcion didactica, se
ve eclipsada cuando se asume como un fin en si misma y no como un medio
para el desarrollo del pensamiento, cuya contribucién, invaluable, trasciende
el aprendizaje y desfavorece la planificacion.

Igualmente, las debilidades que emergieron de la reflexion realizada por

los informantes clave sobre la planificacién educativa, son determinantes
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para ajustar la formacion pedagogica a la finalidad de la educacion en el
mundo contemporaneo. Con respecto a esto, la funcién de la escuela, como
institucién educativa, es esencial para el cumplimiento de la préactica
pedagdgica, fomentada argumentos contextualizados para llevar a cabo la
planificacion. Lo anteriormente expuesto, significa el reconocimiento al valor
formativo que deriva de la aplicabilidad orientadora de la educacion, en el
cumplimiento de la tarea del docente. En efecto, eso supone reconsiderar la
capacitacion que se propone para mejorar la calidad formativa, con miras a
lograr una practica pedagobgica pertinente en funcion del enfoque
constructivista y del aprendizaje significativo.

En lo que respecta al objetivo 3, generar constructos teéricos a partir de
las concepciones paradigmaticas de la planificacion educativa para el
fortalecimiento del proceso de ensefianza en la educacion basica
secundaria., se asume los testimonios de los docentes que laboran en
escuelas de educacion basica primaria en Colombia, sobre el mejoramiento
de la calidad pedagdgica del trabajo escolar en la planificacion y de la
realidad escolar en que se desarrolla.

Eso se traduce en la formacion curricular y la accién formativa vinculada a
la planificacién. En este contexto educativo, curricular y escolar, la formacién
pedagdgica, la accidon didactica y el aprendizaje significativo, son referentes
que sirven de marco a la relacién entre la teoria y la practica como escenario
para el desenvolvimiento curricular de la planificacion, en cuanto sucesos
pedagogicos de notable actualidad, y que ha acrecentado el debate sobre la
calidad formativa que ameritan los estudiantes del nivel de secundaria.

En consecuencia, los aportes que se promueven, se consideran que
deben ser apropiados para facilitar los procesos de enseflanza y de
aprendizaje en forma coherente y pertinente con el propésito de introducir
iniciativas que estén en la capacidad de echar las bases del cambio y la
transformacion de la escuela colombiana. Por tanto, esto amerita el apremio

de los cambios y transformaciones de la calidad educativa del pais. Eso
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implica comenzar por evaluar los acontecimientos del aula de clase, en la
intencion de modernizar los procesos de planificacion.

La estrategia metodoldgica que aplica el docente para la planificacion esta
acorde con las que establece los lineamientos curriculares, pero las
estrategias que implementa para guiar el proceso de aprendizaje como: el
uso de pizarra, copia del libro resolucibn de preguntas en grupos son
repetitivas y por tanto tienden a ser rutinarias y aburridas para los
estudiantes. La incidencia de las estrategias que el docente ha venido
implementando se puede decir que, hasta cierto punto, son negativas, ya que
han provocado en los estudiantes poca participacion en las actividades
propuestas por el docente, lo cual crea deficiencias en el aprendizaje, lo que
implica indisciplina y bajo rendimiento académico.
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