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RESUMEN

La formacion del estudiante centrada en desarrollar el pensamiento con fines
particulares, se convierte en un baluarte que tiene que ser buscado y perseguido
consecuentemente en todos los niveles de formacion institucional, pues de ello
depende que la educacion cumpla su cometido, y cada educando salga beneficiado
al encontrar en el aula los medios y herramientas para vivir de manera
trascendental, y se correspondan las necesidades e intereses de los estudiantes,
con lo ensefiado por el docente. Especificamente se quiso buscar y reconocer a los
procesos pedagodgicos en torno a la formacion del pensamiento critico, fue
necesario para el desenvolvimiento efectivo de cada nifio en un contexto
sociocultural determinado. Para que este proposito se cumpliera, fue muy
importante considerar el enfoque criticista, acompafiado del método de la Teoria
Fundamentada y, utilizando algunas a la entrevista y a la como técnicas de
investigacion, ademas de la entrevista a profundidad el instrumento, aplicado a 10
actores pedagodgicos o, especificamente a 5 docentes y 5 estudiantes vinculados
con basica primaria en el municipio de Yopal — Casanare. Todo esto se decodifico
a través del microandlisis, la codificacion abierta y selectiva, como los pasos a seguir
para el logro de un conocimiento novedoso, concretado en un modelo tedrico —
practico, que se espero fuera el proceso de teorizaciéon de la futura tesis doctoral.
Como resultado emergieron 2 cédigos los cuales fueron agrupados en cinco
subcategorias y dos categorias, a partir de ello, se precisé la importancia de asumir
la formacion critica como un aspecto indispensable donde las necesidades actuales,
se enmarcan en una educacion desfasada producto de no existir una
correspondencia entre la labor del docente y los aspectos esenciales que el docente
debe aprender. En Gltimo momento se presenta la teorizacién a partir de la cual si
hizo énfasis en concretar una estructura teorica que expliquen los elementos que
inciden en la ensefianza del pensamiento critico.

Palabras claves: Procesos pedagogicos, formacion en basica primaria, formacion
del pensamiento critico.
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INTRODUCCION

“Siempre que ensefies, ensefia alavez a
dudar de lo que ensefies”
Ortega y Gasset, J.

La educacion en Colombia segun la Ley General de Educacion (Ley
115, 1994) en su articulo 1°, establece que es un proceso de formacion
permanente, personal, cultural y social que se fundamenta en una concepcién
integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y de sus
deberes.

La educacion en Colombia, estd organizada por niveles, como la
educacion basica obligatoria corresponde a la identificada en el articulo 356
de la Constitucién Politica como educacién primaria y secundaria; comprende
nueve grados (5 grados de primaria y 4 grados de bachillerato) y se
estructurara en torno a un curriculo coman, conformado por las areas
fundamentales del conocimiento y de la actividad humana. Ley 115 (1994),
articulo 19. La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura, UNESCO establece que la educacion primaria y
secundaria basica permite a los individuos adquirir habilidades y competencias
fundamentales para convertirse en ciudadanos empoderados capaces de
participar activamente en su cultura, sociedad y economia.

Ademas, los afios de escolarizacién constituyen un espacio clave para
generar conectividades e interacciones positivas entre grupos sociales y
culturales diversos y durante los mismos se construyen y transmiten valores y
actitudes compartidas indispensables para la vida en sociedad y el desarrollo
del capital y la cohesion social en la comunidad. La Declaracién de Jomtien
(1990) proclama: Las necesidades basicas de aprendizaje... abarcan tanto las
herramientas esenciales para el aprendizaje (como la lectura y la escritura, la

expresion oral, el calculo, la solucion de problemas) como los contenidos



basicos del aprendizaje (conocimientos tedricos y practicos, valores y
actitudes) necesarios para que los seres humanos puedan sobrevivir,
desarrollar plenamente sus capacidades, vivir y trabajar con dignidad,
participar plenamente en el desarrollo, mejorar la calidad de su vida, tomar
decisiones fundamentadas y continuar aprendiendo.7 Source: The Jomtien
Declaration (1990).

Acudir a la experiencia de otros resulta siempre una opcién meditada,
no para copiar o sélo imitar, sino mas bien para comparar, buscar semejanzas,
diferencias, referencias o sugerencias positivas para el desarrollo del propio
pensamiento critico. Los docentes que apliguen a su vida diaria sus
habilidades investigadoras, seran facilitadores del conocimiento actualizado,
con un fortalecimiento académico continuo y, a su vez, tendran la oportunidad
de aportar a su propio conocimiento. Los autores Jean Piaget, David P.
Ausubel Joseph D. Novak, Burrhus F. Skinner, Lev S. Vygotsky, Albert
Bandura y Howard Gardner brindaron muchos aportes a los procesos de
enseflanza y los procesos de aprendizajes. Mediante a sus teorias formuladas
hoy en dia se puede contar con estudiantes que construyen sus propios
esquemas de conocimiento y comprenden mejor los conceptos. El aprendizaje
significativo de Ausubel es el proceso que relaciona un nuevo conocimiento
con la estructura cognitiva del que aprende. Ensefiar es transmitir
conocimientos y aprender es adquirir esos conocimientos y desarrollarlos.

A la pregunta por qué investigar, hay que decir, que, sin el desarrollo de
procesos cientificos, la ciencia no avanza y no se alcanza a solucionar los
problemas de la sociedad en todos los ambitos. Marciales (2003), la funcidn
educativa de la investigacion seria doble, en cuanto a relacionar los
conocimientos formales con los empiricos, y en cuanto a reflexionar sobre la
relacion entre los conocimientos y el interés general de la sociedad. Las
investigaciones permiten solucionar, interpretar, resolver, proponer y plantear,
entre otros aspectos, nuevos procesos tecnologicos, técnicos o

metodolbgicos, que orientan nuevas maneras de resolver las necesidades de



la sociedad, dada su evolucion y desarrollo en el ambito de la ciencia. Esta
investigacion debe responder tedrica y metodolégicamente a un requerimiento
que se vislumbra en las aulas de clase de primaria.

La importancia de la reflexion critica ha sido resaltada por Martinez
(2011) quien hace hincapié en el tema del analisis y aprovechamiento de la
ingente cantidad de informacion que se produce cada dia, la misma que no
puede ser aceptada a priori, Sino que necesita ser procesada, con criterio, para
poder ser provechosa (Mateo, Escofet, Martinez y Ventura, 2009). Esta
constante busqueda de conocimientos o de soluciones a problemas de
caracter cientifico, actia como estimulo para la actividad y capacidad
intelectual de cada ser humano.

Es por esto que se vuelve necesario contar con las competencias
adecuadas, tanto genéricas como especificas, para aprender a adaptarse a
los cambios, asi como para ser causa de ellos (Roca, 2013). La investigacion
es producto humano, teniendo la necesidad de crecer, evolucionar, aprender,
ensefar, mejorar sus técnicas usadas, mejorarse a si mismo, mejorar lo que
consume. Investigar siendo una accién humana, para el desarrollo intelectual,
social, empresarial y econémico, permite que el ser humano avance en la
solucion de todas sus necesidades, bien sean estas fisicas, intelectuales,
emocionales, de salud, entre otras. El hombre investiga al hombre. No existe
investigacion que no sea provocada por resolver una necesidad humana.

De acuerdo con Paul y Elder (2005), en la actualidad los docentes se
enfocan en cubrir los contenidos curriculares, dejando a un lado la enseflanza
de cémo aprender a aprender, concluyendo que, debido a esta situacion, la
ensefianza ha fallado en cuanto a proporcionar a los alumnos las herramientas
apropiadas para que puedan lograr un compromiso ante su propio aprendizaje.

Por qué es importante el estudio del pensamiento critico, en estudiantes
de primaria. Asi mismo, es necesario plantear la pregunta por qué es

importante el pensamiento critico en estudiantes universitarios de las ciencias



de la educacién. Son preguntas que deben ser abordadas desde diferentes
aspectos.

Asimismo, la formacion del Pensamiento Critico viene siendo materia de
reflexion directa e indirecta, en la blusqueda de métodos que permitan un
resultado exitoso y de alguna manera el hombre incremente su capacidad de
mejorar la sociedad y de mejorarse a si mismo, y es en este sentido donde se
comienza a apreciar una relacion entre la formacién de Pensamiento Critico y
la Investigacion. Pensar criticamente cobra importancia fundamental en un
mundo que, agobiado por las crisis en todos los 6rdenes, sociales, politicos, y
econdémicos entre otros, demanda cada vez mas la presencia de hombres y
mujeres capaces de actuar con criterio en la busqueda de soluciones a los
conflictos, cualquiera que sea su campo de accion.

Juzgar bien no solamente es una definicion, es una demanda categorica
de lo que se espera de todos y cada uno de quienes nos sentimos vinculados
directamente e indirectamente con las crisis que afectan nuestro mundo. La
preocupacion de por qué hay estudiantes que, en el aula de clase de primaria,
les cuesta tanto, reflexionar, interpretar, comprender; se pretende conocer
como resultado de la investigacion. El dominio y manejo de la informacion son
criticos para la formacion y el ejercicio profesional, partiendo del punto de vista
de la necesidad social de contar con persona formadas para dar aportes
validos (Marciales, 2003). La evolucion de la sociedad sélo puede darse en
sentido positivo si sus integrantes tienen la suficiente capacidad y practica para
no limitarse a seguir las tendencias, sino a ser causa de las mismas.

En esta investigacion se pretendido establecer la importancia del
desarrollo de Pensamiento Critico, el cual resulta imprescindible y fundamental
en la formacion del estudiante de primaria. El presente trabajo tiene la
intencion de estudiar un aspecto de la educacién basica primaria, cual es el de
la formacion de Pensamiento Critico en los estudiantes, con miras a una
conveniente preparacion para avanzar en su formacion hacia la educacion

basica secundaria, media y profesional. Se pretende analizar la eficacia de la



metodologia tradicional, frente a las necesidades reales de formacion. Dentro
de estas necesidades, también llamadas “competencias”, se encuentra el
desarrollo de Pensamiento Critico, como cualidad fundamental. Se buscoé
revisar la formacion primaria fundamentada en la transmision de
conocimientos en el aula, frente a un nuevo modelo teérico centrado en el
desarrollo de la reflexién, el pensamiento, la comprensién y la interpretacion.

La investigacion esta constituida por capitulos: capitulo primero, estuvo
compuesto por la introduccién, el problema, planteamiento del problema,
objetivos y justificacién. El capitulo dos, esté integrado por el marco tedrico,
antecedentes del estudio; el capitulo tres por la metodologia, el capitulo cuatro
por instrumentos utilizados en la investigacion; el capitulo cinco por los

resultados y el capitulo seis por las conclusiones.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

En la actualidad, en un mundo cambiante aceleradamente, las personas
se enfrentan a diversas situaciones ocasionadas por los avances tecnolégicos
a nivel de la comunicacion y la informacion, lo que conlleva al conocimiento en
todas sus dimensiones. Por lo tanto, se crea la necesidad de desarrollar las
habilidades de pensamiento critico, especialmente en los estudiantes de
primaria, que se encuentran en proceso de formacion, para que aprovechen al
maximo la informacién en su aprendizaje y estén en capacidad de emitir
juicios, sentar posiciones, mas que en el aspecto académico en las situaciones
de la vida cotidiana como habilidades de conocimiento, solucién de problemas,
solucion pacifica de conflictos. De acuerdo con lo que se vienen abordando
hasta aqui, es importante considerar los aportes de Ocde (2018):

En los ultimos afios Colombia se ha propuesto muchos objetivos

para mejorar la educacion, desde la implementacion de escuelas

con jornada Unica, la expansion de la educacion y del cuidado de

primera infancia, y la extension de la educacion obligatoria, hasta

la inclusion de estudiantes con necesidades especiales y la

educaciébn para adolescentes dentro del sistema de
responsabilidad penal (p.21)

Colombia se encuentra entre los Ultimos de la lista de paises miembros,
presentando dificultades en lenguaje, estadistica y matematicas, para
determinar esta informacion se aplica una prueba denominada PISA a los
estudiantes de ultimo grado de la educacion media en algunos colegios del

pais.



Se puede decir que las practicas educativas vigentes aun no logran el
alcance del nivel de competencia que exige la realidad actual, especialmente
en lo relacionado a la configuracion del pensamiento critico, fundamental para
que los estudiantes enfrenten situaciones cotidianas, expresen sus opiniones,
asuman una postura reflexiva frente a su realidad, propongan soluciones a
problematicas de su entorno y sean autbnomos en el aprendizaje y la toma de
decisiones. A favor de concretar el planteamiento en curso, hay que considerar
a De Zubiria (2014) ratifica lo anterior cuando comenta:

Es que nuestra educacion basica no esta dedicada a lo més

importante: a desarrollar competencias transversales para

pensar, convivir, interpretar. A esas competencias deberia

dedicarse por completo la educacion basica como hacen los
paises que obtienen los mejores lugares en estas pruebas. (p.36)

Es importante destacar que en Colombia el tema del desempefio
académico ha estado estrechamente relacionado con la evaluacion, ésta ha
estado reglamentada a través de decretos acordes con la época y
relacionando el desempefio académico con aspectos como la repitencia y la
desercion escolar. Es asi, que en este sentido el sistema educativo colombiano
ha pasado desde la denominada promocion automatica, el concepto de
formacién integral, la combinacién de juicios valorativos con valores
numeéricos, los indicadores de logros, los estandares y los derechos basicos
de aprendizaje (DBA), como indicadores de medicion del desempefio
académico.

Por eso, es imperativo para la educacion asumir los retos que exigen
las generaciones actuales permeadas por la globalizacién que implica dia tras
dia verse influenciadas por los avances tecnoldgicos, creandose la necesidad
de nuevas formas de aprender. Es evidente entonces, que a pesar de la
innovacion en los métodos de ensefianza los desempefios académicos no son
los mejores, porque se siguen aplicando didacticas que no responden a los
intereses de los estudiantes, causando desmotivacién en ellos y que no

aportan al desarrollo del pensamiento critico. En este sentido, a pesar de que



los resultados obtenidos en la prueba, Programa para la Evaluacién
Internacional de los Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés) en el 2015, que
es considerada la mas importante en el sector educativo del mundo y que
analiza qué tan pertinentes son los sistemas educativos de los paises que
participan en la misma-, aplicada por la Organizacion para la Cooperacion y
Desarrollo Econdmico (OCDE)- muestran que América Latina esta por debajo
de los estandares de rendimiento escolar que ésta organizacion establece.

Esta situacion es cada vez mas compleja, para las instituciones
escolares, pues hay grupos de docentes que no aceptan cambios, con las
consabidas dificultades para el desarrollo del aprendizaje. Montoya (2007),
critica el positivismo de los estudiantes, que no se dan cuenta de la vida que
tienen por delante y no actlan para adquirir por si mismos las destrezas
necesarias para enfrentar la vida, sino que se limitan a esperar lo que los
docentes puedan ofrecerles.

Sin embargo, los disefios curriculares, y la practica académica, no
ayudan a fomentar y motivar en profesores y estudiantes una actividad de
caracter profesionalizante, destinada a desarrollar habilidades y destrezas
mAas que a adquisicion de conocimientos, lo cual se logra con una actitud critica
y reflexiva (Vera, 1993). En la medida que, en las aulas, la formacién sea
interviniente en la vida social, que los estudiantes le encuentren provecho,
para la vida préactica, en esa medida impera la razén con libertad. La falta de
habilidades de Pensamiento Critico en estudiantes colombianos llevo a
Montoya (2007) a observar que no se trataba de un caso particular sino de una
realidad de alcance mundial.

La priorizacion de la educacion en cuanto a la adquisicion de
conocimientos ha dejado de lado la necesidad de trabajar mas la educacion
del pensamiento, en cuanto a su organizacién, al proceso de la informacién, a
la obtencion de nuevas ideas, conclusiones, propuestas. Uno de los fines de
la educacién en Colombia establecidos en la Ley 115 (1994) o Ley General de

Educacion, establece especificamente en el articulo 5: “el desarrollo de la



capacidad critica, reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico y
tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al mejoramiento cultural y de la
calidad de la vida de la poblacion”, con base en esto, el desarrollo del
pensamiento critico es una necesidad.

De igual manera, en la misma Ley 115 (1994) en el articulo 22 que
define los objetivos especificos de la educacion basica en el ciclo de
secundaria, en el literal ¢ propone desarrollar habilidades para el razonamiento
l6gico que posibiliten en el estudiante la capacidad de interpretar problemas
de la ciencia, la tecnologia y la vida cotidiana e igualmente el que pueda
plantear soluciones a los mismos. Esa formacion, es compromiso ineludible de
las instituciones educativas y sus docentes, cuyo rol es el de estimular el
pensamiento critico de los estudiantes y propiciar condiciones para generar un
aprendizaje significativo; la labor del docente debe ir mas alla del simple
ejercicio de dictar una clase o de compartir conocimientos. En otras palabras,
ensefar a pensar.

Los docentes llegan a la escuela a transmitir conocimiento que se
encuentran en los textos, en el internet, un conocimiento que se renueva
diariamente; ¢, qué hace la universidad por ensefiar a pensar a sus estudiantes
(futuros docentes), para que ellos asi mismo ensefien a pensar a sus
alumnos? Poco o nada, porque se parte del principio que por entrar al claustro
universitario el joven sabe pensar o tiene un proyecto de vida. Los docentes
no tienen definido un modelo de ensefianza.

El compromiso del docente estd en emplear estrategias de apoyo a la
hora de proponer tareas, trabajos, ejercicios concretos para el desarrollo de
competencias y habilidades especificas, que a la vez motivan a los estudiantes
a seguir con el proceso educativo, a partir de las acciones de reflexion donde
se registran los procesos y procedimientos implicitos en cada estrategia, para
identificar las dificultades que van surgiendo y las maneras en cOmo se van
resolviendo, en su quehacer cada docente establece el modelo con el que va

a trabajar en el aula; se observa en la practica docente, que en ocasiones se



apoyan en diferentes métodos pedagdgicos. Por lo tanto, no tienen un dnico
modelo definido para su practica docente, situacion que les permite enriquecer
su quehacer.

Investigaciones como las consignadas en el informe denominado
“Estado del arte del rendimiento académico en la educacion media” de Oscar
Hernan Cerquera Losada, Universidad Sur colombiana en el 2014, donde
detalla investigaciones a nivel internacional y nacional acerca de los factores
que influyen en el rendimiento de los estudiantes. Investigaciones que tienen
en cuenta los factores del estudiante, de la escuela y las caracteristicas
organizacionales y politicas, que a su juicio no existe consenso sobre que
factor o que factores son mas determinantes en este caso porque en la
realidad son muchas las caracteristicas que en el individuo, en la escuela o en
el sistema educativo como tal, pueden afectar el rendimiento académico.

A nivel internacional lo relacionado con las caracteristicas del
estudiante se apoyan en el informe Coleman (1996), que determina que las
condiciones socioecondmicas de los estudiantes y su entorno familiar causan
un mayor efecto sobre el rendimiento académico. Estudios posteriores en
Inglaterra y Francia plantearon que estas variables por ellas solas no explican
las dinamicas que se dan en los estudiantes y que existen otras variables que
a largo plazo también pueden incidir en el rendimiento académico, tales como
la edad, el sexo, la salud entre otras.

La revolucion industrial convierte al ser humano en una persona
productiva. La universidad contribuye con la educacion para el trabajo y muy
poco hace por aportar a que la sociedad sea mas humana, pues muchas veces
por la gracia del titulo se encuentran profesionales que atropellan, acosan,
abusan y hacen dafio a las personas como a las organizaciones. Segun Giroux
(2004). “Las escuelas son vistas como sitios de instruccion. Se ignora que son
también sitios culturales y politicos, como es la nocion de que representan
espacios de contestacion y lucha entre grupos diferencialmente dotados de

poder cultural y econdmico” (p.5).
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En Colombia no hay un modelo estatal educativo que ayude a la
generacion del pensamiento critico en la escuela primaria. Sin embargo, para
que esto se dé, Montoya (2007) propone que hace falta por un lado
incrementar y efectivizar las politicas y programas que, desde los organismos
internacionales, hasta los gobiernos locales, promuevan un cambio educativo
qgue enfatice el desarrollo de Pensamiento Critico y, por otro lado, desde la
parte practica, emprender una reforma curricular que contenga una
integralidad en la formacion.

La importancia de introducir el pensamiento critico (en adelante PC)
dentro de los curriculos educativos, cobra un nuevo auge en la década de los
80’s, pues, de acuerdo a Vieira, Tenreiro-Vieira y Martins (2011), ha habido un
interés creciente, asi como una renovada preocupacién por promover el PC,
esperando con esto que los estudiantes sean mas conscientes de sus
procesos pensantes y metacognitivos.

Pensar criticamente deberia ser una accion predominante en el
estudiante, quizas la mas importante, la de mayor intensidad, la que por la
transversalidad todos los docentes deberian conocer, manejar y dominar, pues
ella facilitaria el desarrollo de todas las demas asignaturas, entonces no se
hablaria de reprobados, pues el concepto desapareceria de la escuela y seria
una ganancia para el Estado, asi mismo, para los padres de familia, asi como
para la sociedad de la que hace parte el joven; habria tal vez, menos jovenes
perdidos por la droga, habria un mayor numero de jovenes emprendedores,
una sociedad mas sana, productiva y provechosa y por ende, la ensefianza

menos compleja, pero mas exigente para el docente. Giroux (2013):

Creo que Stuart Hall esta en lo cierto cuando insiste que los
educadores también tienen la responsabilidad de brindar a los
estudiantes conocimiento critico que tiene que estar por delante
del conocimiento tradicional: tiene que ser mejor que cualquier
cosa que pueda producir el conocimiento tradicional, porque s6lo
las ideas serias van a sobresalir. (p.42)
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Las iniciativas sobre ensefiar a pensar criticamente en las escuelas, son
de colegios privados, puesto que, para el gobierno nacional y los politicos, es
contraproducente que suceda, pues entre menos personas con capacidad de
critica y reflexion, que la poblaciébn pueda generar andlisis de su propia
situacion, mayor manipulacion hace el Estado y los politicos pueden entonces,
mantenerse y seguir subyugando al elector. Hoy la pandemia del coronavirus
nos ha embarcado en un modelo de educacion que en Colombia no existe, en
la educacién basica y media. En las escuelas rurales, donde se imparte la
bésica primaria hay mayores dificultades, para el desarrollo del pensamiento
critico; la investigacion permitira saber cudles son las dificultades u obstaculos,
para su evolucion diaria y permanente.

A través del tiempo, varios autores han hecho importantes
contribuciones en torno al tema, por ejemplo, para Saiz y Rivas (2008), las tres
habilidades fundamentales del pensamiento critico son: razonamiento,
solucion de problemas y toma de decisiones. Por otro lado, Avilés y Martinez
(2006), afirman que el pensamiento critico es un elemento esencial en la
solucién de problemas, toma de decisiones y para ser creativos, coincidiendo
en gran parte con Saiz y Nieto. Como ha dicho Zygmunt Bauman (2007):

Ensefar a los estudiantes a asumir la responsabilidad de sus

responsabilidades, ya sean personales, politicas o globales. Se

debe concientizar a los estudiantes acerca de las fuerzas

ideoldgicas y estructurales que promueven el sufrimiento humano

innecesario y a la vez hay que reconocer gue se necesita mas
gue concientizacion para resolver estas cuestiones. (p.8)

Esto ha sacado a flote todas las dificultades del tipo de ensefianza que
se aplica en Colombia. Con un modelo tedrico de ensefiar a pensar
criticamente las circunstancias seran otras. Una vez que los estudiantes ven
el vinculo entre lo que se ensefa y las experiencias diarias que viven, es
posible ir mas all4 de esas experiencias que se dan por sentado y que forman
la vida cotidiana, y ahondar mas profunda y criticamente, segun Giroux (2013)

en “una comprension critica del valor de los sentimientos, las emociones, y el
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deseo como parte del proceso de aprendizaje” (p.26). Estas acciones
humanas se deben dar en el aula, pero para ello se demanda docentes con
capacidad de amar, sensibles al devenir de sus estudiantes. Conocedores del
contexto social, familiar y cultural de sus estudiantes.

La educacion basica primaria, en su mayor parte, viene desarrollandose
desde un enfoque centrado en la formacion profesional desde una perspectiva
instruccionalista (Bello, 2000), en la que se busca principalmente una fijacion
memoristica de conocimientos, lo cual se pretende lograr mediante actividades
de enseflanza-aprendizaje que, aparentemente, no promueven el desarrollo
de Pensamiento Critico, sino que buscan simplemente la transmision de los
conocimientos del profesor hacia el alumno, y cuya eficacia es medida a través
de valoraciones, reducidas por lo general a pruebas escritas. No existe una
manera valida de medir objetivamente esta eficacia, por lo que con la presente
investigacién se intentard plantear una propuesta teérica preliminar a este
problema, ausencia del pensamiento critico en la escuela.

No existe una manera valida de medir objetivamente esta eficacia, por
lo que con la presente investigacion se intentard plantear una propuesta
tedrica preliminar a este problema, ausencia del pensamiento critico en la
escuela:

¢,De qué manera un modelo tedrico — pedagogico puede sustentar el
proceso de formacién del pensamiento critico en basica primaria? ¢ Como son
los procesos pedagdgicos implementados por los docentes en torno a la
formacion del pensamiento critico en los estudiantes de Basica Primaria de
Yopal — Casanare? ¢ Cual es el modelo pedagogico utilizado para la formacion
del pensamiento critico en los estudiantes de Basica Primaria de Yopal —
Casanare? ¢ Qué referentes tedricos deben tomarse en cuenta como sustento
en el proceso de formacion del pensamiento critico en estudiantes de Basica

Primaria?
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Objetivos

Objetivo General

Generar un modelo tedrico — pedagodgico como sustento para la

formacion del pensamiento critico en Basica Primaria.

Objetivos Especificos

Interpretar los procesos pedagdgicos implementados por los docentes
en torno a la formacion del pensamiento critico en los estudiantes de Basica
Primaria de Yopal — Casanare.

Entender el modelo pedagdégico utilizado para la formacién del
pensamiento critico en los estudiantes de Basica Primaria de Yopal —
Casanare.

Establecer referentes tedricos que sustente la formacion del

pensamiento critico en estudiantes de Basica Primaria.

Justificacion

El pensamiento es un concepto que se puede entender, en un sentido
general, segun Ericsson y Hastie (1994), como incluyendo “todas las
actividades cognitivas inteligentes” (p.37), o como lo argumenta Johnson-Laird
(1993) “todo lo que media entre la percepcion y la accion” (p. xi), un referente
bastante interesante si es que se quiere entender los esfuerzos humanos para
llegar a interactuar con su mundo, hacerlo propio y tomar decisiones sobre él.
Y también lo podemos definir como un mecanismo de adquisicion de

conocimiento, un proceso que crea conocimiento a partir del que ya existe.
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Este mecanismo de adquisicion se entiende que es el resultado de
habilidades intelectuales como el razonamiento. Una idea ampliamente
aceptada, define el pensamiento como toda habilidad intelectual que nos
permita lograr del modo més eficaz los resultados deseados. En un sentido
menos amplio, lo podemos equiparar a toda actividad de razonamiento, toma
de decisiones o solucion de problemas (Ericsson y Hastie, 1994). Esta idea
recoge los ambitos mas importantes del campo del pensamiento critico, sus
aspectos fundamentales de investigacion.

La formacion de Pensamiento Critico, ademas, promueve la formacion
integral del ser humano, de modo que no sélo se adapte a la realidad socio-
cultural de su entorno, sino que encuentre las maneras de cambiarlo,
mejorandolo (Vera, 1993). Inclusive, la formacion de Pensamiento Critico es
esencial, desde el punto de vista del servicio empresarial, por cuanto brinda a
los estudiantes las capacidades necesarias precisamente para la continuidad
de su formacion y su rol en la sociedad.

Todo ello con docentes que carecen de excelentes relaciones humanas;
entonces compiten con el grito, el ruido y sin darse cuenta caen en practicas
irrespetuosas, e irreverentes y no propias de un aula de clase, violando
derechos de sus contertulios, formando conductas y comportamientos del
silencio en muchos estudiantes, que prefieren callar, antes que manifestar que
no han entendido lo expuesto, porque en ocasiones el docente manifiesta que
todo ha quedado muy claro.

El docente con su actitud dominante, genera en el estudiante de
primaria incapacidad, para determinar su formacion; al estudiante le cuesta
aprender, luego el proceso de aprendizaje se hace dificil, pues este requiere
comprension del conocimiento; podria pensarse que entonces, el docente
abocaria el proceso de ensefianza. ¢,La accién de ensefiar es la apropiada?
Siendo la apropiada por qué el estudiante de primaria no responde. Al docente

le cuesta entender que, si el estudiante no avanza, debe revisar el proceso de
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enseflanza, sus estrategias. El docente debe ensefar a sus estudiantes el
pensamiento critico.

El docente olvida que el estudiante de primaria llega de la casa con una
carga grande de temores, escases, dificultades, necesidades y hasta mal
alimentado y desnutrido, por ende. Qué pasaria si el docente antes que
preocuparse por ensefiar algun conocimiento, se pusiera a trabajar el
pensamiento critico en sus estudiantes, iniciara el proceso de ensefarles a
pensar: analizar, reflexionar, preguntar, escudrifiar, comprender, interiorizar,
optimizar y construir; todo lo potenciara en cada uno de sus estudiantes, dia
tras dia; los mayores beneficiados seran la escuela, la familia y la sociedad.

Es probable que el estudio en cualquier nivel sera menos tedioso y mas
provechoso; entonces tendriamos una sociedad emprendedora, solidaria,
colaborativa y cooperativa. El espacio para la delincuenciay la corrupcion seréa
cada vez mas estrecho, entonces la vida tendra su valor real, aquel que Dios
le dio cuando la cred. Desde la Grecia presocratica, pasando por los grandes
fildsofos postsocraticos, hasta la década actual, han sido innumerables los
intentos por mejorar el pensamiento y la inteligencia.

Ahora bien ¢con qué resultados? ¢Realmente existen datos que
muestren que se puede aprender o ensefar a pensar? A continuacion, Halpern
(1996) expone varias categorias de estudios que muestran que es posible
ensefiar a pensar. En algunos de estos estudios se ha podido constatar un
incremento en las puntuaciones del cociente intelectual, después de una
instruccién. La autora también comenta los resultados que apoyan el
ambicioso programa “Proyecto inteligencia”, desarrollado en Venezuela en la
mitad de la década de los ochenta.

A través de esta revision, se puede conocer ademas cémo se
incrementa la eficacia en tareas de solucién de problemas después de la
intervencidn, o como se mejoran ciertas habilidades de razonamiento inductivo
después de una ensefianza formal. Halpern (2006, p. 6) afirma que: “el

pensamiento critico es propositivo, razonado, y dirigido hacia un objetivo”. Los
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estudiantes formados para pensar criticamente son inquisitivos, exploradores,
investigadores, flexibles, tolerantes, reflexivos y juiciosos (Mufioz, 2001). Son
ordenados en el trabajo y en los procesos de busqueda de soluciones, asi
como son persistentes para buscar las soluciones.

Bajo este postulado de Mufioz (2001), los estudiantes principalmente de
primaria en Yopal, Casanare, Colombia, serian promotores y gestores de
transformaciones, personales, familiares, sociales, culturales intelectuales y
economicas, entre otras. Bajo estas premisas el estudio pretende ser inscrito
en el ndcleo de investigacion Filosofia, Psicologia y Educacion,
especificamente en la linea de investigacion Educacién, a favor de
institucionalizar, recibir y servir de apoyo a todo el engranaje investigativo que
la Universidad Pedagogica Experimental Libertador tiene previsto en su

accionar gerencial.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

Antecedentes

De acuerdo a las necesidades sistematicas de la investigacion, es
importante ahora abrir paso a la fundamentacién teérica del tema seleccionado
para este estudio, razon por la cual se organizan algunos estudios previos que
fundamenten y den claridad de los esfuerzos a invertir para obtener un
conocimiento solido y trascendental. A continuacion, se plantean
investigaciones realizadas sobre el objeto de estudio, los ultimos afios, para el
fortalecimiento de la investigacion propuesta.

Inicialmente hay que destacar el estudio de Mendoza (2015), la tesis
desarrollada en Espafia tuvo por titulo: “La investigacion y el desarrollo de
pensamiento critico en estudiantes universitarios”. Este énfasis en la
necesidad social del desarrollo de Pensamiento Critico ha sido expresado por
la Conferencia Mundial sobre la Educaciéon Superior (UNESCO, 1998) y
ratificado en diversas oportunidades, como en el afio 2009 (UNESCO, 2009),
en el que ademas se vinculo a la Investigacion como elemento clave para la
formacion universitaria, que debe alinear los curriculos con las demandas
sociales.

Con base en esto, hay que incluir, por tanto, la formacion de aspectos
que van mas alla de la formacion tradicional centrada en la adquisicion de
conocimientos (Cortés, 2006). Se desarrollara asi un trabajo de investigacion
de caracter cuantitativo, mediante un cuestionario dirigido a estudiantes

universitarios, buscando encontrar hasta qué punto podria ser valida la
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metodologia de formacion universitaria del Pensamiento Critico centrada en la
realizacion de trabajos de investigacion.

Como complemento a las intenciones del estudio, hay que significar la
tesis de Roca (2013), desarrollada también en el plano internacional y esta
tiene por titulo: “Desarrollo del Pensamiento Critico a través de diferentes
metodologias docentes en el Grado de Enfermeria”. A partir de determinar el
pensamiento critico como una competencia clave en enfermeria, la cuestion
fundamental se basa en establecer cuéles son las estrategias metodoldgicas
docentes implementadas en el aula que ayudan a su desarrollo y/o
consolidacion.

Las estrategias metodoldgicas presentan las diferentes estrategias de
ensefianza aprendizaje utilizadas: el aprendizaje basado en problemas (ABP);
el estudio de casos; y una combinacion de estrategias entre la leccidon
magistral, la lectura y analisis de articulos cientificos y la elaboracién de mapas
conceptuales.

No muy lejos de lo comentado y argumentado hasta aqui, hay que
destacar el aporte de Borrero (2019), una tesis doctoral que tuvo como objetivo
general: “Construir metodologias pedagégicas para el desarrollo del
pensamiento critico y creativo de los estudiantes, desde el saber propio de la
educacion artistica”. Desarrolla la capacidad imaginativa, simbdlica y
transformadora con fundamentos en los lenguajes artisticos en el teatro, la
danza, la musica y las artes plasticas. Metodologia de Investigacién Accién
Colaborativa. Enfoque sociocritico. Se relaciona un poco con mi pregunta de
investigacion en el sentido que la investigacion se fundamenta en la
construccion de un modelo tedrico que permita el desarrollo del pensamiento
critico.

El antecedente propuesto se relaciona con el objeto de investigacion
desde el ambito universitario, pues las tres tesis doctorales relacionadas,
hablan de la educacion superior y su accion en estudiantes universitarios, asi

como de la formacion de enfermeria. El estudio de investigacion, aunque se
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realiza en la béasica primaria con estudiantes no mayores de 11 afos,

estrechan lazos desde el ambito de la accion del pensamiento critico.

Bases Tedricas

Recorrido Diacréonico del Pensamiento Critico

Esta dimension permite revisar los antecedentes del objeto de estudio,
a través de la historia; la educacion se ha convertido en medio y fin al mismo
tiempo, ya sea para transmitir y perpetuar la cultura, los conocimientos, los
valores o bien para sentar bases que contribuyan a su transformacion. Las
preguntas que surgen cada vez que pensamos en qué es lo que vale la pena
perpetuar, reproducir, crear, recrear o transformar para avanzar como
sociedad son: ¢ qué tipo de ciudadano se pretende formar?, ¢ para qué tipo de
sociedad?, ¢como es que se tendria que educar?, ¢de qué manera hacerlo?,
¢cual seria la finalidad?, ¢ a través de cuales medios e instrumentos?, ¢ a partir
de qué enfoques, modelos, métodos o procedimientos?, ¢, con qué contenidos
y experiencias educativas concretas?

Las respuestas a estas preguntas han generado propuestas diversas.
Los debates filosoficos, sociolégicos, psicolégicos, antropoldgicos,
pedagobgicos, econdmicos, culturales y politicos, dieron pauta a la concrecion
de teorias, enfoques y modelos en los que se establecieron principios y
argumentos que los caracterizaron, cuya finalidad era ofrecer una respuesta
anticipada, con relacion al tipo de escuela e institucion que se requeria para
materializar tales propuestas y cumplieran con su funcion social. Un modelo
tedrico, también representa las relaciones que predominan en el acto de
ensefar. Asi, se distingue un modelo en el que el educador es el que expone
y sefiala, y el alumno no tiene la posibilidad de tomar iniciativa alguna, el
conocimiento es producto de la imitacion. En contraparte, surge otro en el que

el alumno construye por si mismo su saber, gestionando sus propias
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actividades con base en sus necesidades e intereses, y el docente se distancia
de este proceso, pues se limita a la transmision de conocimientos
unidireccional, del profesor al estudiante. De acuerdo con Paul y Elder (2005),
en la actualidad los docentes se enfocan en cubrir los contenidos curriculares,
dejando a un lado la ensefianza de cémo aprender a aprender, concluyendo
que, debido a esta situacion, la ensefianza ha fallado en cuanto a proporcionar
a los alumnos las herramientas apropiadas para que puedan lograr un
compromiso ante su propio aprendizaje.

En oposicidon a ambos planteamientos, se identifica otro punto de vista
en el que hay una condicion de alteridad, un alumno que aprende a través de
sus actividades, pero que es acomparfado y dirigido por el docente quien le
aporta lo que requiere para aprender. El problema fundamental de la
educacion es responder al interrogante: ¢,qué tipo de hombre y de sociedad se
pretende formar? Ello supone que en el devenir histérico de la humanidad
todas las teorias pedagogicas han pretendido dar respuesta a este
planteamiento, por lo que se puede afirmar que no existen pedagogias
neutras, pues el quehacer educativo presupone necesariamente una
concepcion del hombre y de la sociedad.

Toda concepcion, a su vez, exige abordar y comprender al ser humano
en toda su multidimensionalidad e integridad, sin embargo, no siempre cada
teoria lo ha abordado de esta manera, y muchas veces solo han tenido en
cuenta alguno o algunos de los aspectos de su formacion, pero, aun asi, en la
forma de hacerlo, subyace una postura sobre el hombre como individuo y
como ser social y cultural. Es por eso que, una teoria psicolégica ayuda al
aprendizaje, la formacion de intereses y la personalidad; aborda al individuo
como ser social y explica sus relaciones con la sociedad; una teoria
antropoldgica percibe al hombre como un ser cultural, lo que permite elaborar
una teoria pedagogica.

De esta forma las teorias pedagogicas, de acuerdo con las diferentes,

y a veces disimiles concepciones del ser humano y del tipo de hombre y de
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sociedad que se quiere formar, le asigna a la educacion distintas funciones.
Para la UNESCO (2017), el pensamiento critico se encuentra entre una de las
ocho competencias clave consideradas como cruciales para el progreso del
desarrollo sostenible, por ser “la habilidad para cuestionar normas, practicas y
opiniones; para reflexionar sobre los valores, percepciones y acciones propias;
y para adoptar una postura en el discurso de la sostenibilidad” (p.10), es
ademas un tipo de pensamiento muy requerido en la actualidad, por la
necesidad de romper con las hegemonia y abrir paso a un nuevo paradigma
educativo trascendental.

Con base en esto, Giner (2008) afirmo que “en la antigiedad Didégenes
Laercio y en los tiempos modernos, Hegel, por quienes es celebrado como
maestro de moralidad, pero que debemos llamarle mas bien inventor de la
moralidad” (p. 35) y concluyd que Socrates es el inventor de la ética secular
libre de toda mitica y fundador del método critico de indagacion cientifica y
filoséfica; y como aporte ético expresé que “el conocimiento es virtud porque
es obediencia a la facultad de razonar, y el orden social, por ende, debe ser
racional para que en su seno medre la virtud” ( p. 36). Mientras que Campos
(2007) al presentar la evolucion de las ideas del pensamiento critico, y
ocuparse de Socrates lo consideré como

El pionero del uso del pensamiento critico por dos motivos:(1)

desafi6 las ideas y pensamientos de los hombres de su época (2)

cred su meétodo de raciocinio y andlisis, que consistia en hacer

preguntas que requieran una respuesta racional y resalté que en

Su época ser critico era peligroso ya que Atenas habia perdido
una gran guerra con Esparta. (p.15).

Enfatiz6 que Sécrates era considerado como un pensador publico, que
enfatizaba la necesidad de pensar claramente, de ser logico y consistente.
Resaltd la importancia de buscar evidencia, examinar con cuidado el
razonamiento y las premisas, analizar los conceptos basicos y desagregar las

implicaciones de lo que se dice y hace.
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De acuerdo con lo descrito, hay que considerar las ideas generales de
Campos (2007, p. 17), quien manifiesta que durante los siglos XV y XVI, los
gue mantuvieron la tradicion del pensamiento critico fueron Thomas More
(1478-1535) y Francis Bacon (1551-1626), ambos britAnicos y Renee
Descartes (1596-1650) de origen francés, siendo Bacén quien sento las bases
de la ciencia moderna con énfasis en el enfoque empirico de las ciencias; esto
es, ciencia basada en observaciones cuidadosas en lugar de modelos
propuestos y no validados desde los griegos.

Asimismo, John Dewey, escribio libros importantes “Como pensamos”
(1911) y “Busqueda de Certeza” (1929) en las cuales sigue la ruta iniciada por
Platon y Aristételes. Campos (2007, p. 17) sostuvo que Dewey “enfatizé las
consecuencias del pensar humano y consider6 que el pensamiento critico es
el enfocar los problemas del mundo real’; No muy lejos de lo descrito,
Capossela sefiald6 sobre Dewey (1952), que es quien introdujo el término
pensamiento critico como sindénimo de solucién de problemas, indagacion y
reflexion.

Aclaré que Dewey (Ob. Cit.) prefirié el término pensamiento reflexivo
gue define como “consideracion activa, persistente y cuidadosa de una
creencia o forma de conocimiento a la luz de las bases de las que sustenta y
a las conclusiones que implica” (p.25); por otro lado Ferrater (1994, pp. 787-
788), sefiald la importancia que Dewey, le otorgo a la teoria y practica de la
educacion y la superacion del dualismo entre “ciencias” y “moral”, por medio
de una légica que sea un” método de investigacion efectiva”, que rompa la
continuidad de las diversas regiones de la experiencia, sobre el cual expreso:
La experiencia no es para Dewey lo meramente experimentado por un sujeto
y menos lo que este experimenta con el fin de adquirir un saber, sino el
resultado de una relacion que para el sujeto tiene como término a la vez
opuesto y complementario el objeto y el medio.

No obstante, Campos (2007), Giner (2008) y otros estudiosos

coincidieron que el pensamiento critico se origind en aquellos hechos y
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circunstancias en que el hombre desarrolla y practica su capacidad de pensatr,
comunicar sus ideas, conceptos y argumentos de forma coherente y eficaz,
especificamente a partir del desarrollo del pensamiento de la filosofia griega
como referente fundamental, donde se explicaron los inicios del pensar légico,
racional, verdadero y critico en la evolucién historica del pensamiento de la
humanidad, esta realidad histérica del surgimiento del pensamiento critico
obliga a referirse sintéticamente las etapas de este acontecer.

Ahora bien, Giner (2008) al abordar los origenes del pensamiento
critico, explicd que el pensamiento critico surgié en la Grecia Clasica, donde
se desarrollé la concepcion critica, racional, analitica y secular de la vida
humana y su dimensioén social, y tuvo lugar por primera vez en razén a una
serie de condiciones materiales excepcionales de la sociedad griega, como su
ubicacion de las islas griegas mas al este y meridional, los limites y desafios
gue representaba el mar Mediterraneo y la vida social de las polis que posibilitd
su desarrollo cultural, intelectual y mental para la consolidacién del aspecto
politico de la autarquia y el autogobierno; en ella surgidé la especulacion
racional, la indagacion cientifica del mundo natural y del ser humano; que
condiciono el paso del pensamiento mitico al pensamiento critico, del dogma
a larazon, lo que significé el entendimiento de la naturaleza, del alma humana
y las relaciones sociales con el predominio de la razon.

Ahora bien, hay que destacar ahora los aportes pedagogicos de Froebel
(1787-1852) crea la primera proposicion curricular institucional con un enfoque
tedrico-practico, que se materializa en el Kindergarten. La mayor influencia
pedagogica la recibié de Pestalozzi, con quien trabajo durante un tiempo, de
forma que puede afirmarse que la obra de Froebel fue la aplicacion de las
ideas de Pestalozzi. El modelo froebeliano centra su atencion en el juego como
procedimiento metodoldgico principal, creando materiales especificos con el
fin de transmitir el conocimiento, a los que denomina "dones" o regalos, y que
estan constituidos por una serie de juguetes y actividades graduados. Desde

este punto de vista concibe la educacion como la posibilidad de promover la
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actividad creadora, espontanea y libre del nifio. Hay que agregar que para
alcanzar este objetivo se requiere de un grupo de docentes formados en la
accion, de lo contrario solo los estudiantes avanzaran con dificultad.

Desde otros postulados hay que considerar a las hermanas Agazzi,
Rosa (1886-1959) y Carolina (1870-1945), educadoras italianas, inician su
trabajo educativo en un jardin de estilo froebeliano, comenzando después a
dirigir instituciones de este tipo, a partir de lo cual estructuran las bases y las
caracteristicas esenciales de lo que seria su modelo, que plantea en su ideario
pedagoégico que el nifio es una totalidad y constituye el centro del proceso
educativo. Desde este punto de vista el centro infantil ha de concebirse del
nifio, para el niflo y segun el nifio, enfatizando el caracter individual de la
ensefianza. Su concepcion de una educacién integral se expresa en el
proposito fundamental de "estimular, promover y orientar la potencialidad del
sujeto". Aqui en esta propuesta se requiere un cuerpo docente critico formado
para la aplicacion del modelo.

En relacion con el conocimiento que se viene generando hay que
destacar los aportes de Maria Montessori (1870-1952) desarrolla su modelo
pedagogico a partir de 1907, después de la experiencia de haber organizado
escuelas para nifios, las Casas dei Bambini. Esto le permitié descubrir las
posibilidades del nifio y estructurar una nueva concepcion pedagogica
aplicable en la educacién general y especialmente en la educacién infantil.
Toda su metodologia esta basada en el propio autodescubrimiento del alumno
a través del juego, la imaginacién, la concentracion o la colaboracién con sus
comparieros.

Estos son los motivos principales por los cuales la pedagogia
Montessori se aleja del sistema tradicional, basado en unos criterios de
evaluacion poco flexibles y espontaneos. Hay dos planteamientos esenciales
en su marco tedrico que son la base de toda su proposicion, y que es
indispensable destacar. Uno de ellos es el de los periodos. Sigo pensando que

los docentes son un objetivo de formacion definitivo.
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Ahora es necesario e importante destacar la pedagogia de Celestin
Freinet se sitla bajo el lema de la Escuela Moderna, pues, segun sus criterios,
se apoya menos en el aspecto de la novedad que en el de la adaptacion a las
necesidades del siglo, propendiendo a la introduccién en las escuelas de una
actividad manual de trabajo o juegos, como una reaccion al excesivo
intelectualismo de la Escuela Tradicional. En este sentido valora que la
actividad por ella misma no es el elemento primordial de una pedagogia valida,
no bastando para que la escuela se pueda considerar activa que en ella se
vea al niflo ocupado.

Tampoco es determinante que se realicen muchos trabajos manuales o
gue se impregnen las clases de movimiento. La Escuela Moderna, segun
Freinet, significa que el nifio acta como agente y sujeto principal del trabajo
escolar de un modo responsable y eficaz, que realiza la vida armdnicamente,
con libertad, pero en funcién de sus necesidades vitales y en un ambiente
adecuado, en el que surgen motivaciones atrayentes, y donde su interés
individual se halla perfectamente integrado al interés de los demas, en virtud
de la cooperacion y ayuda mutua de alumnos y docentes. Por primera vez se
observa que el investigador se propone vincular a uno de los factores
determinantes en el desarrollo de cualquier propuesta: el docente.

El Modelo personalizado surge en Francia a mitad de los afios cuarenta,
siendo su promotor el jesuita Pierre Fauré, a partir del cuestionamiento en
torno al hombre y lo que significa ser persona. En la década de los afos
sesenta se extiende fundamentalmente a Espafia y de ahi a América, en el
nivel de educacion basica, pues no existian especialistas de las primeras
edades en los equipos que iniciaron estas experiencias.

Los fundamentos filoséficos béasicos de este enfoque, hacen énfasis en
el aporte que significa, el conocer las caracteristicas del ser persona. Entre
estas caracteristicas se encuentran las de singularidad, seleccion, creatividad,

unificacion, ser libre, comprensivo, capaz de amar, sensible. Los fundamentos
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psicolégicos se nutren de los aportes de las denominadas psicologias
humanistas y del desarrollo.

No se puede dejar por fuera el sistema Reggio Emilia, caracterizado por
ser un aporte pedagdégico iniciado para las madres de familia en 1946, y
apoyado por su fundador Loris Malaguzzi (1920-1994), educador italiano, tuvo
su fuente de inspiracion en las ideas de numerosos autores como Dewey,
Wallon, Claparede, Decroly, Makarenko y Vigotski, asi como posteriormente
Freinet, Dalton y Piaget. Una fuente de inspiracibn complementaria la
constituyen también Guilford, Torrance, Bruner y los psicélogos humanistas
Rogers y Maslow. El sistema Reggio, considerado educacion progresiva,
concibe al nifio como un ser intelectual, emocional, social y moral, cuyas
potencialidades son guiadas y cultivadas cuidadosamente. Este modelo se
plantea lograr una educacion de calidad que produzca un conocimiento en los
nifios, asi como en los adultos que participan. La educacion del nifio se enfoca
de una manera comunitaria y se describe la cultura de una forma conjunta
adulto—nifio. Estas propuestas se enfocan en los estudiantes dejando de lado
el docente. Si uno ensefia y el otro aprende, por qué no trabajarse juntos.

La idea de la integracién es esencial en la caracterizaciébn de este
modelo pedagogico, asi como la busqueda del equilibrio y la armonia. El
sistema plantea como objetivo propiciar el desarrollo del nifio en todas sus
manifestaciones, entendiendo el mismo como una totalidad, en la que se
concibe al nifio integrado en si mismo, y al mismo tiempo, en relacion con los
demas y con su contexto cultural, valorAndolo como una unidad bio-psico-
social. Los fundamentos psicolégicos incluyen planteamientos de diferentes
autores, todos relativos a lograr un desarrollo activo del nifio. Entre ellos, lo
referente al desarrollo afectivo planteado por Erickson, la importancia de la
interaccion del nifio con un ambiente propicio al aprendizaje y la conformacion
de estructuras cognitivas, extraidos de Piaget, asi como la importancia que
tiene para el nifio propiciarle aprendizajes significativos, son algunos de los

mas relevantes dentro de esta concepcion.
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Este modelo pedagdgico, propuesto por Ausubel en 1973 y derivado de
su teoria del aprendizaje, resulta especialmente importante, ya que esta
centrado en el aprendizaje producido en un contexto educativo, por lo que
toma como factor esencial la instruccién y, desde este punto de vista, puede
brindar informaciones y propuestas metodoldgicas utiles a los docentes. El
modelo se ocupa particularmente del aprendizaje y/o ensefianza de los
conceptos cientificos, a partir de los conceptos naturales, es decir, aquellos
que los nifios forman en su vida cotidiana. Ausubel le atribuye importancia a la
organizacién del conocimiento en estructuras y a las reestructuraciones que
resultan de la interaccion entre el sujeto (sus estructuras) a partir de las nuevas
informaciones.

No muy lejos de lo que se ha venido elucubrando, se encuentra la
metodologia por proyectos, este modelo pedagdgico, derivado de la teoria
constructivista, esta muy extendida en la actualidad en diferentes paises,
particularmente en la América Latina, y se caracteriza porque organiza el
curriculo alrededor de problemas interesantes que se han de resolver en
equipos o grupos de trabajo de nifios, para dar solucién a sus necesidades e
intereses y propiciar la relacion entre las diferentes areas del desarrollo.
También tienen una fuerte base de postulados del pragmatismo de Dewey y
Kilpatrick. Tal como lo conciben algunos programas, el proyecto es una
organizacion de juegos y actividades propios de esta edad, que se desarrolla
en torno a una pregunta, un problema o a la realizacion de una actividad
concreta. Responde principalmente a las necesidades de los nifios y permite
la atencion a exigencias del desarrollo en todos los aspectos.

A partir de los fundamentos basicos de la teoria historico-cultural de
Vygotsky y sus seguidores, se ha estructurado un modelo pedagdgico que,
aungue coincidente con algunos otros modelos en algunas ideas basicas
(como es el principio de que el nifio ha de buscar por si mismo las relaciones

esenciales y elaborar su base de orientacion), introduce nuevos conceptos que
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lo diferencian de aquellos, y le dan su propia fisonomia, como es, por nombrar
alguno, el de zona de desarrollo potencial.

Con base en lo dilucidado hasta aqui, hay que considerar la idea de
Edward de Bono, la cual busca generar saltos conceptuales para romper la
l6gica de las pautas perceptivas, propias del ser humano. Explica que poseer
inteligencia no equivale a saber pensar. Segun este autor, el “pensamiento
lateral”, es una actitud y un proceso deliberado para generar ideas nuevas,
mediante la estructuracion de esquemas conceptuales (intuicion), y la
provocacion de otros nuevos (creatividad). El pensamiento lateral es la
capacidad de pensar creativamente o «fuera de la caja» para resolver un
problema. Se trata de lo contrario al pensamiento logico. Esta forma de
abordar la resolucion de problemas, también denominada “pensamiento
vertical”, se usa para buscar soluciones de manera directa y rigida.

Ahora bien, no hay que dejar por fuera la teoria de las inteligencias
multiples de Gardner (2006), quien define la inteligencia “como la capacidad
para resolver problemas o para elaborar productos que son de gran valor para
un determinado contexto comunitario o cultural” (p.32). Posteriormente ha
dado otra definicion segun el autor en cita como: “La inteligencia practica es la
capacidad de comprender el entorno y utilizar ese conocimiento para
determinar la mejor manera de conseguir unos objetivos” (p.35), referentes
importantes para entender un porvenir educativo centrado en las dimensiones
completas del ser humano, antes que en el cognitivismo sesgado de la
tradicion de las practicas pedagogicas, orientados a la esclavitud del
pensamiento, solo por el dominio de un conocimiento conceptual y teérico de
interés solo para los representantes.

Ahora bien, todo esto ha derivado nuevas tendencias, por ejemplo, la
del aprendizaje basado en el pensamiento. Con base en esto, hay que
destacar que, uno de sus mayores exponentes, Robert Swartz, la define como
una metodologia de ensefianza en la que la instruccion en destrezas de

pensamiento se infusiona en el contenido del curriculum. De ahi que, para
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implantarla en el aula, los profesores deban animar a sus alumnos a utilizar
sus habilidades del pensamiento, los nuevos habitos mentales y la
metacognicion; todas ellas adecuadas para explorar en profundidad lo que
estan estudiando.

Asi, y gracias a la interiorizacion de estos procesos, los estudiantes
pueden transformar su experiencia de aprendizaje, pasando de la mera
memorizacion a la comprension profunda de los conceptos, lo que les permite
poder relacionar las ideas con mayor facilidad. Y esto no solo tiene importantes
beneficios a nivel educativo: dominar las destrezas de pensamiento
proporciona una serie de habilidades que los estudiantes podran aplicar a
todos los ambitos de su vida. Ayuda a los estudiantes a aprender a ser buenos
pensadores, de manera que aprendan a desarrollar este pensamiento dentro
de la escuela y fuera de ella, donde tan necesario es para, entre otras
cuestiones, racionalizar eficazmente la sobrecarga informativa proveniente de
medios de comunicacién y de redes sociales.

Ahora bien, en Colombia qué modelos pedagdgicos desarrollan los
docentes; segun un estudio realizado por Julian de Zubiria y otros, han
desarrollado investigaciones para fundamentar y reflexionar sobre las
implicaciones del docente en la formacion del pensamiento del ser humano, el
estudiante se convierte en un espectador obediente. El docente en repetir y
hacer repetir; en corregir y hacer corregir. Otro modelo es el Autoestructurante
en donde los roles del docente y el estudiante se invierten. Estos modelos
aparecen a finales del siglo XIX, apoyados por una coyuntura mundial politica
y econOmica. El otro modelo es el dialogante, que busca el desarrollo del
estudiante y no tanto el aprendizaje tomando en cuenta las tres dimensiones
humanas: cognitiva, practica y valorativa. El modelo busca el desarrollo
integral de los estudiantes, es decir, que los conocimientos que se trabajen en
la escuela no sean tan especificos y particulares, sino que sean mas generales

y abstractos.

30



El Pensamiento Critico, una Necesidad en la Educacion de Hoy

Si bien el pensamiento critico, enfocado como forma particular de
pensamiento, se remonta a los grandes pensadores griegos, no es sino desde
la década de 1980 en que empieza a adquirir verdadera importancia,
principalmente para la educacion (Marqueés, Tenreiro-Vieira y Martins, 2011).
A partir de entonces se empiezan a plantear propuestas que le permiten ser
asimilado por el proceso educativo, debido a que se considera sumamente
necesario para resolver problemas, tomar decisiones e investigar. Nieto y Saiz
(2008), por ejemplo, afirman que en este proceso empiezan a aparecer una
serie de definiciones que caracterizaran al pensamiento critico como de nivel
superior, ya que demanda un alto uso de la reflexién, el control y la
autorregulacion.

Una vez se generd una ubicacion en la linea de tiempo del devenir
pedagogico, es importante entender como el pensamiento critico ha sido la
bandera de los procesos de formacion en la contemporaneidad, sobre todo en
este XXI, afio 2021, en donde las dinamicas socioculturales requieren que
cada dia la realidad se analice y se interprete bajo un estilo de pensamiento
ajeno al dogmatismo. La investigacién que se lleva a cabo en la actualidad,
exige darle una mirada a la sociopolitica educativa colombiana, a partir de una
observacion externa.

En América Latina, la educacién segun el dltimo informe de la OCDE,
se encuentra que no ha avanzado de acuerdo a las necesidades de esta
organizacion, que debe responder al desarrollo econémico. En 1995, cuarenta
y seis expertos en Filosofia y Educacion definieron el pensamiento critico
como juicio autorregulatorio Util que redunda en una interpretacion, analisis,
evaluacion e inferencia, asi como en la explicaciéon de lo evidencia, conceptual,
metodoldgico, caracteroldgico o contextual, de aguellas consideraciones sobre

las cuales el juicio esta basado (Spicer y Hanks, 1995).
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En relacion con lo descrito, hay que decir que la politica educativa
colombiana se soporta en experiencias externas; el MEN, en su afan de
mejorar, tal vez, empeora las cosas. Trae la educacion por Competencias en
un tiempo de aproximadamente cinco a siete afios, sin haber realizado la
respectiva evaluacion; impone entonces la educaciéon por Logros, y esto indica
volver a empezar de alguna manera; pero como en algun pais dio resultado,
entonces se asume que en Colombia también debe ser asi. Pero lo anterior,
con su respectivo caos, obedece a gran medida a la falta de claridad en las
politicas educativas, que en mucho dependen de los asesores del gobernante
de turno o de los asesores de quien ocupe el MEN.

Ahora, que hacer para que los docentes contribuyan al desarrollo del
pensamiento critico, cuando las universidades de Colombia, como de América
latina y quizas las de otros lados tampoco ayudan. Hoy las instituciones
universitarias y escolares se preocupan por la calidad académica dejando de
lado la calidad humana. Por lo tanto, los egresados llegan a cumplir con los
planes de area, un instrumento que se ajusta anualmente y que contiene todos
los contenidos que el docente debe desarrollar en el aula durante el afio
lectivo; qué hace la universidad por ensefar a sus estudiantes a pensar, para
gue asi mismo, lo apliquen en las instituciones escolares.

Ahora bien, ¢Es posible ensefar el pensamiento critico? y, si es asi,
¢como y cuando es el momento para comenzar a hacerlo?; ¢es posible
ensefar a pensar criticamente en cualquier momento de la vida?, ¢ qué medios
emplear para ello?; estas son tan sélo algunas de las preguntas que los
investigadores en el campo del pensamiento critico se han formulado y cuyas
respuestas, dadas desde enfoques y objetivos diversos, se plasman en
programas tan heterogéneos como las perspectivas desde las cuales son
concebidos.

Es posible afirmar que el interés por desarrollar programas dirigidos a
la ensefianza de habilidades de pensamiento ha existido durante cientos de

afos, y en la primera parte de este siglo se desarrollaron muchos programas,
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incluyendo la tormenta de ideas y la sinéctica, que intentaban promover
ademas el pensamiento creativo. A pesar de la larga historia de los intentos
para ensefar a pensar, el desarrollo sistematico y la evaluacion de cursos
realistas que tienen alguna posibilidad de éxito estd todavia en un estadio
exploratorio o experimental (Grantham y Oakhill, 1996). En particular, parece
gue ningun enfoque se ha considerado como el mejor.

Ahora bien, para que las instituciones escolares hablen de pensamiento
complejo, es necesario que las instituciones universitarias lo incluyan en su
plan de estudio. Asi mismo, el MEN, debe establecerlo en el Plan Educativo
Institucional — PEI-, especialmente para los colegios publicos, pues los
privados adelantan algunas estrategias, para su desarrollo.

Asi, es importante asegurar que en Colombia no hay un modelo estatal
educativo que ayude a la generacién del pensamiento critico en la escuela
primaria. Practicamente no hay espacio para ello, pues deberia ser parte del
plan de estudio. Ensefiar a pensar deberia ser una materia, quizas la mas
importante, la de mayor intensidad, la que por la transversalidad todos los
docentes deberian conocer, manejar y dominar, pues ella facilitaria el
desarrollo de todas las demas asignaturas, entonces no se hablaria de
reprobados, pues el concepto desapareceria de la escuela y seria una
ganancia para el Estado al ahorrarse los recursos de los repitentes y de para
los padres de familia, asi como para la sociedad de la que hace parte el joven;
habria tal vez, menos jovenes perdidos por la droga, habria jévenes con
seguridad emprendedores, una sociedad mas sana, productiva y provechosa
y por ende la ensefianza menos compleja, pero mas exigente para el docente.

Desde esta perspectiva hay que comentar que, afianzar el desarrollo
del pensamiento critico en los estudiantes de primaria les permite interpretar,
argumentar, analizar, sintetizar, formular hipétesis, reflexionar, evaluar,
apreciar sus puntos de vista y el de los demas, siendo lider dentro del trabajo
cooperativo para solucionar los problemas que surgen en el diario vivir y por

ende mejorar su proceso de aprendizaje y elevar su desempefio académico.
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El MEN deberia proponer estrategias, programas de formacioén, para los
docentes en principio de primaria, posteriormente los de bachilleratos y
estimular a los docentes que, de manera propia, inicien el proceso de
formacion en la ensefianza del pensamiento critico.

Hoy la pandemia del coronavirus nos ha embarcado en un modelo de
educacién que en Colombia no existia, en la educacion basica y media. Esto
ha sacado a flote todas las dificultades del tipo de ensefianza que se aplica en
Colombia. Con un modelo tedrico de ensefiar a pensar en la escuela primaria,
el desarrollo cognitivo, social, de emprendimiento se hace manifiesto en todos

los &mbitos en que se desenvuelven los estudiantes.

Habilidades del Pensamiento Critico en el Educacion

De todas las habilidades que se puede leer para entrenar el Pensamiento
Critico, estas 6 el Dr. Peter Facione recopilé6 en 2010 como resultado de un

proceso de consulta entre expertos. Son las siguientes:

La habilidad de Interpretar. Es decir, la capacidad de comprender el
significado o la importancia de datos, juicios de valor, opiniones, afirmaciones,
vivencias, y sucesos

La habilidad de Analizar. Considerando que Analizar es el proceso por el cual
se identifican las relaciones explicitas o implicitas en un argumento que se
emite con intencidn de expresar motivo, juicio, creencia, opinion, y en general,
informacion

La habilidad de Evaluar. O sea, de medir o valorar la credibilidad de las
afirmaciones o descripciones que hace una persona cuando habla o escribe
acerca de su experiencia, creencias o convicciones;

La habilidad de Inferir. Inferir es el proceso por el cual somos capaces de
identificar aquellos elementos esenciales (como datos, afirmaciones,

evidencias, juicios...)
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La habilidad de Explicar. Una vez que hemos hecho el proceso de
Interpretar, Analizar, Evaluar e Inferir, el siguiente paso es expresar de forma
clara y coherente los resultados de nuestro razonamiento.

Autocontrol. El Autocontrol es una metahabilidad. Es la habilidad de pensar
sobre nuestra forma de pensar, de repasar nuestro proceso mental y corregir,
no solo el proceso sino sus resultados.

La habilidad de Comunicarse. Una habilidad necesaria es la de ser capaz

de Explicar los argumentos o ideas con claridad.

La tesis doctoral de Albertos (2015) toma las apreciaciones de Halpern, quien
elabora una division de las habilidades en cinco tipos: «habilidad de
razonamiento verbal, habilidad de andlisis de argumentos, habilidades en
el pensamiento como la prueba de hipoétesis, habilidades en el uso de
riesgo e incertidumbre y habilidades en la toma de decisiones y

resolucion de problemas» (p. 69).

Bases Legales

Con los argumentos y el recorrido diacrénico y sincrénico del tema de
investigacion, es importante ahora ahondar en materia de fundamentacion y
basamentos legales, por lo tanto, la investigacion tiene como soporte legal la
Constitucion Nacional de 1991, en su articulo 69: “Se garantiza la autonomia
universitaria. ElI Estado fortalecera la investigacion cientifica en las
universidades oficiales y privadas y ofrecera las condiciones especiales para
su desarrollo”.

EN correspondencia con lo descrito hay que argumentar que La ley 115
(1994), Ley General de Educacién establece en el articulo 5 fines de la
educacion, numeral 5 “la adquisicibn y generacion de los conocimientos
cientificos y técnicos mas avanzados, humanisticos, histéricos, sociales,

geograficos y estéticos, mediante la apropiacion de habitos intelectuales
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adecuados para el desarrollo del saber”, En 1993, Colciencias particip6 en la
creacion de la Misién de Ciencia, Educacion y Desarrollo, conocida como
Mision de Sabios, en la que estuvieron mentes brillantes como Gabriel Garcia
Marquez, Rodolfo Llinas, Manuel Elkin Patarroyo, Angela Restrepo, Eduardo
Posada, entre otros académicos y cientificos colombianos, que entregaron un
informe titulado “Colombia al filo de la oportunidad”.

Colciencias en el 2009, por medio de la Ley 1286 pasé a ser un
departamento administrativo. A partir de este afio, la entidad priorizo tres
grandes lineas de trabajo: el fomento a la investigacion cientifica, la promocion
de actividades innovadoras en empresas privadas y la formacién de nuevas
generaciones con vocacion cientifica.

Asimismo, hay que destacar, la transformacion que sufre Colciencias:
Fue creado mediante el decreto Numero 2869 del 20 de noviembre de 1968 y
reorganizado por el Decreto 585 de 1991. Desde el 23 (2009), mediante Ley
1286 por la cual se modifica la Ley 29 (1990), se transforma a Colciencias en
el Departamento Administrativo de Ciencia, Tecnologia e Innovacion, y se
fortalece el Sistema Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion en
Colombia. A partir de la promulgacion de la Ley 1286 de 2009, el Instituto
Colombiano para el Desarrollo de la Ciencia y la Tecnologia “Francisco José
de Caldas” - Colciencias, se transforma en el Departamento Administrativo de
Ciencia, Tecnologia e Innovacion - Colciencias, como un organismo principal
de la Administracion Publica, rector del sector, encargado de formular, orientar,
dirigir, coordinar, ejecutar e implementar la politica del Estado en la materia,

en concordancia con los programas y planes de desarrollo.
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CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

Enfoque de la Investigacion

De acuerdo con las intencionalidades de la investigacion, los objetivos,
la problemética planteada y el camino tedrico que se quiere seguir, es muy
importante demarcar ahora la ruta epistémica y metodologica en la presente
investigacion, de manera que se deje todo bien claro para aplicar una serie de
protocolos técnicos que ayudaron a alcanzar las metas del investigador, en
relacion con el conocimiento que espera alcanzar.

Para esto, es de suma importancia atender primero la teoria del
conocimiento que mas se ajuste a las necesidades del investigador y, para
esto es de suma relevancia buscar a uno de los autores primarios que
permitieron ver con imparcialidad cada uno de los postulados que se han
presentado, para explicar el modo como el ser humano conoce, de manera tal,
que el proceso de investigacion fue coherente en todo momento entre, las
nociones, la teoria, los objetivos y el estilo del pensamiento del sujeto que hace
la intencién investigativa, sin duda que de aquel autor al que se estuvo
comentando es Johannes Hessen (1989), referente y guia para lo que viene
desde lo epistémico.

Primero que nada fue importante entender a la epistemologia como
teoria del conocimiento, tomando en cuenta los fundamentos de Hessen
(1989) de manera parafraseada, pues fue la explicacién del comportamiento o
rol del sujeto que conoce, el objeto a conocer y el conocimiento en si, desde
las perspectivas o demandas de los autores de las investigaciones, su

corriente paradigmatica y la habilidad que tenga para decodificar la
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informacion, o por el contrario la elaboracion del conocimiento, que converja
con la necesidades del investigador.

Desde los argumentos comentados, y revisando la bibliografia de
Hessen, la teoria del conocimiento que se desea utilizar en la actualidad,
estuvo basada en los planteamientos de la primera parte del libro,
especificamente en el capitulo 1, referido a las posibilidades del conocimiento.
Dentro de las teorias o corrientes que explica Hessen (Ob. Cit.), es pertinente
utilizar la criticista, por las razones que parecen ser obvias, pero que en
definitiva se vincularon con el tema de investigacion, los objetivos y la
fundamentacion para el estudio, ademas de la naturaleza epistemoldgica que
tiene este paradigma de la investigacion. Con base en esto, hay que decir
segun Hessen (1989) que el criticismo estuvo vinculado con los siguientes
argumentos:

El subjetivismo, el relativismo y el pragmatismo son, en el fondo,

escepticismo. La antitesis de éste es, como hemos visto, el

dogmatismo. Pero hay una tercera posicion que resolveria la
antitesis en una sintesis. Esta posicion intermedia entre el

dogmatismo y el escepticismo se llama criticismo (de xpivelv =
examinar). (p.24)

Referente que demarca la proveniencia de la corriente, la cual se centra
en sintetizar las posibilidades de la razén como referente de la tendencia
dogmatica, pero con la posibilidad de manifestar dudas fundamentales sobre
el conocimiento que se derive de la razén, o que sea tratado en la razon
humana, en correspondencia con su autor primario Emmanuel Kant, en el
sentido de hacer trascender el conocimiento de la simple especulacién o del
nihilismo creado en la razon humana.

De acuerdo con los argumentos dados, esto es justo lo que se quiso
hacer, no dar todo por sentado en los canones de la mente humana para el
conocimiento de la verdad, ni tampoco someter a duda desmedida todo lo
referido a los objetos de estudio, sino que, debe existir un equilibrio entre estos

elementos para el conocimiento trascendental de la verdad de los procesos
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pedagogicos implementados por los docentes de béasica primaria para la
formacion del pensamiento critico de los estudiantes.

Desde esta perspectiva fue importante seguir comprendiendo la
corriente epistemoldgica del criticismo desde los fundamentos de Hessen (Ob.
Cit.), asi también hubo que destacar las condiciones trascendentales que se
comentaron del tipo de investigacion que fue aplicada, reconocido
particularmente de la siguiente manera:

El criticismo esta convencido de que es posible el conocimiento,

de que hay una verdad. Pero mientras esta confianza induce al

dogmatismo a aceptar despreocupadamente, por decirlo asi,

todas las afirmaciones de la razén humana y a no reconocer
limites al poder del conocimiento humano, el criticismo, préximo

en esto al escepticismo, une a la confianza en el conocimiento

humano en general la desconfianza hacia todo conocimiento
determinado. (p.24)

De acuerdo al fundamento que se ha podido obtener, el presente
estudio quiso develar y desmontar los discurso y los comportamientos de los
informantes clave, en torno a los procesos pedagogicos con la fiel intencién de
buscar la verdad alli, que favorezca la comprension de estos procesos hacia
la formacion del pensamiento de los educandos, entender cual fue el modelo
que representan estos procesos pedagdgicos y, poder echar un vistazo al
vinculo del modelo con la posibilidad de fomentar el pensamiento critico.
Desde esta postura, no queda mejor camino para cribar el conocimiento en
torno a los procesos pedagogicos en basica primaria en el municipio Yopal -
Casanare, sino el criticista.

Adicionalmente también Hessen (Ob. Cit.) termina por aportar para el
presente estudio, la condicién del sujeto investigador, que siempre debe estar
presto para la reflexion constante, para asumir todo desde una razoén
argumentativa, pero también dogmatico de lo preestablecido, y el proposito
fundamental es identificar qué de verdad hay en cada uno de los hechos
reflexionados, y como esto fue asumido desde posturas teoricas de
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investigadores pasados. Estas intenciones compaginan con Hessen en el

siguiente sentido:

El criticismo examina todas las afirmaciones de la razon humana
y no acepta nada despreocupadamente. Dondequiera pregunta
por los motivos y pide cuentas a la razon humana. Su conducta
no es dogmatica ni escéptica sino reflexiva y critica. Es un término
medio entre la temeridad dogmatica y la desesperacion escéptica.

(p.24)

De esta manera se intentd0 contrastar las afirmaciones de los
informantes claves en torno al desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes, para eso se aplicé un proceso de andlisis profundo, acompafado
de una interpretacion sistémica y, ademas reflexiva, en correspondencia con
las posibilidades de la “teoria fundamentada” como método de investigacion,
que tiene la posibilidad de acceder criticamente a los significados de los
informantes clave y, ademas, poder someter a la duda y a la verificacién a
través de la reflexion multidimensional, del objeto de estudio que se decidid
tratar, todo desde un sentido complejo, propio de las caracteristicas de esta

corriente epistemologica denominada criticista.

Método, Disefio y Nivel de la Investigacion

Con base en lo descrito, se considerd que el método apropiado para
llegar a la verdad como condicién epistémica de la teoria del conocimiento
criticista, ha de ser la “teoria fundamentada” de Strauss y Corbin (2002) y los
aportes de Glasser y Strauss (1967) ya que, permite hacer una decodificacion
de los signos linguisticos y de los comportamientos humanos, a la luz de los
procesos de analisis que requiere cualquier concepto y categoria que forma
parte del tema de estudio y del objeto o fendmeno de la investigacion (Glaser
& Strauss, 1967).
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En particular, la Teoria Fundamentada ha de estar dada a construir
conocimientos, a teorizarlos y fundamentarlos a partir de los distintos datos
que se pudieron tomar como fuente de informacion, pues estos permitieron
que sean procesados en la interioridad del ser humano, darle peso y respaldo
a cada pensamiento, generar criticas y evaluaciones a lo que ya se ha dicho,
teorizado y lo que se aplico en realidad, en aras de gestionar una nueva
verdad, valida y trascendental de acuerdo a las necesidades de la
investigacion. Al partir de estas afirmaciones y conceptos Strauss y Corbin
(2002) confirmaron que este método:

Se refieren a una teoria derivada de datos recopilados de manera

sistematica y analizados por medio de un proceso de

investigacion. En este método, la recoleccion de datos, el analisis

y la teoria que surgira de ellos guardan estrecha relacion entre si.

Un investigador no inicia un proyecto con unateoria preconcebida

(a menos que su propésito sea elaborar y ampliar una teoria

existente). Mas bien, comienza con un area de estudio y permite
gue la teoria emerja a partir de los datos. (p.21-22)

Desde esta perspectiva, la condicion del método es principalmente
sustancialista e inductivo, en el sentido de generar un proceso de teorizaciéon
a partir de los referentes que pueda aportar el campo en lineas generales, y
este campo estd vinculado con el contexto, el escenario y el espacio
sociocultural que es concretado para llegar a la verdad. A partir de cada una
de las muestras parciales y particulares del objeto o fendémeno de
investigacion, se podra ir construyendo progresivamente un todo, en la medida
de las posibilidades, y atendiendo que la sensacion y la mente humana estan
circunscritas a serias limitaciones, por la interrelacién ineludible de estos dos
elementos desde una fenomenologia del conocimiento humano.

En pocas palabras, se puede decir que es inductiva porque va
reorganizando un conocimiento y lo va abstrayendo, a partir de las fases de la
investigacion, las cuales estuvieron asociadas a un proceso de reflexion,

netamente critico en este estudio, el cual se fue integrando, entremezclando y
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consolidando de manera total, a partir de las vivencias empiricas que el
investigador puede encontrar en las realidades de estudio.

Para el desarrollo de la presente investigacion esto es justamente lo que
se quiso hacer, se buscé a partir de unas entrevistas que se aplicaron el logro
de un conocimiento teorico, procesado minuciosamente como lo sugieren
Strauss y Corbin, que tuvieron como epicentro en este caso los procesos
pedagogicos que se llevan a cabo para la formacioén del pensamiento critico,
si es que se llega a dar, tal como se problematizé a través de inferencias en el
planteamiento del problema, pero que aqui se quiso conocer verdaderamente,
mediante las bondades de la Teoria fundamentada y del criticismo. Para que
esto fuera posible, los autores Strauss y Corbin (Ob. Cit.), pudieron identificar
las siguientes caracteristicas y exigencias:

1. Construir teoria mas que comprobarla.

2. Ofrecer a los investigadores herramientas utiles para manejar

grandes cantidades de datos brutos.

3. Ayudar a los analistas a considerar significados alternativos de

los fenémenos.

4. Ser sistematico y creativo al mismo tiempo.

5. Identificar, desarrollar y relacionar los conceptos, elementos
constitutivos basicos de la teoria. (p.23)

Todo pudo ser posible a través de ciertos momentos que estos mismos
autores han catalogado como fundamentales, para poder tratar asertivamente
los datos, con el énfasis de acceder a la verdad. Estos pasos o0 momentos
estan caracterizados de la siguiente manera: (a) un analisis microscépico,
orientado a destacar palabras, términos y categorias que tienen una légica
gramatical, sintactica y semanticamente cumplen una funcion, a la luz de
referentes tedricos que se empezaron a utilizar en este momento para
encontrar el sentido argumentado que amerita el estudio.

Ademas, fue importante que se contara con una (b) codificacion abierta,
momento especifico y contundente que sirve para agrupar los significados de
esas palabras u otras categorias gramaticales, en funcibn de empezar a

generar una conceptualizacién y fundamentacion de primer nivel teorico,
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donde se eluciden las partes del fendbmeno de estudio, partes o
particularidades que permitan describir segmentadamente pero con un fin
l6gico, en correspondencia con la tematica que vaya surgiendo, y la asociacion
categorica que emerja sustancialmente en el escenario de estudio.

Para ir dando mas peso tedérico y argumentativo, estos cddigos abiertos
se asocian sistematicamente de acuerdo con su nivel de correspondencia
semantica, a partir de un proceso de (c) codificacion axial, encontrando
categorias de mayor nivel de abstraccion, amparados ya en referentes teéricos
Y no en ingenuas intuiciones construidas por el contacto sensible con el objeto
de investigacion, y esto permiti6 también, generar una representacion
dialogica entre la teoria que va emergiendo y la preexistente, que ahora se
empieza a mostrar como referencial y no simplemente orientadora, como
sucedia en el momento anterior.

Asi, todo se concreta con inductivamente en un todo, o en un casi todo
general, que agrupa referentes categoricos, sintacticos y gramaticales
denominados como axiales en el apartado anterior, peor que aqui se denomina
como (d) codificacién selectiva, en donde se construye el gran concepto, con
sus fundamentos que refieren una teoria y, se vale de cualquier recurso
linglistico para ser representado a través de las distintas proposiciones,
ademas de una posible organizacion grafica y todos los esquemas que estan
alli implicitos.

Sin duda alguna, estos momentos del método de la Teoria
Fundamentada, se encontraron asociados con los objetivos de la intencién
investigativa que aqui se formularon, en aras de generar un modelo teérico —
pedagogico como sustento para la formacion del pensamiento critico en basica
primaria en el municipio Yopal — Casanare. Asi el proceso de andlisis
microscopico y de codificacion abierta se vinculan con el objetivo “interpretar
los procesos pedagodgicos implementados por los docentes en torno a la
formacion del pensamiento critico en los estudiantes de Basica Primaria de

Yopal — Casanare”, seguido por una codificacién axial, que se correspondio
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con: “entender el modelo pedagogico utilizado para la formacion del
pensamiento critico en los estudiantes de Basica Primaria de Yopal —
Casanare”, y la codificacion selectiva con “establecer referentes teoricos que
sustente la formacion del pensamiento critico en estudiantes de Basica
Primaria”, referentes que seran tomados en cuenta para alcanzar un
conocimiento, que estuviera a la altura de las necesidades de la posible tesis

que se formula hasta ahora.

Escenario e Informantes Clave

Como bien se menciond en el método y la descripcion del disefio y nivel
que este va a tener, el estudio se desarrollé en un contexto determinado. Este
contexto es llamado aqui escenario y sirve como base para el logro de un
proceso de teorizacion, a partir de la realidad auscultada; realidad que tiene
sus referentes en un ambiente fisico, caracterizado por ser social y estar
impregnado por una cultura, que ademas fue objeto de investigacion y estuvo
vinculada aqui con los procesos pedagoégicos para la formacion en relacién
con el pensamiento critico.

Desde este punto de vista, de Quintana (2006) se pudo inferir que todos
los fundamentos y soportes sustanciales para el logro de una comprension del
problema en torno al desarrollo y formacién del pensamiento critico, si lo
hubiese, se debid buscar primero en un escenario tangible que es denominado

por el autor en cita como:

El terreno o escenario en el cual va a desarrollarse la
investigacion, es decir, lograr un acercamiento a la realidad social
o cultural objeto de estudio, donde se tengan claramente
identificados los actores o participantes, los eventos y situaciones
en los que interactuan dichos actores, las variaciones de tiempo
y lugar de las acciones que estos desarrollan. (p.53)

Con base en esto, también se pudo hablar de un lugar geopolitico,

caracterizado por una demografia particular, observado informalmente por el
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investigador para obtener los rasgos superficiales que incentivaron el
desarrollo de la presente intencion investigativa y, de acuerdo con algunos
rasgos fisicos, se planted supuestamente unas condiciones que requieren ser
transformadas para el logro de un conocimiento innovador y trascendental.
Segun lo descrito la investigaciéon tuvo como escenario de estudio las
instituciones educativas rurales del municipio de Yopal, departamento de
Casanare, Republica de Colombia. Asimismo, se desarroll6 en las
instituciones de bésica primaria que forman parte de esa distribucion politico
territorial, y que presentan dificultades a la hora de propiciar el pensamiento
critico en cada uno de los ciudadanos formados.

Ademas, el escenario es también parte del entorno laboral de autor del
presente proyecto, y es el punto de partida para crear una teoria, tal vez
sustantiva de la pedagogia critica, que busque propiciar cambios
conceptuales, comprensivos y representacionales, para que, a partir de todo
esto se promuevan cambios y transformaciones de mayor escala. Desde esta
perspectiva, por la especificidad de la problematica planteada, se pretende
seleccionar a algunos informantes clave, que van a servir de sujetos
referenciales para marcar el norte a la hora de responder a la necesidad de
generar un modelo tedrico — pedagdgico, en correspondencia con el proceso
de formacion de los estudiantes, y con precision la consolidacion de un estilo
de pensamiento que le permitié tener una visién de mundo y ademas asumir
la vida desde esta postura.

Por las razones dadas, fue importante seleccionar a ciertos informantes
clave, que desde los fundamentos que puede aportar Robledo (2009) se
asumieron como “aquellas personas que, por sus vivencias, capacidad de
empatizar y relaciones que tienen en el campo pueden apadrinar al
investigador convirtiéndose en una fuente importante de informacion” (p.1), en
este caso estudiantes y docentes que ensefian en basica primaria, y que
tienen en sus manos la aplicacion de todos los protocolos académicos —

administrativos de la educacion formal de ahora.
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Desde otra perspectiva, también se pudieron reconocer segin Mendieta
(2015) a los informantes como “los sujetos, objeto de estudio, las personas
gue haran parte de la investigacion” (p.1148), tienen en si contenido especifico
de la realidad y, de acuerdo a las intencionalidades del método de la Teoria
fundamentada, es donde se encuentran las partes del contenido del fenbmeno
de estudio, que fue asociado, organizado y elaborado, en aras de conocer la
verdad a través de una critica del tema de investigacion a la luz de los intereses
gue se formulan desde el principio por el autor del proyecto.

En concreto y para dejar claras las intenciones del estudio, los
informantes a utilizar en la investigaciéon van a ser docentes de educacién
basica primaria, estudiantes de primaria, envueltos en la secretaria de
educacion del municipio de Yopal, a favor el estatus que se tiene alli en la
formacion del pensamiento critico y, desde aqui, formular una teoria
interpretativa que ayude a la reflexiobn de profesionales del area de la
educacién envueltos en este estudio y, ademas, que requieran de un proceso
de transformacion para el logro de metas educativas, superiores al simple
cumplimiento curricular y administrativo de las clases.

Para evitar sesgos, y para encontrar la verdad tal como lo sugiere la
investigacion de corriente epistémica criticista, hubo que tener claro que estos
sujetos requieren de un proceso de seleccion riguroso, en el sentido que no se
equiparo a los procesos estadisticos y probabilisticos de otros tipos de
investigaciones, sino que se penso y reflexiono en hacer ver que ellos también
forman parte del futuro cambio, al ver lo que la investigacion hace emerger
sobre sus practicas educativas, y sobre los resultados matizados en las
competencias y conocimientos de los estudiantes. Frente a esto es de suma
importancia entender segun Mendieta (2015), que aqui “el asunto del numero
de sujetos no es lo central en investigacion cualitativa, lo central es describir
qué estrategia” (p.1149), por eso fue importante que se definan unos criterios
de seleccion de los informantes clave, en aras de precisar de donde se obtuvo

el referente para la interpretacion de la verdad objeto de estudio.
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Vinculado con esto, fue importante destacar segun Robledo (2009) que,

para concretar los informantes clave de un estudio se tiene que “establecer lo

gue se tiene en comun con la gente de tal forma que el intercambio de esa

informacion permita un mayor acercamiento y rompa el hielo que se produce

al inicio de toda relacion” (p.1), razén por la cual se organizé la tabla 1 donde

se matizan los sujetos seleccionados para la intencion investigativa.

Tabla 1. Criterio de seleccion de los sujetos del estudio

Tipo de informante Cantidad

Criterio de Seleccién

Docente 5

Estudiantes 5

Facilitador, trabajador y
profesional del area de
la docencia que se
desempefie en béasica
primaria en el municipio
Yopal, del
departamento del
Casanare — Colombia,
donde se presume
pueda estar
aconteciendo el
problema que motiva la
investigacion

Deben ser los
estudiantes de los
docentes antes
mencionados.

De los sujetos comentados es de los que se pretende obtener la

informacion de interés para la investigacion y, a quienes se le aplico todo el

protocolo comprensivo de la Teoria Fundamentada a favor de interpretar los

procesos pedagdgicos implementados por los docentes en torno a la

formacion del pensamiento critico en los estudiantes de Basica Primaria de

Yopal — Casanare, y esto también sirvié de referencia particular, para saber

identificar a quiénes se les aplico técnicas instrumentos de investigacion.
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Técnica e Instrumento de Investigacion

Con la descripcion de los informantes claves, fue importante saber que
a ellos se les debi6 aplicar una serie de técnicas e instrumentos de
investigacion, técnicas que estuvieron dadas a incentivar el aporte de
informacion de interés, para ejecutar o poner en practica toda una
metodologia, amparada en una corriente epistemologica, y consecuente con
las necesidades de conocer del investigador; precariedades que estuvieron
arraigadas a algunos conflictos practicos que se presentan en la realidad
vivencial del desempefio profesional docente, y se requieren ser solventadas,
como el caso del desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes de
basica primaria del municipio Yopal, departamento del Casanare.

Estas técnicas de recoleccion de informacion fue el primer paso, que
pretender buscar y satisfacer las demandas multifacéticas del investigador en
torno al objeto de estudio precisado, estas técnicas de acuerdo con Quintana
(2006), “deberan corresponder a los progresos obtenidos en la comprension
de las respectivas realidades por parte del investigador, lo que conllevara a
gue, en ocasiones, con cada etapa de la investigacion se tenga que variar las
técnicas e instrumentos usados” (p.60), referentes que fueron tomados en
cuenta para la organizacion de los pasos a seguir para la obtencion de un
conocimiento novedoso de la realidad en estudio, bien para realzar el
problema inferido o para mostrar cosa contraria, pero que al fin de cuentas el
ambito educativo sea el beneficiado y el empoderado de todos estos procesos
técnicos desenvueltos en un espacio particular.

Con base en esto, se debidé comentar que una técnica de recoleccion de
investigacion es segun Arias (2012), “cualquier recurso, dispositivo o formato
(en papel o en digital), que se utiliza para obtener, registrar o almacenar
informacion” (p.68), elementos que tienden a estar avizorados de entrada
como entrevistas, a ser aplicadas en el escenario y los informantes claves, en

pro de responder a las demandas implicitas que conllevan a la busqueda de
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una verdad, que dieron respuesta a las necesidades de una persona, pero
también a las demandas de una comunidad académica y a un contexto
sociocultural, que se nutrio del conocimiento que pudo emerger.
Particularmente aqui se quiso destacar a la entrevista en primeras instancias
como técnica de investigacion, que Arias (2012) la concibe de la siguiente

manera.

La entrevista, mas que un simple interrogatorio, es una técnica
basada en un didlogo o conversacion “cara a cara’, entre el
entrevistador y el entrevistado acerca de un tema previamente
determinado, de tal manera que el entrevistador pueda obtener la
informacion requerida. (p. 73)

Esta entonces es la intencionalidad de la investigacion, se desea utilizar
procesos comunicacionales para obtener una informacién sustancialista, de la
realidad que gira en torno a los procesos pedagogicos en basica primaria, y
desde aqui, se pueda luego generar un contraste a la luz de las demandas del
pensamiento critico como meta educativo, pero también como medio humano
para optar a mejores condiciones de vida y un bienestar.

Pero esto no esto, es decir, no solo se busco la obtencion de informacion
a través de la palabra, sino que se quiso ver el nivel de convergencia con
algunas précticas y, adicionalmente, esas practicas como se relacionaron con
los patrones culturales fijados en un contexto especifico, en relaciéon con un
fendmeno particular. Desde este punto de vista, las técnicas que se aplicaron
fueron la entrevista a profundidad, conocida por Escoffier, Sellaro y Trillo
(2008), como aquella que constituye “un punto nodal para la comprensién de
las vivencias de ese ‘otro’ con el objetivo de recuperar sus experiencias
personales, que relacionan su yo individual inmerso en relaciones sociales.
(p.6).

Ante ellos, se generaron aproximadamente 5 preguntas tematicas, y de
la pregunta se estimularon respuestas conversacionales que, de seguro
llevaran a hacer otras interrogantes relacionadas indiscutiblemente con el

tema de investigacion. De todo aquello que aparentemente se ha confirmado
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desde el discurso de los informantes, con base en esto, se cumple con la
criticidad como criterio de cientificidad que busca la investigacién, permea
cada momento metodoldgico y es por eso que no se delega un solo apartado

en la metodologia del presente estudio.

Técnicas y Procedimientos para la Interpretacion de la Informacion

En funcion de lo erigido hasta aqui, las estrategias principales para
desarrollar el proceso de interpretacion asertiva a la luz de las necesidades de
hacer ciencia, se destacan en dos elementos importantes desde la perspectiva
de Strauss y Corbin (2002), de quienes se pudo parafrasear la necesidad de
realizar: 1. El método comparativo constante, y 2. El muestreo tedrico.

A través del método comparativo constante el investigados
simultdneamente codifica y analiza datos para desarrollar conceptos.
Mediante la comparacion continua de incidentes especificos de los datos, el
investigador refina esos conceptos, identifica sus propiedades, explora sus
interrelaciones y los integra en una teoria coherente. Desde el muestreo
tedrico se selecciona nuevos casos a estudiar segun su potencial, para ayudar
a refinar o expandir los conceptos y teorias ya desarrollados.

Los datos recogidos en este caso tuvieron una condicion netamente
cualitativa, en atencion a la preferencia del método de la teoria fundamentada,
atil para satisfacer las necesidades epistémicas del autor de la intencion
investigativa. Con base en esto se procedié a operativizar la interpretacion a
partir de los procesos de codificacion antes mencionados de Strauss y Corbin
(2002).

En torno al proceso inicial de decodificacion microscopica y la
codificacién abierta, Strauss y Corbin (Ob. Cit.) aseguran que se requiere de
una perspectiva contemplativa filoséfica y reflexiva del investigador porque
‘refleja un intento de pintar las perspectivas y acciones de los actores

retratados, combinadas con su ordenamiento explicito por medio de relatos
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verosimiles y no ficticios” (p.31). Aqui el autor se dio a la tarea de empezar a
analizar entrevista por entrevista, y se apoyd de algunas alternativas de
diferenciacion, como el subrayado, el resaltado y otras, donde distingan
categorias y términos, y se vayan agrupando con una funcion semantica y
sintactica, a la luz de las intencionalidades imparciales de la investigacion.

Ademas de esto, el autor empezd a apoyarse de referentes teoricos
preestablecidos, referentes que tienen la capacidad y bondad de dar mas peso
a las interpretaciones, a encontrar un norte discursivo y proposicional, en aras
de hacer emerger conceptos y comprensiones del fenomeno de estudio a la
luz de su condicion inédita en el campo de investigacion, y a la luz de las
necesidades epistemolégicas del autor de la tesis. A este proceso se le
denominé codificacion axial y fue proseguido de la construccién de
memorandum segun Strauss y Corbin (Ob. Cit.).

Aqui también se conocié como redaccién de memos, el cual hace
alusion a la necesidad de identificar, desarrollar y seguir las ideas tedricas.
Cuando son relevantes, se registran, se recuerdan y se reelaboran para
producir nuevos memos tedéricos. La redaccion de memos se vuelve mas
sistemética, centrada e intensa a medida que se produce una teoria de mayor
densidad y coherencia. De esta manera se pretendid generar referentes
generales para llegar a representaciones concretas y parciales, que ayudaran
significativamente a organizar el proceso de teorizacion, a ser descrito a

continuacion.

Referentes Tedricos o Sistema de Teorizacion

Luego de un proceso analitico, organizacion sintética e inductiva para
agrupar categorias y términos ingenuos, todo a la luz de las posibilidades
inductivas de la teoria fundamentada, fue importante considerar ahora la fase
final de la investigacion, representada en la necesidad de establecer referentes

tedricos que sustente la formacion del pensamiento critico en estudiantes de
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Basica Primaria, en el municipio Yopal, departamento de Casanare y, en
correspondencia con las demandas epistémicas y practicas del investigador,
por saber como se dan los procesos en relacion con el tipo de pensamiento
que se comentd, de esta manera todo este proceso inductivo y sustancialista,
se genero, segun Strauss y Corbin (Ob. Cit.), luego de:
Derivar conceptos, sus propiedades y dimensiones a partir de los
datos; y deducciones: cuando se plantean hipétesis sobre las
relaciones entre los conceptos, las relaciones también se derivan

de datos, pero de datos que han sido abstraidos por el analista a
partir de los datos brutos. (p.33).

Para esto fue importante hacer una revision exhaustiva de las teorias
preexistentes, reconocer la vinculacion paradigmética con cada una de ellas,
marcar el punto de partida y el referente critico que va a permitir saber la
verdad en torno a los procesos pedagdgicos para la formacion del
pensamiento critico; asi, se pretendio ahora dejar el proceso de comparacion
y contrastacion constante, por una elaboracion conceptual particular,
elaboracion conceptual que no tuvo un sentido descriptivo exclusivamente,
sino que pretende avanzar hasta llegar a la comprension de los fenémenos de
investigacion y, que en este caso tuvo que ver con el desarrollo del
pensamiento critico.

A propdsito de esto ultimo, Strauss y Corbin (Ob. Cit.) aseguran que una
teoria es un “conjunto de conceptos bien desarrollados vinculados por medio
de oraciones de relacion, las cuales juntas constituyen un marco conceptual
integrado que puede usarse para explicar o predecir fenébmenos” (p.25),
elemento que se quiso destacar aqui, y que se quiere consolidar a través de
una elaboracion discursiva, que permitié identificar la verdad de aquel tema
que fue escudrifiado y tratado por todas las fases importantes de la teoria

fundamentada.
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CAPITULO IV

INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En cuanto al desarrollo y presentacion de los resultados se hizo énfasis
en reconocer los elementos esenciales que forman parte de la cotidianidad
educativa, y de manera especifica en lo que respeta al desarrollo de la
ensefianza para la formacion de una postura critica desde los elementos que
inciden desde la interaccidén entre docentes y estudiantes. En tal sentido, se
abordaron elementos particulares de la realidad para dar paso a un
conocimiento mayor centrado en la representacion precisa de las formas como
el docente actla a la hora de estructurar las clases, desde los planteamientos
de la critica y los argumentos de la pedagogia que se concretan como un
hecho referencial de la investigacion.

Dentro de este proceso se realizé aplicacién de una entrevista, la cual
se aplicé a cinco (5) estudiantes y cinco (5) docentes con la experiencia
necesaria en la docencia del desarrollo de los procesos de ensefianza de la
perspectiva critica. Dicha entrevista incluia items que buscaban indagar
respecto a las comprensiones que los estudiantes habian configurado sobre
la influencia de la pedagogia que utiliza el docentes en las clases y de manera
especifica en el desarrollo de una postura critica e interpretativa de la realidad,
desde las percepciones con respecto a integrantes de la comunidad educativa
que se vincularon, desde la vision propia dela realidad, y con respecto a
actividades que pudieran apoyar en la construccion de situaciones educativas
gue brinden la oportunidad de asumir la formacion educativa desde los aportes
de la pedagogia critica.

La entrevista incluia en su totalidad preguntas abiertas con el objetivo

de permitir a los participantes la expresion libre y la utilizacion de términos
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propios en la definicibn de comprensiones y percepciones con respecto al
trabajo hasta el momento adelantado, ademas para evidenciar aquellos
aspectos que destacan de las respuestas y que podrian analizarse como
comportamientos, hechos o reacciones significativos. El instrumento se
elabord iniciando con preguntas generales para finalizar detallando las
indagaciones a topicos especificos que podian apoyar el desarrollo de una
educacion centrada en la postura critica.

La codificacion nacié de una operacion primera reconocida como unidad
de andlisis, que desgloso la informacion pertinente y relevante para la
investigacién, a partir de varios criterios como lo fueron, los espaciales,
temporales, tematicos, gramaticales, conversacionales o sociales en los que
se podian destacar, esto con el &nimo de clasificar la abundante informacion
y colocarla en orden para una mejor comprension y tratamiento, ademas de
asignarles un cédigo o etiqueta que sirviera para identificar los conceptos o
categorias descubiertos como relevantes dentro de la informacién obtenida,
ya sea que hubiesen sido explicitamente ofrecidos por las resefias, o porque
el investigador las construye tras el analisis consecuente de conceptos que asi
lo fundamentaran o sugirieran. Por tal motivo Strauss y Corbin (2002) acotan
lo siguiente:

Desde el punto de vista del procedimiento, la codificacion es el

acto de relacionar categorias a subcategorias siguiendo las

lineas de sus propiedades y dimensiones, y de mirar cOmo se

entrecruzan y vinculan éstas. Una categoria representa un

fendmeno, o sea, un problema, un asunto, un acontecimiento o

un suceso que se define como significativo para los entrevistados.

Es decir, un fendmeno tiene la capacidad de explicar lo que

sucede. Una subcategoria también es una categoria, como su

nombre lo dice. Sin embargo, en lugar de representar el
fenbmeno, las subcategorias responden preguntas sobre los

fendmenos tales como cuando, dénde, por qué, quién, cémo y

con qué consecuencias, dando asi a los conceptos un mayor
poder explicativo (p. 136).
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Ahora bien, la finalidad de la codificacién fue ofrecer un ensamblaje
organizado y comprimido de informacién, basado en la saturacion de datos o
informacion suficiente, que permitiera sacar conclusiones de los temas o
conceptos mas relevantes y significativos, capaces de dar fundamento a una
estructura de sentido sobre el fendmeno de estudio, ademas de verificar
dichas conclusiones a través de contrastes. Para ello, fue necesario asignar
codigo a las categorias que emergieron de la investigacion. Asi mismo, se
asignaron cédigos a los informantes clave, como una forma de cuidar su
identidad y procurar de hacer de la interpretacion de los hallazgos como un

proceso sistematizado.

Tabla 2. Codificacidn de los informantes

Tipo de informante Caodigo
Estudiante 1 El
Estudiante 2 E2
Estudiante 3 E3
Estudiante 4 E4
Estudiantes 5 E5

Docente 1 D1
Docente 2 D2
Docente 3 D3
Docente 4 D4
Docente 5 DS

Para realizar la fase de interpretacion de los hallazgos recolectados se
organizaron los mismos por medio de la codificacion, que, segun Strauss y
Corbin (2002), es el proceso donde se toman las unidades y se convierten en
categorias, para en un segundo momento comparar las categorias entre si y
agruparlas en temas, con el fin de buscar posibles vinculaciones. En un primer

nivel de andlisis se identificaron unidades de significado, se categorizaron y se
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les asigno caodigos a las categorias con el objetivo de hacer un andlisis de la
informacion recolectada. En el proceso de codificacion realizada, los codigos
surgen de los datos recolectados para formarse como categorias; esto permite
revelar significados potenciales desarrollar ideas y conceptos para darle
sentido a los datos recolectados; pues los cddigos sirven como etiquetas para
identificar categorias.

A continuacién, se presentan los resultados del proceso de codificacion
agrupados en 24 codigos resultado de la aplicacion de los instrumentos de la
entrevista con los participantes del proyecto, a partir de los cédigos obtenidos,
se llevé a cabo el proceso de categorizacion axial de la cual resultaron las
subcategorias: Estrategias y recursos de la ensefianza, Funcion social de la
educacion, Aprendizaje y formacion pedagogica, Adquisicion de habilidades
del pensamiento critico y Aspectos fundamentales para el desarrollo del
pensamiento critico. En Ultimo momento se realizé la categorizacion selectiva
de la cual emergieron las categorias Fundamentos esenciales para el
desarrollo de la formacion pedagoégica y Formacion del pensamiento critico. A
continuacion, se presenta una tabla en la que se sintetizan la estructura

organizacional de las categorias:

Tabla 3. Proceso de categorizacion

Categorias Subcategorias Cdédigos
Fundamentos Estrategias y recurso de Estrategias de
esenciales para el ensefianza ensefanza
desarrollo de la Recursos didacticos
formacion pedagdgica Indagacion de saberes

previos

Fundamentos
didacticos para la
ensefanza

Evaluacion formativa

Funcién social de la Funcién del docente
educacion Acompafiamiento  del
docente
Trabajo en grupo
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Orientacion educativa
Saberes
contextualizados
Aprendizaje social
Buen trato a los
estudiantes

Uso de talleres dirigidos

Aprendizaje y Indagacion y

formacion pedagoégica  aprendizajes
Construccion de
conocimientos
Recepcién de

aprendizajes
Formacién académica

Formacion del Adquisicion de Construccion de Ila
pensamiento critico habilidades del personalidad
pensamiento critico Formacion integral para
la vida

Participacion activa
Rol de los estudiantes
en la ensefanza

Aspectos Desarrollo del
fundamentales para el pensamiento critico
desarrollo del Fundamentos del
pensamiento critico pensamiento critico

El procesamiento de los hallazgos considerd aspectos propios de la
realidad, obtenidos de los aportes que hacen los docentes y estudiantes en el
discurso concretado al momento de haber aplicado el instrumento. De alli que,
se hizo énfasis en las categorias de la investigacién la cual muestra una
descripcion puntual de las situaciones que incumben al investigador para
explicar aspectos propios de la realidad intervenida, para ello, se dio paso a
establecer categorias donde se definen aspectos representativos que explican
los hallazgos de maneral precisa y pertinente con las exigencias cientificas del
momento y que repercuten de manera significativa en las sociedades

educativas de la actualidad.
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Categoria: Fundamentos esenciales para el desarrollo de la formacién

pedagogica

En términos generales la categoria fundamentos esencial para el
desarrollo de la formacion pedagdgica, se definen en funcién del uso de
aspectos representativos para el desarrollo de la ensefianza y el aprendizaje
en el que el docente hace énfasis para promover la construccion del
pensamiento critico, por tal razén, es necesario que se tome en cuenta lo
declarado por Pérez (2003) quien argumenta que el docente promueve
algunas acciones y actitudes, orientando a los estudiantes hacia el desarrollo
de ensefianza y aprendizaje y la toma de conciencia sobre el proceso, ya que
éstos no parecen considerarlo importante, salvo por la retribucién formativa
que obtendran por el ejercicio mismo de la reflexion. En tal sentido, el
desarrollo de la formacién pedagdgica para la construccion del pensamiento
critico hace énfasis en asumir las realidades propias de la educacién que se
estiman como importante para concretar procesos de estructuracion educativa
acorde a las realidades actuales.

Con atencién en lo planteado, referir como desde la ensefianza y el
aprendizaje, se evidencia el compromiso del docente, en relacion con la
promocion de wuna formacion pedagogica desde la apropiacion del
pensamiento critico y adecuada a su propia valoracion, porque es una de las
maneras, en las que se destaca ese compromiso con la formacién de aspectos
representativos tanto para los procesos de formacion personal, como de
estructuracion del saber, desde estas manifestaciones, se precisa el interés
de alcanzar la idea de incluir referentes epistémicos que den paso al desarrollo
del pensamiento critico donde se estructure un pensamiento apropiado de la
didactica para la ensefianza y el aprendizaje haciendo énfasis en el
reconocimiento desde una perspectiva reflexiva sobre las situaciones

educativas.
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De acuerdo con estas apreciaciones, Montafiez (2008) sefiala que es
importante reconocer como el desarrollo de una serie de fundamentos
esenciales para el desarrollo de la formacion pedagogica por parte de los
docentes, a partir de un agrado por el uso de aspectos didacticos. En este
sentido, es una de las formas en las que se destaca el interés relacionado con
la validez del conocimiento que se imparte, es alli, donde los estudiantes
demuestran el interés en relacion con la consecucion que se evidencien
procesos en los que se reconozca el valor de acciones de los maestros para
tal fin, por este particular, se demanda de procesos activos en los que se
favorece el desarrollo integral de los educandos desde la perspectiva critica.

En este mismo sentido, es importante reconocer como por medio de la
enseflanza y aprendizaje, se alcanza que los estudiantes desarrollen su
conocimiento propio con un sentido critico, por medio de evidencias en las que
se logre poner de manifiesto la habilidad para generar una observacion
analitica y reflexiva, ademas de ello, donde se promueva la critica, lo que es
fundamental, porque por medio de esta se fomenta en el sujeto la construccion
de una capacidad para emitir sus propios juicios en relacién con todo lo que la
educacién que tiene que ver directamente con los procesos de reconocimiento
de la importancia para el desarrollo académico.

Ante ello, Montafiez (2008) sefiala que la ensefianzay el aprendizaje es
uno de los procesos en los que se logra promover los valores, tales como la
curiosidad, la honestidad y la critica. En este sentido, es preciso que se
manifieste un proceso en el que se reconoce la importancia de las acciones
del docente, como una de las bases en las que se toma en cuenta los
fundamentos epistémicos de la critica, donde se involucren experiencias
sencillas, donde los estudiantes por medio de este proceso logren la
constitucion de realidades educativas amplias, y ademas se reconozcan los
procesos de fundamentacién de la ensefianza y el aprendizaje que incide en
la construccion de la actitud de los estudiantes frente al desarrollo de un

pensamiento critico.
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Aunado a lo anterior, es importante la valoracion de las experiencias que
poseen los diferentes actores educativos es significativa para sentar las bases
del desarrollo del pensamiento critico, dado que los mismos reflejan intereses
en los que se fomenta el desarrollo de clases dinamicas, donde se reconoce
un sentido pedagdgico de los contenidos que se desarrollan en la realidad, por
este particular, se requiere del uso de aspectos epistémicos de la pedagdgica
critica y como es el caso de asumir situaciones didacticas, para promover la
ensefianza y el aprendizaje en el educando, quien ademés demuestran
disposicion, acciones y saberes frente a la formacion de actitudes relevantes

para.

Subcategoria: Estrategias y recursos de ensefianza

El uso de estrategias y recursos para la ensefianza del pensamiento
critico en el desarrollo de los sujetos en el nivel de basica primaria se busca el
reconocimiento de la relacién entre los elementos que deben aprender y los
temas que llaman su atencion para dar paso al procesos de comprension de
la realidad, desde la construccion de predicciones e inferencias va mas alla de
la idea de reflexionar sobre la realidad y realizar actividades que le permitan
indagar acerca de lo que no se dice de forma explicita, generar un
acercamiento al desarrollo del pensamiento critico en el aula propicia
momentos de discusion constantes donde escuchar a los otros les permita la
comprension de instrucciones o puntos de vista que de manera concreta van
a traer consigo la renovacion de la estructura del pensamiento convencional
de los estudiantes.

La falta de estrategias de para el desarrollo del pensamiento critico hace
gue la ensefianza sea de poco agrado por la falta de innovacion de actividades
didacticas, por las clases rutinarias y conocimientos obsoletos,

reemplazandolos por herramientas tecnoldgicas que permitan la creatividad y
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autonomia del nifio en el proceso de su formacién intelectual y fisico. Se
resalta el valor social, cultural, econémico, politico y personal que posee el
pensamiento critico como herramienta de uso humano. Es asi como la
consolidacion de nuevos referentes en el campo didactico ofrece un
aprendizaje desde una vision completa y dinamica, por eso es necesario que,
en las instituciones educativas de Yopal Casanare, se involucren en los
procesos de ensefianza, desde referentes epistémicos de la teoria critica que
permitan la consolidacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje en el
desarrollo de la cotidianidad de los espacios formativos.

En tal orden, Calzadilla (2012), sefiala que la labor docente es parte
esencial en el proceso de ensefianza del pensamiento critico, pues es €l quien
selecciona las mejores formas de dirigir el acto didactico a sus estudiantes,
quienes tienen caracteristicas especificas y requieren de la atencién del
docente como profesional conocedor del saber pedagdégico que garantizara el
desarrollo de la comprensién critica desde un orden significativo. Es asi como
puede considerarse que la postura epistemologica que seleccionen los
docentes incide en la ensefianza, donde la pedagogia critica da paso al
establecimiento de nuevas realidades a la hora de ensefar.

Teniendo en lineas con lo expresado, docentes que unidos al
procedimiento emplean el uso de la pedagogia critica con la intencion de
vincular o asociar los aprendizajes que van adquiriendo los estudiantes tanto
con lo conocido previamente como con lo que recibe a través de los diferentes
sentidos. Empleando multiples recursos como los mencionados, ademas de
aquellos que motivan a la estructuracion de un pensamiento amplio que vaya
mas alla de los aparente, y que ellos conocen y que de cierta manera facilitaran
el proceso de comprension del asunto central de la realidad. Ante esto es
necesario que el docente adquiera el dominio conceptual y procedimental
sobre el desarrollo de la perspectiva critica, por cuanto su papel como
mediador es vital para que el nifio adquiera el desarrollo y domino del

pensamiento critico.
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Tabla 4. Subcategoria estrategias y recursos de ensefianza
Subcategoria Cddigo
Estrategias y recurso de Estrategias de
ensefianza ensefianza
Indagacion de saberes
previos
Recursos didacticos
Fundamentos
didacticos para la
ensefianza
Evaluacion formativa

En atencién al codigo estrategias de ensefianza, se puede asumir que
dicha situacion es una de las realidades que afronta los procesos en los que
se requiere el compromiso del docente para que el estudiante alcance el
desarrollo del pensamiento critico, dado que son estos quienes planifican
acciones en las que se ve reflejado el proceso de formaciébn enmarcado en la
constitucion de un escenario formativo, donde se reconozca el interés del
conocimiento para la formacion personal y social, enfocado siempre en las
potencialidades de los alumnos, por lo que se genera un impacto favorable en
esa actitud de agrado frente a la realidad educativa actual desde el uso de
referente didacticos, para generar aprendizajes significativos que son
relevantes para los nifios en formacion. A continuacion, se muestran los

aportes de los informantes de la investigacion:

P3.5. Son aquellas actividades en las cuales uno le ensefia a pensar
como en la parte critica.

P6.6. Se debe reconocer la parte académica y cOmo eso puede llegar a
generar soluciones, o estrategias de soluciones para resolver los conflictos
gue dia a dia se presentan.

P4.7. De acuerdo a las estrategias que brinda el MEN, nos dan unas

pautas para que los niflos sean cada vez mas criticos.
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P1.5. Para mi es muy importante que el estudiante tenga su propio
criterio, en determinada situacion, se preocupa uno que tenga su propio

conocimiento

A patrtir de ello, desde el uso de estrategias se despierta la necesidad
de hacer un acercamiento que de paso al desarrollo de pautas de accion donde
el docente logre que los estudiantes accedan al conocimiento de manera
precisa, la formacién pedagdgica es un elemento que altamente llama la
atencion en la medida en que se da paso a situaciones donde la didactica se
apropia de fundamentos especificos implicitos y explicitos de las teorias
pedagogicas desde la critica contemporanea para propiciar un espacio
académico de formacién cultural y axiolégica altamente significativa en la
consolidacion de la formacion integral de los nifios.

Ante ello, Tacca (2011) estipula lo siguiente “El docente moderno debe
dinamizar y enriquecer a través del uso de estrategias desde los intereses de
los alumnos convirtiéndose en un guia sagaz y afectuoso que ayuda al
adolescente a edificar su propia educacion” (p.146). Dicha situacion da paso a
qgue los estudiantes y docentes se involucren en la intervencién del hecho
didactico como medio para establecer una accién educativa acorde a los
referentes intelectuales del momento, pues de esta forma los docentes
asumirian criterios propios para desarrollar el saber del docente desde una
perspectiva educativa que se centre en la critica.

En el mismo orden de ideas, se presenta la idea que otorga un gran
sentido al desarrollo de situaciones que incorporan el uso el desarrollo de las
perspectiva critica, los cuales, se asumen desde las evidencias del uso de
estrategias como un hecho que reestructura la ensefianza y el aprendizaje
desde una postura didactica mediada por el uso de acciones concretas a la
hora de enseiiar, al respecto, es necesario tomar en cuenta lo sefialado por
Pérez (2006): “las estrategias debe partir desde la motivacion de los

estudiantes, valorando los intereses de los mismos, para que las clases se
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enfoquen en las necesidades propias” (p. 22), de acuerdo con lo anterior, es
preciso que se refieran procesos en los que se valore la promocion de los
intereses de los estudiantes por medio de la ensefianza — aprendizaje de la
perspectiva criticista, para que este proceso genere mejoras progresivas en
las realidades educativas de los estudiantes que buscan la incorporacion de
los escenarios actuales.

Ante ello, desde el codigo indagacidon de los saberes previos de los
estudiantes, se define como uno de los aspectos en los que se valoran los
procesos de accién, donde se determinan aspectos tales como: Experiencias
practicas, cultura analitica, contexto, aprendizajes significativos y vida
cotidiana, en este caso, es importante considerar la interrelacion de estos
aspectos en relacion con la definicion de los intereses de los estudiantes la
formacién pedagogica se resume a la idea de atender aspectos propios de la
realidad, puesto que es alli donde se estructura que los intereses y saberes
previos del estudiantes, es un elementos esencial para el desarrollo
académico, puesto que es el espacios donde se da paso a una educacion
totalmente diferente a la que se percibe. Por otra parte, se muestran los

aportes de los informantes de la investigacion:

P2.4. En la mayoria de mis clases utilizo mucho la pregunta para
indagarlo, utilizo mucho los quis, el cafa, para que ellos, para que de esa
manera se le facilite el aprendizaje.

P2.5. Pue lo que uno sabe asi las estrategias que son importantes para
que ellos aprendan a pensar, siempre ensefiarles mediante preguntas.

P6.1. Busco con ellos a partir del didlogo conocer su modo de pensar
frente alguna situacion que vayamos a tratar en la clase, y con esos saberes
previos empezar a construir la tematica o el tema que se esta orientando en
ese momento.

P6.4 En la mayoria de mis clases primero es el diadlogo el debate, a partir

de ahi, pues dependiendo de la tematica se pasa a la parte tedrica.
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P6.5. Primero el dialogo, a partir de los presaberes o preconceptos que
ellos manejan ya que ellos mismos van evidenciando lo que saben y no saben

del tema.

Los referentes planteados, permiten inferir que la indagacion de saberes
previos por medio de la formacién pedagdgica es una realidad altamente
significativa, porgue con estas se logra la motivacion de los estudiantes,
enfocada hacia el desarrollo de acciones mediadas para el desarrollo del
pensamiento critico. En este sentido, es el saber del estudiantes en lo
educativo uno de los elementos que resulta mas significativo en la ensefianza
y el aprendizaje, como uno de los procesos que permite la incorporacion de
elementos dinamicos que se pueden llevar a cabo por medio de clases
practicas que nutran los conocimientos de los educandos, en el que se ponga
de manifiesto la instauracion de una cultura educativa, donde se presentan
procedimientos en los que se fomentan actitudes favorables relacionadas con
el logro de un contexto donde se favorece la formacion personal y por ende
los pensamientos son reestructurados desde una vision criticista.

De manera que, se debe aprovechar el contexto como un elementos
gue permite hacer una reconstruccion de los saberes de los estudiantes desde
la indagacion, porque alli se reflejan los intereses de los estudiantes, en los
que se evaluen las prioridades de los alumnos, con base en la concrecion de
acciones en las que se fomente el aprendizaje en relacion con la vida cotidiana
en la que se destaque el significado, donde se genere un impacto en la
valoracion de los intereses, donde se referencien el pensamiento critico en
relacion con la cotidianidad, dado que se evidencia la relacion de los
contenidos con la vida diaria, como es el caso de relacionar los aprendizajes
con la ensefianza o con algunos eventos de la vida diaria, lo cual impacta de
manera directa en la construccion de los aprendizajes significativos de los
estudiantes que tienen la necesidad de acercarse al desarrollo del

pensamiento critico.
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En este sentido, el docente actual debe asumir el reto de asumir criterios
gue se aproximen a conocer los saberes previos de los estudiantes como un
hecho que actue en correspondencia con la realidad y donde la exigencia
actual asuma la necesidad de ensefiar a los estudiantes a acceder a los
elementos que fundamenta el proceso de generar una perspectiva critica,
desde el analisis o comprensién de su realidad. En este comentario se pone
en evidencia la realidad que sucede en muchos institutos y ambitos
académicos, donde los docentes se limitan a sus practicas tradicionales y
descontextualizadas por no tomar referentes de la pedagogia criticista.

De este modo, se puede referenciar que los estudiantes en términos
generales dan representaciones de lo que han podido asumir como un saber
previo desde tales parametros se estaria dando lugar a un proceso educativo
que pretende llegar a ser una actividad consolidada. Cabe resaltar, que un
aliado en el logro de estas metas es representado por la figura del docente
quien es el encargado de contextualizar tales procesos en la busqueda de
nuevos significados sobre realidades desde una perspectiva critica que por
ese momento es el centro del conocimiento para dar paso al desarrollo de la
comprension de la realidad inmediata.

En adicién a lo expuesto, revisar los saberes previos de los estudiantes
por medio de la indagacion estimula las facultades intelectuales y propicia la
l6gica de pensamiento, ofrece la posibilidad de acceder a informacién sobre el
entorno, transforma el conocimiento, y de una u otra forma favorece y
maximiza la idea de tolerancia y responsabilidad intelectual al aproximarse a
la diversidad, a la diferencia de las cosas, y al entendimiento, cuestion
fundamental para el desarrollo educativo y la vida en sociedad. De este modo,
se estaria dando atencion a lo que se evidencia como una de las principales
carencias del emprendimiento de los procesos de establecimiento de un
faldamento epistémico criticista, puesto que los docentes no utilizan referentes
adecuados que conduzcan a la contextualizacién de nuevos conocimientos por

medio del analisis y la idea critica que desarrollan los estudiantes.
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En este sentido, se desarrolla el cddigo recursos didacticos se
percibe como un elemento altamente significativo, ya que es imperioso que se
tome en cuenta, un proceso activo, donde se destaquen un proceso de
ensefianza y aprendizaje a partir de la formacién pedagdgica, en las que se
ampare el desarrollo integral del estudiante, a partir de los intereses, por este

particular, Pérez (2006) sostiene que: “...los intereses de los estudiantes,
deben apuntar a la construccion de aprendizajes significativos, en el que la
ensefanza, se defina por medio de estrategias que sean motivantes” (p. 16),
de esta manera, se refleja un proceso en el que se favorezcan los intereses
de los educandos y donde se haga énfasis en superar aspectos reduccionistas
gue imponen los fundamentos implicitos de la pedagogia tradicional. Ante ello,

se presentan los aportes de los informantes:

P1.4 Mencione con detenimiento los métodos, los recursos y las
actividades que utiliza en la mayoria de sus clases. Bueno en la mayoria de
las clases, trabajo en grupo, con talleres dirigidos, actividades dirigidas
también con material manipulable, trabajos las mateméticas mas que todo con
material manipulable que los estudiantes puedan tener ese contacto con lo
fisico, entonces trabajamos con fichas, con plastilinas, asi también talleres y
actividades.

P3.4. Siempre se trabaja con imagenes, lectura, actividades didacticas,
talleres de seleccion de preguntas y comprension de textos y comprension de
lectura.

P5.3. Con ellos somos muy visuales, con ellos se utilizan videos
exposiciones laminas y también ejemplos asociados a su vida cotidiana y rural
ejemplos de casos que se dan en las fincas, casos vivenciales.

P6.4 Mas que todo lo utilizo para elaboracion de mapa conceptual o
lineas de tiempo, y un taller evaluativo mas que todo con preguntas de

reflexion.
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Adicionalmente, el uso de recursos didacticos en el desarrollo de la
ensefianza desde la perspectiva criticista se presenta que la formacién
pedagogica es importante en este caso, puesto que permite referenciar
aspectos en los que se destaca la relevancia del proceso formativo, a partir de
las realidades constitutivas de los aspectos procedimentales del saber del
docente. Por tal motivo, el docente es un punto cave en el manejo de nuevas
realidades que aproximen un sustento didactico en las acciones por medio del
uso de recursos educativos como una forma de que exista correspondencia
en las teorias pedagdgicas y los planteamientos hechos.

Por ende, la dindmica de la ensefianza es muy variada, y en estas
interactian dos actores fundamentales, como es el caso de los docentes y de
los estudiantes, en este caso, es importante que se manifieste el interés en
relacion con el uso de estrategias y productos, donde se dinamicen los
procesos formativos, en este plano, la ensefianza y el aprendizaje para el
alumno debe ser motivante, para que los educandos se sientan atraidos hacia
el desarrollo del pensamiento educativo, critico e integrador. En este marco de
referencia, se evidencia la concrecion de recursos didacticos, donde se
destague un proceso en el que se refleje el compromiso del estudiante.

El uso de recurso, se convierte en un elemento que enfoca aspectos en
los que se referencian aspectos tales como; impacto positivo, desarrollo de
capacidades, compromiso del estudiante, actitudes frente al conocimiento, en
este sentido, es necesario que se enuncien aspectos en los que se favorezca
la construccion de un escenario, donde se favorezca el logro de aprendizajes.
Por tal motivo, la ensefianza y el aprendizaje debe dotar de una serie de
fundamentos que den paso a acceder al conocimiento tedrico de forma
sencilla, para dar paso a la estructuracion de nuevas realidades donde se
considere propia el uso de recursos didacticos como un hecho que dinamiza
los espacios académicos y mas aun los que se involucran de manera directa

con el desarrollo del pensamiento criticista.
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De acuerdo con las consideraciones referidas, es necesario que se tome
en cuenta, aspectos en los que se referencia un impacto positivo, en el que se
favorezcan aspectos relacionados con el interés de los estudiantes, hacia la
explicacion de los hechos cotidianos, desde esta perspectiva, se busca en el
contexto escolar, favorecer ese proceso en el que se destaca el interés por
promover el uso de recursos didacticos. De igual manera, se evidencia el
desarrollo de diferentes capacidades, dentro de las cuales destaca el
pensamiento critico como un medio para el desarrollo de préacticas educativas
afianzadas a las realidades del contexto, ademas del analisis, destaca entre
otras capacidades que se demandan desde el proceso de desarrollo de
saberes amplios administrados desde el uso de recurso y la didactica.

Desde una perspectiva similar se plantea el cddigo Fundamentos
didacticos para la ensefianza, el cual hace énfasis en contemplar un
escenario en el que es necesario de la adecuacion de una serie de
fundamentos que den lugar a la consolidacion de la perspectiva criticista con
un referente de una educacion que contempla las necesidades y los intereses
de los estudiantes en formacién, y que a si vez permite incluir los elementos
qgue configuran las razones didacticas de los docentes en cuanto a la
contextualizacion de los saberes de los estudiantes en correspondencia con
las realidades que estos viven como una forma de dar lugar a una educacion
integral y fundamenta en formar seres integrales que den soporte a la vida
cotidiana. Del mismo modo, se toma en cuenta lo planteado por los

informantes clave:

P4.4. Trabajar mucha didactica y nuevos métodos de aprendizaje ya
que los exige el MEN.
P4.7. De acuerdo a las estrategias que brinda el MEN, nos dan unas

pautas para que los nifios sean cada vez mas criticos.
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P2.7. También a que escuche el punto de vista de otros compafieros,
pues esa es una forma de ensefiarle a los nifios sobre el pensamiento critico.

Con la pregunta se puede ensefiar a pensar a los nifos.

Ante ello, se precisa un escenario complejo que muestra fuertes
limitaciones en el desenvolvimiento académico de los estudiantes, recordando
gue son pocos los fundamentos didacticos que se utilizan para promover una
ensefianza contextualizado, puesto que su desarrollo exige el andlisis y
decodificacion desde la perspectiva criticista la informacién suministrada. De
este modo, se precisa poca o nula capacidad de relacionarse con su entorno,
ya gue origina una segmentacion social, pues quien no logra el dominio del
saber por medio de la didactica, tampoco alcanza consolidar un proceso de
ensefianza y aprendizaje, y todo lo mencionado acarrea intrinsecamente que
la educacion amerite cambios significativos y estos se logran si el docente
decide formar a los estudiantes con un pensamiento activo y critico.

Sin embargo, hay quienes unido a este procedimiento emplean el uso
de la formacion por medio de la critica, con la intencién de vincular o asociar
los aprendizajes que va adquiriendo el estudiante tanto con lo conocido
previamente como con lo que recibe a través de los diferentes sentidos.
Empleando multiples recursos como los mencionados, ademas de situaciones
que dinamizan los procesos de ensefianza desde la planificacion de acciones
didacticas que ellos conocen y que de cierta manera facilitaran el proceso
educativo. Ante esto, es necesario que el docente adquiera el dominio
conceptual y procedimental sobre el desarrollo de habilidades que formen las
experiencias de los estudiantes desde la perspectiva criticista, por cuanto su
papel como mediador es vital para que el estudiante desde temprana edad
adquiera la responsabilidad critica sobre el dominio de la habilidad de asumir
las realidades por complejas que sean.

Al respecto, Cedefio (2009) expone que ensefar a comprender lo que

la realidad no se limita Unicamente a interpretar aspectos propios del
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estudiante sino de todo el contexto en genera. Por ende, en lo que respecta a
obtener la capacidad de aprehensiéon y manejo correcto de los diversos
procesos vividos acordes a su edad y contexto académico. También resalta
que para el desarrollo del pensamiento criticista se debe tener un docente al
momento de emplear su metodologia, pues para ensefar éste debe valerse
de las diferentes estrategias que conozca, ademas de los recursos que tenga
a su disponibilidad, con la intencibn de despertar en cada uno de sus
estudiantes el interés, gusto, y motivacién por iniciarse y promocionar el hibito
de razonar sobre las experiencias vividas.

Aunado a lo anterior, se evidencia que durante las jornadas de clase se
emplea en refuerzo a través de la repeticion sistematica de lo aprendido a
través de situaciones convencionales (estrategia tradicional), o de la
estimulacién para continuar con lo ya adquirido en sus hogares, de este modo,
la perspectiva criticista se apunta como una situacidon que requiere la
integracion de esfuerzos tanto de las instituciones educativas como de los
padres de familia para dar lugar a la complementariedad de la educacién con
la intervencion de la vida cotidiana de los estudiantes, por lo cual lo realizado
en el salon de clase se olvida al momento de llegar a los hogares, por cuanto
los niflos aun no tienen la madurez suficiente para asumir el pensamiento
critico debe haber un acompafiamiento didactico del docente para alcanzar tal
fin.

En ultimo momento, se presenta el codigo Evaluacion formativa, este
hace referencia en la idea de asumir un enfoque en el sentir desde el proceso
de planeacion e implementacion, hasta la etapa final de la evaluacion, esta
dltima cumple un proposito orientador del aprendizaje y asegura el
cumplimiento del disefio del micro curriculo, para asi desarrollar el logro de las
habilidades de la perspectiva critica para visualizar la necesidad de adaptar
los métodos educativos al contexto social, o cual constituye uno de los
desafios que se le presentan a la educacion basica primaria, y a la formacion

de aspectos propios de la personalidad de los estudiantes desde una
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perspectiva formativa por medio de la consolidacion de la perspectiva criticista.

Ante ello, se muestran los aportes de los informantes de la investigacion:

P4.5. La evaluacion significativa permite que los estudiantes generen
interrogantes y a su vez puedan reflexionar sobre el entorno donde vive.

E5.2. Nos ensefia a leer, hacer evaluaciones y a escribir.

La adaptacién de metodologias de evaluacion que garanticen la calidad
de los procesos de ensefianza aprendizaje adquiere especial relevancia en los
estudios donde la evaluacion se cataloga como fundamento formativo y que
es compartida entre profesorado de basica primaria, formado en métodos
educativos, que son el fundamento esencial para que se evallen estudiantes
en los entornos de aprendizaje cotidianos de la formacién académica. Es por
ello, que asumir competencias criticistas permiten deslumbrar los parametros
de evaluacion desde el componente de experiencias vivas (elaborado por el
docente con base en un problema, desarrollado en un grupo de estudiantes
durante un tiempo determinado) y que conlleva a la evaluacion de un
aprendizaje dado por una rubrica o un video de evidencia del desempefio.

Es por ello que los docentes responsables de la formacion del
pensamiento critico han visto la necesidad de incorporar innovaciones que
nacen de las experiencias en ensefianza-aprendizaje previas y sus resultados,
generando un cambio de posicionamiento didactico, la pedagogia y las
estrategias de ensefianza, adaptando su proyecto educativo de programa a
las politicas y lineamientos dados por el MEN en Colombia y en el proyecto
educativo institucional.

Con base en los argumentos citados es un desafio el lograr incorporar
paradigmas pedagogicos innovadores (nuevos modelos de ensefianza-
aprendizaje, formas de organizacion curricular, modelos de competencias
especificos, generacion de rubricas) y a la vanguardia de la actualidad que le

permitan al docente consolidar una evaluacidon que se sustenta en una
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perspectiva personalizada y altamente eficaz, donde estudiantes no se sienta
evaluado, sino por el contrario afiance los saberes obtenidos del proceso
formativo.

El objetivo del cambio es orientar la formacion hacia un curriculo flexible
y al logro de situaciones de verificacién de la perspectiva criticista puesta en
accion en diversos contextos de interaccion del estudiante sea en el colegio o
en el hogar. Con este cambio se consolida progresivamente el criterio de
alcanzar la formacién de las generaciones del futuro con cualidades de alto
significado humano y a la vez creativos, independientes, preparados para
asumir su educacion durante toda la vida, asi mismo conllevar a una formacion
integral y socio humanistica como se establece como criterio central asumir
una formacién integral desde la participacion ampliada de los docentes.

Dentro del campo educativo actual, la concrecién del mencionado
paradigma criticista del cambio se va consolidando con la introduccion de
metodologias de ensefianza-aprendizaje encaminadas a la integracién de
conocimientos dentro del contexto social para asumir aspectos vivenciales
denominadas por el MEN, y en las cuales el docente debe participar
activamente para velar por su cumplimiento, las cuales conllevan a disefios de
evaluacion especificas para las competencias criticistas dirigidas no solo a
evaluar conocimientos, sino también a evaluar habilidades, destrezas,
actitudes; es lo que ,loes estudiantes deben saber, saber hacer y hacer, para
qgque su formacion académica y personal cobre un sentido amplio en el

desarrollo de las sociedades futuras.

73



Estrategias y e Formacion del

pensamiento
recursos critico.

S e Reestructuracion
Reconocimiento [ENEIEn para

de lo saberes de el desarrollo del

: pensamiento
los estudiantes [y

 Acciones renovadas

FU ndamentos de de los docentes en la
Ia dida’ctica ensefianza del

pensamiento critico.

Figura 1. Estrategias y recursos de ensefianza. Fuente: Elaboracion

propia.

Subcategoria: Funcion social de la educacién

De la educacion, se destaca desde una accion, en el que se valoran los
conocimientos, como una de las formas en las que se promueve el desarrollo
de los procesos formativos asumidos desde la labor social que concretan una
aproximacioén a las necesidades del contexto, para que este logre el desarrollo
del pensamiento critico, por medio de la valoracion de los conocimientos
previos, en relacion con la generacion de experiencias que den paso a
materializar aspectos positivos de la educacion. De acuerdo con los elementos
previamente propuestos, es necesario reconocer que los procesos educativos
desde una perspectiva social, se convierten en un fundamento en el que se
manifieste la comprensiéon de hechos donde se logre la aplicacion de
situaciones cotidianas con un fin didactico.

Buscando que se desarrollen el proceso de ensefianza y aprendizaje en
los estudiantes, ademas de ello es necesario reconocer que los mismos se

enfocan en funcion de que los nifios apliquen el conocimiento, para que de esa
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manera se genere un proceso progresivo en la constitucién de la realidad. Por
tanto, se evidencian aspectos, en los que el educando logre comprender tanto
los conceptos como las teorias implicitas a fin de dinamizar los procesos
educativas donde los docentes y estudiantes participen de manera equitativa,
para que se logre asi acceder al pensamiento critico como un elemento que
dinamiza y aproxima aspectos sociales en la educacion.

En este mismo caso, se debe tomar en cuenta que el docente es una
pieza fundamental, en el proceso educativo, en el cual se desarrollan acciones
que concretan una forma distinta de asumir la formacion del pensamiento
critico. De este modo, se logra evidencia la presencia de las diferentes
competencias sociales que posee el sujeto, en relacibn con asumir una
formacion integral en los estudiantes, todo ello, a partir de la valoracion de las
experiencias cotidianas que son altamente representativas por el papel que
juegan en la construccion de las experiencias educativas actuales, en la cual
se deben considerar aspectos formativos propios de la experiencia de educar
asi como lo que ocurre no solo en el aula, sino en los diferentes contextos
formativos, en el que se logre la aplicacion de las teorias y de los diversos
conocimientos que se construyen en la realidad.

De acuerdo con lo sefalado, Garcia (2011) quien destaca que: “...el
estudiante, requiere una formacion social, como un modelo para aprender
desde su propio contexto, es decir, desde su propia realidad, en la medida en
que este, se constituye en un escenario favorable para tal fin” (p. 48). De
manera tal que, que la capacidad de comprension, se muestra como uno de
los procesos en los que el estudiante pone de manifiesto su interés en relacion
con la construccion de un escenario propicio para que se genere un impacto
favorable en la realidad formativa del mismo. Sumado a lo anterior, se presenta
los procesos formativos como un elemento indispensable, en el cual, es
fundamental desde la escuela, porque en este se sustentan el desarrollo de

las acciones de los docentes con una funcién social bien marcada.
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Desde estas apreciaciones, se requiere la presencia del conocimiento
mediado por la accion del docente como una de las formas en las que se valora
el desempeiio del estudiante a partir de la idea de asumir la expresion social
como un referente que da paso al conocimiento de los elementos estructurales
de la adquirir de una perspectiva criticista, con base en las realidades de los
estudiantes, en las que se consolida el desarrollo de los sujetos, es de esta
manera como en este caso, se toman en cuenta estos conocimientos para
otorga un valor en relacién con la importancia que este tiene para la vida.

Las apreciaciones previamente referenciadas, se definen en funcién de
aspectos en los que se valora el desarrollo de una formacién social, como uno
de los procesos en los que se les presta atencion desde las iniciativas que el
docente adopta como oportunas, por lo que se requiere del planteamiento de
situaciones, mediante la aplicacién de procesos educativos, donde se formule
la interpretacidon de realidades desde las perspectiva critica, las cuales estan
presentes en los fendmenos educativos actuales, en las que se ponen de
manifiesto el desarrollo de una educacion centrada en el individuo desde
aspectos tedricos, donde incluso se le presta atencion a los problemas del
contexto inmediato. A partir de lo expuesto, se va a profundizar en el abordaje

de esta categoria desde la explicacion de los siguientes codigos:

Tabla 5. Subcategoria Funcién social de la educacion

Subcategoria Cédigo
Funcién social de la Funcion del docente
educacion Acompafiamiento  del

docente

Trabajo en grupo
Orientacion educativa
Saberes
contextualizados
Aprendizaje social
Buen trato a los
estudiantes

Uso de talleres dirigidos
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Cuando se habla de la educacion social, asumiendo el Cédigo Funcién
del Docente implica necesariamente la descripcion de habilidades los
docentes a la hora de estructurar diversas formas de acercarse a los
estudiantes y que tienen lugar en relacion a la ensefianza desde una
perspectiva de acompafiamiento continuo para acceder a los aspectos que
configuran aspectos personales en el estudiante, lo cual se ha fundamenta
desde una perspectiva epistémica criticista. Sin embargo, se abre una puerta
de construccion teorica acerca de las implicaciones que tiene la vision de
acompafamiento del docente en la construccién de la educacion social como
una experiencia que puede partir de una cimentacion activa de conocimientos,
e inclusive ser percibida como una experiencia didactica en donde hay un
aporte de los procesos psicolégicos en relacion a cualquiera de estos
aspectos. Ante ello, se deben considerar los aportes de los informantes clave,

los cuales se muestra a continuacion:

P5.1. Yo soy una facilitadora del conocimiento les brindo las
herramientas para ellos de forma autonoma y con mi ayuda logren alcanzar
los objetivos que sean propuesto en este caso.

P1.1. Es un rol de mama de acompafiante para el nifio se sienta libre al
expresarse.

P6.1. Es entrar en una armonia con ellos en una motivacion, desde mi
ser personal, desde mi individualidad en un dialogo constante con ellos.

E.1.1 Se comporta bien cuando nos dicta clase y digamos cuando nos

hace una actividad, nos dice que corrijamos lo que nos quede mal.

De esta manera, Alvarado (2016) propone que el reconocimiento del
acompafamiento del docente en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
para dar paso en la formacién social en el nivel de basica primaria, desde las
concepciones previas de los docentes y de aquellas que tienen los estudiantes

para formarse una idea de lo que significa acceder a una educacion critica,

77



donde las consecuencias de la influencia de la cotidianidad en la formacién
social se relacionan en la forma como éstas se conectan necesariamente con
el ambiente social y cultural en la cual se desenvuelve el individuo, teniendo
presente que la vision desde el sujeto atafie no sélo al que aprende, sino
también en conexidn con el que instruye, es decir, el docente.

Al respecto Grabe y Stoller (2019) sefiala que las necesidades de
conocimiento por parte del estudiante es lo que impulsa al docente a realizar
una practica que asuma criterios propios de la formacion social. Siendo este
uno de los elementos de mayor relevancia dentro del proceso educativo, ya
gue a través de esta manifestacion se otorga un grado de interés al estudiante
gue se inclina por reconocer en el espacio contextual una posibilidad de
aprendizaje directo, en donde la mediacibn docente que reconoce una
motivacion expresa, hace que se direccionen estrategias de ensefianza
particularizadas en donde es posible generar una mayor interrelaciéon entre el
contexto, el estudiante y el docente.

De alguna forma, el fondo de la motivacion por parte del docente y el
interés que pueda lograrse despertar en el estudiante, hace que la incidencia
de la cotidianidad en la comprensién en diferentes contextos resulten en un
camino de habitos que se derivan del pensamiento critico desde la cual se
abordan diferentes temas de interés para la ensefianza, que, de la mano de
los aspectos curriculares de la educacién basica primaria, hace que el docente
se convierta en elemento mediador de su propia relacion personal con el
estudiantes para precisar una formacion social ampliar en el marco de
reconocer los elementos que conforman la realidad actual.

Cuando existe una relevancia progresiva del reconocimiento de la
funcion del docente en el desarrollo de la formacion social, es usual que se
parta desde la intencionalidad de este, en relacién a un estilo de pensamiento
critico que le atrae, o en su defecto se utiliza un tema en particular circunscrito
en aspectos cotidianos para dar paso a que el estudiante utilice la razon en la

construccion de la educacion social, en el que convergen un dialogo de
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conocimiento emergente de la idea de experimentar a partir de la realidad y lo
significativo que se tornd emprender una educacién con cimientos de la
perspectiva criticista, desde donde la amplitud de publicaciones que se le
otorguen al area de interés del sujeto pueden en efecto causar una mayor
practica de la lectura.

En el caso del Codigo Acompafiamiento del Docente, plantea que de
la perspectiva de compafia se deriva un apoyo que ayuda a que los
estudiantes puedan explorar diferentes tipos de referentes para la ensefianza
a traves de los cuales se crea una relacion confluyente entre lo que existe en
el entorno, la intencionalidad del docente al impartir el pensamiento critico y
las necesidades de conocimiento del estudiante para materializar aspectos
propios de la realidad de los individuos que intentan acceder al conocimiento
social que se deriva de los procesos de acercamiento a la perspectiva critica
en los dmbitos de formacion educativa. De manera puntual se muestra, lo

planteado por los informantes:

P1.1. En la bésica primaria los docentes debemos asumir un rol de
orientador, acompafiante, de construir conocimiento con los presaberes de los
nifios de tenerlos en cuenta, no dejarlos a un lado sino con ellos mismos
construimos nuevos conocimientos nuevos aprendizajes.

P4.1. Es desempefiarse como acompafiador del estudiante.

Es asi, que dado que el foco central en este apartado de interpretacion
de los hallazgos se destina asumir la realidad frente a la cotidianidad y la
influencia que ejerce el docente desde el acompafiamiento educativo, cabe
decir que los procesos de ensefianza llevados a cabo por docentes en la
educacién primaria a través de los estandares y competencias del
pensamiento critico delimitados por el Ministerio de Educaciéon Nacional,
hacen posible generar una proyeccion atractiva de acciones de comprension

de la realidad dénde el estudiante a través de un itinerario de interaccion con
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el contexto puede comenzar a relacionarse con aspectos cotidianos ajustados
a sus necesidades, en la que puede encontrar la resolucion a problemas
centrales de su vida cotidiana, a extender ideas sobre determinados discursos
culturales o sociales, y a superponer las ideas sobre los supuestos que se
adquieren en la critica consiente.

No obstante, Rivers (2018) asiente a sostener que existe una doble
vision acerca de la formacion del pensamiento critico que van desde el punto
de vista personal del docente y de alli la importancia del acompafiamiento que
este debe hacer, por una parte, y la postura sobre la vida desde la visién del
estudiante por otra. Asi, se superpone a la escena del aula de clase una visién
compartida de la realidad como deber ser de la educacion como modelo que
guia la dedicacion hacia la experiencia de construccion del conocimiento en
su importancia préactica, desde la cual se hace que las diferentes formas de
interaccion con los actores sociales donde se movilicen alrededor de practicas
y comportamientos que se ven influenciados por la identidad como aspecto
individual desde la necesidad de formacion del estudiante.

Por supuesto, surge la intencién de explorar las relaciones que tiene el
nifio frente al desarrollo del pensamiento critico y su contexto desde la mirada
del profesor, quien como actor principal puede enriquecer las multiples formas
de acceso a la cotidianidad del estudiante como sujeto influenciado por las
cuestiones propias de la vida social que son mediadas por el docente que,
desde diversas formas, modela la pasion por determinadas formas de acceder
el conocimiento frente a los proceso de comprender la realidad mediante la
ensefianza de la perspectiva critica que se consolida de manera cotidiana en
las acciones que el docente estima necesarias para desarrollo una perspectiva
ampliada de la educacion.

Es asi, que el propésito de visualizar al estudiante frente al acto de
comprender lo que vive tiene que ver con un ambito privado de dualidades del
individuo frente a la intencionalidad del docente, lo cual no es una cuestion de

paradoja ni se circunscribe a una dialéctica, sino que es una representacion

80



del momento patrticipativo de actuacion desde una visidbn de acompafiamiento
constante, en donde la educacion social es instrumento metodolégico para a
llegar las particularidades del mundo social y cultural del profesorado en el
ejercicio de la formacién de estudiantes en el nivel de basica primaria.

Por tal motivo, desde la concepcion del estudiante es que se gesta la
dinamizacién de la realidad como sujeto critico quien en referencia a las
experiencias vividas en diferentes etapas de su formacion académica,
encuentra un sentido diacronico de cuestionamientos que lo informan al
respecto del mundo en el cual vive, ademas que le permite explorar diferentes
aspectos arraigados con una postura tradicional, desde las cuales se abre un
espacio para recuperar la intencionalidad de la formacion social, desde el
quehacer docente y la inclinacion del estudiante, trazada por el bagaje
personal y la identificacion de la perspectiva critica que le da proyeccién al
contexto.

Se configura entonces alrededor de esta tesis doctoral enrutada en
entender el modelo pedagdgico utilizado para la formacion del pensamiento
critico en los estudiantes de Basica Primaria, que la influencia del docente en
relacion a sus perspectivas de la cotidianidad y la forma como incide
decididamente en los procesos de formacion de la perspectiva criticista en los
estudiantes, por tanto las habilidades, competencias y comprension en
profundidad de las relaciones que surgen entre el docente y el estudiante, son
en esencia un engranaje de los sujetos pertenecientes al escenario educativo,
y toca precisamente la problematizacién de la presente investigacion, puesto
que el desarrollo del pensamiento critico sefala una linea de trabajo
especialmente relevante para la educacion, en donde la formacion de la
personalidad, buscan en si mismas una apropiacion de la capacidad de
comprender la realidad desde la traslacion de experiencias de vida, dirigidas a
estimular una educacion en la que el estudiante desde el acompafiamiento del

docente participe la construccion del pensamiento critico.
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Ahora bien, en lo que respecta al Cédigo Trabajo en Grupo, se parte
de considerar que al hablar de la perspectiva de educacion social
contextualizada se hace necesario elevar la mirada hacia la ruta de ensefanza
por parte del docente y la legitimizacién del conocimiento desde la forma en la
que el estudiante aprende, para determinar un tiempo y espacio dentro de la
actividad formativa que intencionalmente permita una relacion imprescindible
entre los estudiantes y el enfoque comprensivo que se suscita como escalén
que lleva a una dimension modelada de la realidad en la mente de este, desde
donde se privilegia un proceso cognitivo en construccion y cambio
permanente, frente a una complejidad asumida de la realidad social que
propicia elementos del saber en interrelaciéon con el conocimiento, lo cual
desde la revision de los hallazgos permite establecer como una postura que
emerge de las realidades de la investigacion. Por otra parte, se precisan los

aportes de los informantes de la investigacion:

P2.4. También uso la fotocopia, trabajo en grupo que ya lo podemos
hacer, y las exposiciones en las clases, por cada uno de los estudiantes.

P1.4 Mencione con detenimiento los métodos, los recursos y las
actividades que utiliza en la mayoria de sus clases. Bueno en la mayoria de
las clases trabajos en grupo, con talleres dirigidos, actividades dirigidas
también con material manipulable, trabajos las matematicas mas que todo con
material manipulable que los estudiantes puedan tener ese contacto con lo
fisico, entonces trabajamos con fichas, con plastilinas, asi también talleres y

actividades.

En funcién de lo sefialado, el trabajo engrupo refiere entonces procesos
favorables con el aprendizaje significativo, en este caso en cuanto la
competencia critica, dialogica, auténoma, reflexiva y creativa, como
habilidades, desempefios asociados con el compromiso del estudiante para

construirse y avanzar en la critica, como la base de las acciones que se
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desempefian comprender, asi como explicar, la realidad; es decir, que éstos
no se queden solo en el didlogo, sino que por el contrario, se manifieste un
interés en el que el estudiante juzgue como uno de los aspectos que se
referencian en la definicién del aspecto critico.

Ante esta realidad, asumir la formacion desde la perspectiva criticista
implica involucrar el trabajo en grupo en el pensamiento de los estudiantes,
especialmente en razén de un saber tanto empirico como racional, donde se
demuestran aspectos considerables en la construccion del sujeto, lograndose
poner de manifiesto la idea de socializacion en la educacion y el interés en
relacion con la seleccion de actividades relevantes, por este motivo, se
expresa un proceso en el que se plantean competencias fundamentales que
consideradas como una base de primer orden en la formacion del pensamiento
critico.

Significa que, el desarrollo del trabajo en grupo para el formar el
pensamiento critico es pertinentes con la realidad misma, por cuanto
favorecen los procesos en los cuales se requiere poner de manifiesto la
comprension de la realidad actual, en relacién con el hecho de que la persona
desarrolle la capacidad en relacion con la construccién de valores y el
entendimiento, donde el sujeto es capaz de contribuir con la transformacion de
la sociedad.

Del mismo modo, se presenta el Coédigo Orientacion Educativa se
puede sefialar que para comparar los efectos educativos de la educacién
contemporanea en relacion con la idea de orientacion y los incentivos
propiciados por los docentes, es fundamental tomar en cuenta los aspectos
necesarios para el desarrollo de la investigacion, de alli que se pueda
reconocer de qué se trata la verdad en relacion con la orientacién del
estudiante durante el proceso de formacion en el contexto actual, a la luz de
las demandas de preceptos teoricos derivados de la perspectiva criticista, y
qué se han querido atender en estas instancias del estudio. Ante ello, se

consideran los aportes de los informantes clave:
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P2.1. Mi papel en la ensefianza es ser orientadora para que ellos tengan
nuevos conocimientos y para que ellos puedan absorber todo el conocimiento
gue uno pueda darle a ellos, para que se vayan preparando en su inicio para
el resto de sus estudios y que se puedan defender, aprender a responder, a
indagarse, a preguntar, porque en primaria es lo que hace el nifio, para
orientarlo por esa parte de la ensefianza.

P3.7. Pues uno les va orientando en cuanto a preguntas del diario vivir,
como se le puede dar solucion a las problematicas que se presentan a diario
por ejemplo a la hora del descanso, cuando hay una problematica, porque hizo

es0, como le podemos dar una solucién.

Inicialmente, se debe comprender una fuerte predominancia de la idea
de orientacion como la accién que encamina el desarrollo de los estudiantes
desde argumentos que develan que la orientacion educativa segun Hamachek
(1987), la predominancia de una corriente humanista, pues ven el epicentro de
los procesos educativos la persona, sus intereses, sus emociones y volicion,
entendiendo que alli esta el centro del aprendizaje, y aunque ello es
importante, no ha de ser el centro de los procesos de formacion social como
tendencia educativa del pensamiento critico, comprendiendo al hombre y su
mente, permiten verle como un ser holistico repleto de muchas dimensiones,
y favorable para sentir, emocionarse, razonar y accionar ante las distintas
practicas educativas en los contextos sociales y escolares a los que pertenece,
propuestas desde los estimulos organizados de los docentes, para concretar
aprendizajes esperados.

Por lo tanto, se puede interpretar que la orientacion educativa se
materializa por medio de las practicas pedagogicas desarrolladas por los
docentes en el escenario de estudio requieren de estimulos para propiciar el
bienestar de los educandos, entendiendo que la orientacion educativa es una

necesidad y una demanda actual, asociados en cierta medida a practicas
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inadecuadas y demandas que tiene el escenario social, en relacion con este
aspecto. Estos supuestos que se comentan empiezan a cobrar sentido cuando
se toma como referencia la experiencia como un elemento que reestructura el
saber social desde la educacion.

o referido y comprendido se sustenta en Velasquez et. al., (2006) que
‘la experiencia educativa ha demostrado que es necesario utilizar la
orientacion educativa; para ello los docentes deben emplear técnicas y
estrategias de aprendizaje que concreten la formacién social” (p.237), sobre la
base de lo expuesto hasta aqui, pues sus incentivos coartan las posibilidades
de una educacién orientadora, y esto se traduce en un proceso de formacion
coartado y sesgado para las limitaciones.

A su vez, se debe sacar a colaciébn que la orientacion educativa en
relacion con los procesos de formacién contemporaneos que difieren de las
necesidades educativas de estos tiempos, lo que completa el desconocimiento
y la falta de argumentos, para presentar estimulos idoneos en las practicas
pedagogicas en basica primaria en relacion con la necesidad de propiciar la
perspectiva criticista en los educandos, en particular, aquellos relacionados
con los escenarios socioculturales de la sociedad del departamento de
Casanare.

Desde el comentario generado es fundamental que se tome en cuenta
que los procesos de ensefianza se encuentran ligados a la generacién de
procesos de orientacion educativa con la articulacién de ciertas acciones que
decanten en conocimientos desde la multidimensionalidad que preparen al
estudiante para enfrentar el reto de las sociedades actuales, pero que en
realidad esto no acontece de manera cotidiana en los espacios educativos.
Por el contrario, los docentes no se interesan por estructurar proceso de
orientacion educativa como una forma parcelada de recibir y responder a
estimulos de este tipo en personas catalogadas por ejecutar tareas desde la

perspectiva criticista.
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En lo que respecta al Cédigo Saberes Contextualizados en el andlisis
realizado figura un esquema de saberes resultantes como corolario de la
formacion significativa, pero, ademas, refiere diversos saberes, habilidades,
desempefios, de principal consideracibn en torno al desarrollo del
pensamiento critico. De alli que, se hace referencia de aspectos relacionados
con la formacion de estudiantes criticos, donde figura la incidencia de una
formacion que favorezca el perfil del estudiante, en este caso, por medio de la
expresion libre de ideas, asi como formas de pensamiento asociadas con la
valoracion de la realidad social, donde se hace presente el arte de interpretar
mediante acciones que favorezcan la conformacién de un estudiante como
sujeto del saber, critico y visionario, en términos de un aprendizaje parala vida.

En atencion a la investigacion se presentan los aportes de los informantes:

P2.7. Pues, dandoles a conocer una situacion dada, de la actualidad,
del momento, a ver el que piensa sobre eso.

P3.5. Esta basada en preguntas, ya sea para el diario vivir o para
algunas de las actividades que esté basado en algun taller y deba responder
a sus preguntas.

P6.7. Por una parte, con el juego de roles, por otra parte, los pongo a
leer 0 a pensar 0 a escuchar noticias cotidianas y a partir de esas consultas o
esos saberes que ellos tienen.

P5.4. Es la de asociar y poner en contexto el conocimiento que se les
estd brindando a ellos, que lo puedan asociar a una practica de la vida

cotidiana, para que ellos puedan relacionar el concepto y se apropien de él.

De forma adicional, el desarrollo de saberes contextualizados destaca
la importancia de las competencias a desarrollar, en las que se genere la
construccion de entidades complejas de aprendizaje en cuanto saberes y
habilidades dialdgicas, reflexivas, dirigidas a la estimulacion de la creatividad

y la critica, asociadas todas ellas con la fundacion de espacios de intercambio
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de ideas con otras personas, la posibilidad de pensar sobre el pensamiento, la
generacion inédita, original, de aportes, y la construccion de posturas, ademas
de la argumentacion de éstas, como expresion de autonomia frente a la
realidad circundante. Por este particular, Flérez (2006) supone:

El enfoque critico, reflexivo y creativo, presenta un énfasis en el

desarrollo integral de la persona, de un tipo de ciudadano capaz

de tomar en cuenta el punto de vista de otros, argumentar sus

propuestas y sustentar sus decisiones de manera reflexiva y

creativa, mas cooperativo en la solucién conjunta de los

problemas y de mayor consistencia moral en su quehacer
cotidiano. En consecuencia, promueve un tipo de interaccion
social basada en el respeto mutuo, el razonamiento, la

cooperacion, la aportacion constructiva y la coherencia ética (p.

189).

En virtud de lo anterior, es pertinente sostener que dentro de la
formacion del estudiantes critico intervienen diferentes dimensiones, es decir,
el saber y el contexto toman un significativo interés por tomar en cuenta lo
reflexivo, lo critico, incluso lo creativo, que desde el énfasis en la entidad moral,
puede impactar directamente en la realidad, y de alli la importancia de la
interacciéon social como uno de los fundamentos vinculantes con el
razonamiento de las personas, todo lo cual evidencia un proceso amplio,
complejo, en el que la formacion del estudiante critico, conlleva a la
construccion de escolares conscientes de su existencia, como resultado del
enriquecimiento reciproco entre los miembros sociales.

En consecuencia, abordar el desarrollo de saberes contextualizados
hace posible entender que la formacion de la perspectiva criticista abarca el
perfil del estudiante, esta asociado con el arte de interpretar, donde es
importante expresar libremente el pensamiento, pero también contempla
estudiantes criticos, visionarios, lideres, lo cual implica el hecho de aprender
juntos, resaltando asi la importancia de aprender juntos en torno a las
interrogantes sobre la existencia, como resultado de un aprendizaje para la

vida; ademds, también es un proceso que comprende las competencias a
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desarrollar, situaciébn que incluye saberes, habilidades, desempefios,
relacionados con la autonomia, el dialogo, asi como la reflexidn, la creatividad
y la critica.

Ante ello, se presenta el Codigo Aprendizaje Social en el cual se
evidencia diversas situaciones que por lado destaca la presencia de un
docente que desarrolla el acto formativo a través de la mediacién como la base
de los procesos didacticos que despliega; pero también, se refiere casos
donde se presencia un docente autocrético, el cual se muestra como aquel
que todo lo sabe, en funcion de exponer un dominio de las acciones que se
presentan en la realidad. No obstante, también aqui se hace explicito el
reconocimiento de un docente critico reflexivo, quien se muestra como un
agente de ensefianza que genera desde su labor pedagdgica, la construccion
de aspectos en los que se favorece el desarrollo del estudiante critico, sin
olvidar expresiones que denotan la falta de formacion de la perspectiva social
de parte de los docentes, lo cual parece incidir desfavorablemente en la
construccion de la perspectiva criticista. Por otra parte, se precisa lo planteado

por los informantes:

P6.5. Primero el dialogo, a partir de los presaberes o preconceptos que
ellos manejan ya que ellos mismos van evidenciando lo que saben y no saben
del tema y segundo el escuchar a los otros compafieros cuando ya se
confrontan las opiniones o los conocimientos que a partir de lo que se trabaja
en clase se llega a la conclusion.

P3.2. El papel que cumple cada uno de los estudiantes es el de ser el
receptor el de venir a aprender en cada uno de los procesos o de las clases
que va a impartir el docente, en cuanto a la integracion al lado que va aprender
del otro compafiero.

P6.7. Por una parte, con el juego de roles, por otra parte, los pongo a
leer 0 a pensar 0 a escuchar noticias cotidianas y a partir de esas consultas o

esos saberes que ellos tienen.
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De manera que, la interaccidon social en la ensefianza tiene lugar por
medio de un discurso pedagdgico, en el que se fomenta el desarrollo de
acciones que favorezcan el proceso del conocimiento, en otras palabras,
dirigido a la construccion de un aprendizaje significativo a partir de su contexto,
donde se hace presen el rol social, sobre todo cuando los estudiantes realizan
preguntas que de forma mancomunada favorecen la construccion colectiva de
respuestas, permitiendo que el estudiantado sea inducido a alcanzar un
acercamiento progresivo de la realidad, a pesar de algunos casos donde la
autocracia del mismo contraria lo anterior, posiblemente a causa de carencias
formativas tanto en el area didactica, como en relacion con el desarrollo de
aprendizajes sociales.

Por este particular, se destaca entonces la importancia de construir
aprendizajes sociales en los estudiantes, especialmente en cuanto la
generacion de una practica en el que su discurso pedagogico sea dinamico,
para asi superar la monotonia en las clases en direccion del interés sostenido
del estudiante, contrario a las tradiciones de docentes que parecen
desfavorecer la construccidén de estudiantes criticos. Por esto, puede decirse
que el aprendizaje social representa un elemento de suma importancia en
cuanto el discurso y la practica del docente en cuanto la formacién de la
perspectiva criticista, pues desde el significado de los estudiantes, ello
favorece expresiones e intercambios dinamicos en torno a la formacion
académica que despliegan los docentes.

Sin embargo, es necesario referir que esta situacion hace visible
algunos casos donde la formacion social queda limitada, y es por ello que los
estudiantes en su mayoria desconocen estos conocimientos, lo cual parece
afectar a juicio de los informantes, no sélo el desarrollo de los contenidos
especificos, sino incluso la formacién del estudiante critico.

A partir de lo citado, el docente es el protagonista en fortalecer en los

estudiantes las competencias basicas y especificas mediante una interaccion
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comunicativa en la ensefianza, conectandolos con la realidad, para favorecer
asi las habilidades en cuanto al pensamiento critico, y de esta forma, puedan
comprender cada uno de los fendmenos que se les presente en la vida diaria,
gracias a la estimulacion de las competencias critica, dialégica, creativa. Por
todo esto, la presente dimensién exhibe una realidad de importante incidencia
en cuanto al objeto de estudio de esta investigacion, pues el acto comunicativo
representa un elemento fundamental en cuanto el discurso y practica del
docente para la formacion social, que, desde lo hallado, parece contradictorio
en torno a sus evidencias significantes, pero al mismo tiempo destacan un alto
sentido pragmatico y funcional del acto comunicativo en la construccion del
estudiante critico por parte del docente.

Del mismo modo, se aborda el Cédigo Buen Trato a los Estudiantes
con el fin de aclarar la idea de los elementos vinculados al trato que deben dar
los docentes para la critica desde la naturaleza social, por ello, esta entidad
significante se sustenta en aquello que se conoce como buen trato, donde se
agrupan las inferencias soportadas en las dimensiones al pensamiento critico.
De acuerdo con lo expuesto, el desarrollo del pensamiento comprende el
pensamiento critico, donde este Udltimo se presenta como una entidad
intelectiva anclada a los esquemas de analisis del hombre, pero también a las
posibilidades de renovacion de las relaciones asertivas que se da entre
docentes y estudiantes. De forma concreta se presentan los aportes de los

informantes:

P1.1. En la basica primaria los docentes debemos asumir un rol de
orientador, acompafante, de construir conocimiento con los presaberes de los
nifios de tenerlos en cuenta no dejarlos a un lado sino con ellos mismos
construimos nuevos conocimientos nuevos aprendizajes. Es un rol de mama

de acomparfante para el nifio se sienta libre al expresarse.
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Asi como a valores y/o principios sociales, producto de la evolucion
progresiva de la educacidn misma, y que tiene lugar gracias al ejercicio
interpretativo. En esto, el pensamiento critico expresa un proceso derivado de
la estimulacion critica propia de la razén de asumir la idea social de interaccion,
pero también resultante de los conflictos avizorados en la accion del docente
gue no da buenos tratos a los estudiantes, sin olvidar la I6gica de la accion
social, ademas caracteristica del momento epocal, asi como el razonamiento
de los espacios asociados a la idea de estructurar una interaccién adecuada
entre docentes y estudiantes.

Significa entonces que uno de los aportes de la educacién a la
construccion del estudiante critico tiene que ver con el desarrollo del
pensamiento, que como puede apreciarse esta asociado con el pensamiento
tanto critico, como social, éste en término de un proceso progresivo, sostenido,
de abstraccion reflexiva y racional, con importantes connotaciones histéricas
propias de cada realidad por dispersa que sea; pero ademas, también esta
relacionado con la idea de interactuar entre lo entendido como entidad
cognitiva caracteristica del sujeto autbnomo, capaz de discernir, relacionar,
elaborar y defender planteamientos propios, muchas veces fundamentados en
la curiosidad, asi como la necesidad de que el docente asuma una postura

socializante en la educacion, tal como Sanchez (2014) cuando comenta:

Inspirar a nuestros alumnos a tener interacciones sanas con el
mundo que les rodea, debe motivarles a descubrir respuesta a
preguntas importantes acerca de la realidad que observan, y
animarlos a crear soluciones. Que el proceso de aprendizaje sirva
al alumno y el alumno se sirva de él, entendiendo sus
significados. (p.83)

De manera que, uno de los grandes aportes de las acciones del docente
para la formacion un estudiante critico es el desarrollo de sanas relaciones con
los docentes, hace de esta idea de educacidén un espacio de gran importancia
para la construccion del estudiante, y de esta forma, establece entonces un

ambiente disciplinar dirigido a la estimulacion de sujetos intelectual, racional y
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criticamente evolucionados, donde cobra valor la perspectiva personal de
establecer relaciones con los demas, no como concepto, Sino CoOmo proceso
dirigido al desarrollo de competencias sociales expuestas en documentos
curriculares, en claro sintonia con el estudiante critico en términos
referenciales, pero sobre todo esperado por la estructura educativa misma.

Desde esta perspectiva, puede decirse que la educacion ofrece al
hombre los elementos necesarios para interpretar y comprender a profundidad
la realidad desde la interaccién con los demas, donde el desarrollo del
pensamiento resulta fundamental, tanto como proceso intelectivo, como de
fuente racional de referente actitudinal y procedimental, que nutre
constantemente la existencia misma del hombre, pero ademas que se
enriquece desde la interaccién con los demas.

Sin embargo, otro de los aportes de la educacion en la construccion del
estudiante critico evidente en este analisis, esta relacionado con la idea de
asumir una educacion ampliamente representativa, que en primera instancia
plantea los preceptos de una educacion de calidad, a través de la formacion
integral sustentada en la perspectiva social, pero en razon de la naturaleza del
ser humano, parece implicarse alli la posible transversalidad de la misma en
razon del objetivo general esperado en términos de accidn social y recurrente
tanto en la orientacion de las relaciones entre docentes y estudiantes, como
institucional, las cuales emergen aqui como guias que buscan aconsejar al
docente en cuanto saberes, habilidades, desempefios de orden dialdgico,
creativo, critico, a ser formados en los estudiantes.

En ultimo momento, se tiene el Codigo Uso de talleres Dirigidos el
cual hace referencia a la ensefianza como dimension propia para utilizar
acciones que consoliden el proceso educativo, de modo que, se presentan
como un sustento relacionado con las practicas pedagogicas, en las cuales se
evidencian las acciones que son fundamentales para el desarrollo de un
proceso en el que se permita la construccion de aprendizajes significativos,

donde éstos tienen que ver principalmente con la coexistencia entre el

92



tradicional y el constructivista, desde donde se articulan diversas guias
orientadoras que dan forma, sentido, al significado de la préactica para el

docente mismo. Ante ello, se presenta el aporte de los informantes clave:

P1.4. Bueno en la mayoria de las clases trabajos en grupo, con talleres
dirigidos, actividades dirigidas también con material manipulable, trabajos las
matematicas mas que todo con material manipulable que los estudiantes
puedan tener ese contacto con lo fisico, entonces trabajamos con fichas, con
plastilinas, asi también talleres y actividades.

P3.4. Siempre se trabaja con imagenes, lectura, actividades didacticas,
talleres de seleccion de preguntas y comprension de textos y comprension de

lectura.

El cddigo en cuestidn, tiene que ver con las acciones desplegadas por
el docente como parte de su practica, que este caso se origina gracias a las
caracteristicas comunes de los codigos abordados con anterioridad que en
sintesis, dan paso a acciones para la formacién del estudiante critico, desde
la idea social para fortalecer un argumento solido que experimenta realidades
concretas para el logro de los aspectos significativos de la educacién, donde
el uso de talleres dirigidos sirve como fundamento para promover la
enseflanzay el aprendizaje y a su vez dan paso al reconocimiento de espacios
de interaccién social de los estudiantes que asumen la idea de trabajo grupal.

Ante ello, la ensefianza tienen que ver con las acciones y los momentos
mediante los cuales el docente orienta el conocimiento con la finalidad de
favorecer la construccion de un saber desde la parte social, para catalizar asi,
el desempefio critico de los estudiantes, donde el docente orienta al estudiante
para que pueda leer la realidad en la que vive cada momento de su vida, con
la intencion de despertar en €l la curiosidad, la adopcién de posturas, la

defensa de ideas, a través de la educacion critica porque segun se aprecia ello

93



permite desarrollar nuevas formas de argumentar y dialogar en la sociedad,
conjugando asi los saberes entre el docente y el estudiante.

Conocimientos Interaccion Vision
sociales. social. contextual.

e Acciones del ¢ Desarrollo del ® Formacion desde
docente. pensmaiento la interaccion
critico. social.

Figura 2. Funcion social de la educacion. Fuente: Elaboracion propia.

Subcategoria: Aprendizaje y formacién pedagdgica

En lo que respecta a la subcategoria Aprendizaje y formacion
pedagogica destacan una serie de elementos que son altamente
representativos por las repercusiones que tiene en el desarrollo del
pensamiento critico, De este modo, se puede decir que los argumentos
tedricos de la educacion conductista reconocen que el ser humano presenta
procesos mentales que pueden ser regulados para el beneficio de su
aprendizaje. En tal sentido, el uso de fundamentos tradicionales permite que
el docente pueda saber qué hacer, como hacer y cuando hacerlo; en otras
palabras, tener dominio de las operaciones mentales de manera rigida y poco

reflexiva.
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Por tanto, Rios, (2006) indica que cuando se hace referencia de la teoria
conductista es recurrente mencionar la percepcién, atencién, comprension, y
memorizacion como procesos mentales mecanicos, que son planificados y
explicados de aislados a las realidades que estos viven, donde el docente por
medio de un saber renovado dota el ser humano de una serie de saberes que
dan paso a que este pueda resolver situaciones de su vida. A partir de ahi, la
el aprendizaje y la formacion pedagogica se consolido como una vision
conductista se entiende como la regulacién y control del conocimiento en una
situacion de aprendizaje o resolucion de un problema, y se refiere asi a la
participacion del sujeto es pasiva en el proceso: antes, durante y después de
la actividad.

En este mismo orden de ideas, Rios (2006) expresa que los argumentos
tedricos dan paso para que se desarrolle la educacion desde tres fases:
concepcion, ejecucion del saber y resultado esperado. En primer lugar, el
docente concibe su actividad y selecciona la estrategia mental, en segundo
lugar, luego esta atenta de su ejecucion para en tercer lugar, evaluar los
resultados y detectar los fallos, verbigracia, la persona o sujeto esta consciente
de sus procesos mentales en todo momento; por tanto, su aprendizaje es
concreto de facil asimilacion por la repetitividad del mismo.

Todos estos aspectos descritos, son importantes para que la ensefianza
tenga sentido y supere la postura tedrica conductista, debido a que su puesta
en accion es el eje para que el docente tenga control de la ensefianza. Al
respecto, Chacon y Suarez, (2006) plantea que el sujeto desarrolla conciencia
de los procesos de ensefianza desfasados, es por ello, que el aprendizaje se
adquiere con mayor control. A esto se le denomina desarrollo de habilidades
tedricas, las cuales, al ser ejecutadas por la persona, presentan un saber
tedrico preciso y disperso.

En el caso de la ensefianza conductista, el docente debe dar paso a
reconocer sobre la ensefianza como un medio que es importante para el

desarrollo consciente de un buen rendimiento, lo que dependera en gran parte
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de la ensefianza desarrollada. Se encuentran casos en las aulas donde el
dominio de un contenido (capacidad cognitiva) no ayuda para resolver un
problema posteriormente (capacidad metacognitiva). Es por ello, que Rios,
(2006) plantea que lo que mas interesa en el estudio de la ensefanza, es la
relacion entre lo que el sujeto sabe y lo que logra realizar para resolver un
problema, llamada por el autor, la regulacion del conductismo y de la
ensefanza.

Es relevante significar, que en la ensefianza conductista gran parte del
empleo de los argumentos tedricos se da a través de fundamentos del
tradicionalismo que no permite los estudiantes alcancen un saber ampliado.
Tal situacion no da paso a un mejor desarrollo del aprendizaje, pues el
estudiante toma parte activa en su propio aprendizaje. Para ello, debe
prevalecer el pensamiento critico y creativo que es planificado, que ayude para
modificar y lograr aprendizajes realmente significativos. En ese sentido, los
alumnos que logran comprender la finalidad de la formacion critica, son los
que consiguen mejorar, controlar y planificar su actividad de aprendizaje

gracias al autoconocimiento y la motivacién que hace el docente.

Tabla 6. Subcategoria Aprendizaje y formacion pedagogica

Subcategoria Cddigo
Aprendizaje y Indagacion y
formacion pedagodgica  aprendizajes

Construccion de
conocimientos
Recepcién de

aprendizajes
Formacién académica

La educacion por ser eminentemente cambiante, se sitia en un contexto
desafiante, en el cual es necesario invertir Si se quiere garantizar una mejor
posicién del aprendizaje con el fin de obtener eficiencia dentro de este proceso
y superar el uso excesivo de aspectos del tradicionalismo; tomar decisiones

oportunas y acertadas para una mejor los saberes de los estudiantes. En tal
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sentido, se aborda la interpretacion del Cédigo Indagacion y Aprendizajes,
en el cual resalta que el saber del docente desde sus argumentos teoricos, se
ha convertido en una exigencia no solo para los estados, sino también para
las instituciones educativas, que el estudiante acceda al aprendizaje, Colombia
ya desde hace mas de dos décadas, ha venido consolidando un sistema
educativo que propicia el acceso de todos los ciudadanos a una educacion
integral de calidad, que satisfaga sus necesidades y promueva su desarrollo
personal y colectivo. Del mismo modo, se presentan los aportes de los

informantes:

P2.1. Para que se vayan preparando en su inicio para el resto de sus
estudios, y que se puedan defender, aprender a responder, a indagarse, a
preguntar, porque en primaria es lo que hace el nifio, para orientarlo por esa
parte de la ensefianza.

P2.5. Parte del que ellos tengan que pensar, es fundamental la pregunta
ensefiar con preguntas.

P2.7. Al preguntarle a otros compafieros, también a que escuche el
punto de vista de otros comparieros, pues esa es una forma de ensefarle a
los nifios sobre el pensamiento critico. Con la pregunta se puede ensefiar a
pensar a los nifios.

P3.6. Esta basado en las preguntas que es el que le ensefia a pensar
cada una de las personas y que es donde uno se hace ese analisis para si

mMismo, 0 para otra persona poder aprender o para ensefiar.

Esta iniciativa contribuye a la idea de revisar o conocer los
conocimientos de los estudiantes en la idea de ir mejorando las oportunidades
para todos, independientemente de las realidades que se vivan en el plano
educativo con respecto a la presencia de situaciones que son dispersas por
no concretar una educacion constructivista. Donde, el sistema de educacion

colombiano ofrece diversas opciones educativas, que van desde el
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reconocimiento de aspectos tedricos, hasta la materializacion de procesos de
aprendizaje desde los aportes del conductismo para la formacion continua.
Ademas, estd comprometido con la innovacion teorica para garantizar que las
necesidades de los estudiantes sean atendidas dentro de un marco de
adecuar las realidades actuales desde el reconocimiento de las precariedades
gue hay en la educacion desde la revision y la indagacion de los aprendizajes.

Por otra parte, se asumen una serie de posturas tedricas con los cuales
se buscan que la indagacion se asuma desde las did4cticas flexibles para el
desarrollo del proceso de contextualizacién de los saberes que den paso al
desarrollo del pensamiento del docente hacia la didactica. Por lo tanto, como
lo establece el Ministerio de Educacion Nacional (2016) “el saber teérico del
docente le sirve para trabajar en las diferentes areas del conocimiento va de
acuerdo a las politicas del sistema educativo” (p. 55). Dentro de este orden de
ideas, se puede decir que desde el aprendizaje y la indagacion del docente se
busca mejorar la calidad de vida de los ciudadanos y su participacion activa
en la sociedad, ofreciendo una atencion integral desde los primeros afos. Se
trata de una realidad en la que se da paso al establecimiento de accion que se
construyen a partir de un significado teérico y tradicional que encausa el
desarrollo de una educacion tradicional.

Por otra parte, la educacion ubicada en aspectos tedricos tradicionales
es un hecho que permite la construccion organizada de los conocimientos a
partir de acciones parceladas. Donde la postura tradicional es la piedra angular
en correspondencia con la mediacién de un fundamento tedrico que se
posiciona en hacer un resguardo de los elementos esenciales de la accion
educativa. Por otra parte, el docente por medio de la indagacion de los
aprendizajes de los estudiantes esta en la capacidad de estructurar saberes
amplios de manera sistematica y organizada en las que se involucren los
intereses de los estudiantes y alli participa de manera directa y por medio de

los saberes que tiene sobre la realidad.
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Valbuena (2016) subraya que el pensamiento tedrico entorno a la
adquisicion de aprendizajes se desarrolla a medida que el docente se involucra
con su entorno, lo que conduce a conexiones mentales entre objetos y
situaciones. Este compromiso les permite identificar suposiciones, similitudes
y disparidades. Ademds, destaca la necesidad de una accion desde
argumentos teoéricos y desde una perspectiva de problematizacion y
potenciamiento de la creatividad y pensamiento critico del estudiante precise
elementos que son significativos para el avance de los estudiantes. En
palabras del autor en este proceso es indispensable valorar el papel del
entorno en el proceso de aprendizaje en el que estdn inmersos los estudiantes,
desde los retos que plantea el docente ante la diversidad de contextos, asi
como la necesidad de contar con herramientas Utiles para su acompafamiento
por medio de la accion del docente y de sus saberes.

En consecuencia, se tiene el Codigo Construccion de Conocimientos
en el proceso de ensefianza para la formacion del pensamiento critico desde
el uso de argumentos tedricos del tradicionalismo propone situaciones
limitadas, donde los estudiantes no efectien actividades relacionadas con
seriacién, clasificacién, ordenacién por lo tanto no se genera motivacion entre
los mismos. De este modo, el proceso de aprendizaje se parcelay se complica,
a partir de la elaboracién de conceptos errados, tomando en consideracion el
desfase en el uso de teorias de ensefianza. A continuacion, se muestran los

aportes de los informantes de la investigacion:

P1.1. En la basica primaria los docentes debemos asumir un rol de
orientador, acompafante, de construir conocimiento con los presaberes de los
nifios de tenerlos en cuenta no dejarlos a un lado sino con ellos mismos
construimos nuevos conocimientos nuevos aprendizajes.

P1.3. La meta es que el estudiante pueda construir los conocimientos
requeridos para su etapa, para el grado que esté cursando que tenga como un

esquema general de los logros que debe tener aprendidos.
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P1.5. Se preocupa uno que tenga su propio conocimiento, pero también
pongan de lo que los traen y puedan construir un conocimiento claro, distinto
Nno pero que tenga su propia autonomia para decidir porqué si 0 por qué no.

P2.2. Pues es el de absorber los conocimientos, dejarse guiar.

Desde esta perspectiva, el docente debe hacer énfasis en establecer
las alternativas prudentes para que los estudiantes logren acceder al
conocimiento, donde el saber cotidiano debe construirse a partir de un modelo
qgue el docente adopte como propio por medio del uso de un saber didactico
en la formacion del pensamiento critico que promueva la accién y que
concreten elementos significativos para los estudiantes en torno a sus
necesidades.

Por otra parte, Ronddén (2017) sostienen que la realidad en las escuelas
colombianas en este momento esté distantes a lo expuesto hasta aqui, puesto
que la formacion del pensamiento critico desde el uso de aspectos teoricos de
la didactica no pareciera ser la mas practicada, esta aseveracion se
fundamenta en la experiencia profesional del investigador quien desde su labor
docente evidencia en sus referentes empiricos, que en hay deficiencias en la
construccion de conocimiento en los estudiantes desde sus referentes
tedricos, que es procesada sOlo para sustentar resultados y asi aprobar o
aplazar al estudiante.

Por tal motivo, DDIII afirma que es necesario por medio de la formacién
pedagogica acceder a la formacidn de un ser critico con un conocimiento social
amplio. De este modo, se precisa que la formacion desde la perspectiva
criticista es un hecho altamente significativo y mas aun cuando se hace énfasis
en reconocer una serie de aspectos tedricos que vienen a dispersar las didas
que surgen de una accion educativa que no aborda situaciones cotidianas,

mas bien, recalca el desarrollo de una postura tradicional en el marco de las

100



realidades actuales y la necesidad de asumir criterios educativos
representativos.

En relacion a esto Pozo, (2009) expresa que el aprendizaje significativo
discrepa mucho de ser verdad en las instituciones escolares, pues son tantas
las responsabilidades que tienen el docente dentro y fuera del aula de clase
qgue le impiden desarrollar un proceso de ensefianza del pensamiento critico
acorde a la realidad, ademas carecen de formacion y actualizacion profesional
que les permita transformar sus practicas de construccion de conocimientos
apoyadas en referente tedricos de gran envergadura. Es por ello, que
constantemente se observa que existen fallas en el sistema educativo, puesto
que el docente de aula no estd utilizando actividades para estimular el
aprendizaje en el estudiante la perspectiva criticista, pues la rigidez en los
métodos didacticos no brindan las experiencias necesarias para el desarrollo
de los procesos cognitivos a través de la caracterizacion de los principios de
creatividad que se requieren, de modo que el educando proyecte un
aprendizaje creativo, eficaz y consono con sus necesidades e intereses.

Desde hace tres décadas, la comunidad colombiana de educadores ha
estado estudiando como dar pasa a la construccién de conocimientos para
ayudar a satisfacer las exigencias de la educacibn moderna, como
proporcionar un acceso equitativo a todos los estudiantes, apreciar la
diversidad y fomentar un sentido de responsabilidad civica desde la
perspectiva criticista. Por lo tanto, la el saber del docente debe responder a las
nuevas necesidades globales y nacionales, como las relacionadas con la
educacion para todos, las preocupaciones sobre la diversidad y la interaccion
intercultural, y educar a los ciudadanos en las habilidades necesarias para
ejercer sus derechos y cumplir con sus responsabilidades democréticas.

Por consiguiente, el conocimiento que reciben los estudiantes debe ir
mas alld de un solo buscar soluciones los problemas planteados, debe
convertirse en objeto del desarrollo de una actividad social donde se tengan

en cuenta los intereses y la afectividad de los estudiantes. No Unicamente
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como una actividad que, de paso al desarrollo de saberes sociales, también
cumpliendo su tarea social de ofrecer multiples respuestas a opciones e
intereses que surgen y entrecruzan con la realidad actual. Ademas, por medio
de la perspectiva criticista se debe disefiar métodos de ensefianza que
permitan desarrollar el pensamiento de los estudiantes apoyado en los
procesos de formacion teorica.

De este modo, la construccion de conocimientos se da de forma
parcelada por la insatisfaccion de las actividades que desarrolla en el aula
inherentes a la ensefianza de la perspectiva criticista pareciera que pocas
veces centra su actividad en aprendizajes distanciados de los principios que
la rigen, tal es el caso de no acatar su vision integral, bajo criterio de
objetividad, poco realista. Por otra parte, los docentes que ensefian presentan
debilidades en el desempefio del rol como mediador del proceso de
aprendizaje, ya que no existe correspondencia con el desarrollo
contextualizado de la educacién para hacer énfasis en suponer nuevas
verdades desde el establecimiento de nuevas habilidades desde la educacion.

Es decir, que los docentes, centran la enseflanza en el desarrollo de
contenidos programaticos altamente tedricos, dejando de un lado la
importancia del aprender - aprender y no sitian el énfasis en que los escolares
adquieran conocimientos desde el valor del pensamiento criticista y sus
implicaciones en su cotidianidad. De este modo, se requiere de una accion
educativa que evoque nuevos procesos didacticos en los que se haga énfasis
en reconocer aspectos propios de la realidad para estructurar teorias que
reconozcan las bondades de la didactica y que den paso a nuevos medios
para que el docente ensefie.

Por otra parte, se abordé el Codigo Recepcion de Aprendizajes desde
la necesidad de abordar aspectos propios de la educacién colombiana siguen
teniendo un desempefio muy lejano en cuanto al desarrollo de aspectos
parcelados dentro del uso de referentes tedricos de peso; quiza esta situacion

ocurre por multiples factores entre ellas se puede destacar: los métodos de

102



enseflanza tradicionales efectuados por los docentes puesto que los mismos
no permiten la construccion de conocimientos dentro desde la perspectiva
criticista partiendo de contextos situacionales y de esta manera el docente no
permite la auto reflexion por parte del estudiante dentro del acto pedagdgico,
siendo este elemento vital a la hora de desarrollar procesos cognoscitivos y a
Su vez establecer canales cognitivos. Ante ello, se precisa como necesario

mostrar los aportes de los informantes de la investigacion:

P3.2. El papel que cumple cada uno de los estudiantes es el de ser el
receptor el de venir a aprender en cada uno de los procesos o de las clases
gue va a impartir el docente, en cuanto a la integracion al lado que va aprender
del otro compairiero.

P3.3. Es que todos los niflos logren ese aprendizaje, esos objetivos que
estan planeados, para poder pasar de grado pasando cada una de las
asignaturas con buenos conocimientos.

P4.2. Es recibir dia a dia nuevos aprendizajes para el beneficio de su
vida cotidiana.

P5.2. Que ellos sean estudiantes autbnomos criticos, y que tengan
autonomia en el momento de definir su forma de aprendizaje que tengan el
conocimiento pero que no se queden solo con lo que les da el docente, sino

que ellos de forma autbnoma busquen el conocimiento.

También se argumenta que los docentes que desarrollan acciones
desfasados que no toman en cuenta que la generacién de conocimiento de
una forma que no es rapida y completa, o que todos los procesos de
aprendizaje son lentos y nunca completos. Demostrando esto en el campo
pedagdgico, la relacion entre sujetos y objetos no tiene en cuenta la dimension
social del proceso educativo, porque no tiene en cuenta la asimilacion de los
estudiantes y el papel del medio social en su aprendizaje. Donde el docente

hace énfasis en promover procesos de reflexion educativa, a partir de las
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necesidades del contexto y de elementos que son significativos a la hora de
ensefary de dar paso a la explicacion de hechos implicitos en el uso de teorias
didacticas representativas.

Por tal razon, resulta importante el compromiso didactico desde donde
pueda presentarse referentes tedricos en los que se reconozca la naturaleza
histérica de la humanidad, como fundamento para la construccion tanto de
aprendizajes, como de la habilidad critica misma. Con lo dicho anteriormente,
se manifiesta el interés por desarrollar estrategias de ensefianza en las que se
promueve el desarrollo de clases pertinentes con la construcciéon del sujeto
critico, donde la formacién criticista brindada parece poner de manifiesto la
dinamica dialéctica, con la intencién de generar un impacto favorable para la
construccion de la libertad, pero en atencién de posiciones de los estudiantes
en relacion con las corrientes filosoficas existentes.

En esto, se destaca la importante incidencia de aspectos en cuanto a la
recepcion de aprendizajes, tal como es el caso del contexto, dado que es
fundamental que el estudiante comprenda, que lo que esta aprendiendo, se
convierte en un saber Gtil para el entorno social donde se desenvuelve. Tras
esta aseveracion, es necesario considerar que, en el desarrollo de las formas
de aprender, se demanda de aspectos relacionados con el dialogo,
trascendiendo de esta forma a nuevas maneras de intervenir en el desarrollo
de las capacidades de los estudiantes, al respecto Acuiia (2017) expone:

La plena y verdadera educacién no puede producirse de forma

espontanea ni tampoco a sistémica, sino que se necesita un

conjunto de influencias educativas bien organizadas y orientadas

con un fin determinado, que por supuesto debe partir del modelo

de hombre que se quiera formar y de ahi el modelo de educacion

gue permitira entonces conformar el modelo de escuela para

poder cumplir con la verdadera misién historica de la formacion
del hombre critico (p.95).

De manera que, si la adquisicion de aprendizajes se enfoca en la
formacion del pensamiento critico, entonces las estrategias utilizadas por el

docente se dirigen al desarrollo de competencias, permitiendo de esta manera
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crecer en la formacién reflexiva donde los aprendices pueden interactuar,
participar, argumentado consigo todos y cada uno de los puntos de vista que
quieran exponer, asi como defender, situacion que hace evidente el
compromiso en relacién con el uso de estrategias, ademas de su positiva
influencia en la construccion del estudiante critico.

Lo sefalado, permite comprender entonces que la adquisicion de
aprendizajes se refiere a operaciones didacticas desde las cuales se desarrolla
la préactica del docente, cuyo significado detalla la resolucion de problemas,
fomentando asi la reflexion del estudiante mediante acciones relacionadas con
las exposiciones, la investigacion dirigida, la auto reflexion que promueven la
construccion del saber, el ejercicios de analisis y la lectura desde la realidad
del contexto, a partir de la exploracion de saberes soportados en referentes
socioculturales.

Por otra parte, se estructura un saber referido a lo que respecta al
Cddigo Formacion Académica desde los elementos cotidianos de formacion.
Con esto, puede decirse que los lineamientos exaltan la transformacion de la
realidad y de la sociedad, dado que por medio de ella es posible visualizar el
dualismo ser-deber ser, para que mas adelante en el tiempo cada estudiante
convertido en persona, en las que es necesario que se generen aportes desde
las competencias propias del sujeto critico, con compromiso, pertinencia y
vocacién desde su propia eleccién de vida como lineamiento comun en cuanto
al desarrollo de la formacion académica, razon por la cual en €l se involucran
postulados de la Constitucion Politica de Colombia, ademas de otros
estamentos institucionales de obligatoria atencion a la formacion de la
personalidad. En términos generales se muestran los aportes de los

informantes clave:

P3.3. Es que todos los nifios logren ese aprendizaje, esos objetivos que

estan planeados, para poder pasar de grado pasando cada una de las
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asignaturas con buenos conocimientos con buenas bases para poder seguir
avanzando en cada una de sus areas.

P3.8. Yo creo que va a ser un estudiante que va a tener unos
conocimientos claros y va tener una postura muy clara basada en sus propios
principios y va ser una persona que va a razonar muy claramente y va a llegar

a ser un buen lider.

Entonces, los aspectos propios de la formacion académica emergen en
este analisis como orientaciones formativas esperadas para la formacion
criticista, que parten de la carta magna colombiana y se expresan mediante
estamentos ministeriales que apuntan hacia la conciencia, pero sobre todo, la
transformacion de la realidad, donde la formacién académica se expone como
una de las realidades necesarias para la formacioén integral de los ciudadanos
de los estudiantes, mediante la construccion de la libertad de pensamiento
racional y critico, lo cual guarda relacién con lo comentado en el documento
N° 14, emanado por el MEN (2010) cuando se sostiene que, “Esta discusion
merece especial atencion en ciertos paises que son considerados
constitucionalmente como pluriétnicos y multiculturales, pero cuyos graves
problemas en materia de derechos humanos hacen necesario mantener éstos
como un referente moral fundamental...” (p. 98).

En consecuencia, puede decirse que la formacion académica, se
fundamenta en las orientaciones constitucionales y ministeriales, en términos
de preceptos caracterizados por la vision multicultural, donde parece
integrarse situaciones en las que se promueve la moral como entidad
vinculante con el estudiante critico, capaz de vivir y promulgar la libertad,
desde su expresion como ser humano, y que por tal razén, son entendidos
como contribuciones que permiten entender la correspondencia de la
educacion en términos de una disciplina formativa transversal que apunta
hacia el desarrollo del pensamiento entre el deber ser y la realidad. En otras

palabras, la formacion académica se manifiesta como uno de los elementos
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en los que se favorece la adopcién de la norma legal fundamentada en
diversos postulados, que establecen en general la visién sugerida en torno a
la formacion de los estudiantes en reconocimiento de aspectos en los que se
forja un ciudadano critico, dialégico y auténomo.

Entonces, desde los testimonios apreciados se evidencia como se
reflejan aspectos en los que se dinamizan los propositos de la formacién
académica, dado que, mediante éstos, se apunta hacia el fomento y desarrollo
de acciones que contribuyen a la construccion del pensamiento critico, lo cual
hace de la perspectiva educativa uno de los fundamentos de la formacion
integral de los estudiantes, en términos de aprendizajes Utiles y pertinentes
para la vida. Asi, las finalidades propias de la formacion académica desde la
cosmovision de los informantes, estan asociadas con el ser como entidad
existente, pensante, racional, en vinculacion con los procesos de vivir y
convivir como sujetos en interaccion constante. Es asi, como se reflexiona en
lo correspondiente a la comprension de los pensadores identificados desde
aspectos relacionados con la autonomia y la incidencia de la perspectiva
criticista en la constitucion integral del ser, razén por la cual Espinel y Pulido
(2017) refieren que la intencionalidad de la educacion:

Expresa los conocimientos del mas alto grado de generalidad que

tiene una base objetiva en el conocimiento cientificamente

corroborado, y que entre la diversidad de objetos, fenbmenos y

procesos que conforman el mundo material, existen elementos

comunes que al ser generalizado conforman los contenidos de las
estructuras conceptuales de la educacion (p.25).

Por todo esto, puede decirse que la intencionalidad de los procesos de
formacion académica se centran en considera a la misma como un espacio de
interaccion donde se aprende a pensar, que tiene en cuenta la comprension
de la realidad, pero ademas, esti asociada con el conocimiento del saber
critico, expresandose entonces en términos de una fuente inagotable de

conocimientos, cuyos objetivos orbitan en torno al desarrollo de la habilidad
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critica, reflexiva, que favorecen la inteleccion de las diversas visiones que

sobre el mundo se tienen

Acercamiento . Formas de
Perspectiva

al saber de los i adquirir
: académica e
estudiantes conocimientos

Figura 3. Aprendizaje y formacion pedagogica. Fuente: Elaboracion

propia.

Categoria: Formacién del pensamiento critico

Partiendo del hecho que los docentes mantiene deficiencias en el
desarrollo de los saberes para el desarrollo del pensamiento critico; es
necesario que los mismos promuevan acciones educativas innovadoras; por
ello deben ajustarse a los elementos que la caracterizan, brindar una
disposicion a la innovacion asumiendo una ensefianza caracterizada por hacer
énfasis en la formacién del pensamiento critico como un hecho enmarcado en
argumentos teoricos, que permiten que se geste una apertura a la
improvisacion pero de manera productiva, haciendo énfasis en la transmitir
conocimientos a los estudiantes, y que a través de un saber generalizado se
forme tanto las necesidades y caracteristicas de los alumnos como los
conocimientos previos para que logren aprendizajes Utiles y objetivos de
estudio relevantes ajustado a sus intereses.

Ante ello, Blanco, Higuita y Oliveras (2015) sefialan que un concepto
ampliado de sobre el pensamiento criticos y de los aspectos esenciales que
requiere de salones y materiales de aprendizaje bien equipados para que los
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estudiantes puedan desarrollar el proceso de ensefianza y aprendizaje
reconocimiento elementos indispensables dentro de las acciones que los
docentes ejercen. Por tanto, los docentes deben planificar la situacion de
ensefianza del pensamiento critico desde los saberes que posee, los cuales
los debe conectar los objetivos curriculares con la realidad del entorno social
y asi tratar de fortalecer los objetivos educativos.

En el marco de lo expuesto, el MEN (2006) sefiala que la ensefianza
ubicada en el desarrollo del pensamiento critico es un procesos sistematico y
flexible que busca servir de orientacion a las acciones del docentes, puesto
gue en ellas se concretan aspectos curriculares y teorias representativas que
permiten ver la educacion desde una mirada innovadora, que busca
aprovechar los resultados que se deriven para establecer acciones educativas
con el fin que el docente promueva la ensefianza consustanciada con el interés
del educando, beneficiandose ambos actores del proceso educativo pues se
evitaria la improvisacion y rigidez de un saber especifico que se deriva de la
ensefianza del pensamiento critico.

Por tal motivo, Linares (2015) sefala que es importante manifestar que
la formacion del pensamiento critico, conduciria a obtener mayor autonomia y
responsabilidad en su desempefio, proporcionando claridad y consistencia de
los objetivos y fines que requiere el aprendizaje; ademas, permite alcanzar el
logro en términos de calidad y excelencia tanto para el docente como para los
estudiantes. De este modo, el docente se enmarca en asumir asuntos
cotidianos que ameritan la atencion en aspectos que dan lugar al desarrollo
del pensamiento critico por el desfase que hay en las acciones del docente a
la hora de ensefiar y de reestructurar el uso de la didactica como un medio que
permite reconocer elemento de accion formativa en lo que respecta a la
perspectiva criticista.

En atencion con lo sefalado, el MEN (2006) plantea que es importante
que los docentes, como facilitadores del proceso de formacion del

pensamiento critico, por medio de su saber especifico enfoquen en su practica
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diaria los principios basicos que deben regir cualquier situacion de aprendizaje,
y, ademas, sean capaces de orientar correctamente el estudio de las mismas.
El saber obtenido en su formacion universitaria debe ayudarlos a realizar
actividades cognitivas de analisis sintesis, comparacion, clasificacion,
generalizacion, concrecion, abstraccion y especializacion.

En estas acciones existen situaciones de ensefianza y aprendizaje con
contenido contextualizado, basado en la practica y en la necesidad de adquirir
conocimientos significativos desde la perspectiva criticista, donde no se trata
solo de como piensa el estudiante, se trata de cémo lo hace y como el docente
es capaz de articular la didactica para transferir conocimientos en la formacion
de aspectos personales. Donde la teoria es un pilar fundamental, porque
aporta mas que saberes, acciones procedimentales que hacen de la educacion
un hecho flexible que permite la acomodacion de los conocimientos en pro de
mantener una perspectiva ampliada de la educacion en busca de definir la
formacion del pensamiento critico como un asunto de gran importancia.

Desde alli, el pensamiento critico como entidad significante y
evolucionada supone una importancia sustantiva en cuanto su estimulacion,
porgue a raiz de éste, se presentan situaciones en las que se toman en cuenta
incluso los sentidos, generandose un proceso interpretativo donde parece
ponerse de manifiesto el dialogo, analisis, la comprension, la renovacion de la
realidad misma. Por este particular, es preciso reconocer ésta en funcion de
su interrelacion con el contexto, donde la critica como destino formativo, a
juicio de Castellanos (2016) refiere:

Ser capaz de utilizar un pensamiento critico significa que no se

acepte la opinion de la sociedad, teniendo asi ideas individuales,

se conocen los argumentos a favor y en contra y se toma una

decision propia respecto a lo que se considere verdadero o falso,
aceptable o inaceptable, deseable o indeseable. (p.51)

En consecuencia, entre lo sefalado por el autor citado, se puede
evidenciar que el pensamiento critico se presenta como una forma intelectiva

permite al ser humano liberarse y defender su propio punto de vista, para lo
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cual la perspectiva criticista despierta desde sus conocimientos el interés por
comprender la realidad social, frente a los patrones establecidos desde la
naturaleza interpretativa de los procesos cotidianos, lo cual conduce a la
proyeccién autonoma de alteridad.

Ahora bien, es necesario anunciar los aspectos puntuales que seran
desglosados en la categoria formacion del pensamiento critico desde los
aspectos que configuraron el discurso de los informantes. En tal sentido, se
tienen las subcategorias Adquisicion de Habilidades del Pensamiento Critico
y Aspectos Fundamentales para el Desarrollo del Pensamiento Critico. Ante
ello, desde la investigacion se hizo un acercamiento a las realidades propias
de la educacién en el marco de concretar los aspectos esenciales para dar
paso a la estructuraciéon de un saber amplio que permita el desarrollo de la
perspectiva critica en los estudiantes.

Subcategoria: Adquisicion de habilidades del pensamiento critico

En la que respecta a la subcategoria adquisicion de habilidades del
pensamiento critico, es preciso aclarar que, se requiere para que se genere
una practica adecuada desde la motivacion de los estudiantes, es de esta
manera, se destaca la necesidad de dominar competencias que permitan la
interaccion del pensamiento critico con las realidades inmediatas, en los que
se evidencie el interés en relacion con las practicas en las que se demarque
un sentido de seguridad en relacion con elementos que se encuentran
declarados desde el punto de vista didactico, como uno de los elementos que
permite el estudio referido a la adquisicion de habilidades del pensamiento
critico con respecto a la didactica, asi como también el estudio de los
elementos representativos de la realidad, por medio de la determinaciéon de
soluciones que se generen desde la perspectiva de los educandos y que le

ayudan a alcanzar competencias del pensamiento critico.
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Dentro de la préactica educativa, se evidencian aspectos en los que se
aplica el método de ensefianza, dado que el mismo otorga sistematicidad para
que el estudiante demuestre su capacidad en relacion con los elementos a
partir de una postura critica, aparte de esto, es necesario que se tome en
cuenta el planteamiento de interrogantes, con atencién en darle un sentido al
proceso formativo. De esta manera, se evidencia la adopcion de
planteamientos en los que se genere un proceso donde se parte de la
curiosidad de los estudiantes, dado que los mismos se reflejan en funcion de
realizar un trabajo de adecuacion de competencia, para generar un proceso
en el que se forman las competencias propias de hacer énfasis en el
reconocimiento de la perspectiva criticista.

En este orden de ideas, existen acciones en las que se promueve la
practica de formacion critica, donde se evidencie una adopcion de los
fendmenos educativos, con énfasis en el empleo de materiales de facil acceso
a los educandos, por lo que se demanda de que los estudiantes logren la
construccion de conocimientos en relacion con la valoracion de los conceptos
afianzados en una postura critica. Desde estos basamentos, se logra la
comprension de la realidad, es un hecho que se concreta por medio de la
curiosidad del estudiante, para ello, se destaca la investigacion como uno de
los procesos en los que se genera un proceso de indagacion acerca de los
fendmenos de formacion educativa en los momentos actuales.

En consecuencia, la formacion especifica en lo que respecta al
pensamiento critico, es uno de los procesos en los que se enfoca la
administracion del método educativo centrado en la produccién de
experiencias, por este particular, es necesario que el estudiante, asuma un
proceso de adquisicion de habilidades del pensamiento critico en el que se
valore el desarrollo integral desde una perspectiva axiolégica y ética, al

respecto, Ruiz (2007) sostiene que:

Pueden ser muchas otras las visiones que como docentes
manifestamos en los procesos de ensefianza, lo mas importante
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es reconocer que el docente refleja en su accién su pensamiento
y que éste determina, condiciona 0 potencia Ssu ejercicio
educativo, por tanto, la propuesta critica debe en primera
instancia reconocer la epistemologia como punto de partida y
mediador en la consolidacion de habilidades estudiantiles (p. 56).

De acuerdo con lo anterior, es imperioso que se evidencie un proceso
en el que se fortalecen aspectos, donde se destacan procesos relacionados
con un reconocimiento de las visiones de los docentes en pro de formar
habilidades criticas, por ello, su propia personalidad determina la practica
educativa, dado que esta se sustenta en una concrecién de acciones, donde
se destaca un ejercicio educativo constante, que no carece de la motivacion,
es decir, se evidencia la adopcion de situaciones educativas, en la que se
sustenten aspectos de la realidad, donde se valoren las capacidades de los
estudiantes, para que de esta manera se destaque la importancia de la
practica de la critica para la ensefanza.

En consecuencia, dentro de la idea de ensefar desde la perspectiva
criticas, se requiere del desarrollo de las habilidades, dado que con las mismas
se dinamiza el proceso de promocion de las actitudes criticistas en las que se
promueven los intereses de los estudiantes, con base en la proyeccion de las
necesidades educativas como medio del desarrollo de la realidad escolar,
desde la puesta en marcha de las estrategias didacticas en las que el docente
concrete una practica educativa, donde se logra alcanzar la calidad de la

educacion, desde la promocion de habilidades del pensamiento critico.

Tabla 8. Subcategoria Adquisicidn de habilidades del pensamiento critico

Subcategoria Cédigo
Adquisicion de Construccion de la
habilidades del personalidad
pensamiento critico Formacion integral para

la vida

Participacion activa
Rol de los estudiantes
en la ensefanza
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Inicialmente se presenta el Codigo Construccion de la Personalidad
desde la idea de que el desarrollo de la personalidad se percibe y se erige
como una nueva forma de pensamiento que se deriva de las nuevas
inquietudes en el marco de comprender los elementos que configuran el
pensamiento de los estudiantes, desde la posicion o la accion de cumplir con
un rol determinado en la sociedad. De este modo, asumir aspecto de la
formacion de la perspectiva critica son un fundamento esencial para que la
educacion desde la academia forme a los estudiantes desde los
requerimientos actuales. A continuacion, se muestran los aportes de los

informantes de la investigacion:

P1.3. La meta es lograr que ellos adquieran conocimientos tanto
cientificos como también, él aprendiendo su formaciébn como persona, su
formacion integral debe ser basica en todo el proceso de aprendizaje.

P1.7. Seria una gran herramienta porque el nifio o la persona va a saber
decidir, no se deja llevar del monton, sino que puede tomar su propia

determinacion pensar y ver que le conviene.

En funcion a ello, se plantean las necesidades de agruparse y a
socializar, siendo tal contexto en el que se desarrollan situaciones que
ameritan que el estudiante consolide una serie de habilidades criticas para la
formacion personal como fundamento para que pretenda disipar o disfrazar
una serie de elementos contextuales que intervienen ante el desarrollo de
diversas formas de materializar el desarrollo de un perfil integral del estudiante
adecuado a las necesidades del contexto. Desde la asimilacion de la
perspectiva criticista en la formacion de habilidades personales.

Por otra parte, se comienza a enlazar las habilidades personales en los
estudiantes con la vision asociada de lo que representa este para la sociedad,
y de alli se da cabida a un sin nimeros de situaciones que intentan permear

los espacios educativos, cuya caracteristica principal es el emplazamiento de
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la verdad absoluta que estima la idea de que el estudiante debe estar formado
asertivamente en el desarrollo de una estructura mental abierta donde se
consoliden elementos indispensables de la personalidad. Es decir, el
desarrollo de la perspectiva criticista se percibe como una forma de que
prevalezca un equilibrio en el desarrollo del perfil social, lo que invita a pensar
entonces que la educacion desde esta postura no es mas que una cultura que
impone las situaciones de la vida cotidiana. En un sentido mas amplio, Lopez
(2004) senala que:

Las formas de materializar el desarrollo de la personalidad es uno

de los problemas fundamentales que enfrenta la sociedad en el

presente. La realidad actual apunta hacia una crisis social

producto de la ausencia de los aspectos criticos en la formacién
personal (p. 09).

En el marco de la modernidad se plantea un discurso de formacion de
habilidades socioemocionales sujeto a la tradicion educativa, donde el es
tomado como piedra angular del debate para el desarrollo de una serie de
elementos que ayuden a dilucidar la idea de socializacién en el marco de los
espacios educativos. Es decir, desde este momento historico el docente se
concreta como un elemento de importancia dentro de la cotidianidad de
sociedades concretas como lo es la educacion. Desde ese momento entonces
es que se comienza a debatir sobre el porqué de la formacion asertiva, bajo la
necesidad de establecer un ambiente de armonia donde se desarrolle la
socializacion como elemento integrado.

En términos generales, la formacién de la personalidad se asume como
accion que los docentes ejercen para mantener una via que concrete aspectos
de la perspectiva critica para superar las posturas tradicionales. Donde la
realidad compleja promueve el uso de referentes o lineamientos institucionales
que permitan a los docentes asumir saberes de manera profunda y
contextualizada. Por ello, un concepto de formacion de la personalidad se
relaciona con la idea de interaccion entre los aspectos que la conforman y la

configuran, desde lo planteado los informantes presentan una vision
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sintetizada de lo que son las habilidades de los estudiantes y su repercusion
en los tiempos actuales como fundamento inicial para dar paso a la
estructuracion de la perspectiva critica.

Tal situacion, permite dar paso al reconocimiento de aspectos propios
de la realidad donde la educacion amerita de una intervencion desde lo formal
en la busqueda de representar una vision de los aspectos propios de las
teorias que forman la personalidad del estudiante, donde el docente promueva
el uso de tales fundamentos para que la practica pedagdgica de paso a
solventar las dudas de la educacion tradicional y haga énfasis en generar
aspectos que permitan la intervencion de los conceptos sobre las habilidades
inmersas en el desarrollo de la personalidad.

Por ende, la construccién de la personalidad se compone de una serie
de situaciones que dan paso a un saber mas amplio que se posiciona como
un saber fundamental para la sociedad educativa en este caso particular que
permite hacer un reconocimiento de los elementos cotidianas que amplian una
representacion sobre lo que es esa perspectiva personal y los aportes que
hace al desarrollo de las acciones de los docentes a la hora de ensefiar
aspectos de la teoria criticista. Por otra parte, la formacion de la personalidad
se emplaza desde el momento que los docentes materializan una idea propia
de sus practicas, y que es el referente de ensefianza ya que la formacion critica
se centra y se interesa en tales aspectos.

En términos educativos, segun Delgado (2021) sefiala que los docentes
han establecido una serie de acciones que emergen desde la realidad y que
dan paso a la expresion de una nueva forma de ver las razones de concretar
la idea de educar la personalidad por medio de la perspectiva criticista, ya sea
desde un pensamiento social altamente tradicional. Asimismo, los conceptos
de formacién de la personalidad se derivan de la experiencia de referenciar la
realidad para que sea abordada desde la expresion educativa a fin de definirla
y configurarla como una experiencia que vas alla de la razén formativa y se

convierte en un aspecto social.
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Seguidamente se presenta el Cédigo Formacion Integral Parala Vida,
en el cual se hace un abordaje de la formacion que se muestra como una
realidad en la que el Estado Colombiano emplea para generar una formacion
de calidad en los procesos educativos, donde los diferentes actores
educativos, concretan una naturaleza estandarizada, que se llevan a cabo de
manera externa, estas constituyen uno de los procesos en los que se evidencia
el desarrollo de competencias de la vida fundamentales de desarrollo, al
respecto, Sanchez (2010) considera que el propésito de las mismas es:
“Contribuir al mejoramiento de la educacion colombiana mediante el desarrollo
de una formacion integral en los estudiantes de educacion basica, como
seguimiento de calidad del sistema educativo” (p. 56). Ante ello, se presentan

los comentarios hechos por los informantes de la investigacion:

P2.1. Para que se vayan preparando en su inicio para el resto de sus
estudios y que se puedan defender, aprender a responder, a indagarse, a
preguntar, porque en primaria es lo que hace el nifio, para orientarlo por esa
parte de la ensefanza.

P2.3 La meta es que el nifio logre recopilar sus aprendizajes para el
diario vivir de su vida, aprenda a decidir y tenga unas buenas bases para de
ahi en adelante comenzar su vida ante la sociedad.

P3.1. Es el de brindarle los conocimientos a cada uno de nuestros
estudiantes de seguir impartiendo esa educacion para que ellos vayan
adquiriendo a medida que vaya pasando el proceso de aprendizaje
ensefianza, pues ellos vayan adquiriendo nuevos conocimientos.

P3.8. Yo creo que va a ser un estudiante que va a tener unos
conocimientos claros y va tener una postura muy clara basada en sus propios
principios y va ser una persona que va a razonar muy claramente y va a llegar
a ser un buen lider.

P4.2. Es recibir dia a dia nuevos aprendizajes para el beneficio de su

vida cotidiana.
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P5.7. Es un estudiante que no se va a dejar manipular frente a la vida,
ni a influenciar frente a las circunstancias que le rodean.

E.1.6. Me ensefia a tener una vida mejor y teniendo rendimiento escolar

E2.6. Nos ayuda a vivir, porque tantas cosas que uno no sabe las
aprende en la escuela.

E4.6. Con todo lo que nos ensefia en las clases si en un futuro nos va a
pasar lo mismo, ya sabemos que es lo que tenemos que hacer.

E5.6. Porque nos va poder ayudar en el futuro cuando lo necesitemos y
con eso podemos salir adelante

E6.6. Nos ayuda a vivir mucho mejor porgue eso nos va a servir para un

futuro, para la carrera que queremos estudiar.

De acuerdo con lo sefalado, es necesario reconocer que los procesos
de formacién integral para la vida, desde las diferentes perspectivas,
evidencian un proceso en el que se detecta el desarrollo de los procesos
formativos, relacionados con la consolidacion de las competencias de los
estudiantes, es asi como desde alli se generan indicadores de calidad, donde
gueda demostrado la incidencia de la formacién recibida por los estudiantes,
esto se genera por medio de asumir la perspectiva criticista, por medio de los
conocimientos que adquieren los estudiantes en formas de aprendizaje y la
complejidad de las que estan dotados los mismos.

En este sentido, la formacion integral para la vida hace énfasis en
promover una afirmacion cultural por medio del desarrollo del pensamiento
humano desde los aportes que emergen de las condiciones propias de los
estudiantes. De este modo, la perspectiva criticista, al ser un fundamento
epistémico que posee gran repercusion en cuanto al desarrollo de habilidades
sociales y personales, dado que se requiere de prestar atencion al desempefio
del estudiante con relacion a la formacion personal, al respecto, el Ministerio

de Educacion Nacional (MEN: 2006) sostiene que:
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Buscamos que estudiantes, maestros y maestras se acerquen al
estudio de la idea de formacion integral de manera general, pues
todo docente se aproxima al conocimiento de una manera similar,
partiendo de preguntas, conjeturas que inicialmente surgen de su
curiosidad ante la observacion del entorno y de su capacidad para
analizar lo que observa (p. 8).

De manera que, se demanda de una formacion integral para la vida en
el que no solo sea el estudiante quien muestre resultados, sino que se integren
los docentes, en relacion con la constitucion de saberes propios de la vida por
medio de la formacion académica, en los que prima la atencion a la
investigacion, para que de esta manera se fomente la concrecion de acciones
enfocadas hacia las aproximaciones del conocimiento, todo ello, se evidencia
en funcidn de acciones que el docente ejecuta, para generar en el estudiante
un compromiso relacionado con el andlisis de su entorno, lo cual es esencial
en relacion con el desempefio de los estudiantes en la vida cotidiana, en razén
de los declarado.

De acuerdo con la sistematizacion previa, es hecesario reconocer como
la formacion integral para la vida se puede concretar por medio del uso de
aspectos propios de la teoria critica, las cuales se abordan o se definen desde
la realidad, por medio de aspectos, como la investigacion, el desarrollo de
competencias ciudadanas, la reconstruccion del conocimiento, la
comprension, el conocimiento o del saber del docente, el componente social y
el componente personal, cada uno de estos aspectos, son esenciales para
comprender a fondo la concrecion de la actuacion de los estudiantes frente a
la formacion de la perspectiva critica, especificamente en lo que constituye
una educacion integral.

Desde esta perspectiva, la formacion desde la perspectiva critica se
precisa como un medio puntual para dar paso a una realidad que es concebida
como uno de los procesos que se encuentran asociados al desarrollo de la
formacion para la vida, al respecto, Freito (2016) sostiene que: “...es un

proceso en el que se pone en uso los pasos de la didactica, se emplea para
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lograr conocimientos sociales, en los que se favorezca la solucion de
problemas” (p. 22), de manera que la formacién critica para la vida, como uno
de los procesos en los que se reconoce el desarrollo del sujeto, se enfoca
hacia promover en el estudiante el conocimiento y aplicacion de competencias.

El proceso de investigacion seguido es fundamental, porque por medio
de este se logra valorar el desempefio de los estudiantes en la vida cotidiana,
dado que en este se promueve el desarrollo de habilidades de parte de los
estudiantes, de igual forma, se hace énfasis en el desarrollo del pensamiento
critico y habitos investigativos, todo ello, para lograr la formacién integral del
alumno, puesto que la investigacién no deberia ser una tarea asociada solo a
la formacién de habilidades de vida, no como una perspectiva académico, sino
como un eje transversal.

Con relacién en lo sefalado, es importante considerar como la
investigacién en la realidad, se asume desde una perspectiva en la que se
valora la practica del saber del docente, por medio de la investigacion los
estudiantes evidencian una mejora progresiva en la consolidacion de su
conocimiento, en este caso, es necesario reconocer que es una de las tareas,
en las que se definen consideraciones para mejorar el desempefo de los
educandos en las pruebas, dado que los mismos se enfocan en la constitucion
de acciones donde se interrelaciona la realidad con lo que se aprecia en la
investigacion.

En el mismo orden de ideas, la formacion como labor asociada a la
ensefianza del pensamiento critico, se manifiesta en funcion del desarrollo de
habilidades por parte de los estudiantes, las cuales se reflejan en el
aprendizaje de los alumnos y que son demostrados en las competencias que
ponen de manifiesto los mismos en la realidad. De igual manera, es imperioso
reconocer como la formacion, se presenta como uno de los procesos, en los
gue se establece la capacidad del estudiante para el estudio de hechos que
ocurren en la realidad, lo cual contribuye con el desarrollo de la competencia

por parte del estudiante.
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Asimismo, se debe tomar en cuenta, como por medio de la formacién
se puede lograr que el estudiante desarrolle habitos criticos y sociales, en los
que se consolide el desarrollo de acciones, donde se hace énfasis en el
desarrollo de capacidades asociadas al analisis, pensamiento critico, entre
otras, por tanto, desde las acciones del docente se consolidan situaciones en
las que se promueve la formacién integral del alumno, para que este alcance
un desarrollo pleno en su formacion escolar.

Desde este marco, referir que la formacion para la vida es uno de los
procesos que deben ser vistos desde la perspectiva critica transversal, con
base en promover la formacion integral del estudiante, por su parte Freito
(2016) sostiene que: “...inculcar la critica desde la escuela, es un aspecto que
favorece la formacion integral del estudiante, porque con esta se logra el
desarrollo de diversas competencias” (p. 79), de manera tal que, la formacién
especifica por medio de la critica, se muestra como uno de los sustentos en la
formacion integral de los alumnos y puede repercutir positivamente en el
desempefo de los educandos den la materializacion de las acciones del
docente.

Ahora bien, es pertinente adentrarse en la formacion integral para la vida
por medio de una serie de acciones, las cuales, constituyen uno de los bloques
gue se consideran desde la apropiacion del saber, al respecto, Freito (ob. cit.)
son: “...las habilidades que los estudiantes tienen y que se encuentran
relacionadas con la critica, por medio de estas se puede mejorar el desempefio
en procesos como observacion, analisis e interpretacion de fenémenos” (p.
22), de esta forma, se requiere que se le preste atencion a dichas situaciones,
con la finalidad de que se muestre un impacto adecuado en la realidad.

Por otra parte, se desarrolla lo relacionado con el Cédigo Participacion
Activa donde se plantea la necesidad de que el estudiante adopte una
posicién apremiante el su formacion educativa, tal y como se demuestra este
es uno de los procesos en los que se constituye una accion de atencion a los

intereses del estudiante, en la busqueda de acceder al conocimiento
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contextual a partir de la incorporacion de un saber que se articule con el
desarrollo de la expresion cotidiana y que incida de manera favorable en la
promocion de las habilidades del pensamiento critico y que a su vez, las
mismas incidan de manera fundamental en la concrecion de acciones que se
enfoque en el fortalecimiento del desempefio del estudiante desde su particién.
Ahora bien, se sintetizan los aspectos considerados por los informantes de la

investigacion:

E2.2. Nos ensefia a participar, muchas cosas que uno debe tener en
cuenta para un presente.
E5.3. Levantando la mano para que el docente escuche mejor.

E6.3. Nos deja alzar las manos, responder cada pregunta.

De acuerdo con estos testimonios, reconocer como el desarrollo de los
interés personales, dan paso a que los estudiantes participen de manera
activa, y esto se establece por medio de la formacion especifica, dado que la
misma como proceso valorativo es esencial, porque a partir de la misma se
enfoca en funcion de acciones que sirven de fundamento en la promocion del
desarrollo del saber, es decir, por medio de la participacion activa del
estudiante se genera un proceso en el que se logre la explicacion de
fendmenos, donde se ponen de manifiesto competencias explicativas de la
realidad desde la perspectiva critica.

De la misma manera, es preciso que Sse generen acciones de
participacion, a partir de lo que el estudiante refiere, porque esto permite
asumir la formacion de un sujeto autonomo, en el que se logre un compromiso
en relacion con el desempefio que este puede demostrar ante la formacion del
pensamiento critico. De la misma manera, es importante reconocer que no se
promueven las acciones educativas ubicadas en estos principios, dado que la
formacion del pensamiento critico se desarrolla de acuerdo con las exigencias

del medio en el que el estudiante se desempefia.
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Por tanto, es de fundamental importancia como la formacion de las
habilidades del pensamiento critico, sea esencial en relacion con la valoraciéon
de las competencias, porque en estas se precisa lo relacionado con los
conceptos y toda la dinamica que tiene que ver directamente con la misma, de
igual forma, es imperioso que se reflejen aspectos en los que se logren que
los estudiantes logren comprobar mas alla de lo académico, con base en las
exigencias del mismo contexto y que el saber del docente puede afianzar para
concretar tales fines.

En dltimo momento, se tiene el Cédigo Rol de los Estudiantes en la
Ensefianza, y se refiere al conjunto de saberes y habilidades del estudiante
en el que se configura la formacién del sujeto en relacidon con la perspectiva
critica, por tanto, es pertinente reconocer cémo este perfil se define en funcion
de las competencias que se debe alcanzar, para demostrarse como un sujeto
gue genera aspectos en los que se configura la realidad; al respecto, es
importante referir que la realidad demanda un rol del estudiante en atencion
del pensamiento critico. Del mismo modo, se muestra las respuestas de los

informantes:

P1.2. Los estudiantes son el punto central ellos son el motivo para poder
uno ensefar, son la pieza fundamental de esta gran labor que es la ensefanza,
para ellos el docente se esfuerza, para ellos el docente trabaja, ellos son el
centro de la ensenanza.

P6.2. Son los actores en este proceso, pues son ellos a través de las
actividades que ellos responden o de sus opiniones o en su modo de pensar

o realmente si lo que se les esta ensefando ellos lo estan aprendiendo.

De acuerdo a ello, es preciso referir como el perfil del estudiante se define
desde la capacidad que tienen los mismos para construir una mejor sociedad,
en las que se toma en cuenta la idea critica como uno de los medios

necesarios para la transformacion de la realidad, en todo lo cual, el docente
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parece incidir favorablemente en la formacion de los estudiantes. En
correspondencia con lo anterior, se evidencia en el perfil del estudiante la
incidencia de generar la construccion de un sujeto critico, en el que se
favorezca el quehacer educativo, enfocado desde la generacion de saberes
gue hacen parte del estudiante.

Ademas, esta situacion permite apreciar la presencia del comportamiento
y pensamiento en el perfil del estudiante, como elementos hacen parte de la
construccion de las formas en cuanto a pensar y actuar, demostrado en cada
una de sus acciones. Por este particular, se evidencian los procesos en los
gue se promueve el uso de lecturas que generan un impacto en el estudiante,
conllevandolo a comprender y explicar o que ocurre en la realidad de manera
propositiva, de acuerdo con el contexto social en que se desarrolla su
existencia como individuo.

De esta forma, se evidencia como los sujetos criticos en construccién son
fraguados desde la concrecion de una existencia propia, y de una esencia en
la que se logren promover espacios fructiferos del proceso formativo, para asi
favorecer entidades que cobran valor en el perfil de los estudiantes, por tal
razon desde la perspectiva criticista se destaca el interés en funcién de
acciones vinculantes con el desarrollo integral del estudiante.

Es por ello, que en lo que respecta al rol del estudiante, hace mencion de
diversos saberes, capacidades, habilidades, comportamientos de principal
orden para la construccion del pensamiento critico, donde la ensefianza es
parte fundamental en ese proceso formativo integral desde los primeros afios
de actividad escolar, ofreciendo espacios para pensar, analizar y transformar
la realidad, que de forma progresiva se constituyan formas de pensamiento
libres, reflexivas, criticas, capaces de formular y responder interrogantes en su
contexto y realidad.

Finalmente, puede reconocerse que el rol del estudiante involucra la
capacidad para expresarse libremente, en el que la critica es elemental e

indispensable para formar individuos visionarios sociales, donde la incidencia
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del arte de formarse para aprender juntos, resalta el interés en relacion con
demostrar el saber desde una perspectiva que destaca la formacion de lideres,
enfocados en dar respuesta a los interrogantes sobre la existencia humana a

partir de la busqueda del aprendizaje para la vida.

Funcion del estudiante

_ Formacién social y para la vida
Ente que permite el

Formacion personal

desarrollo del Perspectiva social de

procesos formativo | |45 estudiante en el Estructuracion de

mediante |a desarrollo de i

adauisicon de _ nuevas realdiades
q procesos formativos. | personales en los

aprendizajes.
P J estudiantes desde el

desarrollo del
pensmaiento critico.

Figura 4. Adquisicion de habilidades del pensamiento critico. Fuente:

Elaboracion propia.

Subcategoria: Aspectos fundamentales para el desarrollo del

pensamiento critico

La ensefianza desde la perspectiva criticista hace énfasis en suponer
las realidades de los actores educativos en el espacio que convergen, en tal
sentido, se da paso a que se estructure un fundamento de ensefianza para
gue se haga énfasis en precisar los aspectos de la realidad en el disefio de las
situaciones que dan paso a la consolidacién de un saber critico adecuado al
aspecto propio que los estudiantes viven de manera cotidiana. De acuerdo con
lo sefialado, puede apreciarse que el pensamiento critico, entendido como una
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estructura mental de andlisis que permite al estudiante comprender los
problemas de la vida en el que esta sumergido cada dia, pero también,
aproximarse a los conflictos sociales en si mismos, pues desde lo planteado,
el pensamiento critico es aquel que permite renovar ideas para vislumbrar los
fendmenos nacionales, mundiales, asociados éstos con la corrupcion en los
distintos campos de la humanidad.

Ante ello, en la ensefianza de la perspectiva criticista es donde se
manejan los aspectos esenciales para el desarrollo pleno del ser humano, al
ser considerado este como Uunico e irrepetible; sin embargo, ciertas
caracteristicas son definidas por los elementos propios de la realidad donde
se consideran aspectos puntuales que los docentes deben ensefiar desde su
saber. Por tal motivo, se da lugar a que se desarrollen diversas caracteristicas
que son extrafias unas a las otras. La ensefianza desde la teoria criticista
planteada en este trabajo hace su referencia al ambito educativo en los
momentos actuales (Lopez, 2006).

De este modo, una primera caracteristica es que, a diferencia del saber
didactico y tradicional, se dan situaciones que ameritan la intervencion desde
una postura contextualizada, lo mismo que el nimero de construcciones, lo
gue permite resaltar verdades que se viven y se perciben desde la experiencia
que articula los elementos de vida de la sociedad educativa desde la precision
de una postura critica. Por tal motivo, se da paso a que se concrete una
educacioén en la que se representa el contexto como medio de expresion de la
sociedad y donde el valor de los elementos contextuales es ampliamente
representativo desde las realidades de vida de los individuos.

En concreto, las caracteristicas que definen las realidades estan
determinadas por el desarrollo de una educacién dispersa y una actividad
educativa que dista del saber critico. Para representar los aspectos positivizo
y negativos de la ensefianza para el desarrollo del pensamiento critico, ante
ello, Lopez, (ob.cit.) establece que al tratarse de modificaciones realizadas en

el curriculo estandar para tener en cuenta las diferencias Unicas de cada

126



alumno, las adaptaciones que hace el docente desde su saber son la
herramienta fundamental para lograr la individualizacion de la educacién y de
esta forma poder desarrollar el pensamiento critico. Por lo tanto, son esfuerzos
por hacer que el curriculo sea mas adaptable en el aula para que los alumnos
con un rendimiento superior o inferior a la media puedan participar en la
educacioén y beneficiarse de ella.

Si bien es manifestado de manera muy general, las caracteristicas que
rodean al abordaje del pensamiento critico en lo que representa una postura
educativa, es un hecho que invita a hacer referencia a la toma en
consideracion de un elemento significativo y propio de la realidad donde se
desarrolla el proceso escolar para aplicar teorias criticas en la ensefianza
desde la idea de referenciar una perspectiva propia de educar. Ya que no
existe una adaptacion en el saber del docente que reestructure los aspectos
fundamentales para concretar el desarrollo de la critica. Donde un elemento
representativo es que la educacién se gesta de forma generalizada al no
concretar un referente didactico propio, surgiendo la necesidad de que se
posiciones en la teoria critico como un referente epistémico de gran

envergadura.

Tabla 7. Subcategoria Aspectos Fundamentales para el Desarrollo del
Pensamiento Critico

Subcategoria Cédigo
Aspectos Desarrollo del
fundamentales para el pensamiento critico
desarrollo del Fundamentos del
pensamiento critico pensamiento critico

En lo que respecta al Codigo Desarrollo del Pensamiento Critico, se
estructura como un aspecto que tiene gran relevancia en la estructuraciéon de
situaciones que apremian el uso de la teoria critica en la ensefianza, a partir
de la cual se consideran ciertos aspectos por encima de muchos otros, revelan

valores mas solidarios y creencias y tradiciones centradas en el contexto de
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desarrollo del pensamiento critico en la sociedad educativa, que han
sustentado su forma de actuar durante muchas generaciones. Se detalla un
poco mas a fondo desde la vision de Méndez (2012) quien sefiala la idea de
que la perspectiva critica desprende elementos tedricos que marcan la forma
de comprender y percibir la realidad a partir de fundamentos propios de la
interaccion entre los individuos, donde el pensamiento critico es un medio para
reproducir tales situaciones y permiten que se materialice un medio de
comprension por medio de las apreciaciones del estudiante sobre este hecho.
Ante ello, se presentan los comentarios hechos por los informantes de la

investigacion:

P1.5. Para mi es muy importante que el estudiante tenga su propio
criterio, en determinada situacion.

P1.6. Explique Siempre hay como esa comparacion entre lo bueno o lo
malo, cualquier situacion que se presente en el descanso en la vida diaria,
siempre hay un deber ser y un ser y un no deber ser, entonces se trata de que
ellos vean todo lo que debe ser conveniente, lo que no debe ser conveniente
y porqué si o porqué se debe actuar de tal manera.

P3.7. Cuando hay una problemaética, porgue hizo eso, como le podemos
dar una solucion, entonces ahi estoy ensefiando a que el nifio sea critico y el
mismo le dé solucién a cada uno de sus problemas.

P5.2. Que ellos sean estudiantes autbnomos criticos, y que tengan
autonomia en el momento de definir su forma de aprendizaje que tengan el
conocimiento pero que no se queden solo con lo que les da el docente, sino
que ellos de forma autbnoma busquen el conocimiento.

P5.5. Es esa postura que usted tiene frente a un tema, sin necesidad
gue se deje influenciar por el pensamiento de otras personas, e€s una postura
gue usted tiene que es autdbnoma y que no se deje influenciar por los demas.

P5.6. Por lo general cuando se les pregunta y se expone sus casos

puntuales, se les pide que den su propia opinidbn con su propio argumento
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independientemente si ellos lo consideran si esta errado o no, para que ellos
aprendan que la postura o el argumento que ellos estan dando es valido y es
critico porque ellos mismos son los que lo estan dando sin necesidad de que
otro influya en esa respuesta 0 en ese pensamiento que ellos estan
formulando.

P6.6. Desde lo que considero es como esa capacidad que tenemos los
seres humanos, para tomar una situacion y dar una postura desde la parte
personal, la parte académica y como eso puede llegar a generar soluciones o
estrategias de soluciones para resolver los conflictos que dia a dia se
presentan.

P6.7. Se empieza un analisis de como lo que estamos viendo en clase
se refleja en la actualidad como la historia en el presente se refleja también y
como se refleja siendo actores nosotros podemos llegar a solucionar
posiblemente esas situaciones que se estan presentando en el mundo actual.

P6.8. Son, que va a analizar, va a pensar y no va ir por la vida
simplemente obedeciendo una serie de parametros sin cuestionarse

realmente que hacemos en este mundo para aportar.

La educacion por medio de la teoria critica, involucra o transmite la
generacion de los valores que esta practica educativa tanto requieren, en
consecuencia, conserva una vision histérica de los procesos de formacion
como referente preciso de los momentos asumidos para la formacion
contextualizada, donde la postura critica es un referente que aporta referentes
procedimentales a la hora de formar a los estudiantes como seres sociales.
Paro poder contribuir a su progreso se tienen aspectos fundamentales que
vienen dados a su formacion educativa, pues la escuela representa un eje de
influencia de la critica, como un potencial aprovechable para mejorar los
aspectos que sean necesarios en el medio de ensefianza desde la perspectiva

criticista.
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La notoriedad que tiene la perspectiva critica desde el saber del docente
tiene gran relevancia para la ensefianza, los nifios y nifias ven la ensefianza
desde una perspectiva dispersa y se precisa que la accion formativa es vista
como un escaldbn mas para seguir estudiando, ante ello, los estudiantes
buscan algo mas en la educacion. Buscan el reflejo de su vida en la escuela,
desde los valores que son importantes en su cotidianidad, como el
conocimiento de la realidad contextual. Donde la descontextualizacion de la
ensefianza con contenidos y estandares no logran calar sobre los intereses
propios de los estudiantes y por ende no existe el estimulo ni la motivacion
necesaria sobre la propia experiencia.

La critica entonces, es el punto de partida para una ensefianza
contextualizada en las realidades propias de los estudiantes, desde una
ilustracion que haga crecer el conocimiento y potencial de estos, para que sea
pertinente a la realidad y contacto social de cada miembro de la comunidad
educativa. No es posible seguir con un modelo prestado, un curriculo para
todos por igual cuando existen tantas diferencias. En la forma de asumir una
perspectiva innovadora que concrete acciones situacionales en las que se
enmarque una vision representativa de la educacion en el marco de acciéon de
la perspectiva criticista.

Luego de llegar al aporte tedrico, es importante resaltar que los
procesos de trasformacion de la teoria critica, vienen de la mano de los
cambios educativos. La democratizacion de la educacion parte de abrir la
puerta de acceso a todos los pueblos que deseen alcanzar una alineacion
pertinente, relevante y de calidad, en especial en lo que respecta a que el
saber del docente desde la critica cubra todas estas situaciones. La
universalizacion del curriculo ha llevado a descuidar el fin verdadero de la
educacién, fundamentado en la preparacién de los ciudadanos del futuro.

Desde los fundamentos de la epistemologia de la ensefianza de la
critica, y los estudios realizados en esta area se han limitado a la presentacion

de aspectos que dan una configuracién oportuna de los aspectos necesarios
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para el desarrollo del pensamiento critico, mientras la calidad se ha aliado con
la indiferencia y esto ha llevado al debilitamiento total de la educacion,
haciendo seres débiles y dependientes de las necesidades basicas a las que
el mismo pueblo puede acceder con educacion y en la que el saber del docente
es explicito y da paso a que la realidad sea un aspecto fundamental para el
desarrollo de una idea de formacion educativa que abarca la perspectiva
criticista.

La expansion educativa lleva a distorsionar la visién de la formacién
critica desde la pertinencia didactica, aun cuando se ha mejorado el acceso
de todas a la teoria criticista como medio para la ensefianza, la cual ha
influenciado también factores como la inequidad de los aprendizajes como un
aspecto esencial, y es que para que la escuelas se consolide como eje del
desarrollo de las comunidades donde es necesario, una reforma curricular que
generar el aprendizaje para la vida, donde los nifios y niflas puedan participar
activamente, fundamentando una perspectiva amplia de la formacion del
pensamiento critico.

Como un proceso motivador, estimulando la valorizacion ética del
docente y la trasformacién socioecondmica de su comunidad en destino del
bienestar social y la satisfaccion de las necesidades basicas del ser humano,
pero en armonia con el ambiente, por medio de un modelo critico de desarrollo
que sea eficiente, eficaz, sustentable y sostenible. Logrando la formacién de
estudiantes con apego a su espacio local, generando conocimientos integrales
y potencialmente transformadores, ciudadanos conscientes de su funcion en
cuanto al desarrollo de una postura integral en la que se representen
elementos arraigados a una perspectiva de interpretacion.

Por otra parte, la consolidacion de aspectos representativos que
precisan argumentos de la formacién critica se enmarcan en la idea
fundamental para cimentar tedricamente los aportes de las clases en las
sociedades educativas de Colombia, desde el desarrollo integral de

aprendizajes en los estudiantes, donde es un importante aspecto a resaltar,
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como proceso que lleva a considerar los elementos teéricos que dan paso a
explicar las formas de ensefiar, con el propésito de lograr un aprendizaje
significativo que va a promover el desarrollo educativo en armonia con los
planteamientos de la critica en la actualidad. Considerando la parte docente
de igual manera primordial durante el proceso, aunado a politicas de apoyo en
desarrollo a la educacion y al saber del docente de forma consciente, de lo
contrario, las diferencias entre la didactica constructivista y la tradicional, sera
cada dia mas grande. Este trabajo deje un aporte fundamental para considerar
en la implementacion de los cambios tedricos en las acciones para formar el
pensamiento critico en los escenarios de la educacion actual. Es pieza de gran
valor teorico y esperemos sea aprovechada.

En dltimo momento, en lo que respecta al Cédigo Fundamentos del
Pensamiento Critico se asume la idea de que la construccién del sujeto critico
en la educacién basica colombiana, se muestra como un proceso desarrollado
y sustentado desde la naturaleza propia del area criticista, razon por la cual
comprende diversas percepciones, situaciones y eventos significantes, tanto
contrapuestos como complementarios, que ayudan a comprender el mundo
critico construido desde la realidad y las formas de interpretarla. De alli que, la
educacién actual debe asumir fundamento arraigados en el desarrollo del
pensamiento critico como un eje que puntualiza la educacion desde criterios
de modernidad. A continuacién, se muestran los aportes de los informantes de

la investigacion:

P2.7. También a que escuche el punto de vista de otros compafieros,
pues esa es una forma de ensefarle a los nifios sobre el pensamiento critico.
P5.7. Es un estudiante que no se va a dejar manipular frente a la vida,
ni a influenciar frente a las circunstancias que le rodean, va a ser como su
nombre lo dice critico autbnomo y va a tener una posicion clara frente a las

diversas situaciones que se le presenten en la vida.
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De acuerdo con esto, la construccién del estudiante critico contempla por
una parte la formacion del mismo, la cual abarca el perfil del estudiante, pero
también comprende las competencias a desarrollar; por otra, se asocia
adicionalmente con el discurso y las practicas del docente, sustentado ello en
la interaccion comunicativa, ademas de comprender las estrategias formativas,
sin olvidar que es parte de los modelos de ensefianza, todo lo cual establecen
los aspectos que fundamentan una accion educativa diferente que se evoque
a tratar temas representativos para el momento epocal t donde la accion propia
de la educacion sea formar seres humanos altamente criticos y creativos.

En consecuencia, puede decirse que la educaciéon actual, persigue un
interés en relacion con la formacion del estudiante critico, donde se involucra
el perfil integral, asi como diversos elementos propios de él, como es el caso
del liderazgo en términos de sujetos del saber, visionarios sociales, para lo
cual los orientadores de esta area despliegan una metodologia del aprender
juntos, es decir, desarrollan un trabajo compartido entre el docente y los
estudiantes, ofreciéndole a éstos espacios expresar libremente el
pensamiento, por medio del arte de interpretar la realidad en la que estan
inscritos.

En esto, la formacién del estudiante critico tiene que ver con el desarrollo
progresivo de competencias creativas, reflexivas y dialégicas, a partir de las
cuales sea posible una formacion escolar que favorezca la autonomia, como
uno de los elementos en los que se destaca la emancipacion de los
estudiantes, en términos del fundamento comun asociado con la habilidad

critica tal como lo refiere Habermas (2007) cuando expresa:

La liberacion sera emancipacion cuando se reconozca el interés
emancipatorio que subyace al conocimiento reflexivo-critico. Sélo
asi se podra captar adecuadamente la correlacion de
conocimiento e interés humano en general. Toda ciencia que no
entienda el conocimiento en correlacion con el sujeto del
conocimiento, con el interés (p. 13).
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De manera que, la reflexiébn en torno a la construccion del estudiante
critico en la educacion basica primaria, esta orientada a promover ciertamente
la liberacion del estudiante, en este caso a través de la emancipacion del
pensamiento que conlleva al sujeto escolar a apoderarse del conocimiento,
para asi estimular directamente intereses reflexivos y acordes con las
necesidades de la realidad social. Visto asi, las competencias a desarrollar
tienen una fuerte vinculacion con la autonomia y la ética en relacion con los
principios guiados por el respeto, razon por la cual, se piensa que la formacién
en la critica despierta el interés en el estudiante para que pueda asimilar y
comprender la realidad en los tiempos actuales, donde la construccion del
estudiante critico resulta pertinente.

Sumado a lo anterior, la formacién de la perspectiva critico en cuanto el
perfil del estudiante en términos de personalidad, hace mencion importante del
reconocimiento de sus saberes previos, asi como de la estimulacion de la
lectura y la comprension de la realidad, ademas de la préactica de valores y la
comunicacion asertiva, desde todo lo cual el docente figura como un mediador
haciendo de la critica un arte para la vida, peto también se preocupa por el
desarrollo de las competencias antes referidas, es decir, creativa, reflexiva,
dialogica y critica desde la autonomia. En este sentido, Tamayo, Zona, &
Loaiza (2015) expresan:

De igual manera, es importante comprender que algunas de las
caracteristicas de los pensadores criticos son, entre otras: a)
Tratan de identificar los supuestos que subyacen las ideas, las
creencias, los valores y las acciones. b) Poseen la capacidad de
imaginar y explorar alternativas a maneras existentes de pensar
y de vivir. ¢) Usualmente son escépticos a afirmaciones de

verdades universales o explicaciones ultimas y definitivas. d)
Estan conscientes del contexto (p. 117).

De acuerdo con lo expuesto, la construccion del estudiante critico en el
escenario de la educacion formal, estd asociado directamente con el hecho
formativo, y a su vez, con la cultura, las creencias, los principios, asi como con

las diferentes maneras de vivenciar y accionar de los individuos, en este caso,
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de los estudiantes pero también docentes, ademas de las interacciones que
progresivamente configuran construcciones colectivas en torno a
concepciones, saberes, habilidades y desempefios de naturaleza critica.

En otro orden de ideas, la interpretacion realizada abarca el discurso y
las practicas del docente, que en primera instancia comprende la interaccién
comunicativa en la ensefianza desde una postura critica y reflexiva, haciendo
del maestro un mediador del sujeto critico, aunque en algunos momentos, en
el desarrollo del discurso presenta otra mirada del docente, principalmente de
naturaleza autocratica, impositora como poseedor del saber, posiblemente por
la falta de formacion. Sin lugar a duda, el discurso y las practicas del docente
son trascendentales en los procesos formativos del sujeto critico en lo
representativo del marco contextual actual.

En este sentido, el discurso del docente y sus practicas en la construccién
del estudiante critico son elementos esenciales, pues desde ellos toma forma
y se dinamiza el proceso de ensefianza y del aprendizaje, en este caso a
través del dialogo como base para el despertar critico del estudiante, pero
también en razon de interacciones verbales que mantengan el interés y la
curiosidad del estudiante, todo ello acompafado de estrategias entendidas
como acciones del docente asociadas con el debate, dirigido a la exposicién
de pensamientos e ideas, generando elementos para controvertir con
argumentos y haciendo de la interpretacion un espacio constructivo del sujeto
critico.

Por todo ello, la idea de asumir una reflexion sobre la perspectiva critica,
expresa un concepto emergente de gran representatividad en este estudio,
pues el mismo logra recoger las diversas relaciones, contradicciones,
complejidades que dan significado a la vision de los docente en cuanto la
construccion del estudiante critico, donde tal como se ha visto, se presentan
una serie de elementos esenciales que parten del perfil del estudiante,
consideran cada uno de los espacios en que ellos se desenvuelven, y

comprenden competencias a desarrollar, regularmente gracias al discurso y la
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practica del docente, donde prevalece la coexistencia de modelos
referenciales que parecen influir tanto en el entendimiento del docente, como
en el desarrollo de sus acciones, pero en cualquier caso denota un ejemplo de
la diversidad que sustenta el hecho dialéctico, lo cual parece reflejarse en la
variedad de interacciones comunicativas que tienen lugar en el espacio
escolar, asi como en la naturaleza de las diferentes estrategias desplegadas

por el docente para la estimulacion de la habilidad critica.

Desarrollo del

Realidades pensamiento
esducativas critico en los
actuales estudiantes

Estructuracion
del
pensamiento
critico

Figura 5. Aspectos fundamentales para el desarrollo del pensamiento

critico. Fuente: Elaboracién propia.
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CAPITULO V

TEORIZACION

Inicialmente, el proceso de teorizacion obedece con la construccion de
fundamentos epistémicos que expliguen las realidades halladas por el
investigador, como un elemento indispensable para concretar el proceso de
investigacién desde las diversas fases que han sido necesarias de abordar
para dar paso a la idea de dilucidar un conocimiento de mayor trascendencia
en el establecimiento de las categorias pertinentes que deben estar inmersas
en el desarrollo de la teorizacidén vinculante con las necesidades precisadas
en la aplicacion y desarrollo de esta tesis doctoral. En tal sentido, Ritzer (1988)

sostiene que:

el concepto de teorizacion equivale al estudio de la estructura que
subyace bajo las teorias que son reproducidas de la cotidianidad,
en otras palabras, el “estudio de teorias, tedricos, comunidades
de tedricos, asi como los contextos sociales e intelectuales de las
teorias y los teoricos” para poder reflexionar sobre los elementos
gue las configuran (p. 77).

De este modo, teorizar con la idea de representar aportes tedricos y
didacticas que se reflejan de los hallazgos, es un proceso de contar desde una
perspectiva epistémica la forma como se lleva a cabo la realidad educativa en
lo que respecta a la formacion de la perspectiva critica y mas aun lo que
respecta a una educacion centrada en concebir al ser humano desde el
potencial que posee. Ante ello, teorizar se presenta como una accion en la que
se materializan los ideales del investigador en la medida que se produce un
conocimiento contextualizado en alguna precariedad hallada en la interaccién
gue se genera de la accion de investigar. Por otra parte, Ritzer (1988) plantea

que:
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el fin de la metateoria en la investigacion no es la construccion de
normas o axiomas para teorizar, sino el desarrollo de una “accién
reflexiva”, una accion que si produce teoria sobre teorias es con
el fin de evaluar, como los tedricos clasicos los proponen (p. 89).

La teorizacion que se logro desarrollar da paso a la reflexion de los
elementos que configuran la realidad, pero también considera oportuno dar
paso a la produccion de conocimiento que muestre lazos de conexion entre la
cotidianidad educativa referida al desarrollo del pensamiento critico y las
acciones que desde un enfoque académico los docentes desarrollan para
lograr tal fin. De este modo, se precisa la necesidad de concretar una vision
propia y particular de lo que se asume como formacion critica desde el
fortalecimiento de habilidades y competencias mediadas por la creatividad y la
consolidacion del conocimiento social. En funcion a lo expuesto, se presentan
de forma general los elementos que configuran el desarrollo del proceso de

teorizacion sintetizados en la figura que se presenta a continuacion:

¥

¥

Figura 6. Aspectos a considerar para el desarrollo de la teorizacion.

Fuente: Elaboracion propia.

138



Aportes educativos de la perspectiva critica

Los docentes refieren que la construccion de un estudiante critico por
medio de competencias, en las que enfatizan la critica, dialégica y creativa, da
lugar, a que la formacién educativa sea de gran interés en el proceso de la
ensefianza para recorrer el camino de construccion integral del ser humano,
en el cual, el docente es un importante protagonista para alcanzar este
proposito por medio de sus saberes, destrezas, anclados regularmente a sus
propias posturas ideoldgicas y politicas, pero que de acuerdo a los
lineamientos, asi como su ética propia, evitan convertir sus discursos
pedagogicos en medios de proselitismo particular.

Sin embargo, este constructo permite evidenciar como los docentes en
ciertos casos son criticos de las acciones vividas, donde hay una marcada
ideologia en relacién con la interpretacion de la realidad, y ligado a ello, se
denotan aspectos en funcion de acciones relacionadas con el hecho de que,
no a muchos les llama la atencion en cuanto a la formacion de la perspectiva
critico en el @&mbito educativo, porque es propia de referentes significativos de
interaccion, donde docentes y estudiantes se emplazan en la idea de vincular
un aspecto que constituya realidades concretas desde la accion de interactuar
con los demas, por cuanto es uno de los medios para la socializacion del
estudiante, por ello Diaz (2020) expresa;

Ya que el hombre se educa a través del proceso de socializacion

gue permite la apropiacion de los contenidos sociales validos y su

objetivizacién de conductas aceptables y a través del proceso de

individualizacion que es de caracter personal donde el sujeto

procesa la realidad de manera particular aportando resultados de
Su propia creacion como un ente activo. (p.71).

De acuerdo con lo expuesto aqui, pero también en razén de tener una
idea concreta de asumir un contraste con la realidad, es evidente que uno de
los fines de la educacion es el proceso de socializacién, y en lo referente a la

ensefianza de la postura critica, el docente es el que configura su discurso
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pedagogico con el fin de que el estudiante desarrolle competencias para poder
encontrase con el pensamiento, y asi poder dar una critica en cualquier
circunstancia de la vida, defendiendo su punto de vista, a través de la
apropiacion que ha obtenido de los contenidos, para asi desarrollar sus
argumentos individuales en términos de exposicion y defensa de sus

concepciones sobre una realidad en especifico.

Saber * Formacién desde la experiencia critica
60/ a1l=nail = b2zlsle) | ® Acciones de formacidn integral

AslfelsilElellerglelsf e Nuevas formas de ensefiar
contenidos e Estructuracion curricular

Formacion de la
perspectiva * Significados de interaccion

critica

Figura 7. Aspectos educativos. Fuente: Elaboracion propia.

Ante ello, se hace referencia de una vision global y holistica de los
elementos contentivos en las grandes categorias resultantes del analisis
inductivo, desarrollado desde la informacién primaria suministrada por los
informantes como protagonistas del fendmeno de estudio. Asi, es importante
hacer mencién que existen una serie de aspectos fundamentales para el
desarrollo del pensamiento critico, como también, aportes de la educacion
para la construccién del estudiante critico considerados por el sistema
educativo colombiano, pues ellas expresan la reconstruccién de los

significados articulados desde las esencias trascedentes que forman parte de
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la cotidianidad académica, pero ademas, se consideran el principal insumo del
constructo pedagogico planteado en este estudio, como producto epistémico
de naturaleza de la investigacion cualitativa y mas aun enmarcada en
referentes de la teoria fundamentada.

Con respecto a lo planteado, puede decirse que la construccion del
estudiante critico se presenta como un proceso que se desarrolla y se sustenta
respectivamente desde la educacion, como fuente necesaria al intelecto,
permitiendo en este sentido comprender las situaciones y los eventos que se
generan en el mundo critico que se construye a partir de la realidad que rodea
al ser humano, en cada uno de sus contextos. En este sentido, la construccion
del estudiante critico se asume a patrtir de lo evidenciado en el desarrollo y la
estructuracion de la realidad, la cual se fundamenta en el perfil del estudiante,
asi como en las competencias a desarrollar, todo ello estimulado desde el
discurso y las practicas del docente, donde interviene la interaccién
comunicativa, pero también modelos y estrategias de ensefianza.

En consecuencia, se entiende que la formacion del estudiante critico
parte del perfil del estudiante, en donde se puede evidenciar el conjunto de
saberes y habilidades que poseen los estudiantes, y que son desarrolladas en
funcién de construir una mejor sociedad; pero de forma adicional, se logra la
formacion de lideres como sujetos del saber, que analizan y comprenden las
situaciones que a diario confrontan en su contexto socioeducativo, logrando
una amplia vision social, desarrollando también la capacidad para expresarse
libremente, todo ello en funcién y asi, de aprendizajes en términos de un
proceso de enriquecimiento reciproco, donde la educacién representa un
espacio caracterizado por el arte de reflexionar y aprender para la vida.

Todo ello, hace que la construccién del estudiante critico desde la
realidad fenoménica apunte hacia las competencias a desarrollar, en este caso
en el area critica, dialogica y creativa, en las que se resalta su gran
importancia, porque a través de ellas se generan aprendizajes complejos. Asi,

las competencias trascienden en el estudiante permitiéndole mayor capacidad
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para analizar, argumentar y proponer espacios constructivos que conlleven a
fortalecer al individuo desde la reflexion individual y colectiva, a partir de
espacios dialdgicos que promueven intercambio de ideas, para asi afianzar
posturas ante la realidad, todo lo cual estimula la busqueda de respuestas a
sus interrogantes desde una perspectiva critica y auténoma, tal como lo
expone, Vasquez (2012) al decir que:
La actitud y el pensamiento critico manifiestan un compromiso
con la existencia y con los procesos de historizacion
escudrifiando en las condiciones de posibilidad que componen
enunciados, discursos, practicas y saberes para proponer la
construccion de una historia que respete la dignidad humana, los
procesos de construccion de conocimiento y las dindmicas de
ensefianza-aprendizaje, como campos de problematizacion,
territorializacion y transformacion individual y colectiva desde una

posicién ético/politica explicita y conscientemente elaborada.
(p-153)

A partir de lo citado, el pensamiento critico como aprendizaje basado en
competencias, es uno de los elementos fundamentales para profundizar en la
existencia del ser humano, el cual se nutre de lo dialégico y creativo, como
instancias intelectivas, pero también actitudinales, que dinamizan la habilidad
critica como expresion reflexiva que involucra pensar sobre el pensamiento,
es decir, la elaboracién de juicios valorativos desde posturas propias que
conllevan a criterios conscientes frente a la realidad.

De manera que, los discursos y practicas del docente en las aulas de
clase, representan elementos que catalizan lo anterior, pues desde ellos se
estimula el avance en los distintos saberes y conocimientos sociales, donde
intervienen las etapas propias del desarrollo humano, cuyos aprendizajes son
orientados para poder analizar y comprender las problematicas que rodean al
ser humano, en direccién de la construccién del estudiante critico, en el que
pueda desarrollar con autonomia el dialogo, la reflexion y la creatividad.

Por esto, la construccion del estudiante critico se sirve de la prédica y

de los actos del docente, donde su discurso y practicas cobran vida a partir de
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modelos de ensefianza, estrategias y la interaccion comunicativa. Al respecto,
puede decirse que la interaccion comunicativa destaca el papel mediador del
docente, a través de una dindmica interactiva permanente, donde se expone
el docente critico y reflexivo, que con su papel favorece la construccion de un
estudiante critico, aunque en ocasiones se visualiza un docente autocratico
con actitudes que reflejan saberlo todo, posiblemente debido a la carencia de
saberes educativos, porque algunos no han sido formados para orientar dicha

area del conocimiento.

Estructuracion
Conjunto de Obtencion de del

saberes habilidades pensamiento
critico

Figura 8. Fundamentos de formacion critica. Fuente: Elaboracién propia.

En esto, hace visible algunos modelos de ensefianza, principalmente de
naturaleza tradicional y constructivista, desde los cuales parece afianzarse
esquemas de ensefianza y aprendizaje por parte de los docentes, donde se
puede inferir dos visiones contrapuestas, resaltando por una parte los
compromisos de la ensefanza participativa teniendo en cuenta los presaberes
de forma dinamica, en el que se facilitan herramientas para resolver problemas
desde la misma realidad; y de otra parte, el desarrollo de una ensefianza en el
que se tiene en cuenta la recitacion, la transcripcion, notandose en esta
practica la imposicion del docente, pero de cierta manera, complementandose
los aprendizajes que conducen a la construccion del estudiante critico desde

esa realidad formativa misma, que al compararla con el ejemplo de formadores
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constructivistas, estimula capacidades y habilidades desde el mismo ambiente
escolar.

Sumado a lo anterior, las estrategias de ensefianza representan otro
elemento importante en cuanto el discurso y las practicas del docente en la
construccion del estudiante critico, por cuanto las mismas hacen referencia a
los momentos, procesos, acciones, por las cuales el docente orienta los
conocimientos especificos, teniendo en cuenta diversos aspectos entre los que
se resalta el cultural, el social, que conjugan la realidad y permiten al
estudiante desarrollar inicialmente la curiosidad, asi como analizar,
comprender, determinar acciones, a través de la exposicién de sus propias
ideas y de la lectura critica que éste desarrolla sobre la realidad fenoménica,
conjugando con todo ello, la busqueda y la construccién del estudiante critico,
asi como lo expone Carrillo (2018) al decir:

En primer lugar, debe existir capacidad de asombro, disposicion,

voluntad de querer pensar desde una perspectiva critica. Ya

Freire ha sefialado que no es posible conocer si no hay deseo de

conocer, si no hay involucramiento con lo que se aprende.

Conocer no es una actividad aséptica: es una actividad

intencional y ligada de manera densa a un proyecto. Ese papel

activo de los sujetos que aprenden también conlleva una actitud

problematizadora frente a la realidad y frente a sus propios
esquemas de interpretacion de la misma. (p.10,11)

En funcion de lo sefialado, la construccion del estudiante critico parte
de la disponibilidad existente en el individuo y la capacidad que éste tiene para
desarrollar sus competencias, desde lo critico, dialégico, argumentativo, en los
distintos contextos, junto con la disposicion y voluntad que puede generar para
interiorizar en la realidad que vive. Asi, el docente desde su discurso y practica
orienta al sujeto escolar hacia el avance del analisis, la reflexion, la critica, para
comprender los fendmenos en el que se encuentra involucrado, es decir,
buscar respuestas a las posibles problematicas de caracter cultural, como
resultado de su intencidn y deseo de conocer, pero ademas de emanciparse

de los sesgos intelectivos que vive, todo esto derivado de un estudiante que
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aprende y trasciende hacia la practica de lo aprendido, lo que en ultimas le
permite consolidarse como un ser critico.

En otro orden de ideas, los aportes de la educacion para la construccion
del estudiante critico considerados por el sistema educativo, establece una
entidad significante que hace referencia a elementos conducentes a ese fin
desde la visién educativa que se involucra en la formacion escolar, donde se
denota que los aportes de los conocimientos sociales fortalecen el saber, la
reflexion, el pensamiento racional, sistematico, analitico, como parte de
lineamientos u orientaciones, y de alli su fundamento en cuanto el desarrollo

del pensamiento educativa del Estado colombiano.

Aportes de la teoria critica

La teoria abordada se ubica como comunion de argumentos filosoéficos
propios de la escuela de Frankfurt, en contraposicién al positivismo ldgico,
plantea un cuerpo tedrico dirigido a la emancipacion del pensamiento humano,
que en palabras de Horkheimer (1937) supone un tipo razonamiento
trascendente a la contemplacion, para servir como herramienta de conciencia
y transformacion, donde las ciencias deben estar sujetas a las distintas formas
de la dindmica social, en lugar de actuar como mecanismos de dominacion y
reafirmacion del orden establecido.

En consecuencia, la teoria expresa un cuerpo de razonamientos que
favorecen el analisis relativo a la transformacién social, que pasa por estados
de reflexion, hacia el rescate de la dignidad como resultado de la consciencia
y accion del hombre en razén de su ser historico y su evolucion como ser
dialéctico, de naturaleza eminentemente social. En ese contexto, autores
como Adorno (2007), Marcuse (1987), consideraron la oportunidad de centrar
su analisis en la construccion de estudiantes criticos, para de esta forma

estudiar como se forman y se expresan las ideas dentro de esa estructura
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social, como instrumento de exteriorizacion del pensamiento, pero, ademas,
del conocimiento socialmente construido.

De esta forma, puede decirse que la teoria critica expone un cumulo
importante de entendimientos, donde el conocimiento lejos de asumirse como
dogmas axiomaticos, deben establecer referentes de caracter pragmatico que
favorezcan entidades evolutivas producto de la practica racional social, razon
por la cual incorpora en su analisis la racionalidad instrumental, de caracter
unidimensional, asociada con el detrimento axiol6gico y dirigida a la
dominacion del pensamiento; sumado a la racionalidad critica, la cual hace
referencia al discernimiento evolucionado, capaz de impulsar la emancipacion
del intelecto, a partir del cuestionamiento de la realidad impuesta.

En relacion con el pensamiento critico como habilidad, es posible
apreciar que la teoria critica establece un fundamento de primer orden para
este tipo de variantes propias del proceso de formacion integral del estudiante,
qgue en palabras de Cros (2003), hace visible y consolida los aspectos mas
relevantes de teorias paralelas, especialmente para posicionar uno de sus
principales objetivos de este tipo de pensamiento, es decir, el analisis y
discernimiento sobre la realidad como expresién material de los pensamientos,
sentimientos, esencias, y coOmo éstos se transforman a través de un complejo
proceso de significacion.

De manera que, para Cros (ob. cit) todas las realidades contienen
huellas que denotan trazados ideoldgicos, las cuales estan llamadas a ser
analizadas siempre al interior del ser humano, pues su intencion esta
determinada por realidades complejas, los cuales son unidades de sentido que
exponen la mediacidon que ejercen las practicas sociales y su contexto historico
social, razén por la cual la teoria de la critica como fundamento de la
ensefianza, expone un tipo de realidad de sumo valor humano, pues conlleva
la oportunidad de identificar, analizar, discernir, significados cada vez mas

profundos, pero sobre todo complejos, anclados a la cultura, influencia, historia
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del mismo autor, cuya interpretacion reclama de un proceso dialégico
consciente a partir de estados de reflexion recurrente.

Por tanto, la teoria critica como fundamento de la formacion de
habilidades, orienta un ejercicio dialégico que supera el acto de descifrar
superficialmente la palabra escrita, y se dirige a un tipo de lectura complejo,
caracterizada por el cuestionamiento de lo dado, hacia la busqueda del
trasfondo, el reconocimiento del mismo como productos culturales inscritos en
una época determinada, donde los estados reflexivos conllevan a nuevas
formas de pensamiento tanto complementarios como contradictorios, que
transforman constantemente los significados construidos.

En tal sentido, este acercamiento a la realidad educativa, especialmente
orientado desde los fundamentos de la teoria critica de Freire, permite
establecer inicialmente la relacion entre vida y criticidad, no sé6lo como
habilidad, sino en términos del ejercicio filoséfico implicito en el proceso
dialogico lector de comprender, vislumbrar y describir el mundo de la vida
desde una realidad critica que sienta las bases de la transformacion social, en

este caso, en funcién del pensamiento emancipado.

Fundamentos de
ensefianza critica

Teoria critica educacion critica

eMediacion
didactica

*Elmentos de la
realidad

elLibertad y
emancipacion

Figura 09. Aportes de la teoria critica. Fuente: Elaboracion propia
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De manera que, se evidencia el desarrollo del pensamiento, que en su
esencia permite la evolucion del pensamiento critico y del pensamiento
filoséfico, como referentes que fortalecen la critica a través de la reflexion,
comprension y la creatividad, en el que se reconocen estas habilidades como
instancias de gran valor en el desarrollo del pensamiento critico, dilucidando
asi, las concepciones sobre el pensamiento que le permiten al estudiante
comprender los problemas de la vida cotidiana, donde también es posible
evidenciar el sentido evolutivo del pensamiento critico, cuya realidad
contemporanea ofrece aportes significativos, representados hoy, en las
habilidades y actitudes que conllevan a la comprension del mundo local,
global, hallandole de esta manera sentido a la vida.

Asi, puede decirse que a partir de lo evidenciado, el desarrollo del
pensamiento permite la evolucion en cada uno de los periodos filoséficos,
donde la filosofia antigua hace referencia al despertar del sujeto critico a partir
de la mayéutica, asi como el medioevo se fundamenta en el ambito
teocéntrico, mientras que la filosofia contemporanea en el eje antropoceéntrico,
ademas de la modernidad y la postmodernidad, en los espacios liquidos, todo
ello como parte de periodos que resultan en una comprension importante del
impacto propio del desarrollo del pensamiento, como entidad intelectiva que
ha permitido analizar los problemas y realidades fenoménicas de momentos
particulares, a través de un proceso interpretativo del contexto, direccionando
de esta manera, la construccion del estudiante critico a través del pensamiento
como producto social, tal como lo enuncia Jara (2012), al exponer que:

El ser humano es sociable por naturaleza, asi, el pensamiento es

un producto social que refleja lo que existe en la realidad en la

gue se desenvuelve el sujeto, tiene un vinculo historico y social.

Historico porque permanece en el tiempo como expresion del ser

y el estar con el pensamiento, pero que es realmente el

pensamiento, es un output del input como producto de los

sentidos: escuchar, ver, tocar, percibir y sentir. La lectura es la
fuente de nutricibn del pensamiento, es el factor esencial de

desarrollo del mismo, por eso los lectores tienen mayor facilidad
para producir conocimientos. Dependiendo del nivel cultural, la
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persona puede tener pensamientos simples o complejos,
concretos o abstractos, buenos o malos. (p. 56)

De manera que, el desarrollo del pensamiento esta enmarcado en la
evolucion de la sociedad, cuyo garante de dicho proceso es el sujeto porque
tiene un vinculo histérico, es un ser por naturaleza social, Unico en desarrollar
la razoén, el raciocinio, los juicios de valor, en el que a través de los sentidos,
puede percibir, conocer y profundizar, desde la realidad existente, para de esta
forma generar espacios para el analisis fundamentados en conocimiento
especificos a través de sus saberes culturales y sociales, que le permiten
ciertamente desarrollar su competencia critica, dialdgica, creativa,
autonomica, como habilidades matrices del pensamiento critico propio del
hecho educativo, destinado curricularmente a formar sujetos capaces de
asimilar, analizar, comprender y transformar el entorno.

En esto, los aportes de la educacion en la construccion del estudiante
critico tiene que ver con la legislacion educativa del Estado Colombiano,
anclado ello con la orientacion curricular de las instituciones, y alli, la mision
asi como la vision institucional, en la que se hace hincapié en una educacién
integral para todos, de calidad, desde los postulados de orientar y formar
estudiantes, a partir de las competencias que posibiliten los conocimientos
transversales a partir de la educacion, en términos de acompafamiento y
desarrollo tematico de manera dinamica, activa, permanente, con otras areas
del pensum escolar, para asi favorecer el desarrollo de sujetos criticos
conocedores del contexto social y educativo.

Por tanto, los aspectos vinculantes que emergen en la legislacion
educativa, resaltan la orientacién curricular e institucional, en la que se infiere
gue esta guiada por el Proyecto Educativo Institucional (PEI) y que a la vez es
un elemento esencial para el desarrollo de la perspectiva critica, pues alli se
considera la educacion como un derecho y un servicio publico, tal como lo

emana la ley general, la constitucion politica, los documentos ministeriales,
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pero que segun se aprecia, no se logra concretar en la realidad educativa

colombiana.

Educacidn .« Elementos del
Crl'tlca contexto

Contruccion e Necesidades de
de saberes los estudiantes

Formacion ° Liberacion del
pensamiento de

integral los nifios

Figura 10. Argumentos teoricos de la teoria critica. Fuente: Elaboracion

propia.

Aporte del constructivismo para el desarrollo de la perspectiva critica

En primer lugar, se dara a conocer el aporte de la teoria del aprendizaje
significativo en el desarrollo del pensamiento critico, el cual se hace presente
siempre y cuando el estudiante este motivado y logre entrelazar lo que trae
como recuerdo en su mente con un nuevo para construir su propio aprendizaje,
de esta manera, se presenta: Rivera (2017) expone:

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel se contrapone

al aprendizaje memoristico, indicando que sélo habré aprendizaje

significativo cuando lo que se trata de aprender se logra

relacionar de forma sustantiva y no arbitraria con lo que ya conoce

quien aprende, es decir, con aspectos relevantes y preexistentes
de su estructura cognitiva. (p.47)
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Es por esta razdn que el aprendizaje significativo, permite que el
estudiante construya su propio conocimiento, partiendo de la realidad que
tiene cada uno, es por esta razon que esta teoria es sustento de la presente
investigacion, debido a que con el desarrollo de la perspectiva critica el
estudiante puede percibir el conocimiento desde un punto de vistas mas
realista y se facilite, puesto que esta considerando lo que de manera empirica
a aprendido y lo esta convirtiendo en un aprendizaje formal y real, esta teoria
es importante y posee tipos de aprendizaje, los cuales son definidos por Torres
(2016) como:

El aprendizaje significativo se opone al tipo anterior,

fundamentalmente, porque para que se produzca es necesario

buscar de forma activa una vinculacién personal entre los
contenidos que aprendemos y aquellos que ya habiamos
aprendido. Ahora bien, en este proceso hay espacio para
encontrar diferentes matices. David Ausubel distingue entre tres
clases de aprendizaje significativo:  Aprendizaje de

representaciones, aprendizaje de conceptos, Aprendizaje de
proposiciones. (p.56)

En cada uno de estos tipos de aprendizaje se encuentran conceptos
interesantes, asi como lo deja ver el autor antes citado, con el aprendizaje de
representaciones son simbolos o figuras en las que el estudiante puede
relacionar con su propia realidad consiguiendo grandes resultados a la hora
de aprender, cuando se trata del aprendizaje por conceptos, el mismo se
apoya en el primero, solo que a través de conceptos de un tema en especifico,
se logra activar la imaginacion y encontrar la relacion entre los abstracto y lo
real, y por ultimo en el aprendizaje de representaciones el cual centra en la
union de los otros dos aprendizajes y se presenta de manera mas elaborada,
generando conocimientos cientificos y filosoficos.

En otro sentido, es preciso resaltar que la teoria del aprendizaje
significativo se hace presente con la finalidad de que sea el estudiante quien

logre construir su propio conocimiento a través de la critica, y que se motive
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aprender mas, que su desarrollo cognitivo se haga presente de manera
adecuada, de esta manera Ausubel (2002) expone:
El origen de la Teoria del Aprendizaje Significativo esta en el
interés que tiene Ausubel por conocer y explicar las condiciones
y propiedades del aprendizaje, que se pueden relacionar con
formas efectivas y eficaces de provocar de manera deliberada

cambios cognitivos estables, susceptibles de dotar de significado
individual y social. (p.98)

De esta manera, el aprendizaje significativo muestra las dos condiciones
que deben estar presentes en un espacio escolar para lograr asi tener un
aprendizaje significativo; en primera instancia se hace mencion a la disposicion
qgue debe tener el estudiante para aprender y para lograr ese interés es
necesario que el docente mantenga una actitud de motivacion a través de los
recursos pedagodgicos que utiliza a la hora de desarrollar cualquier tema, es
por esta razén que las estrategias y los recursos son esenciales para que el
estudiante logre obtener un aprendizaje significativo, si estas dos condiciones
no estan puestas, es dificil conseguir la construccion de aprendizaje, pero los
docentes siempre buscar conseguir su objetivo propuesto al iniciar sus
practicas pedagdgicas, por lo que hacen todo lo posible por conseguir que
captar la atencién de los estudiantes. Por otra parte, es preciso citar a Moreira
(1997), ya que es quien dio paso a esta teoria y tienen grandes aportes a la
educacion y expresa lo siguiente:

Aprendizaje significativo es el proceso que se genera en la mente

humana cuando subsume nuevas informaciones de manera no

arbitraria y sustantiva y que requiere como condiciones:
predisposicion para aprender y material potencialmente
significativo que, a su vez, implica significatividad l6gica de dicho

material y la presencia de ideas de anclaje en la estructura
cognitiva del que aprende. (p.47)

El aprendizaje significativo, ha sido el resultado de infinidades de
investigaciones que se han desarrollado comenzando por Ausubel, quien hizo

investigaciones relevantes consiguiendo el impacto que el mismo ha tenido en
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medio de diferentes contextos, y es por ello que se implementa en la educacién
con el fin de que las instituciones educativas centren sus ensefianzas en
funcion de que los estudiantes logren un aprendizaje significado, es necesario
que las practicas pedagdgicas sean interactivas, donde no sea el docente el
Gnico que promueve estrategias para que se construya el conocimiento, sino
gue sea el estudiante quien se motive y logre obtener un aprendizaje a largo

plazo.

y

Interaccion por
medio de las

Contextualizacidn practicas del
de las necesidades docente
Aspectos educaitvas

epistemicos para
el desarrollo de la
ensefanza

Figura 11. Aportes del constructivismo. Fuente: Elaboracion propia.

Por otra parte, esta teoria guarda relacibn con el aprendizaje
significativo, y es necesario conocer que la misma busca no solo que el
estudiante interactle por medio de la perspectiva critica, sino que construya
su propio conocimiento, de esta manera Garcia (2016) manifiesta: “Vigotsky
sostenia que los nifios desarrollan su aprendizaje mediante la interaccion
social: van adquiriendo nuevas y mejores habilidades cognoscitivas como
proceso logico de su inmersion a un modo de vida”. (p.67).

A patrtir de lo referenciado, se puede intuir que la persona, capaz de
desarrollar el pensamiento critico, es aquella que hace aportes significativos

para la construccion de aprendizajes criticos, que le permite reconocerse en
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si misma, como ciudadano, y en este sentido, la educacién privilegia el
proceso para desarrollar y sustentar desde su naturaleza la comprension del
mundo critico que se construye a partir de la realidad fenomeénica; con ello, el
sujeto se aproxima de manera particular al entorno, interpretando y
comprendiendo las distintas maneras culturales que lo identifican dentro de las
generalidades y particularidades, que a su vez, representa cada espacio en el
gue se comunica e interactua.

En virtud de lo anterior, otros de los elementos fundamentales, en la
construccion del estudiante critico evidenciado desde los hallazgos, es el
desarrollo del pensamiento y la legislacion educativa del estado colombiano,
en los que se conjuga desde el estudio del aprendizaje significativo, el interés
por la formacion del nifio, a partir de la reflexion y la autonomia, fortaleciéndose
asi, el desarrollo del intelecto del hombre a través de cada etapa de desarrollo
social, en el que se asume que dicha evolucién, conlleva al progreso del ser
como ente trascendente, en el que se logra la postura critica y el avance en
las dimensiones del raciocinio y la reflexion, aunque en momentos
determinados, se generen contraste con la realidad, en términos del ser y
deber ser.

De forma adicional, en la construccién del pensamiento critico en la
educacion basica, emerge, las estrategias de ensefianza en las que se
evidencia las practicas del docente a través de sus discursos y acciones en la
construccion del conocimiento, partiendo del saber cultural, social y familiar y,
a través de ello, el docente orienta al estudiante para que pueda analizar, leer
e interpretar la realidad, para que, a partir de estos procesos del aprendizaje,
los estudiantes participantes de la ensefianza, puedan reconstruir sus formas
de argumentar y dialogar en los distintos espacios de la sociedad, conjugando
las acciones y saberes de los docentes y estudiantes, en el que los esfuerzos
mutuos contribuyen a la construccion del estudiante critico, desde el
razonamiento y sentido critico del individuo, tal como lo cita, Patifio, (2010), al

expresar que:
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Cuando se habla del sentido critico de un sujeto se alude a una
forma de razonamiento del individuo, a una forma de
pensamiento. En el pensamiento critico hace presencia la
influencia marxista. De esta forma, desde Bourdieu hasta Freire,
pasando por Zemelman y Giroux, se plantean tensiones y se
recurren a nociones 0 conceptos de esta vertiente de
fundamentacion dialéctica, como ocurre con las nociones de
praxis, necesidad, conciencia, utopia, lucha, historia y estructura.

(p-21)

A partir de lo citado, en la construccion del estudiante critico, emergen
diversos elementos, entre los que se denotan, el sentido critico que se puede
intuir de acuerdo a las acciones generadas por los docentes y la capacidad
receptiva de los estudiantes con respecto a asimilar la cosmovision social de
la realidad, asimismo, la capacidad de razonamiento que se desarrolla desde
las competencias reflexivas y autbnomas, y en este proceso del pensar y
accionar, se vislumbra la importancia de la fundamentacién dialéctica,

contribuyendo en este sentido a la construccion del estudiante critico.

Interaccion con la

realidad

- Desarrollo del
Descubrimiento

del entorno
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Figura 12. Constructivismo y pensamiento critico. Fuente: Elaboracion

propia.
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CAPITULO VI

CONSIDERACIONES FINALES

Referir el logro de Establecer referentes tedricos que sustente la
formacion del pensamiento critico en estudiantes de Bésica Primaria, implico
reconocer la complejidad que en la misma se expresa, donde tienen lugar los
intereses en los cuales el docente fortalece su labor, dado que reconoce un
valor fundamental en relacion con la concrecion de evidencias, en las cuales
las percepciones, asi como acciones, inciden en la construccion del estudiante
critico, donde el reconocimiento el desarrollo intelectual, social y critico del
estudiante, tiene una importante implicacion para que desde esta perspectiva,
se avance en una cultura en la que se logre iluminar el saber.

Visto asi, los docentes consideran que es importante, orientar y ensefar
a partir de los cuestionamientos y reflexiones que desde, la misma educacién
se generan, trascendiendo hacia el campo de la reflexion, pero no una
ensefianza mecanica, sino desde el quehacer didactico, articulando el ser y
deber ser desde lo practico, desarrollandose las competencias de la criticidad
y autonomia, que favorezcan desde la realidad contextual, elementos visibles
gue conllevan a la formacién del pensamiento critico, y todo ello es alcanzable
desde un pensamiento amplio en el que el estudiante, se oriente a partir de un
cuadro mental holistico del conocimiento, el saber y el conocer, es decir, que
el mismo logre demostrar una cosmovision de la realidad, enfocado hacia las
exigencias de la actualidad.

Lo sefialado, permite una formacién por competencias, evidenciandose
alli las capacidades de los estudiantes en funcion del dominio del saber, en el
que sin duda, el rol de los docentes y de los estudiantes son fundamentales

en la articulacion que promueve el desarrollo del pensamiento critico, para asi
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lograr la promocion de la persona, la integralidad del ser, y en este sentido, el
desarrollo de la perspectiva criticista, enmarcada en la base y el sustento
reflexivo que le permite al estudiante escudrifiar desde los saberes previos, los
distintos fenédmenos, causas y efectos de la realidad misma, donde su proceso
implicito, es dirigido hacia competencias que lo conllevan a la libertad de
expresion, dominio de sus emociones y coherencia al expresar sus opiniones,
ideas, argumentos, desde la dinamica socioeducativa.

De acuerdo con esto, se asume que el valor de un accionar del
pensamiento critico permite tomar en cuenta las contribuciones historicas, en
las que su representacion son de gran reconocimiento, y su desarrollo,
evolucion, muestran una significante relevancia para alcanzar la construccion
del estudiante critico, a partir de un proceso complejo que conlleva idea de
ensefiar desde la perspectiva criticista, que si bien se nutre de los propositos
caracteristicos de cada época, en general favorece desde sus distintas
posturas, la formacion integral del estudiante mediante acciones propias de
los docentes, que desde sus convicciones, responden a las demandas
especificas del contexto y del tiempo.

En funcion de lo sefialado, histéricamente una de las preocupaciones
de la educacién ha sido el desarrollo del pensamiento critico, dado que él
mismo, brinda al estudiante su atencién por los intereses del contexto, como
uno de los principios en la cotidianidad del ser humano. Desde alli, el docente
refleja su preocupaciéon en relacién con la consecucion de un estudiante para
gue logre superar la formacion ofrecida en las aulas de clase, trascendiendo a
otros espacios sociales y del conocimiento, en otras palabras, ofrece
herramientas y estrategias para que el educando alcance otras esferas del
saber, todo ello como resultado de acciones enfocadas hacia una
determinacion concreta del cuestionar y argumentar, a partir de lo que sucede
en la realidad, y en su contexto explicito.

Por tal razon, la importancia de promover la formacion del pensamiento

critico es vital, pues ofrece la posibilidad de construir un empoderamiento de
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si mismo, con capacidad para emitir juicios de valor, desde un
acompafamiento permanente generado por los docentes a través de procesos
pedagogicos, en los que ofrezcan elementos importantes para la construccion
del pensamiento critico del estudiantado, reflejando de esta forma, el logro de
una educacion de calidad, a partir de espacios de participacién activa del
sujeto que articula, interioriza, aplica, saberes construidos en cuanto
competencias criticas, dialogicas y creativas.

Lo sefalado, permite comprender que las perspectivas tedricas, son de
gran interés para el significado y accion del docente, pues reflejan aspectos
qgue definen el objeto de estudio de esta investigacion; por tal razon, es
evidente la importancia de la relacion entre discurso, practicas y aportes
educativos, pues todo ello denotan elementos trascedentes en el compromiso
por el proceso de la ensefianza, al administrar los saberes especificos del area
en la educacion basica primaria, resaltandose en este ejercicio, retos que se
logran de acuerdo al trabajo mancomunado de la triada escuela, docente,
estudiante, en pro de formar sujetos con capacidad de pensar y reflexionar,
como entidades propias del sistema de pensamiento critico.

Sumado a lo anterior, se presentan los lineamientos curriculares,
generados por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), en el que se toman
en cuenta las normas constitucionales, legales, institucionales, en lo referente
a los lineamientos particulares de la ensefianza del pensamiento critico, y de
esta manera se evidencia el contraste con la realidad, en la que prima la
postura del docente critico, idedlogo, comprensivo en torno al contexto, con
competencias suficientes para planificar las clases en las que se evidencia la
postura critica, aunque en determinados momentos, con importantes
distanciamientos entre el deber ser y la realidad, como consecuencias de
posturas particulares, desde las cuales se cree gue la educacion es un espacio
relegado, pero que al final se solapa gracias a la preocupacion del docente,
por alternativas que conduzcan a la construccion del pensamiento critico

desde los ambientes socioeducativos.
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En esto, juega un papel relevante la formacion del estudiante, porque a
través de él, se fomenta el liderazgo, la capacidad analitica y reflexiva como
sujetos del saber, articulando a los distintos actores educativos en un proceso
de ensefianza y aprendizajes que conlleva a promover la expresion libre del
pensamiento, como una de las formas de educarse y aprender para la vida.
Asimismo, otra de las dimensiones evidenciadas tuvo que ver con el desarrollo
de las competencias critica, dialdgica y creativa, como entidades complejas
del saber que contribuyen a la autonomia y la reflexion constante, lo que hacen
del estudiante un ser integral, capaz de transformar su contexto a partir de
abstracciones que conducen a acciones practicas.

De acuerdo con lo expuesto, el discurso y las practicas del docente son
un sustento esencial en la construccion del pensamiento critico, pues se logré
evidenciar la importancia sustantiva del papel del docente, quien desde su
interaccidn comunicativa, se presenta como un emisario critico, reflexivo,
mediador, que a pesar de algunos casos autocraticos que expresan posesion
Unica del saber, posiblemente por la ausencia de la formacion suficiente en lo
correspondiente a los saberes especificos, en general se visibiliz6 una
ensefianza que apunta hacia aportes significativos en materia de formacion
del pensamiento critico.

Con base en todo lo expuesto, se requiere que el estudiante se forme
como un ser integral, a partir del desarrollo de competencias académicas,
personales y sociales, donde se hace necesario el apoyo del a familia y la
orientacion de la institucion educativa, pues si hay una dinamica educativa
actualizada, competente, articulada, posiblemente sea posible potenciar aun
mas la formacion significativa que tanto se persigue en la actualidad en los
diversos centros educativos, especialmente porque no solo se trata de guiar a
los estudiantes, sino de promover en ellos saberes, capacidades y destrezas
para ser aplicadas en cada etapa de su vida, como necesidad permanente en

los actuales tiempos.

159



Asi, es pertinente reconocer como el desarrollo de las acciones
educativas, con base en las concepciones que se han manifestado a través de
la historia, se complementan en funcidbn de asumir estos aportes y
comprenderlos, a través de evidencias que fomentan el desarrollo de un
modelo original que da paso a la autenticidad en la conformacion del
pensamiento, en el que el docente implemente estrategias holisticas,
reconociendo en la construccion del saber filosofico los presaberes de los
estudiantes, para asi mediar aprendizajes que pueden ser Utiles en cuanto la
resolucién de situaciones en los distintos espacios sociales, dinamizando de
esta forma la actividad educativa desde su trabajo académico orientado en el
aula de clase, pero a la vez, despertando en el educando el interés por
aprender de manera comprometida.

Teniendo en cuenta estas miradas, una de las grandes tareas de la
educacion es la de preparar al estudiante para que logre desenvolverse ante
una sociedad que vive multiples cambios de manera simultanea, en la que se
conciba los conocimientos sociales como elementos necesarios para
desarrollar el pensamiento, y donde se hace necesario participar desde los
principios y valores del saber, en las diversos interrogantes que genera la
dinamica social diaria, donde el docente oriente al educando, para que sea
una actor activo en la construccion de sus propios conocimientos a partir del
ser, saber y hacer.

De acuerdo con lo sefialado, la formacion de los aspectos criticos debe
estar acorde a los principios y valores pero, ante todo, en consonancia con los
referentes sociales y culturales del individuo, logrando de esta manera que el
estudiante sea un ser pensante, critico, reflexivo, capaz de enfrentarse a la
realidad, superando cualquier dificultad, Para ello, la educacion se debe
convertir en el principio orientador, que desde una perspectiva integral, permita
al estudiantado construir, pero también expresar dar sus puntos de vista en
referencia a las opiniones y supuestos de los demas, como elementos a ser

valorados desde la educacion, con el fin de avanzar asertivamente en la
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construccion del pensamiento critico, fundamentales en los tiempos actuales
de la sociedad.

En consecuencia, es importante que el desarrollo de los discursos y las
practicas de los docentes permitan la transformacién del pensamiento de los
estudiantes, respondiendo en este sentido a la naturaleza, asi como
propositos, propios de las escuelas que conforman el sistema educativo
colombiano, visibilizando en ello, el rol fundamental de la educacion en
referencia a la construccion de estudiantes criticos, cuyos caminos formativos
respondan a las nuevas exigencias de la sociedad y las agrupaciones
socioculturales e histéricas, las cuales reclaman un proyecto de ensefianza
gue forme en contexto desde una perspectiva local, nacional e internacional,
de las distintas realidades que acontecen en la sociedad.

Por tal razon, la educacion, debe ser considerada como area
fundamental del desarrollo social, y que como disciplina, tiene una importante
representacion en la formaciéon del estudiante, en el que los conocimientos y
los saberes, conlleven a construir mejores ciudadanos, en términos de seres
integrales, capaces de analizar y comprender la realidad tal y como se
produce, a partir de ejercicios que son propios de la educacién y de la
introspeccion del ser humano, donde sea posible despertar la habilidad critica,
reflexiva, fundamentales para la construccion de juicios razonados de

naturaleza consiente, pero ademas, original y pertinente.

161



REFERENCIAS

Angel, D A. (2010). La hermenéutica y los métodos de investigacion en
ciencias sociales* Grupo de investigacion Etica y Politica Universidad
Autonoma de Manizales, Manizales, Caldas — Colombia.

Annells, M. (1996). Grounded theory method: Philosophical perspectives,
paradigms of inquiry, and postmodemism. Qualitative Health Research
6(3): 379-393.

Arnal, Justo, Delio del Rincén y Antonio la Torre (1994): Investigacion
educativa: Fundamentos y metodologia, Editorial Labor, Espafa.

Arias, F. (2012) El proyecto de investigacion. Introducciéon a la metodologia
Cientifica. (62 ed.). Editorial Episteme, C.A. Caracas. Republica
Bolivariana de Venezuela.

Avilés, R. M. H., & Martinez, P. M. (2006). La importancia de ensefar a pensar
en el aprendizaje de la historia. Educar En EI 2000, 9, 34—40.

Béaez J. (2009). Investigacion Cualitativa. Editorial ESIC. Libros Profesionales
de Empresa.

Barban G, (2017). Reflexion sobre la necesidad e importancia de una buena
formacion inicial y permanente del profesorado para la ensefianza de
pensamiento. Colegio Internacional Lope de Vega de Benidorm, Espafia.

Bello M., (2000). Innovaciones pedagdgicas en la educacién universitaria
peruana. Lima. Peru: Universidad Peruana Cayetano Heredia.

Bryant, A. (2002). Re-grounding grounded theory. JITTA: Journal of
Information Technology Theory and Application, 4(1). Hong Kong.

Briones, Guillermo (1 998) La Investigacion Social y Educativa, Convenio
Andrés Bello Colombia.

Cerquera Losada, O. (2014). Estado del arte del rendimiento académico en la
educacién media. Revista Historia De La Educacion Colombiana, 17(17),
197 - 220. https://doi.org/10.22267/rhec.141717.44

Constitucion Nacional de Colombia, 1991, articulo 69.

De Zubiria Samper, J. (2014) Las razones del bajo desempefio en las pruebas

Pisa Recuperado de https://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-
13789475

162



Ericsson, K. A., & Hastie, R. (1994). Contemporary approaches to the study of
thinking and problem solving. En R.J. Sternberg (Ed.), Thinking and
problem solving. (pp. 37-79). New York: Academic Press.

Escoffier, N.; Sellaro, N.; Trillo, P. (2008). Informantes clave: la utilidad de la
técnica para los estudios migratorios. | Encuentro Latinoamericano de
Metodologia de las Ciencias Sociales, 10, 11y 12 de diciembre de 2008,
La Plata, Argentina. En Memoria Académica. Disponible en:
http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/trab_eventos/ev.9491/ev.9491.pd
f

GIROUX, Henry La Pedagogia critica en tiempos oscuros. Praxis Educativa
(Arg), vol. XVII, num. 1y 2, enero-diciembre, 2013, pp. 13-26 Universidad
Nacional de La Pampa La Pampa, Argentina.

Glaser, B. & Strauss, A. (1967). The discovery of grounded theory. Chicago:
Aldine Press.

Glaser, B.G. (1992). Basics of grounded theory analysis. Mill Valley, CA:
Sociology Press.

Gomez, C. G. y Ramos, C. L. S. (2015). Experiencias, vivencias y sentidos en
torno a la escuela y a los estudios: Abordajes desde las perspectivas de
alumnos y estudiantes. Revista Mexicana de Investigacion Educativa,
20(67), 1019-1054.

Goulding, C. (1998). Grounded theory: The missing methodology on the
interpretivist agenda. Qualitative Market Research: An International
Journal 1(1), 50-57.

HERRERA, J. D. (2009) La comprension de lo social. Horizonte hermenéutico
de las ciencias sociales. Bogota: Cinde.

Halpern, D. F. (1996). Thought and knowledge. An introduction to critical
thinking (Third edition). Hillsdale, NJ: Erlbaum.

Halpern, D. F. (1987). Analogies as a critical thinking skill. En D. E. Berger, K.
Pezdek, & W. Banks (Eds.), Applications of cognitive psychology:
problem solving, education, and computing. (pp. 7586). Hillsdale, NJ:
Erlbaum.

Hammersley, M. (1989). The dilemma of qualitative method. London:
Routledge.

163



Hessen, J. (1989) Teoria del Conocimiento. Editorial Panapo: Caracas.

Johnson-Laird, P. N. (1993). Human and machine thinking. Hillsdale, NJ:
Erlbaum.

Katayama, R. J. (2014). Introduccion a la investigacion cualitativa. Lima: Fondo
Editorial de la UIGV.

Ley 115 de 1994, Ley General de Educacion, articulo 5, numeral 5.

LEY 1286 DE 2009. Por la cual se modifica la Ley 29 de 1990, se transforma
a Colciencias en Departamento Administrativo, se fortalece el Sistema
Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion en Colombia y se dictan
otras disposiciones. Congreso de Colombia. 2009.

Lozano, A. (2017). Facultad de Ciencias de la Educacion en la Universidad de
Malaga.

Marciales G. (2003). Pensamiento critico: diferencias en estudiantes
universitarios en el tipo de creencias, estrategias e inferencias en la
lectura critica de textos. (Tesis) Departamento de Psicologia Evolutiva y
de la Educacién. Universidad Complutense de Madrid. Extraido el 20 de
abril de 2015 de
http://biblioteca.universia.net/html_bura/icha/params/id/3918533.ht ml.

Martinez, A. (2011). Analisis de Pertinencia y Factibilidad en la Aplicacion de
Procesos, Técnicas e Instrumentos para Desarrollar el Pensamiento
Critico - Cientifico en el Area de Ciencias Naturales a Estudiantes de
Sexto y Séptimo Afio de Bésica de la Escuela Borja 2. (Trabajo de grado
para la obtencion del 188 titulo de Magister en Educacién y Desarrollo
Social). Universidad Tecnoldgica Equinoccial. Quito. Ecuador.

Mateo, J. Escofet, A., Martinez, F. & Ventura, J. (2009). Naturaleza del cambio
de la concepcion pedagdgica del proceso de ensefianza aprendizaje en
el marco de EEES. Una experiencia para el analisis. Universidad Sevilla:
Revista Fuentes 9.

Mendieta, G. (2015) Informantes y muestreo en investigacion cualitativa
Investigaciones Andina, 17(30), pp. 1148-1150 Fundacion Universitaria
del Area Andina

Ministerio de Educacion Nacional. Ley General de Educacion o Ley 115 de
1994

Mufioz, A. (2003) Pensamiento critico en el area de Ciencias Sociales. Tesis
doctoral. Universidad Complutense de Madrid.

164


https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=254#0

Paul, R., & Elder, L. (2005). Estandares de Competencia para el Pensamiento
Critico. Estandares, Principios, Desempefio, Indicadores Y Resultados.
Con Una Rubrica Maestra En El Pensamiento Critico. Recuperado el 20
de febrero de http://www.esc.geologia.efn.uncor.edu/wp-
content/uploads/2013/05/spcomp_standards.pdf.

Perrenoud, P. (2005). Diez nuevas competencias para ensefar. Educatio Siglo
XXI, 23. Recuperado
dehttp://revistas.um.es/index.php/educatio/article/viewFile/127/111

Pezdek, & W. Banks (Eds.), Applications of cognitive psychology: problem
solving, education, and computing. (pp. 7586). Hillsdale, NJ: Erlbaum.

Quintana, J. M. (1.987). Raices griegas del léxico castellano, cientifico y
meédico. Madrid: Dykinson.

Quintana, A. (2006) Metodologia de Investigacion Cientifica Cualitativa
[Documento en Linea] Disponible:
http://www.ubiobio.cl/miweb/webfile/media/267/3634305-Metodologia-
de-Investigacion-Cualitativa-A-Quintana.pdf

Radinger, T., A. Echazarra, G. Guerrero and J. P. Valenzuela (2018), OECD
Reviews of School Resources: Colombia 2018, OECD Reviews of School
Resources, OECD Publishing, Paris,
https://doi.org/10.1787/9789264303751-en
https://es.slideshare.net/KarinaDominguez25/aporte-de-autores-a-10s-
procesos-de-enseanza-y-aprendizaje.

Robledo M., J. (2009). Observacion Participante: informantes claves y el rol
del investigador. NURE Investigacion. Departamento de investigacion
FUDEN. [Documento en Linea] Disponible:
http://www.nureinvestigacion.es/ficheros_administrador/f_metodologica/
obspar_ formet42.pdf.

Roca, J. (2013) EIl desarrollo del Pensamiento Critico a través de diferentes
Metodologias docentes en el grado de enfermeria. (Tesis Doctoral).:
Universitat Autbnoma de Barcelona.

Saiz, C. (1998). Instruccién en razonamiento informal. En D. Valifia y M.J.
Blanco (Eds) (Junio, 1998). | Jornadas de Psicologia de Pensamiento
(pags.: 165-176). Santiago de Compostela: Universidad de Santiago de
Compostela.

165


https://doi.org/10.1787/9789264303751-en
https://es.slideshare.net/KarinaDominguez25/aporte-de-autores-a-los-procesos-de-enseanza-y-aprendizaje
https://es.slideshare.net/KarinaDominguez25/aporte-de-autores-a-los-procesos-de-enseanza-y-aprendizaje

Saiz, C. (2002). Ensefar o aprender a pensar. Escritos de Psicologia, 6, 53-
72

Saiz, C., & Rivas, S. (2008). Intervenir para transferir en Pensamiento Critico.
Revista Praxis, 13, 129-149.

Spicer, K. L., & Hanks, W. E. (1.995). Multiple measures of critical thinking and
predisposition in assessment of critical thinking. Paper presented at the
Annual Meeting of the Speech Communication, San Antonio TX,
Noviembre.

Strauss, A. Corbin, J. (2002). Bases de la investigacion cualitativa. Medellin:
Universidad de Antioquia.

Téjar, J. C. (2006). Investigacion cualitativa: comprender y actuar. Madrid: La
Muralla.

Vera, L. (1993). Nivel de Dominio de Destrezas de Pensamiento Critico en el
Curriculo Universitario, su Relacién con los indices de Aprovechamiento
Académico y las Expectativas de Profesores entre Estudiantes de Primer
Ao de Universidad. (Tesis Doctoral en Educacion). Universidad
Interamericana de Puerto Rico.

Vieira, R. M., Tenreiro-Vieira, C., & Matrtins, I. P. (2011). Critical thinking:
Conceptual clarification and its importance in science education. Science
Education International,22(1). Retrieved from

Wells, K. (1995). The strategy of Grounded theory: Possibilities and problems.
Social Work Research 19(1), 33-37.

Wuest, J. (1995). Feminist Grounded theory: An exploration of the congruency

and tensions between two traditions in knowledge discovery. Qualitative
Health Research 5(1), 125-137.

166



ANEXOS

167



Anexo (a). Instrumento de la investigacién

Instrumentos docentes

¢,Cual es el rol gue cumple como docente para ensefiar a sus estudiantes
en basica primaria?

Describa detalladamente ¢qué papel cumplen sus estudiantes en la
ensefianza y el aprendizaje?

¢, Cudl es la meta a cumplir cuando ensefia?

Mencione con detenimiento los métodos, los recursos y las actividades
gue utiliza en la mayoria de sus clases

¢, Cudles son las estrategias que utiliza para ensefiar a pensar a sus
estudiantes?

¢, Qué beneficios tiene el estudiante si asume una actitud critica frente a la

vida?
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Anexo (b). Aporte de los informantes clave

Transcripcion de las entrevistas a los docentes de basica primaria

P1.1 ¢(Cudl es el rol que cumple como docente para enseflar a sus
estudiantes en basica primaria? En la basica primaria los docentes debemos
asumir un rol de orientador, acompafiante, de construir conocimiento con los
presaberes de los nifilos de tenerlos en cuenta no dejarlos a un lado sino con
ellos mismos construimos nuevos conocimientos nuevos aprendizajes. Es un
rol de mama de acompafiante para el nifio se sienta libre al expresarse.

P1.2. Describa detalladamente ¢ qué papel cumplen sus estudiantes en
la ensefianza y el aprendizaje? Los estudiantes son el punto central ellos son
el motivo para poder uno ensefiar, son la pieza fundamental de esta gran labor
gue es la ensefanza, para ellos el docente se esfuerza, para ellos el docente
trabaja, ellos son el centro de la ensefianza.

P1.3. ¢Cudl es la meta a cumplir cuando ensefia? La meta es que el
estudiante pueda construir los conocimientos requeridos para su etapa, para
el grado que esté cursando que tenga como un esquema general de los logros
que debe tener aprendidos, la meta es lograr que ellos adquieran
conocimientos tanto cientificos como también el aprendiendo su formacién
como persona, su formacion integral debe ser basica en todo el proceso de
aprendizaje.

P1.4 Mencione con detenimiento los métodos, los recursos y las
actividades que utiliza en la mayoria de sus clases. Bueno en la mayoria de
las clases trabajos en grupo, con talleres dirigidos, actividades dirigidas
también con material manipulable, trabajos las mateméaticas mas que todo con
material manipulable que los estudiantes puedan tener ese contacto con lo
fisico, entonces trabajamos con fichas, con plastilinas, asi también talleres y

actividades.
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P1.5. ¢ Cudles son las estrategias que utiliza para ensefiar a pensar a
sus estudiantes? Para mi es muy importante que el estudiante tenga su propio
criterio, en determinada situacion, se preocupa uno que tenga Su propio
conocimiento, pero también pongan de lo que los traen y puedan construir un
conocimiento claro, distinto no pero que tenga su propia autonomia para
decidir porqué si o porqué no.

P1.6 Explique Siempre hay como esa comparacion entre lo bueno o lo
malo, cualquier situacion que se presente en el descanso en la vida diaria,
siempre hay un deber ser y un ser y un no deber ser, entonces se trata de que
ellos vean todo lo que debe ser conveniente, lo que no debe ser conveniente
y porqué si o porqué se debe actuar de tal manera.

P1.7. ¢Qué beneficios tiene el estudiante si asume una actitud critica
frente a la vida? Seria una gran herramienta porque el nifio o la persona va a
saber decidir, no se deja llevar del montén, sino que puede tomar su propia
determinacion pensar y ver que le conviene.

P2.1 Mi papel en la ensefianza es ser orientadora para que ellos tengan
nuevos conocimientos y para que ellos puedan absorber todo el conocimiento
gue uno pueda darle a ellos, para que se vayan preparando en su inicio para
el resto de sus estudios y que se puedan defender, aprender a responder, a
indagarse, a preguntar, porque en primaria es lo que hace el nifio, para
orientarlo por esa parte de la ensefanza.

P2.2 Pues es el de absorber los conocimientos, dejarse guiar.

P2.3 La meta es que el nifio logre recopilar sus aprendizajes para el
diario vivir de su vida, aprenda a decidir y tenga unas buenas bases para de
ahi en adelante comenzar su vida ante la sociedad.

P2.4. En la mayoria de mis clases utilizo mucho la pregunta para
indagarlo, utilizo mucho los quis, el cafl, para que ellos para que de esa
manera se le facilite el aprendizaje. También uso la fotocopia, trabajo en grupo
que ya lo podemos hacer, y las exposiciones en las clases, por cada uno de

los estudiantes.
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P2.5. Pue lo que uno sabe asi las estrategias que son importantes para
que ellos aprendan a pensar, siempre ensefiarles mediante preguntas, para
que, de ahi, parte el que ellos tengan que pensar, es fundamental la pregunta
ensefiar con preguntas

P2. 6 El pensamiento critico es el poder opinar, dar su punto de vista a
cada una de las situaciones que se presenten el siempre estar preguntando y
respondiendo el por qué.

P2.7. Pues, dandoles a conocer una situacion dada, de la actualidad,
del momento, a ver el que piensa sobre eso, a preguntarle a otros compaferos,
también a que escuche el punto de vista de otros compafieros, pues esa es
una forma de ensefarle a los nifios sobre el pensamiento critico. Con la
pregunta se puede ensefiar a pensar a los nifios.

P2.8. Pues, que el podra desenvolverse en la vida y no podra ser facil
alguien lo manipule, de que todo para el sea un si o un no, el va a discernir
gue es bueno o es malo o estar de acuerdo o no estoy de acuerdo, entonces
eso seria.

P3. 1. Es el de brindarle los conocimientos a cada uno de nuestros
estudiantes de seguir impartiendo esa educacion para que ellos vayan
adquiriendo a medida que vaya pasando el proceso de aprendizaje
ensefianza, pues ellos vayan adquiriendo nuevos conocimientos.

P3.2. El papel que cumple cada uno de los estudiantes es el de ser el
receptor el de venir a aprender en cada uno de los procesos o de las clases
gue va a impartir el docente, en cuanto a la integracion al lado que va aprender
del otro compairiero

P3.3. Es que todos los nifios logren ese aprendizaje, esos objetivos que
estan planeados, para poder pasar de grado pasando cada una de las
asignaturas con buenos conocimientos con buenas bases para poder seguir

avanzando en cada una de sus areas.
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P3.4. Siempre se trabaja con imagenes, lectura, actividades didacticas,
talleres de seleccion de preguntas y comprension de textos y comprension de
lectura.

P3.5. Son aquellas actividades en las cuales uno le ensefia a pensar
como en la parte critica, que esta basada en preguntas, ya sea para el diario
vivir o para algunas de las actividades que esté basado en algun taller y deba
responder a sus preguntas.

P3.6. Est4 basado en las preguntas que es el que le ensefia a pensar
cada una de las personas y que es donde uno se hace ese analisis para si
mismo, o para otra persona poder aprender o para ensefiar.

P3.7. Pues uno les va orientando en cuanto a preguntas del diario vivir,
como se le puede dar solucion a las problematicas que se presentan a diario
por ejemplo a la hora del descanso, cuando hay una problematica, porque hizo
eso, como le podemos dar una solucién, entonces ahi estoy ensefiando a que
el nifio sea critico y el mismo le de solucién a cada uno de sus problemas.

P3.8. Yo creo que va a ser un estudiante que va a tener unos
conocimientos claros y va tener una postura muy clara basada en sus propios
principios y va ser una persona que va a razonar muy claramente y va a llegar
a ser un buen lider.

P4.1. Es desempefarse como acompanador del estudiante

P4.2. Es recibir dia a dia nuevos aprendizajes para el beneficio de su
vida cotidiana

P4.3. Lograr que los estudiantes reciban nuevos aprendizajes y asi
lograr cada dia sus metas.

P4.4. Trabajar mucha didactica y nuevos métodos de aprendizaje ya
que los exige el MEN.

P4.5. La evaluacion significativa permite que los estudiantes generen
interrogantes y a su vez puedan reflexionar sobre el entorno donde vive.

P4.6. Es donde cada uno de los estudiantes frente a una lectura puede

identificarse.
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P4.7. De acuerdo a las estrategias que brinda el MEN, nos dan unas
pautas para que los nifios sean cada vez mas criticos

P4.8. Poder desempefiarse mejor ante la vida.

P5.1. Yo soy una facilitadora del conocimiento les brindo las
herramientas para ellos de forma autbnoma y con mi ayuda logren alcanzar
los objetivos que sean propuesto en este caso.

P5,2. Son ese gran Es que ellos sean estudiantes autbnomaos criticos, y
que tengan autonomia en el momento de definir su forma de aprendizaje que
tengan el conocimiento pero que no se queden solo con lo que les da el
docente, sino que ellos de forma autbnoma busquen el conocimiento.

P5.3. Con ellos somos muy visuales, con ellos se utilizan videos
exposiciones laminas y también ejemplos asociados a su vida cotidiana y rural
ejemplos de casos que se dan en las fincas, casos vivenciales.

P5.4. Es la de asociar y poner en contexto el conocimiento que se les
estda brindando a ellos, que lo puedan asociar a una practica de la vida
cotidiana, para que llos puedan relacionar el concepto y se apropien de él.

P5.5. Es esa postura que usted tiene frente a un tema, sin necesidad
gue se deje influenciar por el pensamiento de otras personas, es una postura
gue usted tiene que es autbnoma y que no se deje influenciar por los demas.

P5.6. Por lo general cuando se les pregunta y se expone sus casos
puntuales, se les pide que den su propia opinién con su propio argumento
independientemente si ellos lo consideran si esta errado o no, para que ellos
aprendan que la postura o el argumento que ellos estan dando es valido y es
critico porgque ellos mismos son los que lo estan dando sin necesidad de que
otro influya en esa respuesta 0 en ese pensamiento que ellos estan
formulando.

P5.7. Es un estudiante que no se va a dejar manipular frente a la vida,
ni a influenciar frente a las circunstancias que le rodean, va a ser como su
nombre lo dice critico autbnomo y va a tener una posicion clara frente a las

diversas situaciones que se le presenten en la vida.
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P6.1. Es entrar en una armonia con ellos en una motivacion, desde mi
ser personal, desde mi individualidad en un didlogo constante con ellos, que
busco con ellos a partir del dialogo conocer su modo de pensar frente alguna
situacion que vayamos a tratar en la clase, y con esos saberes previos
empezar a construir la temética o el tema que se esta orientando en ese
momento

P6.2. Son los actores en este proceso, pues son ellos a través de las
actividades que ellos responden o de sus opiniones o en su modo de pensar
o realmente si lo que se les esta ensefiando ellos lo estan aprendiendo o
sencillamente lo estan interiorizando para su vida o solo para el momento y no
lo utilizan a profundidad en un futuro.

P6.3. Mi meta a cumplir yo creo que se basa en tres aspectos; la primera
meta es como desde la parte académica un conocimiento una apropiacion de
los conocimientos. La segunda es que esa apropiacion pase a su cotidianidad
lo puedan hacer util dentro de su vida y la tercera meta a ser personas.

P6.4 En la mayoria de mis clases primero es el diadlogo el debate, a partir
de ahi, pues dependiendo de la teméatica se pasa a la parte teorica, pero mas
gue todo lo utilizo por elaboracién de mapa conceptual o lineas de tiempo, y
un taller evaluativo mas que todo con preguntas de reflexion.

P6.5. Primero el dialogo, a partir de los presaberes o preconceptos que
ellos manejan ya que ellos mismos van evidenciando lo que saben y no saben
del tema y segundo el escuchar a los otros compafieros cuando ya se
confrontan las opiniones o los conocimientos que a partir de lo que se trabaja
en clase se llega a la conclusion.

P6.6. Desde lo que considero es como esa capacidad que tenemos los
seres humanos, para tomar una situacion y dar una postura desde la parte
personal, la parte académica y como eso puede llegar a generar soluciones o
estrategias de soluciones para resolver los conflictos que dia a dia se

presentan
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P6.7. Por una parte, con el juego de roles, por otra parte, los pongo a
leer 0 a pensar 0 a escuchar noticias cotidianas y a partir de esas consultas o
esos saberes que ellos tienen, se empieza un analisis de como lo que estamos
viendo en clase se refleja en la actualidad como la historia en el presente se
refleja también y como se refleja siendo actores nosotros podemos llegar a
solucionar posiblemente esas situaciones que se estan presentando en el
mundo actual.

P6.8. Son, que va a analizar, va a pensar y no va ir por la vida
simplemente obedeciendo una serie de parametros sin cuestionarse

realmente que hacemos en este mundo para aportar.
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Transcripcion de las entrevistas a los estudiantes de basica primaria

E.1.1 Se comporta bien cuando nos dicta clase y digamos cuando nos
hace una actividad, nos dice que corrijamos lo que nos quede mal.

E.1.2. Nos ensefia digamos a escribir bien y también a desarrollar
evaluaciones

E1.3. Me deja patrticipar bien en todas las clases

E1.4 Actividades de plantas, animales, como se reproducen

E1.5 Yo no critico

E.1.6 Me ensefia a tener una vida mejor y teniendo rendimiento escolar

E2.1. Se comporta bien porque nos ensefia varias cosas que no se y
nonos critica mucho.

E2.2 Nos ensefia a participar, muchas cosas que uno debe tener en
cuenta para un presente.

E2.3 Puede ser alzando la mano

E2.4 Puede ser por medio del cuaderno, explicandonos verbalmente o
de vez en cuando con las tabletas.

E2.5 Criticar no mucho.

E2.6 Nos ayuda a vivir, porgue tantas cosas que uno no sabe las
aprende en la escuela.

E3.1 Se comporta bien, me atiende en los problemas que no entiendo y
me ayuda en varias cosas.

E3.2 Me ensefa a resolver problemas a resolver evaluaciones, y a
escribir a leer

E3.3 Alzando la mano,

E3.4 Evaluaciones, actividades varias de las materias

E3.5 No me deja criticar.

E3.6 Para un nuevo futuro.

E4.1 Se comporta muy bien
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E4.2 Nos ensefa sobre la naturaleza, sobre la vida y sobre muchas
cosas mas.

E4.3 Alzando la mano y comportandonos bien.

E4.4 Evaluaciones, problemas y preguntas

E4.5 No me gusta criticar

E4.6 Con todo lo que nos ensefia en las clases si en un futuro nos va a
pasar lo mismo, ya sabemos que es lo que tenemos que hacer.

E5.1 Se comporta bien y nos ensefia cosas

E5.2 Nos enseia a leer, hacer evaluaciones y a escribir

E5.3 Levantando la mano para que el docente escuche mejor

E5.4 Evaluaciones, libros cuadernos

E5.5 No nos deja criticar

E5.6 Porque nos va poder ayudar en el futuro cuando lo necesitemos y
con eso podemos salir adelante

E6.1 Se comporta bien y nos da mucha ensefianza

E6.2 Nos ensefia las operaciones matematicas

E6.3 Nos deja alzar las manos, responder cada pregunta

E6. 4 Nos ensefa a resolver problemas

E6. 5 No, nos deja criticar

E6. 6 Nos ayuda a vivir mucho mejor porgue eso nos va a servir para un

futuro, para la carrera que queremos estudiar.
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