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RESUMEN.

La formacion integral del aprendiz en el ciclo de educacion primaria se
fortalece desde el area de la lengua castellana, con especial énfasis en la
competencia lectora y sus implicaciones educativas. De alli la importancia
suprema de un proceso de practica pedagogica que acomparie la mediacion
docente y permita un reconocimiento sistémico en favor de una ensefianza
significante y un aprendizaje de base constructivista, como via de una
formacion para la vida con inminente impacto social. Para este recorrido, la
presente tesis doctoral, tuvo como objetivo, Generar constructos en favor de
una competencia lectora de base sistémica y constructivista, a la luz de la
practica pedagdgica en la educacion primaria. Metodolégicamente, se trata de
una investigacion bajo paradigma interpretativo, enfoque de investigacion
cualitativo, asistida por la fenomenologia como modalidad cualitativa de apoyo.
Los informantes de la investigacion lo conforman 9 sujetos (gerentes,
docentes, padres y/o acudientes). La técnica para la recoleccion de la
informacion es la entrevista en profundidad, a través de un guion de entrevista.
Luego se procedio, al andlisis de la informacién recogida, a través de una
codificacion, categorizacion y triangulacién. Finalmente se disefiaron
constructos en favor de la competencia lectora de base sistémica y
constructivista a la luz de la practica pedagogica en el ciclo de la educacién
primaria. Desde reflexiones finales, se tiene la importancia de cada agente
educativo en el fortalecimiento progresivo del proceso lector y sus
competencias implicitas, con especial énfasis en la figura docente y si
inminente rol constructivista para un aprendizaje de aplicacién contextual y de
impacto significante en cada aprendiz.

Descriptores. Competencia lectora, practica pedagogica, constructivismo.



INTRODUCCION

En procura de una formacién integral en cada colombiano, el servicio
educativo deriva acciones que posibilitan en el docente una reflexion justa y
oportuna sobre su quehacer educativo, con especial énfasis en aspectos que
definen la formacién humana tales como las competencias que requieren los
estudiantes para la consolidacion del proceso lector, y para lo cual es
pertinente el concurso de todos los actores educativos, pues la competencia
lectora no es solo interés de estudiantes y docentes, se trata de un
reconocimiento sistémico que permita desde la intervencion de los implicados,
niveles de mayor proyeccion en la formacién de cada estudiante.

Desde lo expresado, el area de Lengua Castellana en la educacion
basica primaria es fundamental para la formacion integral de los estudiantes,
pues propicia el desarrollo de la competencia lectora a la luz de los propdsitos
curriculares. En tal sentido, es fundamental que los docentes del ciclo
educativo, estén capacitados para desarrollar una practica pedagogica
centrada de los nuevos enfoques de ensefianza que giran en torno a los
estudiantes; es decir acorde con sus necesidades e intereses para que puedan
alcanzar una verdadera compresion lectora. Debido a esto Bricefio (2017)
expresa que “conforme sea la capacitacion teorica y estratégica del docente la
ensefianza de la lectura en la escuela tendra un impacto positivo o negativo”
(p.23), por consiguiente, los profesores deben tener una preparacion
académica solida que faciliten el desarrollo de una practica pedagdgica con
suficiente la calidad educativa.

Por consiguiente, la competencia lectora es una de las herramientas mas
transcendentales en el proceso de enseflanza y aprendizaje, esto se debe a
su caracter transversal en todo el curriculo; al respecto, desde el Ministerio de
Educacién Nacional de Colombia se enfatiza en propiciar espacios de
aprendizaje donde faciliten procesos de lectura en los educandos de la

educacion primaria para lograr el desarrollo de la competencia lectora



orientadas a elevar la calidad de la educcién y mejor los resultados en las
pruebas saber y PISA.

En consecuencia, la competencia lectora segun PISA (2018), “incluye un
amplio rango de habilidades cognitivas y linguisticas, desde la decodificaciéon
basica hasta el conocimiento de palabras, la gramatica, y las estructuras
textuales y linglisticas para la compresion, asi como la integracion del
significado con el conocimiento del mundo” (p.16). También esta vinculada con
el constructivismo al hacer uso de las capacidades cognitivas y las habilidades
metacognitivas que se activan cuando el lector piensa, monitorea, infiere,
resume, clarifica, predice y pregunta su actividad de lectura para alcanzar un
propdsito especifico.

Para este cometido, la presente tesis doctoral se estructurd6 de la
siguiente manera: Capitulo |, donde se destaca el planteamiento del problema;
objetivos del estudio y la justificacion de la investigacion. Un capitulo I, que
detalla la fundamentacion teérica de la investigacion a través de los
antecedentes del estudio, asi como la fundamentacién epistemoldgica,
axiolégicos y diversas teorias asociadas al objeto de estudio y demas aspectos
tedrico-conceptuales. Un capitulo Ill, que incorpora el recorrido metodoldgico
de la indagatoria doctoral. El capitulo IV, que muestra todo el proceso de
analisis categorial producto del trabajo de campo realizado sobre el objeto de
estudio y los hallazgos implicitos. Y finalmente un capitulo V, que destaca el
fundamento tedrico derivado que para efectos de la presente investigacion se
denomina, constructos en favor de una competencia lectora de base sistémica
y constructivista a la luz de la practica pedagdgica en contexto de la educacion

primaria.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

Acercamiento al Objeto de Estudio.

Los fundamentos curriculares del mundo, detallan propdésitos vy
finalidades en estrecha relacion con las competencias que requieren los
estudiantes de educacién primaria sobre el proceso lector, ello deriva una
especial atencion, pues se trata de la conformacién educativa de un sujeto en
constante evolucion, con miras a un equilibrio entre sus aprendizajes y las
diversas experiencias de vida, como meta humana que se valida en sus
inminentes competencias sobre la lectura e implicaciones de base personal y
social lo cual le convierte en objeto de conocimiento, pues siendo la lectura
una actividad intelectual, esta se orienta a la busqueda del significado de lo
escrito, de las imagenes e iconos para la construccion de significados que le
lleve a una comprension como meta intelectiva.

En tal sentido, que todo ciudadano del mundo pueda leer y
sistematicamente fortalecer dicha competencia desde la educacion formal es
un cometido global, para ello la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacidn, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) (2015) y la Organizacién para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico (OCDE) (2018):

Establecen claramente que la formacion lectora de los individuos en
el siglo XXI, exige del desarrollo de nuevas habilidades para
comprender e interpretar una amplia variedad de tipos de texto e
informacion para aplicarla adecuadamente a su realidad en la
resolucién de los multiples problemas que le plantea su entorno

(p-3).

En tanto, estas demandas universales imprimen un caracter de

rigurosidad para la educacion del mundo, y cada pais hace esfuerzos por la



concrecion de metas formativas, donde la lectura es preponderante en
atencion a los bajos niveles de acuerdo con estandares que dejan entredicho
la eficacia de acciones educativas en favor de una lectura que propenda una
competencia efectiva en los estudiantes de educacién primaria.

Para Rivero (2018), “todo sistema educativo debe atender la lectura y la
escritura, no hacerlo es educar sin propdsito, es organizar aprendizajes sin el
sentido épico de la formacion” (p.72). De alli la importancia universal en cada
estudiante por competencias de que le lleve a niveles de asimilacion para la
aplicacién, en tanto, se requiere que cada estudiante de primaria del mundo
fortalezca progresivamente la lectura, lo cual le imprime un caracter de
formacion para la vida.

Para esta meta educativa, el servicio publico de la educacién en
Colombia y su letra normada a través de la Ley General de Educacion (1994),
resefiada en el articulo 1, que la educacion “cumple una funcién social acorde
con las necesidades e intereses de las personas, de la familia y de la sociedad”
(p.1). En este particular, Colombia se ocupa por una formacién integral del
ciudadano y coloca la educacion al servicio de tal fin nacional, lo cual deriva
en instituciones educativas prestas a la consolidacion de sujetos con
capacidades y competencias de desarrollo y desenvolvimiento social, donde
la lectura y todos sus procesos vinculantes constituyen una capacidad
imprescindible en cada colombiano.

Por tanto, garantes de la formacion y la condicibn humana de los
ciudadanos, Colombia enfrenta desafios criticos: altos niveles de desigualdad
desde los primeros afios de educacion y un bajo nivel de calidad en el servicio
educativo. Ante esta realidad, Colombia se ha propuesto la gran meta de ser
el pais “mejor educado de América Latina” para el afo 2025, segun
disposiciones nacionales a través del Ministerio de Educacion Nacional
(M.E.N) (2018), y para lograrlo, coloca a la educacion como la principal
prioridad para mejorar la prosperidad econdmica y social del pais, en atencién

a la estrategia gubernamental “todos por un nuevo pais”.



Para este orden nacional, es fundamental reajustes y resignificaciones
en los procesos vinculantes en favor de mejoras relevantes y de impacto, pues
Colombia ha presentado mdltiples pruebas internacionales de evaluacion de
la calidad de la educacion, entre ellas las conocidas como PISA (Program for
International Student Assessment), TIMSS (Trends in International
Mathematics and Science Study), PIRLS (Progress in International Reading
Literacy Study) y LLECE (Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la
Calidad de la Educacion), donde los resultados no son favorecedores y
estimulan la reflexién sobre las constantes falencias en materia educativa y la
formacion integral en aspectos tales como la lectura y diversos procesos
vinculantes.

También el informe de las pruebas a través Programa para la Evaluacion
Internacional de Alumnos PISA (2018), revela un panorama poco alentador
sobre la educacion en Colombia. Si bien el pais ha crecido desde el 2006, los
resultados entregados por la OCDE advierten que el sector tiene retos
significativos por asumir, ya que de 79 paises evaluados, Colombia se
posiciona en el puesto 58 por debajo de naciones como Bielorrusia, Lituania,
Hungria, entre otros. De igual forma, en las pruebas nacionales externas
SABER muestran que muchos nifios van al colegio y no aprenden, ya que en
las evaluaciones de lectura y escritura de las pruebas SABER se encontré que
el 49% de los estudiantes en Grado 3ro, el 67% en Grado 5to y el 73% en
Grado 9no, no cumplian los estadndares minimos, lo cual coloca la lupa a la
educacion primaria y su impacto en la formacioén integral de cada colombiano.

En este particular, las pruebas (PISA), que evallan hasta qué punto los
estudiantes han adquirido los conocimientos y competencias fundamentales
para su participacion plena en la sociedad, referente a “Lo que los estudiantes
saben y pueden hacer en lectura”, y de acuerdo con La Organizacion para la
Cooperacion y Desarrollo Econémico (OCDE) (2018), en Colombia, 50% de
los estudiantes alcanzaron al menos el Nivel 2 de competencia en lectura

(media de la OCDE: 77%). Como minimo, estos estudiantes pueden identificar


https://www.eltiempo.com/vida/educacion/resultados-de-las-pruebas-pisa-del-2018-439786
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la idea principal en un texto de extensibn moderada, encontrar informacion
basada en criterios explicitos aunque algunas veces complejos, y pueden
reflexionar sobre el propdsito y la forma de los textos cuando se les instruye
explicitamente para hacerlo.

Asimismo, solo cerca del 1% de los estudiantes de Colombia se ubicaron
como los de mejor rendimiento en lectura, es decir, alcanzaron el Nivel 5 0 6
en la prueba PISA de lectura (media de la OCDE: 9%). En estos niveles, los
estudiantes pueden comprender textos largos, manejar conceptos abstractos
0 contradictorios y establecer distinciones entre hechos y opiniones, con base
en pistas implicitas relacionadas con el contenido o la fuente de la informacion.

Estas cifras dejan clara una sobria realidad en la competencia lectora de
los estudiantes en Colombia. De alli los esfuerzos nacionales a través de
programas y lineas estratégicas educativas que aunque valederos, no estan
teniendo los resultados esperados, por lo cual surge la especial atencion e
interés por una situacion problema que tiene como nucleo, el hecho que los
estudiantes colombianos dia tras dia tiene serias falencias en el acceso léxico
0 reconocimiento de las palabras y la comprension lectora, entendida en un
primer nivel basico como extraccién del significado de proposiciones y en un
nivel superior como integracion del texto, es decir una deficiente competencia
lectora.

La lectura es una actividad intelectual y proceso mental que desarrolla el
ser humano, esta actividad cognitiva hace que el sujeto le asigne significado
al texto escrito, lo comprenda y lo interprete. Para Pefa (1995), citado por
Conteras (2005):

La lectura es un proceso de construccion de significados. Aunque
los protagonistas de dicha construccion son, esencialmente, el
autor, y el lector, hay otros factores que hacen posible la lectura y
sin cuya mediacion lector y autor nunca se encontrarian, siendo
este, el contexto en el que se mueven..., es decir el espacio en que
acttan autor y lector (p.28).

En tanto, la lectura es un acto de razonamiento, se trata es de saber guiar



una serie de habilidades cognitivas hacia la construccibn de una
interpretacion del mensaje escrito a partir de la informacién que proporcionen
el texto y los conocimientos del lector, y a la vez, iniciar otra serie de
razonamientos para controlar el progreso de esa interpretacion. La lectura es
un proceso interactivo en el que el lector deduce o infiere informacion.

Entonces ontolégicamente, la lectura es interpretacion de lo escrito,
encontrar el significado de las palabras, para Solé (2012), “se establece una
relacion dialdgica entre lo que existe en la mente, como informacién previa o
informacion no visual, y lo que se encuentra en el texto, en los trazos graficos”
(p.73). Ello deriva que leer es una actividad cognitiva que implica conceptos
y pensamientos, por tanto, es una accion dinamica y activa por parte del
lector.

En este particular, la lectura es interpretacion no recepcion, y desde
cimientos ontologicos es una actividad productiva, enriquecedora y
transformadora, de alli que se destaque la accién intelectiva de leer como
una actividad compleja, en donde el lector es un actor que transacciona con
el texto; esto es de acuerdo con Contreras (ob.cit),

El lector proporciona sus esquemas de conocimientos de manera

gue pueda interpretar, simbolizar, comprender los nuevos datos que

el texto que es leido, trae incluido. Por tanto, la complejidad se

traduce en la incorporacion, por parte del lector de variados sub-

procesos, siendo estos la percepcion, atencion, representacion,
comparaciébn con conocimiento previo, procesamiento de
informacion, reestructuraciébn entre otros procesos de base

cognitiva. (p.29).

De alli la importancia de una competencia lectora en los estudiantes de
primaria, lo cual se convierte en una necesidad basica del ser humano, este
proceso es el fundamento de todo recorrido escolar y formativo, se inicia en
los primeros afios de vida y se fortalece progresivamente, de alli la importancia
de su eficacia, pues de ello dependeré su recorrido personal, educativo y por
ende social. Entonces que la escuela se preocupe por la lectura y su nivel de

competencia es una de las metas ineludibles en la educacion.
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En conexidn, la UNESCO (1999), define las competencias como “el
conjunto de conocimientos, habilidades, actitudes que desarrollan las
personas y que permiten comprender, interactuar y transformar el mundo en
el que viven” (p.2), esto implica promover la interpretacién de la informacion
gque se adquiere a partir del procesamiento intelectual que hace el sujeto, para
percibir, comprender, analizar y transferir informacién ante las diversas
situaciones a las que se enfrenta en su cotidianidad. De igual forma el MEN
(2013), establece que una competencia:

Es el conjunto de conocimientos, habilidades, aptitudes,

comprensiones y disposiciones cognitivas, socioafectivas y

psicomotoras apropiadamente relacionadas entre si para facilitar el

desempeiio flexible, eficaz y consentido de una actividad en
contexto relativamente nuevos y retadores que demandan nuevos

métodos de ensefianza de la compresion lectora” (p.3).

Se refiere entonces al conjunto de habilidades y capacidades que
adquiere el estudiante durante el proceso de ensefianza y aprendizaje para
cumplir con efectividad una tarea en cualquiera area del conocimiento del
curriculo escolar. Por consiguiente, la competencia lectora se considera como
los paramentos basicos que los nifios y nifias en edad escolar deben saber, y
saber hacer para lograr el nivel de calidad académica requerido en el sistema
educativo. Estas competencias abarcan habilidades entre las que se destacan
analizar, interpretar, reflexiones, sintetizar, resumir entre otras.

El termino competencia para el servicio educativo colombiano, tiene sus
fundamentos en el Proyecto Tuning, el Modelo Australiano de Formacion
Técnica, la Organizaciéon Internacional del Trabajo, la UNESCO, el Consejo
Federal de Cultura y Educacion Argentina. Lo detalla, Angulo (2008) en
Educar por competencias: ¢Qué hay de nuevo?, compilado por Sacristan:
Tuning se erige a su vez como el impulsor de lo que denominan un cambio de
paradigma, centrada en una educacion para el aprendizaje mediada por el

docente, en tanto, “las competencias, son capacidades y procesos



estrechamente relacionados con el trabajo y las actividades que conducen al
progreso del estudiante y su articulacion con los perfiles sociales (p. 181).

Para MEN (ob. cit), la competencia lectora “son saberes y destrezas
basicas para realizar procesos de lectura y escritura con habilidad para la
adquisicién de un aprendizaje significativo” (p.4), es decir un conjunto de
destrezas para que el estudiante encuentre en la lectura un proceso
constructivo, motivador e interesante y logre desarrollar procesos que
impliqguen comparacién, clasificacion, analisis y sintesis, para llegar a ser
altamente creativo.

La competencia lectora, destaca la importancia de la transaccion lectora
para que se comprenda lo que se lee, que se encuentre el significado real,
aboca sobre la atencion constante y permanente en ubicar el sentido en el
texto, e ir hacia niveles de comprension lectora. Por tanto, extraer el significado
del texto e integrar ese significado en la memoria para su aplicacion, es razén
del nivel de internalizacion para que comprenda el texto y le posibilite estimulo
cognitivo y posterior aplicacion.

Desde una perspectiva cognitiva, el proceso lector es complejo, para
Anderson y Pearson citado por Rello (2017), es una tarea ardua que depende
de procesos cognitivos y linguisticos, y ademas estratégica, ya que necesita
de la supervision del lector” (p.16). Lo cual infiere que el lector esté alerta a las
interrupciones en la comprension y dirija su atencion a distintos aspectos que
le posibiliten su interpretacion. Es una tarea cognitiva que entrafia gran
complejidad, pues el lector no solo ha de extraer informaciéon del texto para
interpretarla a partir de sus conocimientos previos y metas personales;
ademas, ha de reflexionar acerca del proceso para comprender situaciones
comunicativas diversas.

Diez y Clemente (2017) expresan, el término competencia lectora, viene
definido, segun PISA en su actualizacibn mas reciente en el ambito de la
lectura (2015), de la siguiente manera: “competencia lectora es comprender,

utilizar, reflexionar y comprometerse con textos escritos para alcanzar los



propios objetivos, desarrollar el conocimiento y potencial personales y
participar en la sociedad” (p.9).

La competencia lectora se mueve hacia el &mbito de la pragmatica, a
“‘leer para”. Como detalla Solé (2012), se relaciona con un proyecto personal
que implica desarrollo, crecimiento e insercidbn social, integra aspectos
cognitivos complejos como son la comprension y reflexion a partir de textos
escritos (no solo descodificacion del codigo escrito), hasta la admisién de que
el acto lector se mueve por el logro de finalidades u objetivos, de aspecto
personal y/o social.

En la educacion primaria para Goémez (2009), para que los nifios
desarrollen la competencia lectora es necesario “que desarrollen la conciencia
fonémica; que descubran y utilicen el principio alfabético, incluyendo las
operaciones de analisis y sintesis con fonema y grafias; que lean con fluidez
y utilicen estrategias que les permitan dar sentido a los simbolos escritos”
(p.98). Estas Acciones implican una serie de habilidades que se fortalecen
progresivamente a través del recorrido de la primaria como nivel educativo, y
donde la figura docente es definitoria en la concrecion de dicho fin formativo.

Con base en lo expresado, la competencia lectora no es solo una simple
aplicacién didactica ni un concepto, es todo un proceso inscrito en tres
principios fundamentales, lo cognitivo, afectivo y efectivo para la concrecion
del saber, el sery el hacer. Por tanto, para Ball (2002), “la lectura es el sustento
del aprendizaje; juega un papel fundamental en el desarrollo individual y social
del nifio y de todo escolar en su proceso de formaciéon” (p.79). De alli la
importancia de un proceso efectivamente dirigido por la figura docente, y
donde la practica de acciones con énfasis en la pedagogia efectiva, situan al
docente en un rol protagonico frente a la competencia lectora que requiere
cada aprendiz en la dinamica educativa y por ende social.

Para este cometido, la labor docente se convierte en una accion
protagonica para la formacion; su ejecutante experimenta una constante

evolucion en la busqueda permanente de significados en su actuacion



profesional, en su labor de ensefianza, en su mediacion significante,
gratificante y constructivista, lo cual sera extensible para cada aprendiz en pos
de una educacion que infiera la confirmacion efectiva de una ensefianza
derivada de una practica pedagogica de notoria relevancia educativa.

De alli que la educacién ante posibles escenarios de transformacion,
pretende una permanente construccion donde los aprendices son asumidos
en su integralidad y complejidad, espacio en el cual se consideran las
experiencias educativas que conllevan al desarrollo de conocimientos, valores,
actitudes, virtudes, habilidades y destrezas; donde la labor docente cobra un
valor fundamental orientada al desarrollo de una practica pedagdgica,
cénsona con los requerimientos sociales y culturales, que permita la formacion
de estudiantes, con la participacion de todos los actores vinculantes con el
proceso educativo.

En tanto, es imperativo que los docentes reafirmen ese nexo natural
existente entre la educacion, cultura y sociedad y se erija una practica
pedagdgica, que ontolégicamente permita de acuerdo con Fierro (1999):

Una praxis social, objetiva e intencional en la que intervienen
significados, las percepciones y las acciones de los agentes
implicados en el proceso (maestros, alumnos, autoridades
educativas, y padres de familia), asi como los aspectos politicos
institucionales, administrativos, y normativos, que segun el proyecto
educativo de cada pais, delimitan la funcion del maestro (p. 21).

En tanto, una practica pedagogica en concordancia con las
trasformaciones existentes, potencia el deber ser de la formacion donde la
libre actuacion, la discusion, el dialogo y la reflexion, en razén de la pluralidad
de saberes, consoliden hombres y mujeres aptos para vivir en sociedad; pues
la practica pedagdgica es producto de una cultura, de una historia y ante ellas
ontologicamente se presenta como una entidad compleja, dinamica,
susceptible de cambios, con reestructuraciones como producto de la accién

social y de la misma cultura de la cual forma parte.



Ontolégicamente la practica pedagogica en Diaz (2004) se indican como,
“...la actividad cotidiana realizada por los docentes, orientada por un curriculo,
en un contexto escolar y social, dirigida a la construccién de saberes y
formacion de los estudiantes, como via para el desarrollo personal y la
convivencia social” (p.3), lo cual evidencia una practica pedagégica asociada
a los contextos tanto escolar como social, tendiente a que se potencie el
proceso formativo y la vinculacion docente con la comunidad pedagogica,
ajustados a la concrecion de las actividades cotidianas de los maestros, en
justa reflexion con la construccién y reconstruccion, de ese quehacer educativo
vinculante con la practica pedagogica.

Diaz (ob. cit) manifiesta que, la practica pedagdgica se lleva a cabo
todos los dias, tiene como propodsito fundamental la formacion de los
estudiantes en la medida en que se utilizan adecuadamente estrategias y
metodologias que guian hacia el saber, bajo la orientacion de un curriculo bien
estructurado. De alli la importancia de una practica pedagdgica que esté en
concordancia con el modelo de sociedad colombiana, que responda a los
esquemas Yy orientaciones epistemolégicas que dan formaciébn a los
ciudadanos con una férrea identidad y la conformacion y modelacion de un
sujeto aprendiz con competencias para su actuacion en contexto social, de alli
la importancia de una practica pedagogica que responda a las necesidades
individuales y colectivas de los estudiantes para la concrecion de
competencias lectoras que fortalezcan su formacion integral.

En tanto, la practica pedagdgica es sistémica y compleja, deriva una serie
de elementos constitutivos en su esencia; imprime un conjunto de actividades
gue se organizan por parte del docente, en la cual se conjugan habilidades,
valores y conocimientos concretizados en estrategias didacticas de puntual
base pedagdgica. Para Calvo (2005),...“implica el encuentro y desencuentro
cotidiano entre el maestro y el alumno, entre el ideal y la realidad, entre el
presente y el futuro; es el espacio cotidiano de negociacion de conocimientos,

valores, y normas” (p. 7).El docente en su préctica cotidiana detalla diversos



saberes y conocimientos que ha adquirido social y culturalmente, los cuales
van mas alla de su formacion como maestro, de sus conocimientos técnicos,
conocimientos mas sutiles que entran en una interaccion permanente entre lo
afectivo, lo social y lo intelectual.

La practica pedagdgica entonces, orienta el desarrollo profesional
docente, desde la transformacion de la propia practica, la produccion de un
conocimiento valido que se fundamente en los saberes cientificos, culturales
y educativos; procesos individuales y colectivos de reconstruccion racional del
pensamiento y la teoria; actuacion racional de las nuevas generaciones; la
valoracion de nuevos enfoques y modelos pedagdégicos, darle un nuevo
significado colectivamente a la realidad que no satisface, asi como el
desarrollo social e individual.

En palabras de Ortega (2019):

En la complejidad educativa el docente es un constructor

perseverante de una practica que pretende ser diferente y eficiente;

en su actuar la reflexion del quehacer educativo permite la

resignificacion y transformaciéon de practicas que promuevan la

construccion del conocimiento, asi como una valoracion del

impacto en su actuaciéon pedagdgica deja en cada aprendiz (p. 39).

Para ello, es relevante tomar en consideracion que las préacticas
pedagdgicas, conllevan una serie de acciones que apoyan al desarrollo
integral de los estudiantes. Estas practicas, para Granados, Martinez y
Romero (2016), “deben abarcar diversas dimensiones y ser contextualizadas
al escenario en que se desenvuelven. Dicho escenario, se manifiesta a través
de elementos culturales, sociales, religiosos, geograficos, entre otros;
enmarcados en zonas urbanas o rurales” (p. 29).

Por consiguiente, se eleva la responsabilidad del docente y sus practicas
en pro de una cultura y una formacion para la vida, de alli la importancia qué
desde una ensefianza para lo integral, se abone a un fortalecimiento en los
estudiantes en favor de una competencia lectora constructiva y de énfasis

general en la educacién primaria desde una realidad contextual. En tanto, es



relevante que la practica pedagdgica para el fortalecimiento de la competencia
lectora, involucre elementos tedricos y practicos que den sustento al
desarrollo cognitivo, a fin de generar aprendizajes significativos y de inminente
impacto social.

Con base en lo expuesto, cada ser humano tiene una manera diferente
de aprender y desarrollar el proceso de adquisicion de conocimientos, a traves
de la acomodacién y asimilacion tal como lo sefiala Piaget (1975) en su teoria
de la psicologia genética fundamentos epistemoldgicos del constructivismo y
su relacion con el proceso cognoscitivo:

Para conocer los objetos el sujeto debe actuar sobre ellos y, en
consecuencia, transformarlos. Desde las acciones
sensoriomotrices mas elementales hasta las operaciones
intelectuales mas refinadas que son aun acciones (reunir, ordenar,
poner en correspondencia, etc.), pero interiorizadas y ejecutadas en
pensamiento, el conocimiento estd ligado a acciones o0 a
operaciones, es decir a transformaciones. (p.48).

En tal sentido, desde el constructivismo, se determinan habilidades,
capacidades y competencias para que el estudiante logre desenvolverse
plenamente en su contexto. Por tanto, se puede hacer referencia a la lectura
como un proceso continuo, donde amerita practica permanente para mejorar,
fortalecer y sobre todo, familiarizarse con temas de interés que le llevan a
comprender lo que lee y por ende elevar su competencia lectora.

Consecuente con lo expresado interesa desde la practica pedagdgica
asociada al estimulo de competencia lectora, se sumen aspectos de base
cognitiva que favorezca el desarrollo del pensamiento critico, la estimulacion
para fortalecer, la capacidad de autorreflexion para estimular en el aprendiz
una conciencia de autonomia, autocontrol y autorregulacion de los procesos
de aprendizaje frente a la lectura en favor de competencias tales como; a)
definir de manera objetiva la informacion que contiene el texto; b) definir qué
modo de lectura se utiliza para el texto; c) Identificar la informacion necesaria

para aprender y memorizar; d) Entender bien todo el vocabulario del texto; e)



relacionar los conceptos del texto con conceptos de fuera del texto, f)

interpretar el texto para su asimilacion, acomodacion y aplicacion contextual.

A través de la practica pedagogica la funcidén cognitiva destaca un rol
preponderante, pues se trata del desarrollo de estructuras mentales por medio
de la seleccion de estimulos que el docente filtra, organiza y esquematiza. De
alli la importancia suprema por una labor fundamentada, contextualizada, de
estimulacion, de base pedagogica, didactica e instruccional, de total
reconocimiento e inclusion, y de impacto significativo para cada estudiante de
educacion primaria para un fortalecimiento progresivo de sus saberes y
conocimiento relacionados con la competencia lectora.

En este particular, destaca la teoria de la modificabilidad cognitiva
estructural, planteada por Feuerstein (1996), que refiere la capacidad de
adaptacion cognitiva ante las exigencias del medio desde la flexibilidad de
estimulos y el crecimiento continuo de habilidades cognitivas; se puede decir
entonces que, junto con las caracteristicas inmersas en el papel de la practica
pedagdgica, los estudiantes de educacion primaria en este caso, tienen abierta
la posibilidad de desarrollar nuevas estructuras que modifiquen
constantemente la velocidad de respuesta o reaccion ante los estimulos o
situaciones originados tanto en la realidad escolar, social y desde la formacion
integral que requieren los estudiantes, inducida por la practica pedagdgica.

Consecuente, la educacion se convierte en hecho social donde todos los
actores son constructores del conocimiento, caracterizados por los actos de
comunicacion, que permiten expresar las realidades y necesidades propias del
contexto. Asi mismo, permite abrir escenarios de participacion donde se
evidencie el andlisis y la reflexion de todos los sujetos, para el logro del dialogo
gue posibilite la confrontacion de saberes para llegar al consenso de las
construcciones colectivas.

Con base en lo expresado, el proceso lector en el servicio educativo
colombiano es una deuda que cada gobierno debe atender, y para lo cual

destina los mejores esfuerzos a través de planes y lineamientos para tratar



gue en cada institucibn educativa del pais, tanto publica como privada
fortalezca esta falencia recurrente, que en palabras de Herrera (2014),
pareciera que toda la problematica estuviera en los estudiantes, por los
resultados de pruebas estandar, pero resulta que la escuela tiene una gran
deuda con la sociedad en tema de lectura y escritura. A lo interno de cada
institucion existe escaso seguimiento a los planes nacionales y menos se
reflexiona su impacto. Pareciera que el tema de la lectura y lo que requiere el
estudiante se agota en un contenido particular orientado por el docente.

Tradicionalmente se ha creido que los problemas asociados con la
competencia lectora le conciernen particularmente al estudiante, debido a que
se sefala que este no tiene habitos de lectura, ni conciencia de la importancia
de esta actividad y menos alcanza niveles de comprension. Sin embargo, muy
pocas veces se cuestiona el papel y la responsabilidad del maestro y sus
practicas en estas dificultades evidenciadas en los estudiantes del nivel de la
educacion primaria.

En este sentido, una realidad asociada a la competencia lectora en el
ciclo de la educacién primaria es recurrente en contexto de la Institucion
Educativa Colegio Eustorgio Colmenares Baptista, Cudcuta, Norte de
Santander, segun los datos estadisticos presentados en el informe de calidad
educativa 2019 por el Ministerio de Educacion Nacional referente al indice
sintético de calidad y el resultado de las pruebas Saber anual en las
instituciones educativas publicas, muestran deficiencias que se traducen en
indices bajo de rendimiento estudiantil.

Con base en la proyeccién, en los dos ultimos afios (2018-2019) los
estudiantes de la institucion educativa en la diferencia del resultado del
Establecimiento Educativo con los promedios nacionales y de la Entidad
Territorial Certificada (ETC) en el grado 3° se han ubicado en un nivel de
desempeiio negativo a, | tener un porcentaje de (-5.1). En el caso grado 5° la
tendencia también es negativa puesto que se tiene un porcentaje de (-4.0) en

la lectura y comprensién de textos en la competencia comunicativa lectora. Lo



deja en evidencia que existe baja competencia lectora en los estudiantes del
ciclo de educacién primaria, situacion que directamente afecta el rendimiento
académico y la calidad educativa al ubicar la institucibon en un lugar
desfavorable si se compara con los resultados obtenidos por otras
instanciaciones de la ciudad de Cucuta.

En este escenario de investigacion se perciben una serie de situaciones
gue interesan al presente estudio doctoral. Desde la vision de la investigadora
como parte del escenario, el problema destaca dos dimensiones; la primera
tiene como actor educativo a los estudiantes de primaria y su proceso
formativo integral, quienes presentan dificultades al reconocer signos y su
fonema correspondiente, ello dificulta una lectura progresiva y centran su
atencion en tratar de adivinar el fonema que representa dicho signo, de igual
manera se evidencia una pausa prolongada y hasta total por escaso
reconocimiento.

En una mayoria de estudiantes la comprensién de lo leido es de minimo
nivel, requieren varias repeticiones para lograr algunas consideraciones sobre
el tema. En tanto, la comprensién lectora como competencia es una falencia
expresa en el contexto de investigacidn. Esta situacion es expresa por padres
y/o acudientes quienes ven con cierta frustracion el escaso nivel de lectura de
sus hijos, y muestran preocupacion pues avanzan en grados con
competencias lectoras muy bajas.

Esta comprension lectora como competencia, al estar seriamente
limitada, obstaculiza el rendimiento académico, pues poca informacion se
internaliza producto de una lectura con reiteradas y consecuentes
deficiencias. En consecuencia, no se lee por aprender o por gusto con fines
recreativos e ilustrativos, sino por cumplir una tarea, es decir, se genera una
imposicidn que deriva en actitudes poco adecuadas en los estudiantes, padres
y docentes del grado.

De igual manera el nivel de escritura enteramente asociado a la lectura

es escaso, y construcciones de silabas de tres signos tales como dru, gru, fru,



glu y demas construcciones silabicas poco se reconocen, por tanto, no las
leen y menos las escriben. El abecedario en algunos estudiantes no se
reconoce, a pesar que estan en grado 4to y/o 5to respectivamente. Y de igual
manera, los niveles de atencion para el proceso lector como competencia son
minimos, pues la lectura se ha convertido en una labor escasamente atractiva
para los estudiantes de primaria. No hay un impulso favorecedor que estimule
actividades que dejen huella significativa desde la lectura.

Esta situacién ha generado un llamado de atencion en la figura docente
como segundo actor educativo en la problematica, y es facil observar como
las culpas ante la situacion van de docentes a estudiantes y hogar, de igual
manera de la casa a la figura docente, lo cual imprime una cuota de
responsabilidad que no es asumida por los actores educativos, pues no se
trata de sefalizaciones a priori, sino del reconocimiento de un rol educativo
gue demanda especial atencion por su escaso hivel e impacto en la realidad
educativa de la Instituciéon Educativa Colegio Eustorgio Colmenares Baptista.

En tanto, desde la figura docente y su practica pedagdgica, se perciben
una serie de situaciones que lejos de fortalecer solo cimientan la problematica
gue se destaca, en este sentido, los docentes de primaria muestran escasa
didactica para el fortalecimiento de la competencia lectora, solo la lectura
repetitiva y recurrente, lo cual trae apatia y desinterés en los estudiantes, en
los grados iniciales los cuentos son los mismos dia tras dia, dejando a un lado
la emocién de un nuevo descubrir producto de la estimulacion. No existe
lectura por parte del docente para recrear y estimular, solo el estudiante lee y
recibe una apreciacion poco gratificante producto de sus falencias.

De igual manera, aunque los planes de grado destacan algunas
situaciones did4cticas, estdn no se ejecutan y la Unica forma de estimular la
lectura por parte de los docentes es a través de lectura progresiva lo cual crea
actitud inapropiada en los estudiantes. Desde las practicas pedagodgicas, los
docentes no muestran mayor interés por el fortalecimiento de competencias

lectoras ni tratan de utilizar formas alternas de base didactica y de recursos



instruccionales que produzcan una estimulacion positiva en los estudiantes de
educacion primaria.

Los docentes poco se asisten de la tecnologia ni generan procesos
innovadores para la lectura digital que refuerce la competencia lectora. Las
evaluaciones son signadas por una instruccion dada por el docente hacia una
lectura especifica, pero ante las falencias manifiestas siempre las
valoraciones son negativas. Los docentes transfieren culpas a otros docentes,
pero poco actlan para tratar de colocar una postura de reforzamiento y de
mejora ante las debilidades en la competencia lectora de los estudiantes.

En este sentido, se deben diversificar las estrategias y utilizar todos los
recursos necesarios para generar aprendizajes, que ocasionen en los
estudiantes transformaciones importantes y significativas. Por ello, la
construccién tedrica es de suma relevancia, ya que permite fortalecer la
esencia de las practicas pedagogicas desde el apoyo de la competencia
lectora como via transformadora en la educacion colombiana.

Entonces, la realidad destaca elementos de suma debilidad frente a la
concrecion efectiva de la educacion integral en cada estudiante, pues la
competencia lectora no alcanza los niveles deseables tanto en las pruebas
estandarizadas como en la realidad manifiesta, pues cuando se le pide a un
nifio o nifa del ciclo educativo niveles de comprension lectora,
lamentablemente su figuracion lectora no alcanza la media nacional ni local.

Estas falencias traen consigo una dimensién social caracterizada por un
espacio social con serias limitaciones, donde los niveles de pobreza,
desempleo, marginalidad, inseguridad, caracterizan el &mbito inmediato de la
institucion y la localidad donde habitan los estudiantes. También un alto
porcentaje de inmigrantes venezolanos y desplazados constituyen la base
social del contexto; ello ciertamente afecta considerablemente el desempefio
estudiantil pues para muchos nifios y la familia en pleno, el hambre, la miseria,
los escasos recursos econdémicos y vivienda se convierten en una fuerte

barrera social con impacto negativo en la educacion y su proceder social.



Entonces, como accién derivativa de lo expresado, la realidad destaca
una serie de barreras tanto pedagdgicas, sociales, personales y familiares que
obstaculizan la formacion en los aprendices, y donde la labor docente debe
fortalecerse considerablemente, pues la realidad objeta docentes que ante
estas realidades su actitud y ética sucumben, emitiendo juicios valorativos en
contra de los estudiantes y de la familia como asiento inicial de formacion.

En el marco pedagogico, la didactica docente frente a la lectura y su
competencia, debe estimular la cognicidén y producir niveles de entendimiento
desde el proceso lector como parte de una formacion de interés para cada
sujeto. No se concibe un docente desde su practica alejado de su rol didactico,
dejando todo el peso de formacion a una actividad cuyo fin es la repeticion y
mas repeticibn de lecciones sin ningun impacto escolar y de minima
apropiacion social.

Otro aspecto de falencia en la labor docente y su practica, se refleja el
escaso manejo de lineamientos emanados por el MEN y la secretaria de
educacion relacionados con los estandares curriculares para abordar el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la competencia lectora. Tal como lo
expresa Pérez (2015) “existe falta de apropiacion y pertinencia de los maestros
por el conocimiento de los lineamientos y estandares curriculares que
establece el Ministerio de Educacion Nacional para las diferentes areas del
saber en especial el Area de Lengua Castellana” (p.34), esto demuestra que,
aunque desde el ministerio de educacién se formulen los estandares
curriculares que se deben trabajar para la competencia lectora los profesores
no las desarrollan apropiadamente en la practica pedagogica.

En construccion final se enfatiza que en contexto de la Institucion
Educativa Colegio Eustorgio Colmenares Baptista, la situaciéon problema
asocia los diferentes actores educativos, con especial énfasis en los docentes
de cada grado de la educacién primaria y sus niveles de formacién y

capacitacion para el fortalecimiento de la competencia lectora desde su rol en



practica pedagdgica, lo cual ha generado una serie de situaciones que atentan
contra la formacion integral de cada aprendiz en contexto.

Al respecto, Vegas (2019), argumenta:

Las grandes fallas en lectura de los estudiantes se deben a la poca

aplicacion de métodos de ensefianza y estrategias apropiadas, lo

que ocasiona el bajo rendimiento en Educacion Basica y la

prosecuciéon de esta problematica en los venideros niveles

educativos (p.23).

En tanto, es necesario una via que permita el encuentro entre la realidad
problema y posturas de orientacion para la figura docente y su practica
pedagogica frente al fortalecimiento progresivo de la competencia lectora.
Necesario una labor docente que reconozca la complejidad del proceso lector
y cimiente las bases de una ejecucion constructivista con miras a una real
integralidad educativa y de positivo impacto social.

Pertinente entonces a través del estudio doctoral, de un aporte expreso
en una derivacion tedrica que estimule la orientacion cognitiva docente en
atencion a las situaciones cotidianas pedagogicas que se experimentan en el
aula de clase, lejos de la recursiva clase sin ningun aporte para el aprendiz en
la educacion primaria.

Para ello es necesaria la consolidacion teodrica a través de constructos;
estos en palabras de Rusque (2010), “se develan como una construccion
tedrica que se desarrolla para indicar las partes constitutivas de una accion
problema. El constructo relaciona los conceptos que sirven de base para
elaborar la teoria con la cual se explica la realidad” (p. 84).

Los constructos constituye un grado o un nivel de teorizacion de base
sistémica cuya elaboracién, de acuerdo con Martinez (2007)...“se logra
relacionando siempre mas entre si las categorias o clases encontradas y sus
atributos y propiedades, pues iran apareciendo mas nexos y analogias y las
teorias implicitas poco a poco se haran explicitas, se haran evidentes” (p. 278).

Esta derivacion teorica denominada constructo, buscara la conexion

entre la realidad y los fundamentos base para una teoria particular que permita



a los docentes de la Institucion Educativa Colegio Eustorgio Colmenares
Baptista, una aproximacion de practica pedagodgica que responda a los
intereses de los estudiantes de la localidad frente al proceso de competencia
lectora en favor de una educacion integral, holistica y garante de un significado
social que permita una construccion de solida base cognitiva y experiencial.

Por tanto, con la finalidad de generar un referente tedrico, que sirva de
fundamento para abordar el fendmeno en estudio, surgen algunas
interrogantes que guian el proceso investigativo y las cuales constituyen la
base para los objetivos del estudio. En este particular se plantean las
siguientes interrogantes de investigacion:

¢,Cudles constructos derivan en favor de una competencia lectora de
base sistémica y constructivista, a la luz de la practica pedagogica en la
educacion primaria?

¢,Cuales son las concepciones y experiencias que sobre la competencia
lectora expresan los actores educativos en contexto de investigacion?

¢, Como es la practica pedagdgica con énfasis en la competencia lectora?

¢,Como es la competencia lectora de base sistémica y constructivista, a
la luz de la préactica pedagdgica en la educacion primaria?

¢, Qué aspectos constituyen los constructos en favor de una competencia
lectora de base sistémica y constructivista, a la luz de la practica pedagdgica
en la Institucion Educativa Colegio Eustorgio Colmenares Baptista de
educacion primaria?

Objetivos de la Investigacidon

Objetivo General

Generar constructos en favor de una competencia lectora de base
sistémica y constructivista, a la luz de la practica pedagogica en la educacion
primaria.

Objetivo Especificos

Interpretar las concepciones y experiencias que sobre la competencia

lectora expresan los actores educativos en la educacion primaria.



Caracterizar la practica pedagdgica con énfasis en la competencia
lectora en el contexto de investigacion.

Valorar el proceso de competencia lectora desde fundamentos
sistémicos y constructivistas en la educacién primaria.

Derivar constructos en favor de una competencia lectora de base
sistémica y constructivista, a la luz de la practica pedagdgica en el ciclo de
educacion primaria, en contexto de la Institucion Educativa Colegio Eustorgio

Colmenares Baptista. Cucuta. Norte de Santander.

Justificacion de la investigacion.

La competencia lectora es definitoria en el proceso de formacion integral
de los estudiantes del ciclo de educacion primaria, se focaliza como una
herramienta pertinente orientada hacia el desarrollo de capacidades y mayor
desempefio en las distintas etapas escolares y personales. La competencia
lectora no se limita a saber leer, sino que engloba la capacidad de darle un
significado a lo que se lee. Mas alla del aprendizaje de la lectura, es necesario
gue se estimule en el aprendiz la comprension para la aplicacion de lo que lee
y su inminente impacto social.

Para este cometido, es necesario emplear una serie de destrezas
cognitivas que se fortalecen con la practica, y que permiten un nivel mayor de
competencia lectora, para reconocer signos, asociar fonemas, comparar y
contrastar otras ideas, identificar las diferentes partes que lo componen,
comprender el orden de los hechos y sus causas, hacer predicciones e
hipotesis y reconocer diferentes tipos de lecturas. En este sentido Millan
(citado en Villalba 2019) expresa que la competencia lectora:

Es un proceso donde el lector establece relaciones
interactivas con el contenido de la lectura, vincula las ideas con
otras anteriores, las contrasta, las argumenta y saca conclusiones
personales. Estas conclusiones de informacion al ser asimiladas y
almacenadas, enriquecen el conocimiento. (p.40)



Por consiguiente, para que los estudiantes de primaria logren
competencia lectora, es esencial las experiencias y los conocimientos
anteriores; pues a partir de ellos el lector pueden crear analogias entre el
conocimiento y la nueva informacion. Al mismo tiempo, permite al lector
comprender con mayor solidez el significado de la informacion que se
presenta, al relacionar con la experiencia que se convierte en multiples
significados al texto acorde con los intereses, perspectivas e inquietudes del
lector.

El fin comentado, requiere la participacion de los actores educativos
frente al proceso de competencia lectora, y donde la figura docente es
fundamental con vias a una ruptura de formas Unicas de mediar la lectura en
la educacion primaria. Este argumento es base de construccion para la
presente tematica de investigacion, la cual tiene como protagonistas al
estudiante de educacion primaria y sus competencias lectoras, asimismo al
docente ejecutante de un proceso de practica pedagdgica que debe validarse
en favor de los resultados que se obtienen, y por supuesto la familia que tendra
una participacion justa, de acuerdo con sus concepciones, saberes y practicas
gue sobre el proceso de comprensién lectora destacan en la realidad de la
Institucién Educativa Colegio Eustorgio Colmenares Baptista.

En esencia el proceso de competencia lectora a la luz de la practica
pedagodgica solicita de quien ejerce el rol docente, de poseer los
conocimientos, las habilidades y las actitudes que le permitan guiar al aprendiz
para crear los saberes, acorde con sus necesidades e intereses. Es asi como
los docentes en su rol de mediadores deben desarrollar las competencias que
le permitan integrar en la accion, los saberes que poseen referidos a
pedagogia, didactica, psicologia, sociologia y valores humanos, entre otros;
igualmente, los plurales conocimientos tedricos, actitudinales vy
procedimentales, que posibiliten el apoyo al desarrollo de la actividad
intelectiva de los aprendices y favorecer su aprendizaje.

De alli la importancia de una efectiva practica pedagdgica para la



construccién sistémica de la competencia lectora, una labor de interés y de
resefia positiva para los estudiantes de educacidn primaria, lejos de
actividades con escaso impacto y sin una légica que permita la asimilacion y
acomodacion de saberes para una aplicacion efectiva en contexto de
aplicacién. Por tanto, se requiere un sujeto docente que reconozca
integralmente los diversos niveles, linguisticos, textuales, inferenciales,
metacognitivos y motivacionales para una efectiva competencia lectora. .

Desde estos argumentos se justifica esta intencién de investigacion
doctoral, por cuanto, permitira interpretar desde la cotidianidad educativa y, en
los escenarios escolares las comprensiones, experiencias, significados y
vivencias que tienen los actores del proceso de competencia lectora. Ademas
de conocer cOmo ejecutan su practica pedagdgica y descubrir la forma como
incide en ello la formacidén que poseen y reciben los participantes del estudio.
En tanto desde el orden institucional, esta investigacion tendra un aporte
significante, pues se aboca a una fuerte realidad pedagdgica que es extensiva
a todos los agentes educativos, siendo asi, la conformaciéon de una derivaciéon
tedrica a través de constructos, tendra como propédsito la orientacion del
proceso de competencia lectora donde los sujetos vinculantes seran
beneficiados por un aporte teérico que les permita una vision alterna de las
formas como vienen realizando su rol formativo.

El proceso indagatorio constituye un aporte teérico, por cuanto permitira
ahondar en el discurso de los diferentes postulados teéricos en los cuales se
sustenta la actividad docente, para confrontarlos y contrastarlos con la realidad
presente en los escenarios del estudio; de esta manera se podra trascender
en el analisis critico y tedrico sobre competencia lectora a la luz de la practica
pedagdgica. Desde el punto de vista epistemoldgico, este proceso
investigativo, contribuird con la generacion de teoria y profundizacién de los
referentes tedricos relativos a la competencia lectora, la practica pedagdgica
y los fundamentos sistémicos y constructivistas de base pedagogica. Ello

deriva fundamentos que se construyen en la realidad educativa y que permiten



una visién tedrica alterna que se cruza con la existente, lo cual valida, difiere
o alterna las bases epistemoldgicas que orientan la educacion tanto en
Colombia como en Latinoamérica y el caribe como contexto amplio de
intervencion y aplicacion educativa y social.

En el aspecto metodoldgico, desde la fenomenologia se persigue la
descripcidn o reconstruccion analitica de caracter interpretativo de la cultura,
formas de vida y estructura social del grupo investigado, lo cual sugiere
alternativas, tedricas y practicas, que conlleven una intervencion pedagdgica
de impacto favorecedor. Ello demanda la validacion y actualizacién de un
método con lo cual epistemologicamente se lograra la aproximacion a un
fundamento tedrico.

El proceso de competencia lectora, la practica y la teoria pedagogica no
solo se circunscriben a las aulas de clase sino también a un entorno social,
pues no solo la fuente de sabres y conocimientos esta en la escuela sino
también en lo que ocurre fuera de ella, es decir, en los hogares y en los
contextos donde cada sujeto se desenvuelve. En virtud de ello, la presente
tesis doctoral reconoce la importancia de la diversidad de actores educativos
de base social en favor de una construccion del conocimiento que represente
la identidad cultural nacional para beneficio de cada ciudadano colombiano.

Esta investigacion doctoral se suscribe al nucleo de investigacion
Educaciéon, Cultura y Cambio (EDUCA), especificamente en la linea de
investigacion: Innovacion, Evaluacion y Cambio, donde destaca el propésito
de que se generen productos de investigacion caracterizados por la novedad
y la tentativa de aporte para la resignificacion de fendmenos educativos

sociales.



CAPITULO I

FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA INVESTIGACION.

Este capitulo es producto de la revision de fuentes bibliogréficas, tedricas
y conceptuales que conforman el presupuesto referencial inicial de esta
investigacion, como fundamentos minimos para el abordaje del objeto de
estudio enunciado. En consecuencia, se plantea una estructura enmarcada en
dos instancias a saber, como lo son los Estudios Previos, las Bases Teoricas,
asi como algunos referentes conceptuales asociados con la intencionalidad
gue se pretende estudiar.

Estudios Previos de la Investigacion.

Es fundamental acercarse a estudios previos afines con el objeto de
estudio, ello permite tener una percepcion universal, clara y efectiva acerca del
impcto que le han dado otros investigadores a la competencia lectora en la
educacion primaria. Al respecto Hernandez, Fernandez y Baptista (2014),
afirma que es necesario conocer los antecedentes (estudios, investigaciones
y trabajos anteriores), especialmente si uno no es experto en los temas o tema
que se va a tratar o estudiar, afirmando: “Conocer lo que se ha hecho con
respecto a un tema ayuda a estructurar mas formalmente la idea de
investigacion, a Seleccionar la perspectiva principal desde la cual se abordara”
(p.28). A continuacion, se destacan diversos estudios referentes de conexion
con la investigacion que se pretende:

Pacheco (2021). Desarrollé una tesis doctoral en la Universidad César
Vallejo, Ecuador, titulada: Modelo de estrategias pedagogicas con enfoque
constructivista para mejorar las competencias de lectoescritura en los
estudiantes de una Institucion Estatal de Guayaquil, cuyo objetivo fue proponer
un modelo de estrategias pedagdgicas basado en el enfoque del
constructivismo para mejorar el desarrollo de competencias en lectoescritura

en los estudiantes de una Institucién Estatal de Guayaquil.



En Ecuador, los resultados en cuanto a lectura como escritura, no son
los méas esperados, ello tomando en cuenta que de acuerdo al orden a nivel
de logro obtenido, se encuentra por debajo de 9 paises evaluados en PISA
(2018), informe que evidencia que de los mas de 6000 estudiantes de 15 afios
que fueran evaluados, fue un 51,0% de ellos quienes se ubicaron en el nivel
esperado, mientras que todavia un 49,9% de los estudiantes se ubican en el
nivel minimo, lo que aclara que existen necesidades visibles en lectura, pues
apenas muestran la capacidad para leer textos sencillos con dificultades, que
origina como consecuencia dos aspectos bien marcados, primero la falta de
comprension de la lectura como de la escritura y segundo la dificultad para
emitir juicios de valor y mas aun las conclusiones que amerita la lectura
responsable que conlleve a una exposicion adecuada de las ideas.

El problema de bajo nivel de logro o desarrollo de las competencias
comunicativas referidas a la lectura y escritura, en los estudiantes
pertenecientes a las Unidades Educativas de Guayaquil Ecuador, conforme se
consignan en los informes de progresos de los docentes como en el
diagnostico pedagogico del PEI (2020), se asemeja a los obtenidos en la
evaluacién PISA del afio 2018, por consiguiente, muestra necesidades para
obtener la informacion que se encuentra en el texto oral, ademas para inferir
como para interpreta dicha informacion, por otra parte cuando tiene que
adecuar, organizar y desarrollar aguellas ideas pero de manera coherente
como cohesionada, otro aspecto es cuando tienen que utilizar los recursos
denominados verbales y paraverbales, de la misma manera cuando tiene que

interactuar de forma estratégica con los interlocutores e incluso para
reflexiona y evaluar lo referido a la forma, contenido y contexto del texto, al
igual para la otra competencia, se le hace dificil obtener informacion, inferir,
interpretar como reflexionar y evaluar lo que respecta a la forma, contenido y

contexto del texto.



La investigacion, fue de tipo propositivo, ello debido a que propone la
implementacion de un modelo basado en un conjunto de estrategias
pedagdgicas previa descripcion de la realidad, es decir que parte del nivel en

lectoescritura que se encuentran los estudiantes de educacion estatal de
Guayaquil, medicién que se hace sobre un contexto determinado, cabe indicar
gue el modelo se fundamenta con el enfoque constructivista y surge ante la
necesidad de mejorar la lectoescritura.

Se trabajé con una poblacion de 76 sujetos entre varones y hembras, los
Mmismos que se constituyen en la muestra por corresponder a una muestra de
tipo censal. Se utilizo la técnica de la encuesta. Los fundamentos tedricos del
estudio, toma en cuenta a Vygotsky, quien, fundamenta el desarrollo de la
lectura y escritura, desde el punto de vista de la psicologia historico-cultural,
gue hace hincapié respecto a momentos claves para que el nifio asimile la
escritura.

Entre los Hallazgos se tiene que el nivel de las competencias en
lectoescritura de los estudiantes de la institucion estatal de Guayaquil,
presenta inconvenientes, pues el 40,8% de los estudiantes evaluados se
ubicaron en nivel inaceptable para las capacidades lectoras y en su totalidad,
es decir el 100%, de los estudiantes, se ubicaron en poco aceptable para las
capacidades de la escritura.

Los docentes desconocen sobre los enfoques o teorias del
constructivismo que de acuerdo a la bibliografia investigada fundamentan el
desarrollo de estrategias de tipo pedagodgica para la mejora de las
competencias de la lectoescritura en estudiantes como son la psicologia
histérico-cultural, que fuera propuesta y estudiada por Lev Vygotsky, la teoria
del aprendizaje significativo, propuesta por David Ausubel y la evolucién
psicogenética, estudiada por Piaget, las mismas que pueden ser trabajadas
en las diferentes areas de estudio, sobre todo en las de comunicacion para la
mejora de la lectoescritura. Por tanto, se hace necesario el proponer e

implementar en la institucion estatal de Guayaquil, un modelo que considere



la incorporacion de estrategias pedagdgicas fundamentado en el enfoque
constructivista que permita mejorar las capacidades tanto para la lectura y
escritura de los estudiantes que presentan inconvenientes acordes a las
necesidades identificados en el diagndstico.

Vinculacion: el constructivismo es tomado como fundamento tedrico tanto
en la tesis de Pacheco (2021) como en la tesis que se esta desarrollando,
donde se destaca la importancia de los conocimientos previos, debido a que
estos permiten desarrollar estas ideas constructivistas que permiten al
estudiante ser el constructor de sus propios aprendizajes a través de un
proceso participativo y dinamico, y el estudiante es concebido como un sujeto
capaz de construir nuevos conocimientos utilizando como recursos sus
experiencias vividas en el entorno y sus aprendizajes previos.

En este sentido, la comprension lectora tiene un caracter estratégico y
constructivista, puesto que implica una interaccion entre el lector, sus
caracteristicas y el texto; en esta interaccion el lector ha de asimilar lo que dice
determinado texto, tomando como base sus conocimientos previos y
representandolos a través de sus propios significados, es decir, explicando el
texto en sus propias palabras y sus propias experiencias y le permite al lector
encontrar el sentido del texto y construir una representacion lo mas cercana
posible a lo que esta escrito.

Amiama (2018). Realizé una Tesis Doctoral en la. Universidad de
Sevilla. Espafa, denominada: Competencia lectora en estudiantes de
Republica Dominicana: Orientaciones para su evaluacion y su intervencion
pedagdgica. La investigacion tuvo como objetivo describir el perfil lector de los
estudiantes con el fin de proponer alternativas pedagogicas para su desarrollo.
La investigacion se realizé desde una perspectiva mixta de corte descriptivo
combinando los métodos cuantitativos y cualitativos de forma secuencial en
dos fases. Se utilizé una muestra estratificada guiada por propésitos, es decir
gue mezcla la probabilista para la primera fase cuantitativa que quedo

constituida por 384 estudiantes y la propositiva para la segunda fase cualitativa



cuyas unidades de anadlisis fueron tres: Centros educativos (seleccionados de
la primera fase), docentes y estudiantes.

En la primera fase, se aplicaron 5 instrumentos para la recogida de la
informacion a estudiantes: Cole P, basada en los textos liberados de PISA, La
Escala de Fluidez Lectora en espafiol, un Cuestionario de motivacion lectora
y un Cuestionario de préctica lectora, asi como una entrevista conversacional
para mitigar el sesgo de la deseabilidad social de los dos Ultimos cuestionarios.
En la segunda fase, se sostuvieron 11 entrevistas semiestructuras con
informantes relevantes de los centros educativos seleccionados.

El método cuantitativo permitié establecer importantes relaciones entre
las variables del estudio: competencia lectora, fluidez lectora, comportamiento
lector y motivacion hacia la lectura, explicadas mediante técnicas estadisticas.
Los resultados de esta etapa permitieron clasificar a los centros educativos
segun el desempefio de sus estudiantes en competencia lectora, asi como
analizar las principales variables que pueden incidir en su desarrollo a través
de la validacion del modelo de Wang y Guthrie (2004). La finalidad de la
segunda etapa cualitativa fue analizar la gestion curricular de los centros
educativos para identificar factores que favorecen u obstaculizan el desarrollo
de competencia lectora. Los datos se recolectaron mediante técnicas
cualitativas.

Vinculacion: La investigacion pone de relieve el factor con mas influencia
en la competencia lectora y es el sector educativo donde se escolarizan los
estudiantes; aquellos de familiares que provienen de una cultura letrada son
los que demuestran mayor nivel de competencia, pero los que asisten a
escuelas en lugares mas empobrecidos y por tanto pertenecen a este sector,
manifiestan menor desempefio en competencia lectora, a pesar de que
practican la lectura con diferentes fines. Los jovenes que viven en zona
urbana, incluyendo las marginales, tiene acceso a Internet mediante distintos
dispositivos. El uso mas frecuente es con fines recreativos y de comunicacion

social, pero también se registra un alto uso para fines académicos. Seria



interesante que en la presente investigacion se indagara este aspecto en el
contexto escogido, para determinar como es el comportamiento al respecto.

Contreras (2022). Desarroll6 una tesis doctoral en la Universidad César
Vallejo en Perq, cuyo titulo fue: Los organizadores graficos para mejorar la
comprensién lectora en estudiantes de educacion primaria, y el objetivo fue
comprobar el efecto de los organizadores graficos para mejorar la competencia
lectora en escolares del nivel primaria. Esta investigacion se desarrollo a
través del disefio transversal descriptivo, mediante la revision sistematica
exhaustiva de articulos cientificos de revistas indexadas en las bases de datos
de Scopus, EBSCO, Redalyc, Scielo, Dialnet y Latindex; cuya tematica esta
relacionada con cada una de las variables, explorando dos variables que tiene
caracter significativo para el autor y ejecutando las estrategias
correspondientes a fin de encontrar interrelacion entre ambas durante el
climax de la investigacion.

La Variable independiente: Organizadores graficos esta variable por su
magnitud significativa en el desarrollo de la competencia lectora integra las
siguientes dimensiones: Mapas semanticos, redes semanticas y mapas
mentales, cuyos indicadores fueron: organizador de ideas, enlazar contenidos,
jerarquizar ideas y clasificar, construir cronicas, vincular concepciones,
catalogar investigaciones, construir reflexiones, germinar conocimientos
nuevos, apropiarse del propdsito e inducir a opiniones.

La Variable dependiente: Comprension lectora también contiene tres
dimensiones; Literalidad, Inferencia y Juicio Critico, con los siguientes criterios:
identifica conceptos implicitos dentro del contenido, ubica el tiempo y espacio
donde ocurren los hechos, relaciona conceptos de la lectura con los del
protagonista, establece supuestos ante las escenas descritas, enuncia
suposicién sobre las emociones de los protagonistas, capta el mensaje y
opina sobre los titulos para las lecturas, discernimiento satisfactorio en la
apropiacion de un texto, extrae mensajes implicitos, plantea probabilidades

ante los mensajes, distancia acontecimientos de puntos de vista, califica la



elaboracién de la lectura, plantea ideas nuevas y los emplea en otras
producciones similares.

El Método de andlisis que respalda a esta investigacion es de revision
sistémica de los articulos que conforman la muestra de esta indagacion, donde
cada uno de ellos se examind haciendo uso de diversas tablas con criterios
diferenciados para encontrar comparaciones y correlaciones entre ellos. Se
obvio el metaanalisis porque no hubo intervencién de la estadistica. Entre las
conclusiones se tienen: Los organizadores graficos son herramientas
imprescindibles para el desarrollo de habilidades de lectura, porque se
convierten en andamiaje durante la interaccion del lector con el texto y su
contexto activando los conocimientos previos para construir nuevos esquemas
a partir de la comprension de mensajes significativos.

Propuesta: El propdsito de la propuesta es implementar el uso de
Organizadores Graficos en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
lectura, desde la perspectiva de un sinnimero de autores, quienes consideran
gue la comprension lectora es un proceso interactivo que realiza el lector,
guien va construyendo paulatinamente el significado del texto, y esto le permite
construir un modelo mental de las situaciones y acontecimientos descritos en
determinado texto.

Vinculacién: esta investigacion demostré que los organizadores graficos
son importantes y validos en el desarrollo de habilidades de lectura, y se
convierten en elemento de interaccion del lector con el texto y su contexto, y
gue puedan ser tomadas por la investigadora en la presente investigacion para
proponer acciones pedagdgicas haciendo uso de los organizadores graficos
gue contribuyan con un alto nivel de comprension de lo que se lee en
educacion primaria.

Morales, F. (2018) presenté un articulo en la Revista Horizontes,
denominado La calidad de los procesos de ensefianza de la lectoescritura en
Colombia: entre concepciones y practicas. El propdsito de este articulo estuvo

orientado a presentar un abordaje tedrico conceptual de la calidad en los



procesos de ensefianza de la lectoescritura en el nivel de educacion béasica
primaria en Colombia. La evaluacion de la calidad educativa en Colombia se
ve reflejada en los resultados obtenidos por los estudiantes en las pruebas
internas SABER y pruebas externas PISA.

En relacion con las pruebas SABER, las tablas estadisticas presentadas
por el Instituto Colombiano del fomento de la educacion superior (ICFES) para
el afio 2016, indican que el puntaje promedio de las instituciones educativas
en los resultados del area de lenguaje esta en una escala con media 300 y
desviacién 80, lo cual representa un bajo desempefio en los tres grados que
evalla la prueba 3°, 5° y 9°. llustrando mejor lo anterior, las instituciones
educativas del pais, en una escala de valores de 1,00 — 5,00 (donde 5,00 es
el promedio mas alto posible), para el grado tercero, el promedio en lenguaje
es de 3.13, para quinto grado es de 3.13 y en noveno grado, es de 3.07.

Desde esta perspectiva, segun las pruebas SABER y PISA, el area de
lenguaje continla siendo una de las mas problematicas del sistema educativo
colombiano con énfasis en los bajos niveles de competencia en lectura y
escritura de los estudiantes. En consecuencia, el MEN (2013), durante los
ultimos afios ha puesto en préactica diferentes programas y herramientas de
calidad para transformar los curriculos y promover una mejor ensefianza de
las competencias basicas en lenguaje como son la lectura y la escritura.
Asimismo, mediante la politica educativa del dia de la excelencia educativa
(Dia E), el MEN envia a cada institucién educativa una caja de herramientas,
gue contempla entre muchos otros materiales, los referentes de calidad y los
documentos de referencia, a saber: los estandares basicos de competencia,
los derechos béasicos de aprendizaje (DBA), las matrices de referencia del
ICFES, las mallas de aprendizaje y las guias de orientaciones pedagogicas,
los cuales tienen como proposito mejorar la calidad de la ensefianza de los
docentes en los diferentes ciclos de ensefianza de la educacién basica y

media.



Desde el programa “Todos a aprender”, como parte de los procesos de
formacion docente, el MEN (2013), realiza un acompafiamiento pedagogico
donde se incluyen los procesos de ensefianza en el area de lenguaje, lo cual
implica dar prioridad al fortalecimiento de la formacion docente en el
conocimiento didactico de contenido para la ensefianza de la lectura y la
escritura, la cualificacion de las practicas docentes y la dotacién de materiales
educativos de alta calidad como apoyo el proceso docente educativo. A nivel
departamental, también las secretarias de educacion implementan diferentes
estrategias de cualificacion docente para el mejoramiento de la ensefianza.

Vinculacion: el articulo permite a la investigadora tener una vision de lo
gue sucede en Colombia, con respecto a los procesos de ensefianza de la
lectura en el nivel de educacion primaria, asi como lo relacionado con las
pruebas Saber y Pisa para tener un panorama sobre los problemas que se
presentan con los bajos niveles de competencia lectora en Colombia, aun
cuando se han puesto en practica diferentes programas y herramientas para
transformar los curriculos y, donde tanto el estudiante como el docente
presentan falencias en estos aspectos. Esto pudiera ayudar al establecimiento
de mecanismos a través de elementos estructurales en la practica pedagdgica,
para la investigacion que se desarrolla y asi, construir un proceso significativo
de la lectura en la educacion primaria.

Ariza (2020). Desarroll6 una investigacion en la Universidad Simon
Bolivar Colombia, denominada: Did4ctica transformadora de los procesos de
ensefianza aprendizaje para el fortalecimiento de la comprension lectora. El
objetivo principal fue disefiar una propuesta didactica transformadora de los
procesos de ensefianza-aprendizaje para el fortalecimiento de la comprension
lectora en los grados 7 y 8 de la Institucion Educativa Fernando Hoyos Ripoll
de Sabanalarga, el cual se alcanz¢ al identificar las estrategias didacticas que
emplean los docentes en los procesos de ensefianza-aprendizaje, al

caracterizar el proceso de comprension lectora en los estudiantes, asi como



implementar y valorar la transformacién de los procesos de ensefianza-
aprendizaje y el fortalecimiento de la comprension lectora.

El método empleado se enmarca en el paradigma socio critico y la
tipologia de investigacion accion, utilizando como técnicas de recoleccion de
datos la observacion, encuesta y entrevista, y los instrumentos empleados
fueron diario de campo, entrevista semiestructurada y cuestionario, este ultimo
validado por el juicio de experto de manera satisfactoria. Se consideré una
muestra poblacional no probabilistica de 30 estudiantes y el docente de
Lenguaje de la I.E. Fernando Hoyos Ripoll de Sabanalarga.

Dado que las etapas del proceso lector no se consideran suficientes para
alcanzar la comprension lectora en sus niveles maximos, es preciso
contemplar las estrategias que inician con la seleccion de textos adecuados,
herramientas de evaluacién y actividades que permiten medir el alcance de la
lectura literal, inferencial y critica. El proceso lector por parte de las estudiantes
sigue las fases dispuestas por el docente que corresponde con las etapas de
lectura, con las tradicionales solicitudes que coadyuvan a la motivacion,
atencion y participacion; estas acciones ampliadas y adecuadas a través de
una secuencia didactica transformadora que partié de bajos niveles de lectura
en los modos literal, inferencial y critico, dispuso del empleo de recursos,
actividades, estrategias y medios basados en la necesidad y contexto
educativo actual, lo que permitié su desarrollo y valoracion concluyendo aso6
gue es posible fortalecieron los niveles literal, inferencial y especialmente el
critico.

Vinculacién: con esta investigacion se demuestra que, para poder
ejecutar una propuesta transformadora para el fortalecimiento del proceso
lector, primeramente, hay que identificar las estrategias didactica que emplean
los docentes en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura.
Igualmente, una propuesta didactica tiene que estructurarse muy bien vy

distribuida en un tiempo, repetirla las veces que sea necesario y donde el



estudiante participe activamente, o que pudiera ser hilo conductor en la
investigacion en curso.
Fundamentos Teoricos de la Investigacion.

Referente Epistemoldgico de la Investigacion.

Epistemolégicamente, el propdsito que orienta esta investigacion
demanda el desarrollo de constructos en torno a las teorias relacionadas con
la problemética, con el fin de elaborar un entramado conceptual tendiente a su
comprension e interpretacion. Por tanto, emergen concepciones formativas
(compleja, subjetiva, dinAmica, contextual), que reaccionan ante la vision
tradicional de la misma.

En este sentido, epistemolbgicamente, la investigacion esta en relacion
con el conocimiento. ¢ CoOmo se realiza el abordaje y la problematizacion de la
realidad? ¢Cual es la logica del conocimiento? Se trata de acercarse al
razonamiento de la realidad como totalidad articulada y en movimiento, en
donde el proceso de practica pedagodgica juega un papel primordial. De alli que
la investigacibn se sustenta epistemoldégicamente en dos cimientos
paradigmaticos: de base sistémica y constructivista.

Por consiguiente, en un sistema se da un conjunto de unidades
interrelacionadas, de modo que el comportamiento de cada parte depende del
estado de todas las otras, pues todas se encuentran en una estructura que las
interconectan Bertalanffy (1981). Estos elementos relacionados entre si
constituyen una determinada formacion integral no implicita en los
componentes que la forman.

El modo como se abordan los objetos y fendmenos en el paradigma
sistémico no puede ser aislado, sino que tiene que verse como parte de un
todo. No es la suma de elementos sino un conjunto de ellos que se encuentran
en interaccion de manera integral, que producen nuevas cualidades con
caracteristicas diferentes, cuyo resultado es superior al de los componentes
gue lo forman y provocan un salto de calidad. Para Martinez (2012), lo

sistémico se traduce en un nuevo paradigma cientifico, una teoria formal, y



como tal “implica una nueva forma de pensar, de mirar al mundo y metodologia
innovadora” (p. 80).

En tanto, el proceso de practica pedagogica docente, se organiza sobre
bases cientificas y con un caracter sistémico, que se establece con un criterio
I6gico y pedagdgico, de tal manera que se pueda lograr la maxima efectividad
en la construccion de los conocimientos y en el desarrollo de habilidades. Esta
organizacion se apoya en leyes did4cticas que expresan las relaciones de este
proceso, con el contexto social y las interacciones entre sus componentes
(teorias, contenidos, método, evaluacién). La integracion de estos
componentes conforma un sistema (del proceso mediador docente),
constituido por varios subsistemas que representan distintos niveles.

En tal sentido, el proceso de competencia lectora a la luz de la practica
pedagdgica en la educacion primaria, se asume como un subsistema, que al
relacionar con los procesos formativos. pedagodgicos, sociales e
interdisciplinares, genera otro orden de subsistema que engrana la
consolidacion del todo. Es decir, el reconocimiento de la practica pedagdégica
para la competencia lectora, infiere un sistema complejo que detalla un sinfin
de elementos que permiten un todo integrado que interesa a la presente
investigacion, para su acercamiento a contexto y campo donde ocurren los
fendmenos que se cuestionan, en virtud de un aporte que integre el todo y
propenda un entendimiento con las mismas caracteristicas.

También desde el constructivismo, para Crotty (1998) para las
consideraciones epistemoldgicas que se centran exclusivamente en la
actividad de la mente individual para generar significado” (p. 58). El término
constituye una posicion epistemoldgica, es decir, referente a cobmo se origina
y como se modifica el conocimiento.

Por tanto, el ser humano realiza constantes esfuerzos activos con la
finalidad de interpretar la experiencia, busca propésitos y significados a los
acontecimientos que les rodean, y el conocimiento representa una relacion

directa del individuo con el mundo que experimenta. Entonces, a través del



paradigma constructivista se provee una alternativa al concepto mismo de
conocimiento y de conocer, en la que el conocimiento no es un obijeto finito,
sino una accioén o un proceso de construccién situada y social.

El constructivismo como posicidn epistemoldgica se refiere al ser de las
cosas, a como suceden. Para Vygotsky (1987), el constructivismo es “...una
teoria de transmision cultural, como también la expresion y el crecimiento
historico de la cultura humana, es decir, la educacion no es solo dominante en
el desarrollo cognitivo, sino también, es la esencia de la actividad sociocultural”
(p.21)

De alli que el papel del docente en la educacién primaria, no es solo de
transmision de conocimientos. Su funcién consiste en crear condiciones
adecuadas para que el estudiante, en interaccion con el propio docente, con
apoyo en herramientas y material instruccional y otros elementos mediadores
de saberes, favorezca la construccion personal.

Referente axiologico de la investigacion.

Desde la ética como principio que rige los valores humanos, se destaca
la fundamentacion axiologica, este sustento conecta con la dimension
sociocultural de los estudiantes en el ciclo de educacién primaria y como este
contexto con todas sus particularidades influye en el proceso de competencia
lectora del estudiante, y de igual manera como la practica pedagdgica docente
se ve afectada por un espacio geografico con inminentes falencias sociales y
de estructura familiar. En este sentido, se pretende analizar la forma en que
intervienen los valores desde la familia, el contexto y la escuela, en la conducta
de los estudiantes, asi como sus principios éticos y morales (la
responsabilidad, solidaridad, tolerancia, necesidad de superacion vy
perseverancia).

En torno a la axiologia, segun Méndez, citado por Seijo (2009), se
plantean las siguientes ideas referentes a la naturaleza de los valores
sefalados que “son cualidades aprioristicas e independientes de las cosas y

los actos humanos. Por tanto, no varian. “Los valores son absolutos al no estar



condicionados por ningun hecho independiente de su naturaleza historica,
social, biolégica o puramente individual” (p.28). El conocimiento y aplicaciéon
de los individuos acerca de ellos, es relativo, ya que los mismos pueden ser
subjetivos propios de la naturaleza del ser humano y subyacen en su
formacion que van desde el hogar.

Al respecto, los valores estan presentes en la accion de practica
pedagdgica pues siendo un evento social, alude el intercambio donde la ética
y los valores actian en su construccion, en tanto, dicha interaccion se
establece con las personas significantes del entorno educativo, familiar y
comunitario, quienes en un momento dado intervienen de forma consciente o
inconsciente, con el objeto de asistirlos en la construccidon conjunta de
saberes. Los docentes y aprendices reciben del contacto social infinidad de
informacidon que procesan y convierten en sus experiencias previas, que
transformaran en nuevos conocimientos, con la ayuda del entorno, de alli
acciones axiolégicas relacionadas al respeto, la autonomia, la
responsabilidad, la cooperacion que se tejen en la mediacion en pro la
formacion integral de los estudiantes de la educacion basica.

En tanto, la educacion tiene que ir mas alla de encarar el desarrollo del
aspecto intelectual, puesto que debe enfrentar el problema de una cultura en
expansion la cual es solidaria, es un modo de abrazar al otro, y en ese mismo
abrazo reconocerse uno mismo, todo ello segin Camp (2009)’no puede, ni
debe transcurrir al margen de la dimension ética, que es la primera prioridad
de la cultura humana universal” (p.45). Entonces la ética como principio que
orienta los valores en los sujetos es base de edificacién de la formacién en
cada sistema educativo y por ende construccion social. Siendo asi la
educacion demanda y aplica sobre valores que son validados por cada
estudiante en familia, y que en esencia constituyen un conglomerado social

donde los valores son definitorios en la interrelacion sujeto y sociedad.



Teorias que sustentan la Investigacion.

Tedricamente, la investigacion se apoya en la ensefianza constructivista
para Araya, Andonegui y Alfaro (2011), “el sujeto construye el conocimiento de
la realidad, ya que esta no puede ser conocida en si misma, sino a traves de
los mecanismos cognitivos de que se dispone, mecanismos que, a Ssu vez,
permiten transformaciones de esa misma realidad” (p.51). De modo que la
presente investigacion doctoral se apoya en una de las perspectivas tedricas
del constructivismo, como es la ensefianza constructivista, la cual se concibe
como el proceso mediante el cual se ayuda, se apoya y dirige al estudiante en
la construccion de conocimientos.

En este transitar, la tarea de revision y modificacibn demanda que los
docentes se involucren directamente en ella para que conozcan en
profundidad las incipientes exigencias que impone el curriculo y, con este, el
disefio e implementacion de estrategias pedagogicas efectivas de aplicarse en
la enseflanza para un efectivo aprendizaje.

Desde esta vision tedrica, la accion de practica pedagogica para la
competencia lectora desde la vision de ensefianza docente, debe enfocar su
actuar hacia un proceso desde una perspectiva transaccional constructivista,
tal como proponen Goodman (1986). Para el autor, las principales premisas
de esta perspectiva afirman que: a) la ensefianza implica una transaccion y
constituye un proceso social, activo y complejo; b) la ensefianza convoca
procesos cognitivos complejos que los docentes facilitan en un contexto
determinado, y que se desarrolla y afianza en los estudiantes mediante la
interaccion social con un adulto, como los docentes, 0 con sus pares mas
capaces, como otros estudiantes; c) la ensefianza exige el compromiso de las
personas involucradas en el proceso, como docentes y estudiantes, entre
guienes se suscita una negociacion y mediacion del contenido y de las
actividades; d) la ensefianza debe concebirse alrededor del estudiante como

centro del proceso.



Dentro del modelo transaccional, la didactica es preponderante, es decir,
las estrategias de ensefianza involucradas juegan un papel importante, ya que
a traves de ellas los docentes pueden llevar a cabo actividades que estimulen
el logro de los objetivos o competencias planteadas en los diferentes
momentos didacticos. Para Oxford (2001), “las estrategias son acciones
especificas que realizan los docentes en el aula de clase, con el propésito de
favorecer en los estudiantes un aprendizaje mas fécil, rapido, efectivo,
autodirigido y que se pueda transferir a situaciones nuevas, diferentes y
auténticas” (p.83). De alli su importancia y la tarea pedagdgica, ante la
busqueda y revision constante de las estrategias aplicadas en las aulas de
clase en favor de una educacion para la aplicaciéon en contexto, que sea Uutil
para el sujeto y de impacto favorable en lo social.

Este modelo transaccional constructivista sugiere que las necesidades
de los estudiantes orientan a los docentes a la seleccion de los diferentes
elementos linglisticos, tematicos o funcionales para la posterior
implementacion en clase. La responsabilidad del docente del ciclo de
educacion primaria entonces, es la de servir de mediador en el proceso de
ensefianza y aprendizaje y de negociador de las actividades que se llevan a
cabo dentro de este proceso. La aplicacion de las estrategias de ensefianza
persigue propiciar el uso instrumental de la lengua y promover interacciones
dentro del aula.

Teoria del Trabajo Colaborativo. Ascendente sociolégico
educativo.

Toda practica de ensefianza requiere teorias que fundamenten su
aplicacion e impacto de realce. En este sentido, s6lo cuando maestros y
aprendices parten de la experiencia que les proporciona la vivencia del trabajo
colaborativo, podran acercarse a la construccion del conocimiento.

Tomando como antecedente el movimiento de Escuela Nueva y la
practica pedagogica (Dewey y Freinet), asi como las teorias sobre los grupos

humanos y los aportes de ( Lewin, Rogers y Lobrot), el trabajo colaborativo es



considerado como uno de los 29 enfoques exitosos para mejorar la ensefianza
de acuerdo con el documento What Works (lo que funciona), un compendio de
metodologias exitosas recopiladas por el Departamento de Educacién de
Estados Unidos (1987), lo cual permitié su aplicacion y validacion en varios
paises de impulso efectivo para la educacién de sus pueblos.

Esta metodologia de engranaje, para Delgado (2015), es un compromiso
unanime, que posibilita la conexion de personas que trabajan por una meta
comdn y genera nuevas expectativas de desarrollo profesional; para
Artunduaga, Freile y Mora (2018), “el trabajo colaborativo, incentiva el
desarrollo del pensamiento critico, fortalece la solidaridad y el respeto mutuo,
a la vez que reduce el aislamiento. Todos los estudiantes que trabajan en
equipo favorecen de manera integral su desempefio académico” (p. 72).

Para Zafartu, (2003) afirma que la comunicacion asertiva es fundamental
en el trabajo colaborativo, ya que este se basa en el didlogo y la negociacion;
asimismo manifiesta que la mejor forma de aprender es trabajar en conjunto,
siendo la comunicacién la base para aprender de otros. Toda comunicacion
gue se produce en los trabajos colaborativos, ayudara a que el grupo se
integre, posibilitando la culminacion de las actividades que el docente propone
y retroalimentando el saber para favorecer el proceso de ensefianza y
aprendizaje. De igual forma Rayén (2011) argumenta que es importante que
las personas se centren mas en el beneficio colectivo que en el individual, por
lo cual, el conocimiento de cada integrante del equipo es el resultado del
trabajo colaborativo.

Esta forma de aprendizaje de acuerdo con Ferreiro (2006) destaca:

1. El trabajo de liderazgo del docente y la asuncion de un liderazgo por
parte de los estudiantes. La dinamica didactica implica que cada estudiante
dinamice una direccion estratégica de los hechos educativos que se destacan.

2. La creacién y funcionamiento de las comunidades de aprendizaje de

maestros que garanticen un trabajo en colectivo y colaborativo.



3. Un forma didactica de organizar los aprendizajes, donde la promocion
del trabajo en equipo, la operatividad de procesos cognitivos, la toma de
decisiones y la didactica para la accion de aprendizaje, constituyen la esencia
de la educacién basada en forma como aprenden los sujetos asistidos por la
mediacion docente.

Metodolégicamente, el trabajo colaborativo es considerado por Delgado
(2010), “como parte del conjunto de meétodos, técnicas, y estrategias de
ensefanza que facilitan la participacion y la dinamica en el aula de clase” (p.
54). Esta forma de ordenar el aprendizaje intensifica la interaccion entre los
estudiantes de un grupo, de manera que cada uno aprenda en total interaccion
comunicacional y vivencial desde sus experiencias iniciales y la nueva
informacion que se presenta.

Fundamentos Tedrico-Conceptuales.

Competencia Lectora. Analisis diacronico.

Uno de los elementos fundamentales para comprender el impacto de la
competencia lectora, reside en aproximarse a los acontecimientos histéricos
gue han marcado en esta disciplina. Por ello, resulta significativo resefiar las
diversas acepciones que en diferentes épocas y contextos de la historia ha
tenido. En este sentido, desde la primera década del siglo XX especificamente
en 1908 surge el interés por comprender que sucede en el cerebro humano
cuando el lector esta en contado con un texto. Al respecto expresa Roser
(citado por Silva y Paredes: 2013) “el proceso de la comprension lectora en si
misma no ha sufrido cambios analogos. Cualquiera proceso que realizaba los
nifios y adultos cunado leian en el antiguo Egipto, Grecia y Roma, y en la
actualidad es exactamente lo mismo” (p.2). En otras palabras, para lograr
compresién lectora se contintan realizando los mismos procesos cognitivos
superiores lo que ha cambiado en esencia es la concepcion que le asigna
diferentes autores y expertos en el area que les permite desarrollar diversas
estrategias de ensefianza para lograr fortalecer la competencia lectora en los

estudiantes.



No obstante, parafraseando a Valenzuela (Ob. Cit; p.9) la competencia
lectora en la década de 1920 dentro de la teoria conductista se concebia que
era solo verbalizar lo escrito, solo interesaba que el lector repitiera
exactamente las ideas plasmadas por el autor en un texto escrito. Por
consiguiente, la competencia lectora se desarrollaba mediante la interaccion
entre el lector y el texto leido. En este sentido, los inicios de la competencia
lectora se remontan al paradigma conductista la principal teoria aplicada en la
educacion y por ende en la lectura, de alli que como lo expresa Valenzuela
(ob.cit).

Leer consiste en decodificar signos y darle sonido, es decir

relacionar letras con fonemas. Se creia que, si una persona era

capaz de distinguir adecuadamente las letras y los sonidos de
nuestra lengua y podia pronunciarlos bien, entonces bien

correctamente” (p.9).

En funcion con lo planteado por el autor, la competencia lectora consiste
en una actividad que se caracteriza por la traduccion e interpretacion de
simbolos o letras en palabras y frases que posee significados para una
persona. Su proposito es hacer posible la decodificacion de los materiales
escritos. En este orden de ideas para Pillirce (2009) la competencia lectura
en sus inicios “partia del reconocimiento de las palabras (visualizar y
reconocer) para pasar en segundo término a “comprender y finalmente
reaccionar emotivamente ante el estimulo percibié” (p.32), en otras palabras,
la compresion lectora se asocia al significado que esté en el texto leido por lo
gue el lector no aporta una interpretacion producto de un proceso de analisis
profundo al contrario extrae del material impreso informacion. El lector es un
ente pasivo que se dedica en reproducir textualmente lo que el autor ha escrito.

Continuando el recorrido ontolégico de la competencia lectora se tiene
gue en 1960 y 1970 la competencia lectora es el resultado continuo de la
decodificacién de palabras, frases y textos. Por ello, en esta época como lo
sostiene Fries (citado en Ovalles: ob.cit) Si los estudiantes son capaces de

comprender el significado de las palabras, la comprension tendria lugar de



manera automatica. Sin embargo, a medida que los profesores en su
guehacer pedagogico contindan trasladando el eje de su actividad didactica
hacia la decodificacion, corroboran que numerosos estudiantes continan sin
comprender el texto; por ello la competencia lectora no tenia lugar de manera
automatica

Al mismo tiempo, a partir de 1990 se generan cambios significativos en
las politicas educativas producto de la globalizacién y las transformaciones
gue se generan en ambito politico, econdmico y social a nivel mundial por lo
gue se incorpora en los programas de estudio la formacion basada en
competencias en correspondencia con lo estipulado por la Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO
1999); quien conceptualiza las competencias “como el conjunto de
conocimientos, habilidades, actitudes que desarrollan las personas y que
permiten comprender, interactuar y transformar el mundo en el que viven”.
(p.4). De alli que, en la educacion Colombia se circunscribe en el area de
lenguaje castellana la competencia lectora para estar en correspondencia con
lo propuesto por la UNESCO.

Ante esta nueva concepcion de la lectura en la educacién de Colombia,
desde los establecimientos educativos publicos y privados se generan
ambientes de aprendizaje para desarrollar desde la practica pedagdgica la
competencia lectora, mediante el desarrollo de acciones didacticas que
fomentan en los estudiantes dominio tedrico (saber), habilidades y destrezas
indispensables en el Hacer, experiencia en el area y aptitud para aprender. El
Ser que se vincula la disposicion psicologica o actitud. El querer hacer
relacionado con la motivacion.

En atencion a lo anterior, para estar acorde con lo planteado por la
UNESCO se establece, en la ley 115 de 1994 en el articulo 20 literal (b)
Desarrollar las habilidades para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y
expresarse correctamente. De igual manera, expresa en el articulo 21 literal

(c) El desarrollo de las habilidades comunicativas basicas para leer,



comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua
castellana y también en la lengua materna. Ademas, en el articulo 22 literal (a)
El desarrollo de la capacidad para comprender textos y expresar
correctamente mensajes complejos, orales y escritos en lengua castellana, asi
como para entender, mediante un estudio sistematico, los diferentes
elementos constitutivos de la lengua; lo que conlleva al desarrollo de
competencia lectora en los estudiantes de educacion primaria.

Finalmente, en este analisis diacronico de la competencia lectora se tiene
el Plan Decenal 2016 — 2026 que propone un nuevo paradigma asi como
nuevos lineamientos curriculares orientados a garantizar la formacion de los
ciudadanos, mediante el desarrollo de la competencia lectora Por ello, la
primera gran tarea del plan nacional de desarrollo (PNDE), en lo curricular, es
asegurar una amplia y participativa discusién sobre el curriculo, con el fin de
garantizar una educacion de calidad y pertinente, atendiendo a los principios
generales enunciados, dentro del gran acuerdo nacional sobre la educacion.

La competencia lectora: Fundamentos teoricos.

La lectura es considerada un elemento fundamental que todo ser
humano debe adquirir para alcanzar su desarrollo integral. Por consiguiente,
es una herramienta indispensable para efectuar el trabajo intelectual, puesto
gue sitba en accion en las funciones mentales activando la inteligencia. Es
parte esencial de la lengua o idioma a diferencia del lenguaje, no es una
facultad sino una habilidad social aprendida, la cual se relaciona con el idioma
puesto que el nifio aprende a leer segun el idioma que hable. La lectura hace
parte del crecimiento intelectual del nifio desde el inicio de su vida escolar ya
gue es alli en donde inicia el proceso de aprender a leer, donde gran parte de
las habilidades que llegue a tener mas adelante para leer y entender lo leido,
lo adquiera en esos primeros afos, por tal motivo es muy importante que los
docentes de educacidon primaria propicien espacios de aprendizaje que
desarrollen en los estudiantes habilidades para que el proceso sea mas

efectivo.



Como lo expresa Rios (2008), la lectura “es un proceso complejo en el
cual concurren, de manera interactiva, cuatro componentes, que son: el
escritor, el lector, el texto y el contexto”.4 (p. 139). Es decir, una actividad
compleja que requiere la puesta en funcionamiento de habilidades que
permiten convertir simbolos (letras) en significados, lo que representa la
captacion inmediata del significado de lo escrito. Por lo tanto, la lectura
significa comprender de forma inmediata el significado de la palabra. Es un
proceso que consiste en decodificar simbolos para comprender su significado.
También se define como una habilidad psicolégica que se adquieren y se
ejercitan a edad temprana.

Para, Solé (ob.cit), la lectura “es el proceso mediante el cual se
comprende el lenguaje escrito. En esta comprension intervienen tanto el texto,
su forma y su contenido, como el lector, sus expectativas y sus conocimientos
previos” (p.48). Por consiguiente, para leer se requiere, habilidades de
decodificacion, aportar al texto objetivos, ideas y experiencias previas; ademas
de un proceso de prediccion e inferencia continla, que se apoya en la
informacion que aporta el texto y los conocimientos previos del lector. De ahi
qgue, la lectura es entendida como proceso preceptivo que consiste en
interpretar simbolos a través de los cuales se puede obtener informacién
valiosa referente a temas de interés, ademas, por medio de ella se logra
desarrollar capacidades cognitivas en las personas que la realizan.

Ahora bien, tal como lo sefala el Programa para la Evaluacién
Internacional de Alumnos. (PISA 2018),

La definicibn de lectura ha cambiado a lo largo del tiempo para
reflejar los cambios en la sociedad, la economia, la cultura y la
tecnologia. La lectura ya no se considera como una habilidad
adquirida solo en la nifiez, durante los primeros afos de la escuela.
En cambio, es vista como un conjunto creciente de conocimientos,
habilidades y estrategias que los individuos construyen a lo largo de
su vida en diferentes contextos, y mediante la interaccién con sus
pares y la comunidad en general. Por ello, la lectura debe ser
considerada a partir de las diversas maneras en que los ciudadanos



interactuan con los textos en diversos dispositivos y como parte del

aprendizaje a lo largo de la vida. (p.15).

Esto significa, que dentro de este procedimiento interactian diversos
elementos como procesos psicolégicos al decodificar simbolos, asociar
palabreas e imagenes; al mismo tiempo se dan cuatro pasos que son: la
visualizacion la cual se efectia de manera continua sobre la palabra, la
fonacion esta consiste en la articulacion oral a través de la cual la informacion
pasa de la vista al habla), la audicion es el paso de la informacién al oido) y
por ultimo la cerebracién la informacién que se da cuando llega al cerebro y
culmina el proceso de comprension. En este mismo sentido, se da un proceso
fisiol6égico que permite comprender la capacidad humana de lectura desde el
punto de vista biologico estudiando el ojo humano y la capacidad de fijar la
vista.

Por consiguiente, la lectura se desarrolla a partir de la construccion de
significados en respuesta al texto a partir de los conocimientos previos, de la
diversidad de textos usados y estelas que a menudo emanan de la sociedad y
la cultura. Al construir el significado, los lectores competentes emplean
diferentes métodos, destrezas y habilidades para situar informacion,
monitorear y mantener la comprension, valorar criticamente la transcendencia
y validez de la informacién. Tal como lo afirma Rios (Ob. Cit), “el lector es quien
reconstruye el significado del texto, a través del procesamiento de los signos
impresos, el establecimiento de relaciones con la experiencia, sus
conocimientos y su competencia linguistica” (p.139). Es decir, un proceso
preceptivo que consiste en interpretar simbolos a través de los cuales se
puede obtener informacion valiosa referente a temas de interés acorde al
contexto y proposito de lectura, y segun como los lectores interactien con
multiples textos continuos o discontinuos, tanto en formato impreso como
digital.

Sobre la base de las ideas expuesta, la lectura constituye un elemento

fundamental en el proceso de formacién integral de los nifios de educacién



primaria, cuyas exigencias sociales, educativas y familiares emplazan el
desarrollo de la habilidad lectora, puesto que, se le considera una herramienta
fundamental en el proceso educativo orientada hacia el desarrollo de
habilidades y destrezas a partir de la cuales se construya el conocimiento. En
consecuencia, como lo expresa Marinsalta (2001), “La lectura constituye una
habilidad esencial para el desarrollo intelectual y socia del alumno” (p.3). El
nifio a través de lo que lee ayuda a organizar sus ideas, utilizando la capacidad
lectora para regular el procesamiento de la informacion; de igual forma, brinda
el privilegio de poder expresar elecciones, intenciones y necesidades en
funcién a lo que se estéa leyendo.

En tal sentido, el docente durante el proceso de ensefianza de la lectura
debe ofrecer oportunidades enriquecedoras; en donde se promueva el
intercambio comunicativo entre los estudiantes. Por consiguiente, Hohmann.,
Banet, y Weikart (2003), afirman que:

La lectura es un sistema simbdlico donde las palabras

caracteristicamente tienen similitud con las cosas y los conceptos

gue representan; ademas debe integrarse a la experiencia directa;

el adulto debe introducir vocabulario, conceptos y formas

linglisticas nuevas que tengan relacion con la actividad concreta

emprendida por el nifo” (p.195)

Tal como se desprende, la lectura en el estudiante debe partir de lo
sencillo a lo complejo, a través de experiencias directas en el medio donde se
desenvuelve, ya sea el hogar, entono social o espacio escolar. Constituye un
instrumento o herramienta que ayuda a crear una estructura cognitiva
mediante los procesos de asimilacion, acomodacién y adaptacion para obtener
un aprendizaje significativo. Ademas, permite el intercambio oral que
contribuye a mantener una comunicacion con los comparieros, el docente y la
familia, incentiva el aprendizaje significativo a partir de situaciones de
ensefianza participativas, favorece la construccion del conocimiento, asi como
el desarrollo de habilidades lectoras que en esencia favorecen la competencia

lectora. Tal como lo expresa Pachano (2008), la lectura se desarrolla a través



de procesos de adquisicion progresiva, incentivados por la necesidad de
comunicarse e informarse.

Dentro de esta perspectiva, diversas investigaciones se han desarrollado
para razonar sobre el proceso de desarrollo de la lectura en el nifio; en esta
oportunidad se hara referencia a Rios (Ob. Cit), el cual indica que “la lectura
se efectla mediante un proceso de compresion de algun tipo de informacion o
ideas almacenadas en un soporte y transmitidas mediante algun tipo de
cédigo, usualmente un lenguaje, que puede ser visual o tactil” (p.140). Por
ello es un proceso que se desarrolla por medio de la repeticién y asociacion;
de alli que consigue transferir cambios de animo, segun sea el tono de su voz
y la articulacién que le dé a las frases al momento de leer.

Por otra parte, la concepcion del aprendizaje del desarrollo de la lectura
se realiza producto le la reflexion efectiva que el docente hace de su practica
pedagodgica y en funcion a la experiencia; la cual le admite obtener las
respuestas mas apropiadas para la ejecucion de los procesos de aprendizaje
del estudiante. Asi pues, son diversas las concepciones que tiene el docente
para lograr el desarrollo del aprendizaje de la lectura en Al respeto Ferreira
(2009), lo define como:

Como un proceso de adquisicion individual de conocimientos, de

acuerdo a las condiciones personales de cada educando, en el que

interviene el principio de activismo. Supone la practica del

aprendizaje a través de la observacion, la investigacion, el trabajo y

la resolucién de situaciones problematicas, en un ambiente, objetos

y acciones practicas. (p. 33)

En otras palabras, es el proceso mediante el cual se transforma y
obtienen habilidades, destrezas y cocimientos producto de la lectura, asi como
resultado del estudio y las experiencias educativas. Dicho proceso también se
puede concebir a partir de diversas posturas tedricas y corrientes del
pensamiento, lo que implica la existencia de diferentes teorias del aprendizaje
racionadas con el hecho de aprender. Asi pues, los docentes tienen la

concepcion de aprendizaje como la idea o concepto que se tiene del proceso



de ensefanza que lo ha adquirido a través de su experiencia. Por ello, durante
afos los profesionales de la docencia han tenido la concepcion de que el
proceso de ensefianza y aprendizaje en el desarrollo de la lectura se da
mediante el conductismo, donde el docente es quien tenia un conocimiento
absoluto sobre el proceso de la ensefianza y el estudiante quien recibia estos
conocimientos irrespetando la capacidad cognitiva e intelectual del educando,
quien era considerado un elemento pasivo en el aprendizaje que permitia un
cambio de conducta.

Ahora bien, los planteamientos avanzados sobre la construccién de la
lectura no se refieren solamente a posiciones metodologicas, sino, ademas,
estan fundamentadas en concepciones que consideran que el proceso de
aprendizaje de la lectura no se puede reducir a un simple proceso de
asociaciéon entre la respuesta sonora y los estimulos grafico-visuales,
reduciéndose a un puro mecanismo que consiste en fragmentar y jerarquizar
ciertas capacidades perceptivas y/o sensorio-motrices. Las investigaciones de
la psicogenética y psicolinglistica han demostrado que la lectura de da a
través de los procesos cognitivos; el infante logra aprender a leer sin
necesidad de enfrentarse a métodos, sino que lo hace través de su interaccion
con la lengua escrita; para lo cual debe ser estimulado. Por eso, se considera
gue este proceso se da aun antes del ingreso del infante a la educacion formal.
Por tanto, es importante que se le presenten al nifilo estrategias que les
agraden, los estimulen para la lectura y sientan el placer de hacerlo para que
pueda avanzar en este proceso constructivo.

Al respecto Silva (2005), indica que:

En la actualidad, la posicion constructivista sobre el desarrollo de la
lectura llega a la conclusién de que el proceso no tiene que ver con
métodos de ensefianza, pues el énfasis no puede estar en la
ensefianza sino en el aprendizaje y éste se produce a través de un
proceso cognoscitivo y espontaneo. (p. 31)

A tal efecto, para lograr la apropiacion la lectura en los estudiantes es

fundamental el desarrollo de actividades pedagdgicas por parte del docente



gue generen interés y motivacion ademas propiciar experiencias significativas,
ligadas a sus caracteristicas infantiles, se cree que un ambiente adecuado,
con situaciones de lectura y materiales impresos diversos favorecen la
adquisicion el aprendizaje de la lectura en la educacion primaria. Por eso Silva
(Ob. Cit), sefiala “es necesario brindar actividades y materiales que permitan
desarrollar en el nifio, las estructuras basicas para la adquisicion del proceso
de lectura” (p.24). Asimismo, es necesario acotar que el ser humano aprende
mediante la experiencia, razon por la cual es necesaria la interaccion entre el
individuo y el medio ambiente para descubrir en ello sus necesidades e
intereses.

Niveles y tipos de lectura

En este orden de ideas, Bravo (2009), sostiene que para el aprendizaje
de la lectura se involucran procesos o niveles basicos los cuales son:

a) Nivel cognitivo tiene que ver con los denominados procesos

periféricos, que permiten la recepcion de la informacién (percepcion

y discriminacion visual) y el grado de eficacia atencional con que lo

realiza b) Nivel del pensamiento verbal abstracto que implica un

nivel de complejidad y abstraccion vinculado al potencial intelectual

de cada individuo y a los conocimientos y experiencias previas, c)

Nivel de la memoria verbal, el procesamiento fonoldgico y el

procesamiento visual-ortografico; procesamiento encargado de

traducir la informacién visual en verbal. (p.35)

Por lo expuesto, la lectura es una actividad compleja que demanda de
niveles interrelacionados; de forma que debe existir inicialmente dentro de la
lectura un proceso mental o cognitivo en el cual la mente procesa y almacena
la infamacion que recibe del exterior a través de los sentidos.
Consecutivamente actua el pensamiento verbal que se vincula con la
disposicion del estudiante para crear ideas novedosas y propiciar situaciones
gue ameritan de la utilizacion de los conocimientos previos que posee el lector
para una mayor compresion de lo leido. Por dltimo, se involucrara la menoria

gue es la encargada de traducir el significado de cada simbolo. Ademas de



retener la informacién que se obtiene del exterior en este caso la emanada
mediante el proceso de lectura

No obstante, por ser la lectura una actividad dindmica sujeta a
particularidades propias del mismo proceso esta se clasifica, tal como lo
sefiala Garcia (2007), en:

Lectura Oral: Es la que hace en voz alta, sirve para que otras personas
oigan el contenido de lo que se esta leyendo. Este es el tipo de lectura mas
frecuente; sin embargo, es el primero que se practica cundo se aprende a leer

Lectura Silenciosa: Es la que se hace sin expresar de viva voz lo leido.
Es el tipo de lectura mas frecuente y su uso es siempre personal

Lectura Exploratoria: Consiste en leer un texto rapidamente buscando las
ideas o la informacion que interesa al lector. Superficial: Consiste en leer de
forma rapida para saber de qué trata un texto.

Lectura Recreativa: Se utliza cuando se lee un libro por placer. La
velocidad con que se hace suele ser rapida. Palabra a palabra: Se usa cuando
el material a leer exigua hacerlo con mucho detalle

Lectura Enfocada al estudio: Suele ser lenta y requiere mucha atencion
Critica: Es la lectura que se hace cuando se evalla la relevancia de lo que se
lee. Es un tipo de lectura cuidada, reflexiva, comprensiva, exige no leer muy
rapido. (p.89)

De acuerdo con esta clasificacion, se puede precisar que existen
diversas posibilidades para desarrollar la lectura, le corresponde al lector
seleccionar la que considere mas pertinente de acuerdo con sus intereses, sin
embargo, es conveniente hacer uso de todas puesto que cada una tiene un fin
especifico

Por su parte para Falcén (2009), los tipos de lectura se determina segun
sea la situacion y el texto que se consulte por lo tanto plantea su clasificacion
segun los objetivos, la compresién y la velocidad. En este sentido se tiene:

Lectura silenciosa: la que efectia el lector sin emitir sonido, esta se

clasifica en: a) la extensiva cual se realiza por placer o interés; b) intensiva: se



usa para obtener informacion de un texto; c) rapida y superficial: se hace con
él, objetivo de obtener informacion sobre lo que contiene el texto, d)
involuntaria: la que se lee cuando se esta transitando por cualquier lugar.

Lectura selectiva consiste en seleccionar solo un parte del texto que
contiene la informacién que se busaca, esta de subdivide en a) atenta: esta se
realiza cundo solo se buscan datos concretos y detalles de un tema de interés,
b) vistoso: es superficial se aplica para que el lector tenga una idea global del
texto.

Por lo sefialada se asume que la lectura es un proceso complejo que
brinda al lector la posibilidad de incrementar la eficiencia y su capacidad
lectora a través de las tipologias que presenta. En este contexto el estudiante
debe poseer diversas habilidades y destrezas que son necesarias para
interpretar la informacién puesto que el propésito de interpretar una lectura es
muy variado, y esta condicionado de alguna manera por los conocimientos
previos que se relacionen con el contenido de la misma. Ademas, el objetivo
al momento de leer es darle sentido a un texto escrito para generar una
interpretacion. De alli que, hoy en dia se habla de la necesidad de que las
nuevas generaciones aprendan a desarrollar habilidades y estrategias
cognitivas que les permitan el aprendizaje; entre las mas importantes se
encuentra la comprension lectora, tomandose como el entendimiento de
cualquier texto leido donde le permita la reflexion, para que pueda indagar,
analizar, relacionar e interpretar lo leido con el conocimiento previo, para que
de esta manera formar un nuevo conocimiento y llegar a un aprendizaje
significativo.

Comprension lectora: Una Competencia de impacto en el aprendiz.

En el transcurso del tiempo los estudiosos de la lectura se han dedicado
a reflexionar para poder comprender las diversas formas como el sujeto puede
alcanzar la comprension lectora, esto se debe esencialmente por las
implicaciones que tiene para la generacion del conocimiento, el desarrollo de

habilidades y destrezas en el area de la lengua castellana y el rendimiento



académico de los estudiantes. De esto se desprende que la comprension
lectora es una actividad que requiere de un alto nivel cognitivo, puesto que en
ella actian diferentes habilidades que admiten desarrollar procesos complejos
entre los que se destacan: la comparacion, establecer la relacion causa-
efecto, efectuar predicciones e inferencias causales y el analisis,

En consecuencia, Canet (2005) expresa que existen “distintos modelos
para abordar la compresion lectora que coinciden al asumirla como un proceso
multinivel, esto implica que el texto debe ser analizado en varios que van desde
los grafemas hasta el texto como un todo” (p.69); por ello, se distinguen tres
modelos para alcanzar la comprension lectora: modelo de procesamiento
ascendente, modelo de procesamiento descendente y el modelo interactivo.

Modelo de procesamiento ascendente: en este modelo se ubican las
diferentes propuestas que conceden importancia a los procesos perceptivos.
En tal sentido Solé (ob.cit) expresa que “este modelo considera la lectura
COmMo un proceso secuencial y jerarquico que se inicia con la identificacion de
las grafias que configuran las letras y que continua hacia unidades linguisticas
mas amplias como las palabras y las frases”(p.69); en otras palabras, es un
modelo que se centra en la observacion, razén por la cual procura divisa los
simbolismos, elementos transcendentales que subyacen desde la subjetividad
del individuo que se vincula con la visén que se posee del mundo, la realidad
y la existencia que constituyen una red para lograr la comprension del texto y
presentar con mayor amplitud el significado de lo que se procesa mentalmente.
Ademas, se concentra en la rapidez para la realizacion de los procesos
cognitivos mas bésicos.

Para Canet (2005); en el modelo ascendente “la informacion se propaga
de abajo-arriba a través del sistema, desde el reconocimiento visual de las
letras hasta el procesamiento semantico del texto como un todo sin que las
relaciones inversas sean necesarias” (p.410). Debido a esto, en el desarrollo

de la lectura se inicia con los elementos simples hasta llegar a los mas



complejos. Por ello, para el uso de este modelo es esencial que el lector posea
habilidad para la decodificacion que favorece el procesamiento del texto.

Modelo de procesamiento descendiente: en este modelo es fundamental
los procesos cognitivos superiores, que regularizan y rigen la lectura; por lo
cual el proceso lector es guiado especialmente por los supuestos que el lector
formula concerniente a los posibles significados. En este sentido Mateos
(citado en Falcon 2014) considera que el modelo descendiente “hace énfasis
al proceso automatico que implica mayor destreza y habilidad de quien esta
leyendo y procesando la informacion para efectuar una lectura y comprenderla
de manera eficiente y profunda, encontrando mayor comprension por la
habilidad que posee” (p.121);por lo cual, para alcanzar la compresioén lectora
es vital las habilidades lectoras que posea el estudiante; debido a que los
lectores para comprender el significado del texto se valen mas de sus
conocimientos sintacticos y semanticos que de los detalles graficos.

En este orden de ideas, para Sole (Ob. Cit) en el modelo descendiente
“el proceso de lectura tiene comienzo en el lector, es él quien durante la lectura
elabora hipoétesis sobre el texto al cual se esta enfrentando” (p.70). De alli que,
es fundamental las suposiciones o conjeturas que efectué el lector durante el
desarrollo de la lectura para extraer el significado del texto. También, en el
modelo descendente se les proporciona importancia a los conocimientos
previos puesto que facilitan al lector la compresion lectora.

Modelo interactivo: este modelo es el completo de los anteriores,
representa una alternativa que se centra en un tipo de procesamiento en
paralelo por consiguiente el lector utiliza en simultaneo la informacion provista
por el texto y los conocimientos previos. Para Canet (Ob. Cit) el modelo:

Se basa en procesamiento en paralelo en los distintos niveles: es
decir, la comprensién esta dirigida simultAaneamente por los datos
explicitos del texto y por el conocimiento preexistente en el lector,
asumiendo que en la lectura ambos intervienen de manera paralelo,
coordinando procesamientos de la informacion en sentido
ascendente y descendente. (p.412)



En efecto, el modelo interactivo implica por parte del lector mayor
destreza y habilidad para realizar la lectura y comprender de manera profunda
el contenido del texto, por ello para alcanzar la compresién lectora es
primordial la accion cognitiva. Al mismo tiempo, este modelo considera la
lectura como un proceso reciproco, que se da entre el lector y el autor del texto;
en el que el lector construye significados a partir de su experiencia y
conocimientos, apoyandose en diversas claves de organizacion que le
suministra al texto.

Teoria de las seis lecturas.

Para alcanzar una efectiva competencia lectora y por ende la compresion
de lo que se lee, es preciso que el lector logre pasar por las etapas que
propone Zubira (2011) en la teoria de las seis lecturas; la cual consiste en un
modelo educativo encaminado a la ensefianza de la lectura desde los primeros
afios de escolaridad de los estudiantes y que segun el autor se consideran la
base esencial para alcanzar procesos de autoformacién. En este sentido los
seis momentos son:

Lectura fonética: en esta etapa el lector convierte secuencias de signos
gréficos es palabras, esto significa que efectia un proceso de decodificacién
al leer frases mediante el analisis y sintesis de fonemas lo que compone un
proceso secuencial de periodos analiticos. Tal como lo establece Zubira (Ob.
Cit) “una vez adquirida la capacidad para identificar los fonemas escritos
(lectura fonética) restan varias tareas aprender los mecanismos
decodificadores elementales (primarios, secundarios y terciarios) después los
mecanismos decodificadores complejos (categoriales y matasemanticos)”
(p.39).

Decodificacion primaria: esta etapa se centra en establecer el significado
de las palabras. Por ello tiene como proposito principal transformar las
palabras divisadas a sus concernientes significados para ello se apoya en
elementos propios de la lectura. Para Zubira (Ob. Cit) la decodificacion

primaria “es transformar las palabras percibidas a sus nociones una a una.



Para tal efecto dispone de las siguientes sub operaciones primarias: léxico,
sinonimia, contextualizacion y radicacion” (p.40); por ello, el lIéxico permite
otorgar a cada palabra escrita su significado. La sinonimia facilita al lector
establecer relacion de términos desconocidos encontrados durante el proceso
lector con palabras similares conocidas. La contextualizacion admite rastrear
el significado de palabras desconocidas apoyandose en el contexto dentro del
cual se encuentra la palabra. Por ultimo, la radicacion consiste en la
descomposicion de la palabra en partes para lograr comprender su significado.

Decodificacién secundaria: Es la etapa que tiene como finalidad extraer
los significados comprendidos en cada una de las frases que se encuentran el
texto. De alli que Zubira (Ob. Cit) expresa que la decodificacidbn secundaria
‘el pensamiento se traslada de las palabras sueltas hacia las frases. Esta
compuesta por un conjunto de cuatro suboperaciones extractoras de los
pensamientos (significados de segundo orden) contenidos en las frases”
(p.42). En efecto, para efectuar este proceso se requiere de la puntuacion para
comprender la funcién que cumple cada uno de los signos de puntuaciéon en
el texto. La pronominalizacion, radica en decodificar y utilizar los pronombres
gue tiene como funcibn remplazar ciertos elementos linguisticos. La
acromatizacion, procura utilizar diferentes conectores entre cada parrafo con
el proposito de dar sentido al texto. Por dltimo se tiene la inferencia
proposicional que consiste en afirmaciones o negaciones que buscan aprobar
o rechazar los pensamientos.

Decodificacion terciaria: se vincula con la estructura semantica y la
organizacion ordenada dentro de un texto. Segun Zubira (Ob. Cit) “en muchos
escritos, las proporciones se relacionan. En lugar de simples conjuntos o
amontamientos proposicionales, los textos poseen estructura semantica. Es
decir, la manera como se organizan utilizando conectores de tipo causal,
temporal, implicativo, de equivalencia, de secuencia etc.” (p.44). En otras
palabras, durante el proceso lector en la decodificacion terciaria se efectian

los siguientes procedimientos: microproposiciones enfocadas a la reduccion



de proposiciones sin modificar el significado del texto. Estructura semantica,
son los diferentes sistemas que existen en el texto relacionados entre si.
Modelos, consiste en elaborar un esquema que procede el texto.

Lectura categorial: esta fase se centra basicamente en identificar la tesis
o eje central del ensayo; al cual se articulan las demas proposiciones con el
propdésito de analizar un tema o topico de interés. Al respecto Zubira (Ob. Cit)
expresa que la lectura categorial “comprende identificar y decodificar ensayos,
requiere habilidades intelectuales en extremo sofisticadas, posterior al
pensamiento formal (pensamiento Categorial: mas allA de las operaciones
formales)” (p.48); de alli que, el lector al estar en esta fase efectua cuadros,
esquemas, mapas mentales entre otros para esquematizar la informacién con
sentido logico si cambiar su significado.

Decodificacion metatextual: En esta fase el lector tiene como finalidad
contrastar lo leido a instancias externas. Segun Zubira (Ob. Cit) “la ultima
forma de leer persigue contrastar, colocar en correspondencia, o contraponer
la obrar leida con instancias externas al texto. En particular contraponer la obra
con: el autor, la sociedad en la cual vive, el resto de los escritos” (p.49). O sea
gue, se busca confrontar el ensayo con autores y obras relacionadas con el
mismo tema para establecer semejanzas y diferencias.

Constructivismo y sus implicaciones en la competencia lectora.

Dentro del constructivismo convergen diversas teorias del aprendizaje
gue tienen en comun la idea de que las personas construyen sus ideas sobre
su medio fisico, social o cultural a partir de la interaccidén tanto entre las
personas como de las personas con el medio en el cual se desenvuelve. En
este sentido para Kant (citado en Rios: Ob. Cit), “los contenidos mentales no
son ni innatos ni adquiridos del medio sino construidos en la integracion de los
esquemas y los conceptos que el sujeto ya tiene del medio” (p.37). Por tanto,
no es posible una realidad externa al sujeto y por tanto Unica y verdadera. Al
ser construida en la interaccion del sujeto con su medio es, obligatoriamente

intersubjetiva, en otras palabras, la realidad se hace, no se encuentra. Es asi



como el constructivismo postula la realidad como elaboracion individual y
colectiva de significados con respecto a si mismo y al mundo. En definitiva, el
sujeto construye su imagen del mundo y de si mismo a partir de su interaccion
con el medio.

Existen distintas versiones del constructivismo en este sentido conviene
resaltar que la lectura desde el constructivismo, se fundamenta en las teorias
de Piaget, Vygotsky, Ausubel cada uno de estos psicologos tienen su punto
de coincidencia al concebir al lector como centro del proceso activo complejo.
Esto quiere decir que no puede ser tratado en forma aislada, puesto que la
misma implica hablar, escuchar, leer donde el sujeto es quien construye su
propio aprendizaje y el desarrollo de este es de continua reorganizacion.

Por tal motivo, Piaget, (1977), divide el desarrollo del nifio en tres etapas,
en cada una de las cuales se produce un tipo de inteligencia. Atribuye estas
diferentes clases de inteligencias, o formas de conocimiento del mundo, a
cambios de estructura logica de la mente del nifio. Concibe el conocimiento
como un conjunto de estructuras cognitivas que permiten al nifio adaptarse al
contexto. Piaget llama a su campo de estudio epistemologia genética, o
estudio de los origenes del conocimiento en el desarrollo del nifio.

Sefala que la memoria tiene un lugar importante en el proceso de
aprendizaje que se origina cuando la informacién es almacenada de una forma
organizada y significativa; en este sentido al planificar la ensefianza de la
lectura se deben usar procesos como analogias, relaciones jerarquicas para
ayudar a los estudiantes a relacionar la nueva informacion con el conocimiento
previo y debido al énfasis en las estructuras mentales, se consideran las
teorias cognitivas mas apropiadas para explicar las formas complejas de
aprendizaje; entre ellos el razonamiento de informacion.

Con esta teoria se da importancia a los conocimientos previos, del mundo
externo, Las estrategias, metodolégicas que se emplean son los mapas
conceptuales, mentales y semanticas, entre otros. Segun, Piaget los

materiales didacticos son objetos simbodlicos que ademas de mostrar



situaciones e imagenes sobre las que operar, admiten que los beneficiarios
sean actores intérpretes de una historia mediante la sucesion de estimulos y
respuestas. Esto presume que para algunos nifios este tipo de actividad sea
mas atractiva que una historia leida o contada. Ademas, Piaget propuso la
figura del nifio activo, capaz de elaborar soluciones creativas, como alternativa
a la figura del nifio solo capaz de actuar en presencia de estimulos
ambientales.

Ahora bien, desde la perspectiva de Vygotsky (1979), se concibe al
hombre como un ser social, producto de la sociedad, de la interaccién y la
comunicacion entre las personas, lo que se entiende como enfoque histérico
cultural de la psiquis humana. Por ello esta teoria se vincula directamente con
la competencia lectora debido a que aporta elementos tedricos esenciales para
la ensefanza de la lectura. Ahora bien, desde el enfoque de Vygotsky la
cultura en la cual se desenvuelve y desarrolla el individuo posee un papel
fundamental en las capacidades que puede alcanzar. El tipo y la calidad de
las herramientas culturales son las que determinan el nivel de desarrollo. Estas
herramientas incluyen la culturay el lenguaje, pero, sobre todo, a los demas.
Especialmente los padres, educadores y otros comparfieros (mediacion).

Por consiguiente, el enfoque historico-cultural, se establece la figura del
mediador y la funcion que cumple a través de las diferentes formas de
mediacidn. La categoria central es la apropiacion que se entiende como los
recursos a través de los cuales el sujeto, de forma activa y en intima
interrelacion con los demas (los adultos y los coetaneos), hace suyos los
conocimientos, las técnicas, las actitudes, los valores, los ideales de la
sociedad en que vive, asi como los mecanismos a través de los cuales logra
su auto-desarrollo.

Para Vygotsky, la nocién esencial del enfoque historico-cultural es la
Zona de Desarrollo Préximo (ZDP) se centra en las estrategias aplicadas por
el docente el cual actian como mediadoras y como andamiaje, que una vez

interiorizadas, se convierten en autodeterminacién individual y en



consecuencia el sujeto se convierte en agente de su propio desarrollo, capaz
de aprender. Esta teoria se basa principalmente en el aprendizaje sociocultural
de cada individuo y por lo tanto en el medio en el cual se desarrolla. Ademas,
considera el aprendizaje como uno de los mecanismos fundamentales del
desarrollo. En su opinién, la mejor ensefianza es la que se adelanta al
desarrollo. En el modelo de aprendizaje que aporta, el contexto ocupa un lugar
central. La interaccion social se convierte en el motor del desarrollo.

En el caso de la teoria de Ausubel (1974), sobre el aprendizaje
significativo estd inmersa dentro del proceso de lectura porque hace referencia
a la importancia de los procesos cognitivos en la adquisicién del conocimiento,
y la lectura representa una via para obtenerlo. De manera que al momento de
realizar lecturas el estudiante esta adquiriendo una nueva informacion que
puede estar relacionado con los anteriores alcances de forma significativa, lo
gue facilita el desarrollo de las competencias lectoras en el estudiante y
relacionar de forma sustantiva y no arbitraria con lo que ya conoce quien
aprende, es decir, con los conocimientos preexistente de su estructura
cognitiva, esta relacion o anclaje de lo que se aprende por medio de la lectura
con lo que se construye en la estructura cognitiva del que aprende es el
aprendizaje significativo.

Ahora bien, Sanchez (2009), describe el proceso de lectura de la
siguiente manera:

Cuando el lector se sitia ante el texto, los elementos que lo
componen generan en €l expectativas a distintos niveles (el de las
letras, las palabras...) de manera que la informacion que se procesa
en cada uno de ellos funciona como un input para el nivel siguiente;
asi, a traves de un proceso ascendente, la informacion se propaga
hacia niveles mas elevados. Pero simultdneamente, dado que el
texto genera también expectativas a nivel semantico, de su
significado global, dichas expectativas guian la lectura y buscan su
verificacion en indicadores de nivel inferior (Iéxico, sintactico, grafo-
fénico) a través de un proceso descendente. Asi, el lector utiliza
simultdneamente su conocimiento del mundo y su conocimiento del
texto para construir una interpretacion acerca de aquél (p.90)



En funcién a lo citado por el autor la teoria del aprendizaje significativo
de Ausubel es fundamental en el desarrollo de las competencias lectoras
puesto que, los procesos cognitivos que ocurren al momento de leer permiten
desarrollar habilidades y destrezas en los estudiantes para la obtencion de un
aprendizaje significativo producto de la lectura, permitiendo a su vez obtener
una interpretacion denotativa y connotativa de la realidad y en este sentido
ampliando su nivel de comprensiéon del mundo a partir de la asimilacion de
ideas complejas y variadas que de seguro afectaran la construccion del
conocimiento.

Practica pedagogica. Recorrido Historiografico.

Sin lugar a dudas la ensefianza y su practica desde la época antigua ha
sido y sera siempre la base fundamental de la educacion, para aquel entonces
se ensefiaba y también existian facilitadores que brindaban o transmitian las
ideas para reformular el conocimiento previo, un ejemplo claro de ello fue el
método denominado el Abaco que se trataba de ensefiar utilizando piedrecitas
y figuras de colores. En este sentido, se trata de relatar la historia con los
inicios de la Antigua Grecia especificamente en Atenas, donde se llevaba a
cabo una educacion intelectual como la que se quiere en la actualidad, siempre
rigiéndola por una serie de disciplinas severas.

A grandes rasgos la educacion griega giro en torno al gran pensador
Homero el reconocido escritor de la lliada, fue unos de los poetas mas
estudiados en la educaciéon Griego- Romana, sin olvidar el protagonismo de
los sofistas que fueron los educadores antiguos, ellos aprovechaban para
influenciar desde el punto de vista politico, haciendo uso de la Retdrica que
trataba de ensefiar ante todas las formas de moverse en publico sin usar las
ideologias y por ende tuvo gran relevancia en la formacién del hombre culto.
Es importante sefialar que los métodos de ensefianza no han cambiado a
través de los siglos, por lo menos el método de leer no ha cambiado en mas
de 500 afos. Segun De Cuenca (2007) aportaba que el ser humano debia “...

ser el mejor y destacarse por encima de los demas...”. (P.67)



Por otra parte los Sofistas (Herédoto, Pitdgoras, Parménides, Protagoras,
entre otros.) fueron un grupo intelectual que vivieron en la Ciudad de Grecia
de Atenas hacia la segunda mitad del siglo V a.C, de una u otra manera
marcaron la pauta con la ensefianza de la filosofia, estan en los momentos
criticos cuando se perdia la identidad en la cultura griega, fueron fildsofos que
se adaptaron al momento y a las mitologias creyentes, se consideraron los
técnicos de la educacién, capaces de formar individuos interesados en el
orden publico.

El aporte educativo se basé en tener la virtud necesaria para obtener éxito
en la vida social, recalcando que se puede aprender con esfuerzo y ejercicio
por medio del aprendizaje. Para Socrates, nacido en Atenas en el afio 470 a.C,
fue considerado un docente innovador para su tiempo, ademas de ser critico
y reflexivo, el ensefiaba gratuitamente, pues consideraba que ensefiar era una
mision sagrada, buscaba la sabiduria, lo primero para él era el conocimiento
personal para luego conocer el mundo externo

En sus aportes se enfoc6 a ensefiar como mantener el control, la
serenidad, el alejamiento a los lujos y pasiones asi eran las ensefianzas de
Socrates, fue considerado el fundador de la ética. Siendo asi, ensefiaba
mediante el dialogo, aparece con el rol del maestro como guia que orienta a
quien necesita descubrir por si mismo y no como duefio del saber a trasmitir
ante un estudiante pasivo, haciendo uso del método de la mayéutica que
consistia en realizar preguntas constantes a las personas hasta que se
descubriera los conceptos latentes de la mente. Mientras que Platon nace en
el afo 427 a.C, en Atenas, uno de los fildsofos griegos més importantes de la
historia, fue educado en el seno de una familia noble, se convirtié en una de
las personas que ha influido en la educacion y el pensamiento moderno

En lineas generales, para Platdn la fuente del saber estaba en diferenciar
lo bueno y lo malo, ya sea para el individuo o para la sociedad. Por ello decia
gue hay acciones verdaderas por naturaleza, buenas y bellas en si mismas,

es decir, proponia que no se debia obligar a nadie a aprender, ni se debia



forzar las cabezas para asimilar conocimientos en ella, solo se podia mostrar
el camino para que cada cual pensare por si mismo, consideraba el dialogo
como una de las partes fundamentales que deberia tener la mayéutica, la
ciencia del mismo estaba en el intercambio de ideas que salian del alma.
Mientras que, para Aristoteles, nacido en el afio 384 a.C fue también filosofo
influyente de la antigtiedad, busco fundamentar el conocimiento humano en la
experiencia, su aporte a la educacion fue en la relacion con la genética y los
habitos que siempre van a influir en la formacion durante el desarrollo,
considerado el padre de la l6gica

Posteriormente la educacion media, se busco encontrar la perfeccion del
ser humano a través del espiritu, en esta época el aprendizaje se baso6 en las
ensefianzas de la biblia, tomando como base el cristianismo, que segun sus
representantes el mismo venia a transformar el mundo con la palabra de dios,
se pretendia dejar a tras el mundo antiguo y dar paso al mundo nuevo, sin
duda alguna la educacion recibié un gran impulso de la mano de sus
representantes como lo fueron entre los mas significativos: Santo Tomas de
Aquino, Tomas Moro, San Agustin de Hipona entre otros. Como herramienta
necesaria para adentrarse a la filosofia.

Seguidamente en la Edad Moderna, la educacién siguié evolucionando y
para ello conto con la presencia de Rene Descartes nacido en el afio 1596,
filosofo Francés de gran renombre, actualmente se considera el padre de la
modernidad, con €l se dieron inicios a la practica del método para llegar a la
verdad cientifica, a la llamada duda metddica, también se destacd por los
aportes a las leyes naturales y la matematicas. Descartes tenia plena
confianza en el uso de la razén, fue histéricamente el padre de la geometria,
recalcaba que todo ser humano a medida que va evolucionando puede tener
mas virtudes, no creyo en el conocimiento impuesto, al contrario, creyé en el
conocimiento espontaneo, el natural que puede tener el ser humano.

De igual forma, Comenio nacido en el afio 1592, en cuanto a los aportes

educativos se puede considerar el padre de la pedagogia, solo recomendaba



gue la educacion tiene un papel importante en el desarrollo de las personas,
buscaba la igualdad entre los hombres y las mujeres que los conocimientos
deberian proporcionarse en igualdad de condiciones. Hizo hincapié en la
pedagogia como ciencia autbnoma, vivio bajo un panorama complejo tanto en
lo ideoldgico, politico y religioso, aseguraba que todos los seres humanos
tenian aptitudes innatas hacia el conocimiento y recalcaba que la educacion
es el arte que hace germinar las semillas interiores que se desarrollan por su
estimulo.

En la actualidad la practica pedagdgica  sigue creciendo, los
protagonistas son los docentes que se enfrentan dia tras dia a las aulas de
clase, hoy se busca la innovacion, la transformacion del conocimiento, ese
conocimiento constructivo, flexible y humano que tome de todos los filésofos
un poco para mejorar y formar un ser humano capaz de enfrentarse a las
adversidades y vencer los obstaculos académicos, en si se pretende tener una
educacion con calidad donde todos los actores estén involucrados no solo el
docente sino también los estudiantes y el contexto que lo rodea, al contrario la
educacion de hoy busca individuos preparados que vallan de la mano con el
conocimiento con la investigacion para estar actualizado.

Practica pedagdgica.

La practica pedagdgica desde la postura de la investigadora, se compone
de un conjunto de acciones ejecutadas por el profesor durante el proceso de
enseflanza y aprendizaje; que estan destinadas a lograr los propositos
educativos por medio de la mediacién docente, proceso en donde se le
atribuye un rol protagonico al estudiante por ser un ente principal en el
desarrollo la labor educativa. Por lo que, para Zacagnini (2008); la practica
pedagogica “se trata de una mediacion en el rol de un sujeto mediador (sujeto
pedagodgico) que se relaciona con otro sujeto (educando) de esta relacidon
surgen situaciones educativas las que encuadran y precisan una pedagogia”

(p.123). es decir, un proceso interactivo entre el profesor y los estudiantes, que



se producen en el contexto escolar con la intencién de generar experiencias
de aprendizaje que conllevan a la adquisicion de un aprendizaje significativo

Por otra parte, la practica pedagdgica se concentra en las técnicas,
estrategias y actividades que utiliza el profesor para la formacion de los
estudiantes con laintenciébn de que estos adquieran y desarrollen
competencias, nuevos saberes a partir de lo que se efectia en el aula de clase.
De alli que, para Bruner (2000) “esta orientada a cumplir los propdsitos
educativos, para ello el docente debe ser una persona comprometida con su
labor (p.81); por consiguiente, un profesor debe tener una adecuada formacién
profesional, que responda a la realidad y los requerimientos de la educacion.
Lo que demanda el conocimiento y uso adecuado de diversas estrategias y
recursos educativos, especialmente un profesor identificado con valores y
convicciones propias de la profesiébn docente con vocacién de servicio,
dedicacion y entrega en su labor cotidiana.

Ahora bien, Huberman (citado por Bochaga: 2020) considera la practica
pedagdgica como:

Un proceso consciente, deliberado y participativo implementado por
un sistema educativo o una organizacion con el objeto de mejorar
desempeiios y resultados, estimular el desarrollo para la renovacion
en campos académicos, profesionales y laborales, y formar el
espiritu de compromiso de cada persona con la sociedad y
particularmente para con la comunidad en la cual se desenvuelve

(p.25).

De manera que, la practica pedagoégica consiste en un proceso
intencional anticipadamente planeado por el profesor para lograr desarrollar
los contenidos conceptuales del curriculo, permitiendo desde la flexibilidad del
mismo la globalizacién de los aprendizajes a través de actividades diversas
gue satisfagan los intereses de los estudiantes y los requerimientos de los
profesores. En este sentido, el profesor de educacién basica primaria debe

propiciar una practica pedagogica que permita generar experiencias de



aprendizaje para que los estudiantes logren desarrollar la competencia lectora
por ser un elemento fundamental para el rendimiento académico.

En este orden de ideas, Fandifio y Bermudez (2015) consideran la
practica pedagodgica “como un proceso sobre el cual el docente reflexiona tanto
de forma individual como colectiva para convertirlo en una nacién
metodoldgica y discursiva que le permita configurarse en el ambito profesional”
(p.31). De manera que, dentro de la practica pedagogica es primordial
recapacitar sobre todos y cada uno de los procedimientos y las acciones que
el profesor ejecuta en el aula de clase en el proceso de ensefianza, siempre
centrada en las necesidades e intereses de los estudiantes por ser el ente
central de la labor pedagdgica, partiendo de la revision metodoldgica, la
planificacion y la evaluacion educativa.

Igualmente, se considera la practica pedagogica para la competencia
lectora como el espacio ideal para superar las diversas dificultades y obtener
experiencias significativas generadas de las acciones realizadas en el proceso
de ensefianza y aprendizaje. De modo que, cuando en el ambito educativo se
habla sobre la practica pedagdgica desde la postura de Sayago (citada por
Bochaga: Ob. Cit) se esta en presencia de:

Una practica mas alla de la simple actividad, superando los
reduccionismos que la circunscriben a experiencias aisladas. En
este sentido, la practica pedagdgica es multifacética porque esta
acompafada de la teoria como marco conceptual que sustenta toda
actividad practica ejecutada a través de ella. (p.39)

De lo expresado por el autor, en la practica pedagdgica confluyen
paradigmas, enfoques y modelos educativos relacionados con las teorias del
aprendizajes, en el caso de la competencia lectora con la intencion de
internacional el que hacer interdisciplinar y transdisciplinar, de modo que la
sea una actividad efectiva y reflexiva con miras a lograr la competencia lectora;
asi como, la calidad educativa que desde las instituciones escalares provéen

al estudiante de herramientas y capacidades para conseguir una formacién



integral en concordancia con los estandares de calidad y los requerimientos
del actual sistema educativo.

Cabe destacar, como lo indica Laguna (2016); que por medio de la
practica pedagdgica “en el aula de clase se generan espacios de aprendizajes
que facilitan la reflexién docente sobre las vivencias de la realidad escolar para
el desarrollo de la competencia lectora vinculadas con el saber hacer, saber
ser y saber convivir’ (p.60) En decir, el uso de los aprendizajes propuesto por
la UNESCO para la ensefianza de la competencia lectora, lo que demanda el
uso de métodos, técnicas y procedimientos que permitan el dominio de la
competencia lectora en la educacion basica primaria.

La Educacion primaria.

Segun el Ministerio de Educacion Nacional en Colombia la educacion se
define como un proceso de formaciéon permanente personal cultural y social
gue se sustenta en una concepcion integral de la personalidad humana, de su
dignidad, de sus derechos y de sus deberes. En esta misma direccion en la
Constitucion Politica de Colombia articulo 67 se define la educcion como “un
derecho de la persona y un servicio publico que tiene una funcion social; con
ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a latécnica, y alos demas
bienes y valores de la cultura” (29). Es decir que educaciéon tiene como
proposito logar la formacion integral de los nifios, nifias y adolescentes en
todos los nivele de educcion inicial, educacion prescolar, educacion basica
(primaria 5 grados y secundaria cuatro grados) educacion medios (dos grados
y culminacién con el titulo de bachiller) y la educacion superior En este sentido,

la educacion en Colombia segun la ley 115 (1994) esta encaminada

a) Formar la personalidad y la capacidad de asumir con
responsabilidad y autonomia sus derechos y deberes; b)
Proporcionar una soélida formacion ética y moral, y fomentar la
practica del respeto a los derechos humanos; ¢) Fomentar en la
institucién educativa, practicas democraticas para el aprendizaje de
los principios y valores de la participacion y organizacion ciudadana
y estimular la autonomia y la responsabilidad; d) Desarrollar una
sana sexualidad que promueva el conocimiento de si mismo y la



autoestima, la construccién de la identidad sexual dentro del

respeto por la equidad de los sexos, la afectividad, el respeto mutuo

y prepararse para una vida familiar armonica y responsable; e)

Crear y fomentar una conciencia de solidaridad internacional; f)

Desarrollar acciones de orientacion escolar, profesional vy

ocupacional; g) Formar una conciencia educativa para el esfuerzo y

el trabajo, y h) Fomentar el interés y el respeto por la identidad

cultural de los grupos étnicos. (p.4).

La educacion basica primaria busca propiciar un aprendizaje significativo,
aplicable en la cotidianidad de los estudiantes ademas de establecer en ellos
actitudes, valores, principios, conocimientos cientificos entre otros, que le
permitan adquirir habilidades y destrezas en todas las areas del conocimiento
segun lo establecido en los programas de estudio. Por su parte Montes y
Gamboa (2018), precisan que la educacién primaria es un ciclo “autonomo (de
distinta duracién segun el pais), bien una parte de un ciclo méas largo de
educacion general. La educacion primaria puede conducir a otras clases de
educacion postprimaria, secundaria o no, o, en algunos casos, al mundo del
trabajo”. (p.145). Es decir, que la educacion primaria en el contexto Colombia
es el segundo nivel del sistema educativo el cual se encarga de proporcionar
a los estudiantes en edad escolar un culo de conocimientos fundamentales
para su avance hacia los demas niveles del sistema educativo.

Fundamentos legales y normativos.

Este apartado hace referencia al compendio legislativo que se toma
como base legal de la presente investigacion. La Constitucion de la Republica
de Colombia (1991) y La ley General de Educacion (1995). En esta direccion,
la Constitucion Politica de Colombia, en su Articulo 67 capitulo Il, referido a
los derechos sociales, econdmicos y culturales, expresa lo siguiente:

La educacion es un derecho de la personay un servicio publico que
tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al
conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y
valores de la cultura. La educacion formara al colombiano en el
respeto a los derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en
la practica del trabajo y la recreacién, para el mejoramiento cultural,
cientifico, tecnologico y para la proteccién del ambiente. El Estado,



la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que seré
obligatoria entre los cinco y los quince afios de edad y que
comprendera como minimo, un afilo de preescolar y nueve de
educacion basica. La educacion sera gratuita en las instituciones
del Estado, sin perjuicio del cobro de derechos académicos a
guienes puedan sufragarlos. Corresponde al Estado regular y
ejercer la suprema inspeccién y vigilancia de la educacién con el fin
de velar por su calidad, por el cumplimiento de sus fines y por la
mejor formacion moral, intelectual y fisica de los educandos;
garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a los
menores las condiciones necesarias para Su acceso y permanencia
en el sistema educativo. La Nacidon y las entidades territoriales
participaran en la direccion, financiacion y administracion de los
servicios educativos estatales, en los términos que sefalen la
Constitucion y la ley. (p.29).

En concordancia con lo expresado en el articulo 67 el estado colombiano,
debe proporcional a travées de los establecimientos educativos el derecho a la
educacion a todos los nifios, nifias y adolescentes en edad escolar con el fin
de velar por su formacion académica y el pleno desarrollo de su personalidad
en igualdad de condiciones. Ademas de reconocer la educacién como un
derecho y un deber para el desarrollo de la dignidad humana; entendida como
el respeto a la autonomia.

De igual forma, la ley 115 de 1994 (Ley General de Educacién), por la
cual se organiza el sistema Educativo Colombiano, establece los fines de la
educacion, plantea los objetivos por niveles, define las areas obligatorias y
fundamentales, diferencia la educacién formal, no formal e informal, apoya
modalidades de atencidon educativa a poblaciones excepcionales a la
educacion para adultos y grupos étnicos. Obliga a todos los colegios a poseer
un Proyecto Educativo Institucional. Define el curriculo y plan de estudios y los
procesos de evaluacién. Del mismo modo en la seccion tercera, articulo 20, se
esbozan los objetivos de la Educacion Bésica y especificamente en los encisos
a, b y c; los cuales rezan:

a) Propiciar una formacién general mediante el acceso, de manera
critica y creativa, al conocimiento cientifico, tecnologico, artistico y



humanistico y de sus relaciones con la vida social y con la
naturaleza, de manera tal que prepare al educando para los niveles
superiores del proceso educativo y para su vinculacion con la
sociedad y el trabajo; b) Desarrollar las habilidades comunicativas
para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse
correctamente; ¢) Ampliar y profundizar en el razonamiento légico y
analitico para la interpretacion y solucion de los problemas de la
ciencia, la tecnologia y de la vida cotidiana.

Cabe decir, que como se expresa en el articulo 20 la educacion
desempefia una funcién social conforme las necesidades e intereses de los
estudiantes, la familia y de la sociedad, cimentada en el derecho a la
educacion, la libertad para el desarrollo del proceso de ensefanza y
aprendizaje, espacios para la investigacion y el desarrollo de asignaturas.
Asimismo, se demanda y postula los fines de la educacién, que tienen como
misién la formacién de un ciudadano, solidario, democratico, participativo,
justo y tolerante, con capacidad reflexiva y critica para lograr apropiarse de los
valores de la cultura y obtener conocimientos vinculados con de la ciencia y

de la técnica.



CAPITULO Il

NIVEL METODOLOGICO

La Naturaleza de la Investigacién.

El proceso de investigacion es la busqueda intencionada de
conocimientos o0 de soluciones a problemas de caracter cientifico. Es la
actividad de indagacion que se caracteriza por ser reflexiva, sistémica y
metodica. Es por tanto un acto creativo y constructor de una nueva realidad,
un ejercicio del pensamiento humano que implica la descripcion de aquella
porcion de la realidad que es objeto de estudio. Es el camino para acercarse
a supuestos, con la firme conviccion que desde la objetividad y la subjetividad
se alienten posturas alternas como aportes al conocimiento.

En tal sentido, disefiar una investigacion es planificar un conjunto de
accionesy procedimientos que garanticen el logro de los objetivos. Este disefio
debe mostrar la coherencia de la estrategia de investigacion adoptada en
relaciéon con las particularidades del fenomeno que se intenta indagar, con el
propdsito que se entienda y progresivamente se hagan aportes significantes
en el proceso y para los sujetos vinculantes en dicha realidad problema. Para
Yuni y Urbano (2005) “la pertinencia de los procedimientos para seleccionar
los casos que se estudiaran, los criterios para elegir los instrumentos de
recoleccion de datos y las estrategias para el analisis y validacion, constituyen
una dindmica metodoldgica trascendental para los fines del estudio” (p.83), es
decir se requiere un método definido y de vinculacion con las necesidades del
contexto e intenciones del investigador, que garantice un recorrido

metodoldgico con impacto en el contexto de la investigacion.



Siendo asi, la presente indagatoria tuvo como objetivo Generar
constructos en favor de una competencia lectora de base sistémica y
constructivista, a la luz de la practica pedagdgica en la educacion primaria.
Para este camino metodoldgico es necesario acercarse a fundamentos
epistemologicos asociados a un método de investigacion, por tanto, la
indagatoria se realizara en correspondencia con los postulados del paradigma
interpretativo, en conexién con el enfoque cualitativo de investigacion y las
particularidades de la fenomenologia como método cualitativo de
investigacion.

En correspondencia, la postura epistémica esta ligada al paradigma
interpretativo, el cual busca la comprension del significado de los fendmenos
sociales, se pretende estudiar el evento que acontece para comprenderlo e
interpretarlo, con el fin de llegar a un proceso de teorizacion en funcién de los
elementos emergentes de la investigacion. Para Pérez (2003):

...construir el conocimiento social e interpretarlo supone penetrar

en el mundo personal de los sujetos, en como éstos interpretan las

situaciones y qué significa para él, entonces, la vision del mundo

constituye el punto de partida sobre el cual los sujetos construyen

el proceso de significacion del cual surgen diferentes patrones de

interpretacion. (p.209).

Entre los supuestos basicos del interpretativismo, se tiene la naturaleza
interpretativa, holistica, dinamica y simbdlica de todos los procesos sociales;
el contexto como factor constitutivo de los significados sociales, el objeto de la
investigacion es la accion humana; el objeto de la construccion tedrica es la
comprensién teleoldgica antes que la explicacion causal y la objetividad se
alcanza accediendo al significado subjetivo que tiene la accion para su
protagonista. Todas estas caracteristicas pueden integrarse segin Wilson
(2977) (citado por Sandin, 2003) en dos grupos:

1.La dimensién cualitativo-fenomenoldgica-interpretativa: segun esta
dimension, las practicas humanas solo pueden hacerse inteligibles

accediendo al marco simbdélico en el que las personas interpretan sus



pensamientos y acciones y comprender las acciones humanas sera lo
mismo que colocar la atencién en la vida interior y subjetiva de los
actores sociales; es decir, los seres humanos son constructores de su
realidad social objetiva que a su vez los determina. Desde esta
perspectiva, las acciones educativas son significativas y no pueden ser
consideradas rasgos objetivos de poblaciones susceptibles de ser
generalizados ni controlados, porque no cabe controlar los significados.

2.La dimension naturalista-ecolégica: defiende que las acciones humanas
estan parcialmente determinadas por el contexto y ambiente en el que
suceden. La suposicion que subyace a esta hipétesis es que los
fendmenos educativos so6lo pueden estudiarse en la vida real donde se
producen. Desde esta perspectiva, se afirma que la naturaleza de la
educacion y sus procesos vinculantes sélo puede ser desentrafiada
mediante su examen directo de manera que el ambiente en el que esos
procesos se materializan es la fuente de donde deben obtenerse los
datos para su estudio.

Para Sandin (ob.cit), el paradigma interpretativo en investigacion social
supone un doble proceso de interpretacion que, por un lado, implica la manera
en que los sujetos humanos interpretan la realidad que ellos construyen
socialmente. Por otro, refiere al modo en que los cientificos sociales intentan
comprender como los sujetos humanos construyen socialmente esas
realidades. Desde esta vision, se puede sefialar que cuando se investiga
desde el enfoque interpretativo se ponen en juego dos narrativas, que a veces
se mezclan, se confunden o se solapan, estas son, las narraciones que hacen
los sujetos sociales acerca de sus practicas y sus discursos y las narraciones
gue hacen los investigadores a partir de lo que se observa y de lo que los
sujetos cuentan acerca de lo que hacen.

También como fundamento paradigmatico metodolégico, se asumié el
enfoque cualitativo de investigacion, Para Cuenya y Ruetti, (2010), “El analisis

cualitativo busca comprender los fendmenos dentro de su contexto usual, se



basa en las descripciones detalladas de situaciones, eventos, personas,
interacciones, comportamientos observados, documentos, y demas fuentes
gue persigan el fin de pretender no generalizar los resultados (p.16).

Por su parte, Taylor y Bogdan (2000) consideran la metodologia

cualitativa como “...la investigacion que produce datos descriptivos: las
propias palabras de las personas, habladas o escritas y la conducta
observable” (p.19) Asimismo, Sandin (ob.cit) expresa que el enfoque
cualitativo en educacion es una “...actividad orientada a la comprensién en
profundidad de fendmenos educativos y sociales, a la transformacion de
practicas y escenarios socioeducativos, a la toma de decisiones y también
hacia el descubrimiento y desarrollo de un cuerpo organizado de
conocimientos” (p.123).

Por otra parte, Seliger y Shohamy (1989) atribuyen las siguientes razones
por las que la investigacion cualitativa ha generado interés entre los
investigadores en el campo de la educacion. Una es porque la mayoria se
interesa por el aprendizaje que se da en un salén de clase. También, porque
los enfoques cualitativos se usan con frecuencia en las ciencias sociales,
donde la educacion se ha venido interesando de manera creciente.

Desde esta visidon, se justifica el enfoque cualitativo en la presente
investigacion, la cual permiti6 a la investigadora centrar su interés en el
entorno natural donde ocurren los hechos, con la finalidad de encontrar una
descripcién relevante y propia de eventos y circunstancias que acontecen
durante el desarrollo de la situacion problema en contexto de investigacion.

También es vinculante que se asuma un método cualitativo particular,
gue para efectos de la presente intencidn de investigacion se trata de la
modalidad fenomenoldégica, Albert (2009), considera que el propdsito de este
tipo de investigacion, “... es describir el significado de la experiencia desde la
perspectiva de quienes la han vivido” (p.211). Razon por la cual, la
investigadora buscara compartir vivencias con los sujetos en estudio, cuya

finalidad sera interpretar en forma concreta la experiencia para ahondar en los



significados que tienen los actores educativos sobre el proceso de
competencia lectora en la educacién primaria a la luz de la practica
pedagdgica.

Para Melich, (citado por Rodriguez, Gil y Garcia 1999), la
“fenomenologia trata de mostrar qué eventos y fendmenos resultan
imprescindibles, para que un proceso educativo pueda ser calificado como tal
y que relacion se establece entre ellos” (p.42). Para los autores, el resultado
de un estudio fenomenolégico es una narracién que dibuja un modelo, una
descripcion de las variantes estructurales de un determinado tipo de
experiencia.

Las bases filosoficas de la fenomenologia se detallan desde sus
principales representantes: Edmund Husserl y Alfred Schitz, citados por
Tesch (1990).

Edmund Husserl (1959-1938) planteo la idea de unicidad del método
cientifico y afirmo6 que las ciencias humanas deben desarrollar sus propios
métodos para estudiar las realidades en las que estan interesadas. Asimismo,
enfrenta la idea de intencionalidad a la de causalidad. En el reino de la
naturaleza prima la causalidad, en el reino de lo humano lo prevaleciente es la
intencionalidad; en los fendmenos humanos sociales o culturales lo principal
es comprender (Verstehen) la intencion o motivacién que mueve a sus autores.

Para captar lo esencialmente humano de la realidad social es que
propuso la fenomenologia una ciencia cuyo objeto esta constituido por la
esencia de las vivencias humanas. Husserl (1959) propone tres categorias
bésicas:

1) La epojé: (reduccidon fenomenoldgica) que implica poner entre paréntesis,
suspensién de juicios, suspension del conocimiento o dejarlo latente. Esto
significa romper con las certezas positivistas, y sustenta por tanto, la
necesidad de revisar lo aprendido, desaprender para volver a aprender, esta

vez de una manera distinta.



2) La intencionalidad: representa el vinculo entre el mundo y la conciencia
por establecer una relacion inseparable entre la accion y la intencionalidad,
de tal manera que toda accion humana es precedida por un interés y por
tanto, se conocera la intencionalidad de esa conciencia si se sabe
interpretar la accion.
3) El mundo de la vida: como experiencia de lo vivido constituye una de las
cualidades vitales. Esta incluye el mundo de los individuos y las verdades
individuales (donde) lo vivido es lo real, lo interno (y en consecuencia) el
mundo de vida es intuitivo, constituido por los saberes humanos. La
experiencia de los individuos se retoman aqui funciones protagonicas como
referentes, testigos y constructores de las historias de vida de las personas
que a la vez reflejan las caracteristicas diacronicas de las sociedades en su
existir en diversos contextos temporo-espaciales.
Alfred Schitz, (1899-1959) sostiene que la realidad es un mundo en el
gue los fendmenos estan dados, sin importar si éstos son reales, ideales o
imaginarios. Este mundo es el “mundo de la vida cotidiana”, en el que los
sujetos viven en una actitud natural, cuya materia prima es el sentido comun.
Desde esta actitud natural el sujeto asume que la realidad es comprensible
desde los conceptos del sentido comidn que maneja, y que esa comprension
es la correcta.
El sujeto que vive en el mundo social esta determinado por su biografia
y por su experiencia inmediata. Lo primero alude a que cada sujeto se sitta de
una forma particular y especifica en el mundo; su experiencia es Unica e
irrepetible. Es desde esta experiencia personal. donde el sujeto capta y
aprehende la realidad, la significa y, desde ese lugar, se significa a si mismo.
Schutz (1972) habla de un “repositorio de conocimiento disponible”, generado
desde la biografia y posicion de cada individuo en el espacio y el tiempo. Este
repositorio es una especie de almacenamiento pasivo de experiencias,
mismas que pueden ser recuperadas en el aqui y el ahora para constituir una

nueva experiencia personal inmediata. Gracias a esta reserva, el sujeto puede



comprender nuevos fendbmenos sin necesidad de iniciar un proceso reflexivo
para ordenar cada una de las vivencias que transcurren.

Schutz considera que el mundo en el cual vivimos es un mundo de
significados, un mundo cuyo sentido y significacion es construido por nosotros
mismos y los seres humanos que nos precedieron. Por tanto, la comprension
de dichos significados es la manera de vivir en el mundo; la comprension es
ontologica, no s6lo metodoldgica.

Fases del método fenomenoldgico.

El método fenomenoldgico estudia hechos y situaciones anclados en la
experiencia vital de los sujetos protagonistas, del mundo de la vida, de la
cotidianidad traducido en vivencias y descripcion de significados. En tal
sentido, para Martinez (2007) “en comprension interpretativa, es primordial
aplicar diversos procesos de pensamiento los cuales seran especificos de
acuerdo con los objetivos de cada etapa y fase del enfoque fenomenolégico”
(p. 102). Siendo estas fases:

1. Fase Inicial: Etapa previa o clarificacion de presupuestos.

Los sujetos expresan teorias, valores, intereses que necesariamente
influyen en la forma de ver las cosas y de razonar. En tal sentido, la libertad
de prejuicios es fundamental en el investigador, sus concepciones
contaminadas por la tradicion, religién, codigos éticos y la cultura misma que
conforman el mundo preconcebido, limita la interpretaciéon, sesga la intencion
investigativa. En la investigacion educativa para Barbera e Inciarte (2012), el
socio-pedagogo debera liberarse de estos, para no afectar lo qué con buena
voluntad, puede ser transparente.

Siendo asi, es necesario que en la investigacion se establezcan los
preconceptos, los cuales tendrdn como esencia la realidad fenomenolégica de
la forma como se ensefla y se aprende la lengua, especificamente la
competencia lectora en la educacién primaria, a la luz de la practica
pedagodgica que realiza el docente en contexto de la Institucion Educativa

Colegio Eustorgio Colmenares Baptista, en Cucuta. Norte de Santander.



Esta fase permiti6 un acercamiento con fundamentos tedricos que
ayudan a la ubicacion conceptual para el entendimiento del fendmeno. Esta
fase demanda que la investigadora se ubique en la realidad contextual, inicie
su valoracion del fendmeno desde sus experiencias y vivencias un tanto
influenciadas por concepciones, creencias, conjeturas, intereses, las cuales
seran contrastadas con la teoria y de alli ordenar las bases de construccién
(objetivos) de la indagatoria que se pretende.

2. Fase de campo: Etapa descriptiva.

Esta etapa tuvo como objeto el logro una descripcion del fenémeno en
estudio (competencia lectora) que resulte lo mas completa y que refleje la
realidad vivida por los sujetos implicitos en el fenémeno.

Para Martinez (2007), esta etapa consta de los siguientes pasos:
1.Elegir la técnica o procedimiento para la recopilacion de la informacion.
2.Aplicar los procedimientos seleccionados. Con la firme intencién de “que

se detalle todo cuanto sea posible”, “recoger el fendbmeno descrito en

su contexto natural, tal como se presente”.

De acuerdo con Yuni y Urbano (ob.cit) “en el proceso de investigacion
fenomenoldgica se pueden combinar diversas técnicas para la informacion”
(p.171), ello permitird una toma cualitativa de evidente impacto en favor de los
objetivos de investigacion.

Fase Reflexiva. Etapa estructural de la Investigacion.

Consiste en examinar minuciosa y detalladamente las descripciones
previamente realizadas. La reflexion fenomenolégica busca examinar el
significado o la esencia de un fendmeno es un proceso ejecutado
constantemente en la vida cotidiana.

Para Martinez (2012), en esta fase, es fundamental:

1. Lectura general de la descripcion de cada protocolo, lo cual busca una

visién de conjunto.

2. Delimitacion de las unidades tematicas.

3. Delimitaciéon de temas en cada unidad temaética.



4. Interpretar cada tema.

5.Integrar cada tema en estructuras descriptivas, lo cual permite
identificar el fenomeno y distinguirlo de los deméas. En el método
fenomenoldgico, lo fundamental es que esta estructura surja de los
datos del protocolo, que sea fiel a las vivencias del sujeto estudiado,
lejos de una estructura tedrica preestablecida.

6. Integrar todas las estructuras particulares en una general, lo cual
permite de acuerdo con Husserl (ob.cit), “pasar de las cosas singulares
al ser universal, a la esencia. (p.37).

7. Entrevista final con los sujetos estudiados, con el fin de hacerles
conocer las derivaciones de la investigacion y conocer sus impresiones
sobre el hecho investigado.

3. Fase de construccion del texto fenomenoldgico.

En esta fase de integracion de los hechos recabados, para Van Manen
(1989), el objetivo es "diseflar una descripcion (textual) inspiradora y
recordatoria de acciones, conductas, intenciones y experiencias de los
individuos tal como las conocemos en el mundo de la vida" (p.37). Con el texto
fenomenoldgico, se procura llevar al lector a experimentar una forma de
"epifania” del significado. Es decir, el texto tiene que provocar "un efecto
transformativo de modo que su significado mas profundo produzca una
evocacion gratificante al yo del lector.

En esta fase es fundamental para Yuni y Urbano (ob.cit) “ la elaboracién
de aspectos concluyentes o derivaciones fenomenologicas (p.258), para lo
cual la investigadora debe valerse de toda su apropiacion sobre el tema,
requiere un ingenio interpretativo y argumentativo para una nharracion
coherente que engrane las (visiones, concepciones, experiencias, vivencias)
derivadas de los informantes, para el disefio de una teoria que describa la
realidad y derive posturas con tendencia a la apropiacion, resignificacion y

aplicaciéon de acciones.



Escenario de la investigacion.

El escenario representa el espacio geogréfico en donde se ubica el
objeto de estudio. Para Rodriguez, Gil y Garcia (1999), el escenario para
efectuar una investigacion cualitativa debe tener lugar en contextos fisicos
donde se desarrolle la situacion problematica para investigar, pues permite al
investigador que sea observador directo y testigo del comportamiento del
objeto de estudio (p.87). En este sentido, desde la perspectiva geografica, el
escenario de la investigacion sera el Colegio Eustorgio Colmenares Baptista.

Cucuta. Norte de Santander. Colombia
Informantes de la Investigacion.

La seleccion de los informantes o actores de investigacion se realizo
tomando como base los planteamientos de Martinez (2007) en relacién con
una muestra de tipo intencional en la cual “...se eligen una serie de criterios
gue se consideran necesarios o0 muy convenientes para tener una unidad de
andlisis con las mayores ventajas para los fines que persigue la investigacion”
(p.54). Para ello se tomé una representacion cualitativa de 09 sujetos
informantes, siendo estos:

Cuadro 1. Informantes de la Investigacién.

Informante | Cédigo Rol Criterio de seleccién
1 CP. Coordinador | Conocimiento sobre el area que se
Educacion investiga. Valoracion gerencial
Primaria
2 JAL Jefe de area | Conocimiento sobre el area que se
Lengua investiga. Y practica pedagdégica
Castellana
3 P1 Docente Experiencia sobre la ensefianza de
Educacion la competencia lectora. Practica
Béasica Pedagogica
Primaria.
4 P2 Docente Experiencia sobre la ensefianza de
Educacion la competencia lectora. Practica
Basica Pedagdgica
Primaria.




5 P3 Docente Experiencia sobre la ensefianza de
Educacion la competencia lectora. Practica
Béasica Pedagogica
Primaria.
6 P4 Docente Experiencia sobre la ensefianza de
Educacion la competencia lectora. Practica
Basica Pedagogica
Primaria.
7 P5 Docente Experiencia sobre la ensefianza de
Educacion la competencia lectora. Practica
Béasica Pedagogica
Primaria.
8 PA1 Padre y/o Padre de estudiante grado 4to.
acudiente Disposicion de colaboracion.
Habilidad comunicacional
9 PA2 Padre y/o Padre de estudiante grado 5to.
acudiente Disposicion de colaboracion.
Habilidad comunicacional

Nota: Carrillo (2022)

Estos informantes (actores educativos), constituyen parte del escenario
de investigacion y de total vinculacidon con el objeto de estudio (competencia
lectora) y la practica pedagdgica que se desarrolla en el ciclo de educacion
primaria. De igual manera como criterio de seleccién cada informante detalla
experiencia en el rol actual formativo y gerencial. Asimismo, la disposicion de
participar en un proceso indagatorio con pretensiones de hacer un aporte
sustantivo tedrico que oriente posturas y actuaciones sobre el proceso de
competencia lectora a la luz de la practica pedagogica en el ciclo de la
educacion primaria.

Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Informacion.

Para Rodriguez, Gil y Garcia (ob.cit) recoger datos es “... reducir de
modo intencionado y sistematico, mediante el empleo de nuestros sentidos o
de un instrumento mediador, la realidad natural y compleja que se pretende
estudiar a una representacion o modelo que nos resulte mas comprensible y
facil de tratar” (p.142) El dato soporta una informacién y un modo de
expresarla que hace posible su conservacion y comunicacion; la mayor parte

de ellos son expresados en forma de texto, los cuales reflejan la comprension



de los procesos y situaciones por parte de los propios participantes en los
contextos estudiados.

En esta investigacion el procedimiento para la recoleccion de los datos
se realizo desde la perspectiva de los sujetos de investigacion tomando como
referencia el esquema de significados proporcionados por ellos vy
epistemologicamente seran datos de tipo fenomenoldgico que emergen desde
el diagndstico inicial fenomenoldgico producto de su vision, concepciones y
experiencias que sobre el proceso de competencia lectora a la luz de la
practica pedagdgica detallan los informantes vinculantes.

Para ello, se selecciond la técnica de la entrevista, la cual segun

Rodriguez y otros. (2009) “...es una técnica en la que una persona
(entrevistador) solicita informacion de otra o de un grupo (informantes) para
obtener datos sobre un problema determinado” (p.167). Esta entrevista sera
de tipo en profundidad a través de reiterados encuentros cara a cara entre el

entrevistador y los informantes, los cuales “...estan destinados a la
comprension de las perspectivas que tienen los informantes respecto a sus
vidas experiencias 0 situaciones tal como lo expresan con sus propias
palabras Taylor y Bogdan, (ob.cit) pero es en el desarrollo de la entrevista
donde el investigador decide cobmo enunciar las interrogantes y cuando
formularlas.

Como instrumento de recoleccion de informacion se seleccioné un
guion de entrevista (tipo abierto), el cual engrana las principales dimensiones
tedricas o unidades tematicas que fundamentan la investigacion, y el cual sera
aplicado a los informantes. Desde la entrevista en profundidad, se explora
cada dimension, lo cual permite desde la interaccion poder formular preguntas
que no se tienen en el guion bésico de recoleccidon, pero que surgieron
producto de la interaccion dialégica entre la investigadora y los actores
educativos como informantes de interés para el estudio que se pretende.

En atencion a las unidades tematicas que seran exploradas en la

entrevista se tiene:



e Competencia lectora.
e Practica pedagdgica
e Ciclo de educacién primaria.
e Pedagogia: Fundamentos de base sistémica y constructivista.
Cada una de estas unidades tematicas iniciales, sirvieron de base para
la construccion de un guion de temas, del cual derivard una serie de
enunciados e interrogantes propios del proceso indagatorio que se realizo.
Validez

Los datos obtenidos por medio de las entrevistas en profundidad desde
el inicio del proceso con los informantes entrevistados, se consideraron
validos y de acuerdo con lo expresado por Martinez (2007) una investigacion
tiene un alto nivel de validez si “...al observar, medir o apreciar una realidad
se observa, se mide o0 se aprecia esa realidad y no otra” (p.182) es decir, que
la validez puede ser definida por “...el grado o nivel en que los resultados de
la investigacion reflejen una imagen clara y representativa de una realidad o
situacion dada” (p.182)

Como estrategia de validacion se utiliz6 la triangulacion o
contrastacion, que consiste en recoger datos a través de relatos u
observaciones de una situacién desde varios angulos o perspectivas, para
compararlos o contrastarlos. Para ello se utilizaran dos tipos de triangulacion:

1) Triangulacién de datos o fuentes: en donde se compararan datos
provenientes de distintas fuentes y que se refieren a la misma accion.
(docentes, gerentes, padres de familia y/o acudientes).

2) Triangulacion de tiempo: donde se aborda el fenbmeno desde los
mismos sujetos en distintos momentos para determinar la consistencia y
estabilidad del pensamiento en el tiempo; esto sera posible pues las
entrevistas en profundidad se realizaran en diferentes oportunidades.

Criterios para la calidad de la investigacion.
La valoracion cientifica de las investigaciones cualitativas se logrg, segun

Latorre, Rincon y Arnal (2005), al cumplir una serie de criterios de cientificidad



entre los cuales resaltan: (a) criterio de credibilidad; (b) criterio de
transferibilidad; (c) criterio de auditabilidad. (p.216)

Criterio de Credibilidad.

La interpretacion no es simplemente un acto cognoscitivo individual, sino
ademas una practica social y politica; como principios centrales de una
filosofia interpretativista. En tal sentido, es necesario pensar con mayor detalle
la credibilidad de las interpretaciones y las implicaciones que tiene la
condicion de intérpretes de las acciones humanas.

Para Lincoln y Guba (1985), la credibilidad se destaca:

...como el grado o nivel en el cual los resultados de la investigacion
reflejen una imagen clara y representativa de una realidad o
situacion dada. Entonces, credibilidad se refiere a cémo los
resultados de un estudio son verdaderos para las personas que
fueron estudiadas, y para quienes lo han experimentado o han
estado en contacto con el fendémeno investigado (p. 17).

El criterio de credibilidad del estudio se afianz6 con la aplicaciéon de las
estrategias metodoldgicas en conexién con la intenciéon fenomenoldgica que
se pretende, siendo asi, la recoleccion de informacidn persistente y exhaustiva
en los espacios que conforman el escenario de investigacion constituyen una
base de credibilidad en el proceso indagatorio. Al respecto Pérez (1998)
plantea que:

El trabajo prolongado en un mismo lugar facilita mejor la captacion

real de las situaciones, sus causas, fendmenos, hechos relevantes,

asi como los hechos de la vida cotidiana. Contribuye a proporcionar

una visibn mas ajustada de la realidad y, sin duda, mas

documentada (p.91).

Es por ello que, la investigadora realizd entrevistas en profundidad
sumamente detalladas al proceso de competencia lectora, de igual manera
sobre la practica pedagogica docente y los fundamentos sistémicos y
constructivistas de base pedagoégica que soportan el estudio, con la finalidad
de obtener datos precisos y concretos del proceso y validar la pertinencia de

la informacién en diversos momentos del estudio.



Para este cometido de investigacion, se controlo la veracidad de la
informacion, a través de la técnica denominada triangulacion; que permite
resguardar la validez de los estudios cualitativos. Seguin Kemmis y McTaggart
(1988) se basa en el control cruzado de distintas fuentes de datos: personas,
instrumentos, documentos o la combinacion de éstos. Al respecto, Latorre,
Rincén y Arnal, (2005) plantean que la triangulacién consiste en contrastar la
informacion obtenida desde diferentes perspectivas, métodos, teorias y
tiempos para confrontarlos uno con otros.

Auditabilidad de la Investigacion.

Este criterio de calidad de la investigacion para Leininger (1994), se
refiere a la forma en la cual un investigador puede seguir la pista, o ruta, de lo
gue hizo otro Lincoln y Guba, (ob.cit). Para ello es necesario un registro y
documentacion completa de las decisiones e ideas que ese investigador tuvo
en relacion con el estudio. Esta estrategia permite examinar los datos y llegar
a conclusiones iguales o similares, siempre y cuando se tengan perspectivas
anéalogas.

En este orden es fundamental, un proceso de seleccion de los
informantes, estos deben conformar un nivel de apropiacién optimo que deje
claro su vinculacion, proyeccion, intervencién y conocimiento sobre el
fendmeno que se investiga. Se deben caracterizar y que constituyan grupos
de participantes en total interaccion y protagonistas de hechos que tienen que
ver con el proceso de competencia lectora en los estudiantes de primaria, asi
como los docentes en su rol de practica pedagogica en la institucion Educativa
Colegio Eustorgio Colmenares Baptista.

Criterio de Transferibilidad.

La transferibilidad o aplicabilidad da cuenta de la posibilidad de ampliar
los resultados del estudio a otras poblaciones. Lincoln y Guba (ob.cit) indican
gue se trata de examinar qué tanto se ajustan los resultados a otro contexto.
En la investigacion cualitativa los lectores del informe son quienes determinan

si se pueden transferir los hallazgos a un contexto diferente. Para ello se



necesita hacer una descripcion densa del lugar y las caracteristicas de las
personas donde el fendmeno fue estudiado. Asi el grado de transferibilidad es
funcién directa de la similitud entre los contextos donde ser realiza un estudio.

Para Castillo y Vasquez (2003) reproducir el fendmeno social es dificil
porque pueden variar las condiciones bajo las cuales se recolectaron los datos,
y resulta inverosimil controlar las variables que pueden afectar los hallazgos;
sin embargo, hay modos de repensar la reproductividad para extrapolar su
significado.

Para ello es fundamental la conformacién de la informacion como un
todo integrado, lo cual implica reconocer sistétmicamente cada elemento que
constituye el objeto de estudio, esas acciones de base compleja producen
criterios que pueden ser aplicados en otros espacios similares en espacios
geograficos distintos, ello sugiere examinar qué tanto se ajustan los resultados
a otro contexto y sus relaciones implicitas.

Procedimiento para el Analisis e Interpretacion de los Datos

Esta etapa del proceso de investigacién figura la conformacion
sistemética y reflexiva de la informacion obtenida a través de los distintos
procesos de recoleccion de informacion en atencion al método que orienta la
indagatoria. Para Rodriguez, Gil y Garcia (ob.cit) el andlisis de datos expresa
“...un conjunto de manipulaciones, transformaciones, operaciones,
reflexiones, comprobaciones que realizamos sobre los datos con el fin de
extraer significado relevante en relaciéon a un problema de investigacion” (p.
200). Ello implica trabajar los datos, recopilarlos, organizarlos en unidades
hermenéuticas manejables, sintetizarlos, buscar regularidades entre ellos,
descubrir lo importante y sus derivaciones implicitas. De alli que, el analisis
de los datos consistira en reducir, categorizar, clarificar, sintetizar y comparar
la informacion con el fin de obtener una vision sistémica de la realidad objeto
de estudio.

Este proceso se realiz6 de manera sistematica y ordenada, pero no

rigida, a través de un proceso continuo e inductivo, de tal forma que el analisis



se efectuard segun lo que es significativo para los participantes. Luego se
procedio a la reduccion de los datos cualitativos en distintos niveles, a través
de operaciones de codificacion y categorizacion para luego representarlos de
manera grafica en redes o diagramas conceptuales, los vinculos y relaciones
construidos desde el andlisis, para avanzar hacia el nivel de teorizacion.

Todo ello desde una perspectiva, en la cual se procedio a construir lo
gue los sujetos participantes ven como su realidad social-educativa, en
relacion con la competencia lectora a la luz de la practica pedagdgica y sus
implicaciones en la dindmica escolar de los estudiantes de primaria en
contexto de la institucion Educativa Colegio Eustorgio Colmenares Baptista.
En tal sentido, este proceso de analisis de los datos involucré: la reduccién de
los datos, organizacion y presentacion, asi como la interpretacion y
verificacion. Para ello se segui6 el procedimiento en tres fases: codificacion
abierta, codificacion axial y codificacion selectiva.

La fase de codificaciéon abierta segun Strauss y Corbin (ob.cit) “...es un
proceso analitico por medio del cual se identifican los conceptos y se
descubren en los datos sus propiedades y dimensiones” (p.110) Es un proceso
de involucramiento con la realidad objeto de estudio, donde comienza el
proceso de construccion de categorias.

El proceso de categorizacion, implico clasificar las partes en relacion con
el todo, describir categorias o clases significativas, disefiar y redisefiar,
integrando y reintegrando el todo y las partes a medida que se lee el material
y de esta manera va emergiendo cada sector, evento, hecho o dato. De alli
que el trabajo de la investigadora, estara centrado luego de seguir el
procedimiento de categorizacion, a leer y releer los protocolos de informacion
recabados para iniciar una previa codificacion, la cual ird depurando en funcion
de seleccionar aquellos datos pertinentes al objeto de estudio.

Una vez que se concluyé el contacto con las fuentes primarias de
informacion, se procedié a transcribir la informacion con la intension de

interpretar los datos y expresar codigos que develen las acciones que emergen



de las entrevistas realizadas. Los cédigos que emergen del proceso de
categorizacion, segun Martinez (2012), son llamados indices o palabras
claves, las cuales en el enfoque cualitativo se convierten en ideas, conceptos,
interpretaciones que van emergiendo y constituyen un nivel de analisis inicial.
Desde esta tarea, tomando en consideracion el significado de los codigos y su
cantidad éstos se agruparon en una categoria mas amplia y comprensiva, la
cual se denominara dimensién, tomando en cuenta el eje de relaciones que se
da entre los codigos o categorias menores.

Seguidamente, la fase de codificacion axial o proceso de relacionar las
categorias con las subcategorias segun lo manifiestan Strauss y Corbin (ob.cit)
se desarrolla con la intencién de reagrupar los datos que se separaron durante
la codificacion abierta. Al proseguir con la categorizacion, se consideraron
aquellas dimensiones que aun cuando no eran idénticas tienen las mismas
propiedades o atributos surgiendo una subcategoria, la cual viene a agrupar
varias dimensiones y por ultimo aquellas subcategorias que se relacionan mas
con las categorias del objeto de estudio seran agrupadas para culminar la
categorizacidon con una ultima agrupacion denominada categoria. Esta fase se
denomina codificacién selectiva o proceso de integrar y refinar teoria segun
Strauss y Corbin, (ob.cit), Se identifican las categorias principales mas
inclusivas y la modificacién de la estructura en funcién de las mismas.

Para la estructuracion de los datos y su interpretacion, la investigadora
utilizé los datos obtenidos de la realidad. Para ello fué necesario organizar y
esquematizar las dimensiones en graficos conceptuales y estructurales a los
fines de iniciar el andlisis atendiendo la accion descriptiva o descripcion normal
como la denomina Martinez (ob.cit), y donde se conserva la originalidad de la
informacion.

Finalmente, en esta etapa se presentd una sintesis de los hallazgos
encontrados o derivaciones inductivas por tipo de informante clave, dejando
las palabras de los mismos, asi como sus acciones derivadas procurando solo

sacar conclusiones y conjeturas generales por la investigadora. De igual



manera, se seguié un proceso de estructuracion individual seguido de una
estructuraciéon general. Es decir, el primero por unidades de analisis o grupos
de informantes y la segunda con todos los miembros de informacion a los fines
de iniciar el proceso de contrastacion.

En este proceso, se relacionaron los resultados del andlisis descriptivo
desde cada macro categoria, con los fundamentos tedricos pertinentes y la
vision de la investigadora desde su apreciacion inductiva e interpretativa de la
competencia lectora en la educacion primaria como fenémeno indagado. De
alli que, a través de la contrastacion se logré reformular y corregir algunas
construcciones teoricas previas a los efectos de realizar una investigacion
original sin caer en repeticiones e imitaciones de otras investigaciones acerca
del proceso de competencia lectora a la luz de la practica pedagogica en la
educacion primaria colombiana, lo cual derivd un aporte tedrico que para
efectos del presente estudio se trata del disefio de constructos con pretension

de orientacién en el contexto de investigacion.



CAPITULO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION.

Con base en una metodologia cualitativa tendiente a la comprension del
objeto de estudio, su construccion y deconstruccion, asi como la posicion de
la investigadora desde una base fenomemoldgica donde se considera la
perspectiva de los actores sociales implicitos en una realidad multifactorial,
compleja y dinamica, se inicia el proceso de analisis e interpretacion de la
informacion recolectada en el dmbito de la institucion educativa Colegio
Eustorgio Colmenares Baptista de Cucuta, Norte de Santander, y donde derivé
una situaciéon problema asociada a la competencia lectora en estudiantes del
ciclo de educacion primaria respectivamente y donde la labor de mediacion
docente es fundamental para la consolidacion de dicho fin formativo integral.

Este proceso de andlisis de informacién para su interpretacion,
derivacion y teorizacion, antes que un procedimiento mecanico, se presenta
como un movimiento intelectual permanente, donde la investigadora hace uso
de sus habilidades intelectivas para que de acuerdo con Yuniy Urbano (ob.cit),
converjan tres actividades; a) procedimiento analitico y manipulacién de la
informacion; b) proceso de expansion y contrastacion; c) generacion teorica
(p.252).

Esta fase de investigacion de suma trascendencia metodologica y de
impacto para los hallazgos y posterior teorizacion, en Rodriguez, Gil y Garcia
(ob.cit), es definida como un “conjunto de manipulaciones, acciones,
transformaciones, operaciones, reflexiones y comprobaciones que se realizan
sobre los datos recolectados, con el fin de extraer significado relevante en
relacion a un problema de investigacion” (p.200). Requiere una toma de
informacién adecuada y un tratamiento de la misma de manera organizada,
con la finalidad de interpretar la vision de los informantes sobre el objeto de

estudio y su repercusion en el @&mbito educativo y sobre la realidad de cada



estudiante de primaria, en atencion a la competencia lectora que estos
requieren en pro de su formacion integral.

En tanto, desde fundamentos epistemoldgicos y metodoldgicos
asociado a la fenomenologia para el analisis, interpretacion y argumentacion
bajo accion inductiva, los datos fueron examinados sistematicamente para
determinar partes y descubrir las relaciones entre las mismas y las relaciones
con el todo, con lo cual se busca un acercamiento epistémico desde la
relatividad que acompafa el conocimiento de la realidad diversa en la
institucion educativa contexto del estudio, asi como avanzar mediante su
comprension hacia la elaboracién de una teoria sustantiva que engrana la
generacion de constructos en favor de una competencia lectora de base
sistémica y constructivista, a la luz de la practica pedagogica en la educacion
primaria.

En este particular emerge el proceso de categorizacion, el cual implic
clasificar las partes en relacién con el todo, describir categorias o clases
significativas, disefiar y redisefiar, integrando y reintegrando el todo y las
partes a medida que se lee el material y de esta manera va emergiendo cada
sector, evento, hecho o dato. De alli que el trabajo de la investigadora estuvo
centrado luego de seguir el procedimiento de categorizacion, en leer y releer
los protocolos de informacién recabados para iniciar una previa codificacion,
la cual fue depurando en funcion de seleccionar aquellos datos pertinentes con
el objeto de estudio.

Una vez concluido el contacto con las fuentes primarias, se procedio a
transcribir la informacion con la intension de interpretar los datos y expresar
cbdigos para la construccién de un primer nivel de analisis de los datos que
develen las acciones que emergen de las entrevistas. Siendo asi, los codigos
gue emergen del proceso de categorizacion, segun Martinez (2010), son
llamados indices o palabras claves, las cuales en el enfoque cualitativo se
convierten en ideas, conceptos, interpretaciones que van emergiendo y

constituyen un nivel de andlisis inicial. Desde esta tarea, tomando en



consideracion el significado de los cddigos y su cantidad éstos se agruparon
en una categoria mas amplia y comprensiva, la cual se denomind dimension
lo cual viabiliza ese primer nivel de analisis inductivo.

La fase de codificacion axial o proceso de relacionar las subcategorias
con las categorias segun lo manifiestan Strauss y Corbin (ob.cit) se desarrolla
con la intencion de reagrupar los datos que se separaron durante la
codificacion abierta. Al proseguir con la categorizacion, se consideraron
aquellas dimensiones que aun cuando no eran idénticas tenian las mismas
propiedades o atributos, surgiendo una subcategoria o tercer nivel de andlisis
de los datos, la cual viene a agrupar varias dimensiones y por ultimo aquellas
subcategorias que se relacionaban mas con las categorias del objeto de
estudio fueron agrupadas para culminar la categorizacion con una ultima
agrupacion denominada macro categoria o cuarto nivel de analisis.

A continuacién, se presenta la integracion de cada categoria derivada
de la siguiente manera: Se hace referencia a la macro categoria. Luego las
subcategorias que le integran. Se detallan las dimensiones vinculantes y se
inicia cada apartado desde los cdodigos resultantes. Este proceso inicial de
categorizacion, detalla informacién textual emergente de las entrevistas
realizadas. Las subcategorias y macro categorias emergentes, se describen y
se contrasta con la fundamentacion tedrica vinculante, asi como la vision de la

investigadora.



Procedimiento Analitico categorial.
A continuacion, se detallan las macrocategorias derivadas del proceso

de analisis e interpretacion de la informacion, siendo estas:

Gréfico 1. Macrocategorias emergentes.

Categoria: Caracterizacién docente en la practica pedagdgica.

Gréfico 2. Categoria: Caracterizacion docente en la practica pedagdgica



Este marco emergente esta constituido por las subcategorias:
1. Actitudes en la ensefianza

2. Competencias profesionales del docente.

Cuadro 2.

Categoria. Caracterizacién docente en la practica pedagdgica
Categoria Subcategoria Dimension Cédigo
Caracterizacion Actitudes de Actitud docente Sefialamientos entre
docente en la ensefianza inapropiada actores educativos
practica Escasa motivacion
pedagogica docente.

Resistencia al
cambio

Minima atencion.

Actitudes pro-positivas | Vocacién de
y de estimulo a la ensefianza

formacion. Gusto por ensefiar la
lengua nativa

Identidad
profesional docente

Reflexion del
proceso mediador

Actividades
Contextualizadas.
Competencias Accién docente Creatividad e ingenio
profesionales mediadora Participacion
del docente pedagdgica

Dominio didactico

Dominio sobre el
area de formacion

Formacion en
mediacion docente

Experiencia
profesional

Nota. Carrillo (2022).




Desarrollo inductivo categorial.

A continuacidon, se detallan los elementos que constituyen la
macrocategorias: Destacando las subcategorias, dimensiones, y codigos
emergentes.

1. Subcategoria Actitudes en la ensefianza.

Dimension: Actitudes docentes inapropiadas.

DIMENSION

Actitud docente
inapropiada

Senalamientos entre actores
educativos

Escasa motivacion docente

% .
g RSP

Gréfico 3. Dimensién: Actitudes docente inapropiadas.

En contexto de la educacion primaria con proyeccion hacia una formacién
integral, la figura docente deriva multiples manifestaciones actitudinales,
producto de su pensamiento y base representacional ideoldgica asociada a la
practica pedagogica en el fortalecimiento de la competencia lectora. Estas



actitudes diversas en ocasiones se caracterizan como inapropiadas y poco
operativas en pro de la formacion, pues el docente experimenta diversas
situaciones que le alejan de su labor educativa y muestra manifestaciones
personales en su desempefio laboral, donde los sefialamientos hacia los
demas actores educativos, el otorgamiento de culpas, la falta de interés
docente, y resistencias actitudinales al proceso mediacional, dejan claro un
pensamiento inicial con énfasis en lo actitudinal que compromete la labor
educativa.
Al respecto, deriva: sefialamientos entre actores educativos (1)

P2. Cada vez es mas dificil que los estudiantes hagan las actividades
sobre lectura, creo que la familia no ayuda mucho, alli esta la
falencia. JAL. Existen muchas situaciones que no ayudan, creo que

no hay compromiso por parte de los nifios y la familia, el nivel no es

el mejor. CP. El docente como parte del proceso de fortalecimiento

de la competencia lectora desde un reconocimiento de signos y

fonemas va a encontrar barreras que otorga al estudiante y el

contexto; dejando a un lado su rol mediador. PA1El docente siempre
tiende a senalar a los demas por las falencias recurrentes... P4. Hay
escasa competencia lectora en los estudiantes, pero no colocan de

su parte, los padres tampoco colaboran.

Existen una serie de falencias asociadas a la escasa competencia lectora
gue va de grado en grado de la educacioén primaria, aca la actitud de sefalar
es recurrente en el docente, restando importancia a su rol y proyeccion del
trabajo didactico en el aula, dejando la responsabilidad de las situaciones
débiles en los demas agentes educativos (estudiantes y padres), de alli que
para el docente la responsabilidad esta en la actitud del estudiante y la escasa
responsabilidad de la familia en su rol de acompafamiento educativo.
Aspectos estos de sumo interés, pues el concurso integrados de los actores
educativos, es fundamental para la efectividad del proceso de formacion,
incluyendo la competencia lectora.

Cdodigo: Escasa motivacion docente (2)

P4. No es facil el tema de la competencia lectora, se disefian
formas, estrategias, recursos, pero cuando se evalla y se hace
seguimiento las falencias son las mismas, eso desmotiva mucho.



P1. Me siento desmotivado, no se avanza sobre la lectura, la
comprension lectora, la escritura, no hay competencias, hay
muchas falencias, ahora volvemos de pandemia y parece mas
dificil, se repite y se repite y no se avanza. JAL. La motivacion
varia mucho, sobre todo desde la realidad actual, el seguimiento no

es adecuado. P2. ... el estimulo gerencial no es el mejor, no solo

se requiere el lineamiento nacional, se busca mayor motivacion.

En la realidad objeto de estudio, la motivacion no es la ideal, por el
contrario, se infiere que el docente no siente estimulo al organizar sus
procesos mediacionales, la repeticion de actividades se hace presente sin
ningln impacto. Existe una escasa motivacion desde la gerencia de la
institucion, lo cual se debe fortalecer progresivamente. La motivacion
evidentemente impacta en los niveles de efectividad de la practica pedagogica,
una persona escasamente motivada no tiene el empuje necesario para
reflexionar lo que hace, menos orientar posturas adversas ante su practica,
por el contrario, asume actitudes inapropiadas que no le dejan ser significante
en su labor educativa y formativa.

Codigo: Resistencia al cambio (3).

PA2. la realidad actual es diferente...pero hay docentes que no lo
ven, que no quieren aceptar esa realidad, que quieren seguir
siempre en lo mismo, no cambian, se sigue con la memorizacion
como Unica via de hacer la lectura P3. No se asumen cambios, hay
resistencia, la efectividad de los que se hace esté en tela de juicio,
no se aceptan el cambio de paradigma... CP. Es recurrente que el
docente trate de fortalecer los procesos lectores desde su visidon
muy particular, ello deriva resistencia por asumir formas alternas,
didacticas y de impacto. P4. Nos resistimos a cambio, hay temor,
también voluntad de hacerlo, eso debe cambiar.

La resistencia al cambio tiene su esencia en el propio docente, en sus
ideas, temores, miedos, y actitudes producto de su formacién y hasta del
propio contexto. No se concibe un docente que no esté dispuesto al cambio, y
coloque resistencia a la inercia natural de reorganizaciéon de la ensefianza en
favor de la ensefianza efectiva. Se requieren docentes reflexivos y con

disposicion a la transformacion de los actos educativos con falencias, alli esta



la esencia docente, en poder ser significantes para los estudiantes desde la
diversidad pedagdgica, didactica, instruccional, que lo desarrollado tenga la
efectividad que se requiere desde la formacion béasica en lectura y el
fortalecimiento progresivo de las competencias en lectura.

Cdodigo: Minima atencion (4).

P5. Hay comparieros docentes que no prestan la atencion suficiente

en aquellos estudiantes que no leen bien, menos comprenden lo que

la lectura detalla. P1. En el proceso de compresion lectora, el

seguimiento debe ser constante, la atencion sobre los nifios con

mayor carencia debe ser mayor, no lo contrario. PA1 He visto como

se relega al niflo que no es aventajado desde la lectura y la escritura,

€s0 no esta bien, al contrario, es el que requiere mayor atencion.

La atenciébn de aquellos estudiantes que requieren ese tipo de
intervencion pedagodgica asistida, debe ser recurrente. En lectura y sus
procesos de decodificacion y comprension, el seguimiento debe ser reiterado,
constante, y valorando los avances que se tienen sobre lo desarrollado desde
los instruccional de acuerdo con el grado escolar. La labor de practica
pedagdgica se fortalece desde una atencion instruccional que deje huella en
cada estudiante, pues no se trata de hacer una actividad, es lo que genera ella
en el proceso de la lectura y su estimulacion cognitiva en favor de la

integralidad formativa.



Dimension: Actitudes pro-positivas y de estimulo a la formacion.
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Gréfico 4. Actitudes propositivas y de estimulo a la formacion.

En contexto también existe la posicibn positiva, de estimulo y
preocupacion por una dimension de espacial interés en la formacion de los
estudiantes como lo es la lectura y sus competencias implicitas. Existen
docentes con actitudes favorables que ayudan en gran parte al estudiante y la
familia durante el proceso de enseflanza y aprendizaje, pues en ellos, se
refleja el entusiasmo y alegria para trabajar con la lengua y sus derivaxciones
hacia la formacion integral. Al respecto se tiene.

Caodigo: Vocacion de ensefianza (5).

P2. Creo que naci docente. Me gusta. Mi rol es ser docente, me
encomiendo a Dios para que todo salga bien. Sé que tengo
falencias por mejorar, pero quiero ser importante para los
estudiantes y comparferos. P4. Es bonito ensefiar, hay cosas por
transformar, hay espiritu por ensefiar. Se lleva en la sangre. P3 ser
docente no es nada facil, pero trato de dar lo mejor para que las
cosas salgan bien, faltan recursos y ahora en pandemia es mas



dificil por el acceso a la red tanto en nosotros como en los

estudiantes. P1. Me gusta ensefar en grado 1ro, me gusta alli, me

siento bien con los niflos pequeios. Es su lectura inicial, mucho
trabajo.

Una actitud favorable, positiva y de impacto ideal formativo para ensefar,
debe ser la via de una construccion optima en la ensefianza de la lectura. Esta
actitud docente esta relacionada con aspectos de vocacion y por ese gusto de
ensefar desde la propia naturaleza de cada docente. Es el punto de partida
para un proceso reflexivo que lleve a un entendimiento y una apropiacion
adecuada de como administrar un area con fuertes debilidades. La vocacion
es esa fuerza de empuije inicial en favor de la noble labor de formar nifios en
la educacion primaria.

Codigo: Gusto por la ensefianza de la lengua nativa (6).

P3. me gusta el area de lengua, claro no es facil, pero también
ayuda desde lo personal y estoy dispuesto al cambio. Me agrada
ser docente. P1. Ensefar a leer y escribir es gratificante, estoy clara
gue faltan mas estrategias, alli hay una falencia, pero lo que se
hace, se hace con mucho amor. CP. La ensefianza de la lengua, el
castellano implica compromiso por hacer mucho mas que una clase
y una evaluacion, es como docente, escribir bien, leer excelente y
administrarse muy bien en el aula. PA2. Hay profesoras que se les
ve el gusto por ensenar, eso es bueno...

Desde esta perspectiva, se deduce que el docente que ensefa la lengua
en este caso el castellano o espafiol, debe profesar desde su propio
desempefio, no es facil formar en lectura y escritura cuando se tienen serias
deficiencias al respecto. Se destaca el hecho del gusto por la lengua nativa
como impulsor de préacticas de impacto positivo. El docente debe ser el
principal motor dentro del proceso educativo, aceptar los cambios y
permanecer en constante formacion profesional para ofrecer alternativas en
sus practicas de ensefianza. Deben ser ejemplo y modelo en las innovaciones

y reformas educativas desde su propio proceder.



Cédigo. Identidad profesional docente (7)

P2. Me identifico como docente, me gusta. Eso me estimula a seguir
adelante, aunque a veces resulta problematico. P3. Trato de ayudar
a mis comparieros y les doy animo cuando pasa algo, pues a ellos
les gusta también lo que hacen y se sientes comprometidos, pero a
veces caen en una especie de letargo y su actitud no es adecuada,
pero no es constante. P5 Me identifico con la institucion a veces hay
cosas que dafian, pero en lineas generales soy persona que le gusta
ser importante para los estudiantes. JAL Es necesario que cada
docente este claro con su rol y se identifique con la profesién que
realiza.

Que deriven acciones positivas desde la labor deja claro el compromiso
docente en el rol que ejerce, también potencia la reflexion de la ensefianza la
cual debe soportarse en una fundamentacion tedrica apropiada. En tanto, se
requiere comprension de la labor, pensamiento, sentimiento y actuaciones
cénsonos con el rol mediador en la practica pedagogica. La identidad docente
debe fortalecerse a diario, es necesario una actitud pro-positiva hacia la
formacion de los nifios en las competencias lectoras, ello pasa por una
valoracion adecuada, un reconocimiento del rol, y una formacion en valores
laborales en atencion a la labor docente en la educacion primaria.

Codigo: Reflexion del proceso mediador (8).

CP. Que se reflexione lo que se hace desde la labor docente,
constituye un nivel de impacto en la ensefianza y desde las
experiencias docentes. P4 poco se reflexiona sobre lo que se hace
a diario en las aulas de clase, ello tiene como consecuencia que no
se profundice sobre la formacién en los estudiantes, vemos todo a
veces muy superficial. JAL.es una competencia profesional del
docente que reflexione sus procesos didacticos y de aplicacion.
Hacerlo de consolida su posicién frente a su labor, pues tiene
conocimiento valorativo sobre lo que hace en contexto educativo. P1.
Necesitamos pensar muchas veces lo que hacemos en el aula,
reflexionar para actuar mejor. En lectura no es facil.

En conexidn, para que la reflexién tenga un impacto social y se traduzca
en situaciones pedagogicas en las aulas de clase, es necesario que se articule

teoria, contexto y lo cotidiano. La reflexion se identifica por la inserciéon desde



la conciencia humana a la experiencia, esta se confronta desde la inmersion
consciente del hombre en el mundo, lo que le posibilita la construccion de su
cosmovision desde los procesos de descripcion, interpretacion, explicacion y
valoracion de los intercambios simbdlicos, las manifestaciones afectivas,
sociales culturales, econdmicas y éticas. Entonces, la reflexiéon lejos de una
actividad, es una competencia docente, en tanto se debe formar al docente
para que dicho proceso sea realizado de manera adecuada y en sintonia con
la teoria pedagogica y social derivada de una educacion actual.
Caodigo: Actividad contextualizada (9)

CP. El docente tiene la oportunidad de valerse de las estrategias y

recursos, para hacer que esa practica pedagodgica tenga sentido, y

sea pertinente para la educacion. P3. Tenemos muchas cosas por

corregir, una de ellas es que tomemos de la realidad indicadores para
organizar nuestra planeacion y ensefianza. Todos los nifios tienen
problemas de lectura y escritura y poco estamos haciendo. Se puede
hacer mucho, pero mucho mas. P5. Todo proceso de ensefianza debe
ser contextualizado... asi debemos direccionarlo. P2. La comunidad

y los padres tienen muchas fortalezas que debemos aprovechar, las

actividades que se generen deben estar en conexién con el contexto

donde estan los nifos.

El docente de primaria, deja clara la importancia de una préactica
pedagdgica ajustada a las necesidades de los estudiantes y las cualidades del
contexto, la figura que ensefia toma de la herramienta pedagdgica y didactica
lo mejor de ello y trata de entenderla para canalizar su accidén educativa, pues
lo ideal es que lo que se haga tenga un sentido que ayude a que se oriente
una verdadera formacion integral y no diversas actividades de evaluacion con
minimo impacto en los estudiantes.

Una practica pedagodgica contextualizada, busca la consolidacion de los
fines de la educacién, atendiendo el curriculo que orienta el nivel educativo,
para lo cual, los docentes se valen de la didactica para que se canalicen
procesos de ensefianza que contribuyan con las exigencias del servicio
educativo nacional y de la formacion necesaria para la educacion de los nifios

del nivel de primaria. El contexto detalla caracteristicas que el docente debe



atender, caso contrario seria un proceso ajeno a un espacio donde el aprendiz
se sitda sin ningun aporte de trascendencia en su formacion.

Subcategoria: Actitudes en la ensefianza.

La actitud del docente de primaria en la cotidianidad formativa del
colegio Eustorgio colmenares Baptista, sobre la lectura y sus competencias
implicitas, se enmarca en ciertas actitudes de escaso impacto y actitudes pro-
positivas o0 de estimulo. En ambas se pueden apreciar diversas
manifestaciones de base personal y profesional que caracterizan la practica
pedagdgica en la educacién primaria.

En tanto, una actitud inapropiada con tendencia a un escaso impacto
desde el rol docente figura un proceso con debilidades y carencias formativas
lo cual afecta la enseflanza y por ende la labor de aprendizaje. Ello genera
barreras y obstaculos para planear su ensefianza, imparte el area fuera de sus
intereses, esa actitud le impide innovar y aplicar diversas estrategias durante
sus clases, no despierta la motivacion en el estudiante y genera desinterés y
apatia por el aprendizaje de una dimension de interés integral como lo es la
comprensioén lectora. En palabras de Lopez (2015): “Un profesor o profesora
gue disfruta su labor generalmente hace que sus alumnos disfruten con ellas,
pero si no es asi puede transmitir desanimo, aburrimiento, eso es actitud
(p.72).

La actitud positiva y de arraigo efectivo del docente, permite un
desempefio de forma favorable y optimista hacia la ensefianza de la lengua
con énfasis en la lectura. En atencion a la practica pedagodgica, para Diaz
(ob.cit),

la actitud constituye un eje fundamental de mediacién efectiva. Esta
se asume como el acto de interceder para brindar la ayuda y el
acompafiamiento que ameritan los aprendices en la construccion y
reconstruccion de sus conocimientos, habilidades y destrezas,
acorde con sus intereses, dominios, en una dinamica constante de
apoyo y de descubrimiento (p. 7).

La actitud condiciona la mediacién docente, es punto de partida para el



desarrollo de una labor formativa con impacto en el aprendizaje del estudiante.
La mediacion a través de la practica pedagodgica segun Contreras (2004) debe
entenderse, “como la accién que realiza quien ejerce el rol de mediador para
guiar a otro en la construccion de su aprendizaje; es un proceso de ayuda en
la compresion de lo que no sabe; es aprender de y con quienes se comparten
los saberes” (p. 31). El mediador, cuando brinda ayuda al aprendiz, para que
éste descubra y desarrolle sus capacidades, deja a su disposicion toda su
experiencia personal, sus potencialidades, sus conocimientos, pero también
su actitud, de alli la importancia de una actuacion actitudinal que responda a
las exigencias del ciclo educativo y sobre todo a las expectativas educativas
de los estudiantes en favor de la competencia lectora.

Este proceso de interaccion es el intercambio que se establece entre el
mediador y los aprendices, asi como entre los mismos aprendices; es decir,
entre quienes precisan del dominio de un conocimiento y sus pares mas
aventajados, que intervienen para orientarlos sobre como lograrlo. Entonces,
corresponde a los docentes como mediadores del aprendizaje de la lectura,
ahondar en una actitud formadora, positiva, adecuada y trascendental para los
estudiantes de la educacion primaria.

En este sentido, la actitud docente canaliza su practica y la convierte en
un punto de apoyo positivo o, por el contrario, una debilidad que debilita la
formacion adecuada que requiere todo aprendiz en la educacién primaria. En
palabras de Fierro (ob.cit), “la actitud es competencia que todo docente debe
administrar de manera adecuada” (p.18). Todo ello, tendiente a una valoracién
efectiva de la practica pedagodgica y su aproximacidon a un proceso de
aprendizaje efectivo y contextualizado.

Subcategoria: Competencias profesionales del docente.
Se trata de las distintas acciones positivas que refleja el docente
durante el proceso de ensefianza y por ende su practica pedagogica. Se
infiere, que son acciones, practicas, aplicaciones, reflexiones que el docente

desarrolla desde una mediacion con tendencia a un aprendizaje efectivo.



Dimensién: Accion docente mediadora.
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Grafico 5. Dimension: Accién docente mediadora.

Todo lo que realice el docente desde su practica se sitla en el orden de
la accion pedagodgica. Se trata de colocar en aplicacion los saberes,
conocimientos, valores, aprendizajes, voluntad y experiencia para la
construcciéon de un momento pedagogico de efectivo impacto en los
estudiantes con énfasis en la familia y la propia comunidad, pues la formacién
aplica para un dominio social, todo lo aprendido tendra un impacto en la
cotidianidad.

Cébdigo: Creatividad e ingenio (10).

P5. Como docentes debemos ser muy creativos, ello ayuda para
generar vias alternas de cémo hacer las cosas. P2. Como docentes
de primaria debemos ser creativos, saber estimular a los nifios con
nuestro ingenio. Eso es muy importante para situaciones de
comprension lectora, alli la estimulacion debe ser efectiva. CP. El
docente requiere de competencias un tanto naturales, una de ellas



es la creatividad, se puede fortalecer, pero tiene que ver habilidades

innatas. P4. Todo docente de primaria debe ser creativo, muy

ingenioso, ello permite agradar a los nifios desde las estrategias que

se utilizan en clase.

De estas afirmaciones se deriva, que el docente de primaria debe ser una
persona creativa para estimular a sus estudiantes en su aprendizaje, buscar
alternativas de ensefianza, variar su metodologia, herramientas, recursos y
estrategias para favorecer la atencion del nifio en su compresion. La
creatividad permite una visibn mayor del fenémeno, abre puertas cognitivas
para la atencion Por ello, su capacidad de reflexién para analizar su propia
experiencia, innovar sus clases, resolver diversas situaciones y comprender
todo lo que sucede a su alrededor. En la ensefianza de la lectura, la creatividad
juega un papal fundamental, pues estimular hacia la lectura, permite ir en
ascenso en las competencias lectoras en los diferentes grados.

Caodigo: Participacion pedagégica (11).

P3. Sabemos que en la docencia lo que se haga se tiene que
reflexionar y validar, es parte de la participacion para ver como se
realizd y ver si es necesario cambiar, pero en realidad se hace
poco, creo que no sabemos coémo hacerlo. P1 la participacion
docente para orientar fines pedagdgicos es fundamental, para ello
todo lo que se instrumente desde la formacidn debe tener una meta
pedagdgica. P5. La actuacion, participacion y reflexion de la labor
docente es necesaria, pero debidamente hecha y atendiendo los
datos que surjan, sino no estamos haciendo mucho. Tenemos
muchas cosas que mejorar, pero es una cuestion de todos, hasta
de los padres para que no le echen la culpa al profesor de todo.
JAL. En docencia tenemos que fortalecer la participacion desde los
pedagdgico, didactico, TIC, ir hacia niveles de innovacién
educativa.

En la participacion docente, la comprensién de la diversidad del proceso
pasa por diferenciar los momentos, adecuarse a los contextos y mdultiples
acontecimientos que el docente debe asumir, que por ende produce
actuaciones pedagogicas a diario que deben reflexionarse, esto le permite
fortalecerse como profesional docente, que se potencie su formacion y ser

significante para los estudiantes. Por tanto, que se participe y se reflexione lo



cotidiano, debe convertirse en la practica constante con la vinculacion que
amerita efectivamente el que se inicien cambios producto de esas reflexiones
y posturas realizadas.

Y de esa manera acercarse a una reflexion para mejorar, pues no tendria
razon de ser un continuo de reflexién, si no contribuye para reorientarse los
procesos y mucho menos para que se transforme cognitivamente al
profesional docente, ni a su realidad pedagodgica y didactica. Por tanto, debe
ser operativo un acercamiento con la mediacion didactica que realiza el
docente, con el fin de entenderla, que se reconozca desde su actuacion las
debilidades y fortalezas y servirse de su practica para la continua
reestructuracion.

La participacion y la reflexion de cada momento de cada dimension de
la practica pedagdgica, lleva implicito una mejora continua que se asiste de
las experiencias de los sujetos, del sustento tedrico que desde la investigacion
cimientan los procesos de actuar pedagogico, para que lo realizado en
realidad sea significativo, para estudiantes que esperan lo mejor del docente
para su aprendizaje integral y contextualizado.

Cédigo: Dominio didactico (12)

P3... se maneja una didactica, pero pareciera que no es adecuada,
o tal vez no le damos la importancia que requiere. O no genere el
impacto apropiado. P4 Nos falta mayores conocimientos sobre
didactica, los tenemos, pero se requiere didactica para poder llegar
al estudiante. P5 Particularmente me cuesta un poco, pero voy
fortaleciendo. Hay vacios de concepto que no permiten entender la
didactica.

ECL. Para la lectura y su comprension se requiere de una didactica
sustentada en la imagen, el color, ingenio. La estimulacién
cognitiva es fundamental. CP. La didactica se debe fortalecer
desde el uso y adecuacion de las TIC.

Estos argumentos dejan clara una debilidad en razon de una didactica
especifica para la mediacion de la lectura y sus competencias. La didactica

debe ser un elemento pedagogico en constante resignificacion, pues la didactica

es la teoria de la enseflianza, la misma, centra su atencién en llevar a la



practica elementos tedricos que permiten sistematizar tanto a la ensefianza
como al aprendizaje, en este sentido, es una ciencia de orden racional, donde
se manifiesta el compromiso de situaciones que surgen de la comprension del
curriculo, este documento oficial, ofrece al docente un compendio de
orientaciones que una vez que haya sistematizado, se evidencie, en razén de
un gran impacto en la realidad, de manera que la didactica, es la ciencia,
mediante el cual el curriculo se operativiza, para de esa forma lograr un
impacto tanto en el proceso de ensefianza como de aprendizaje.

De alli la necesidad de asumir la misma, como una accién docente
porque combina la teoria y la practica, para desarrollar un contenido
determinado, bajo estas manifestaciones se muestra la practica pedagdgica
como condiciébn Unica para que el docente cristalice los requerimientos
curriculares, en atencién a la teoria y la practica. El elemento practico, es
fundamental en el proceso de ensefianza, pero debe tener un impacto
didactico, para que su operatividad sea apropiada y contribuya con la
formacion del estudiante.

Se requiere una didactica especifica en la educacién primaria que deje
huella desde su aplicacion, no ensayos reiterados de eventos que no dan
resultado y solo producen actitudes negativas en docentes y estudiantes. Para
ello se requiere un conocimiento y saber pedagogico que es debilidad en el
contexto. No se puede aplicar lo que se desconoce.

Cédigo: Dominio sobre el area de formacién (13)

P3 Acé el dominio es mas sobre aspectos pedagdgicos implicitos en
como se orienta la decodificacion y la comprension lectora en la
educacion primaria, por lo importante para la formacién integral. P4.
Dominar lo que se hace es fundamental como docentes, en
educacion se debe trabajar con certeza para conocer el impacto que
ello genera. P1. Trabajar en grado 1ro es mas de habilidades, pero
también implica dominio de formar a nifios tan iniciales. CP. Los
docentes en esencia muestran dominio sobre el area de lenguaje y
la lectura como eje fundamental, sin embargo, es fundamental
fortalecer la didactica y la pedagogia para incrementar el impacto en
formacion desde la practica pedagogica



Desde la accion de ensefianza, es necesario tener un amplio dominio de
la asignatura y de todo proceso pedagdgico vinculante, pues no se puede
explicar y aplicar un proceso asociado a la lectura y sus competencias, si el
docente no tiene el conocimiento de la misma. El dominio sobre aspectos de
base psicologica para estimular es fundamental, la lectura implica
reconocimiento de signos, fonemas, decodificacion y la interpretacion.
Adicional una fluidez en el proceso con niveles de apropiacién cognitiva de la
informacion que se lee, es decir, cantidad de competencias que el docente de
primaria debe tener como referente de una buena lectura.

Codigo: Formacién en mediacion docente (14)

P2. Necesitamos formacién docente y capacitacion en didactica
especializada para el ciclo de primaria, se necesita una didactica
especifica que se debe aprender. CP. La formacion en aspectos
pedagdgicos es fundamental. Necesario una pedagogia para la
construccién y formacioén integral. P4 Necesitamos conocer muchas
estrategias para poder llegar al estudiante, no es facil...P5.

Necesitamos que los procesos de formacion sean constantes, con

facilitadores que conozcan del tema, que nos ayuden sobre sobre en

estrategias y recursos para ensefar.

La formacion especializada docente consiste en la preparacion y
emancipacion profesional para elaborar practicas pedagogicas efectivas y de
impacto significante. A través de una critica reflexiva, un estilo de ensefianza
eficaz que promueva un aprendizaje significativo en los alumnos y logre un
pensamiento de accidn innovador, trabajando en equipo con los colegas para
desarrollar un proyecto educativo comun. Ese es el reto que la sociedad actual
impone. Ese es el camino que debe seguir todo docente cuya labor y misién
responda a los requerimientos de su contexto social.

Y la formacién para adquirir competencias en lectura no escapa a ello.
Se requiere un docente presto a la noble labor de ensefianza en cada unos de
los grados. Y que deje una huella importante en cada nifio que le lleve a
recordarle como la persona que le ensefio a leer de manera adecuada y

fortalecié sus competencias para el resto de su vida.



Cdodigo: Experiencia profesional.

DP4. Cada dia fortalecemos mas y mas nuestra experiencia. Sobre
todo, ahora con esta situacion global totalmente inédita donde la
educacion dirige su mirada hacia formas alternas de operativizar la
formacion. DMP. Tengo experiencia, pero efectivamente se requiere
canalizar de manera apropiada la experiencia docente para que ello

sea efectivo desde la enseflanza. ECL. Para efectos de la

comprension lectora la experiencia juega un papel fundamental.

Mayor experiencia al respecto, implica mejor aplicacion e impacto

efectivo en la compresion lectora de cada nifio.

La dindmica diaria educativa fortalece la experiencia profesional,
posibilita la conexion con herramientas conceptuales necesarias para analizar
el entorno y para construir conocimiento pertinente para los requerimientos
sociales. En su formacién docente el mediador de primaria debe convertirse
en un investigador de necesidades y potencialidades de la comunidad, debe
ser capaz de trabajar en equipo en la realizaciébn de una tarea compartida,
debe reflexionar sobre su practica para transformarla o modificarla, atendiendo
al saber educativo que posee, al conjunto de saberes que debe
recontextualizar y a las herramientas de que dispone para llevar a cabo su
tarea.

Subcategoria: Competencias profesionales del docente.

Es fundamental que todo docente de educacion primaria en atencion a la
ensefianza de la lectura, ostente competencias de manera adecuada en su
practica pedagodgica. Estas competencias se van fortaleciendo
progresivamente y con una oportuna formacion que permita niveles de
conocimiento para una aplicacion en aula a la altura del compromiso formativo.
Al respecto, la accion docente se refiere a la practica que el docente lleva a
cabo en el aula, de una manera atractiva para el alumno a través de una
mediacion efectiva. Es decir, forma parte de las tareas y operaciones que el
profesor realiza para compartir el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
lengua y sus implicaciones tales como la comprension lectora y demas

competencias.



Respecto a esta forma de ejercer la accidon pedagogica, en la sociedad
actual, Pozo (2009) plantea:

...no parece bastar con llenar la cabeza de los alumnos; sino que hay

gue ensefarles a enfrentarse de un modo mas activo y autbnomo los

problemas, lo cual requiere no sélo nuevas actitudes contrarias a las
generadas por este modelo tradicional basado en la transmision del

conocimiento (p.273)

Desde lo detallado, se ameritan docentes garantes de la formacion y
propiciadores de situaciones de aprendizaje que impulsen en los aprendices
el desarrollo y activacion de los procesos cognitivos, la reestructuracion de los
conocimientos previos y la articulacion de los nuevos saberes en su
cotidianidad; asi como la creatividad el ingenio y la pasion por aprender, esto
gue se haga como lo afirma Tébar (2005) sin imposiciones en un cercano
encuentro que conduzca al aprendiz hacia lo que él quiere ser. Apertura
asumida por aquellos docentes que sustentan su acciéon mediadora en el
compartir de saberes, la indagacion continda, el didlogo permanente, el
fomento de la motivacién y la creatividad.

Para Hernandez (2010), la acciéon docente es, “Un proceso integrado
por un conjunto de actos, que tiene como propésito ensefiar e implica un
conjunto de interrelaciones entre sujetos que ensefian y/o aprenden, asi como
encuentros entre personas que tienen diferentes referentes socioculturales y
experiencias de vida” (p.2).

El docente es uno de los actores del proceso de ensefianzay aprendizaje
y por ende debera propiciar un clima agradable con el estudiante para que éste
sea participe de su propio aprendizaje. Debera entablar una comunicacion
eficaz e interactiva, proponer actividades que ayuden al desarrollo del
conocimiento l6gico, innovar durante su ensefianza y ser creativo al impartir
las situaciones didacticas.

El saber y la participacion son tareas importantes del docente e implica
el conocimiento y dominio de la materia por cuanto se debe conocer para el

logro de una ensefianza apropiada. De tal modo, que si el docente no conoce



su area no podrd compartirla a sus estudiantes de un modo significativo, no
podra adaptar los contenidos al conocimiento previo y por tanto, no lograran
un aprendizaje de calidad ni podran actuar de manera apropiada en el contexto
donde se desenvuelven.

Asimismo, Godino (2009) sefialan que: “Existen docentes que tienen
tanto problemas de conocimiento como deficiencias para gestionar las
dificultades que se le presentan con los estudiantes, por lo tanto, no son nada
significativos” (p.5), y esto se demuestra: “Cuando el docente comete errores
similares a los de sus estudiantes y cuando dan muestras de no poseer
suficientes recursos cognitivos para responderles” (p.5). Estas situaciones,
permiten inferir que todo ello conduce a un débil desempefio profesional
imposibilitando la seleccion de estrategias apropiadas para impartir una
actividad académica y a una planeacion de contenidos adecuados a las
experiencias anteriormente adquiridas.

Ademas del conocimiento, participacion y dominio si el docente no
conoce la didactica para compartir el conocimiento, ni se actualiza con los
cambios e innovaciones que surgen, no lograra ejercer de manera efectiva su
ensefianza. Cardenas, Castro y Soto (2011) manifiestan que:

Diferentes diagnosticos de la formacién de docentes han sefalado

que una formacién de profesores de tipo académico — racionalista

no logra modificar los modelos de ensefianza que los estudiantes

de pedagogia han construido durante su vida escolar, lo que ha

conducido a que los docentes no logran enfrentar con éxito los

problemas que enfrenta la realidad educacional” (p. 17).

Esto supone, la formacién docente bajo un modelo tradicional con una
transferencia de generacion en generacion, sin conseguir adaptarse a la
realidad de la sociedad ni permitir transformar su accionar pedagogica. De alli
la urgente necesidad de una formacion en procesos de practica pedagogica
que permitan al docente de primaria, nuevas, actualizadas y aplicables
herramientas didacticas que posibiliten una intervencion mediacional de

trascendencia.



La experiencia profesional como competencia, se refiere a la practica de
ensefianza que sostiene el profesor desde el primer momento que comienza
con su labor docente en el aula, hasta su relacién con el personal que hace
vida en la organizacion educativa. En este caso, para hablar de experiencias
hacen faltan palabras, porgue cada dia es una experiencia adquirida, un nuevo
conocimiento que se aprende y un hecho que marca huella en la vida del
docente. Como dice, Bricefio (2012): “Para contar lo que se vive en la escuela,
siempre haran faltas palabras... y tan complejas las cosas que hay que decir,
gue cualquier forma de expresion es poca para transmitir las enriquecedoras
experiencias vividas”. En este sentido, la experiencia profesional en la
ensefianza es una vivencia de aprendizaje, de cambios educativos y de
relacion con los estudiantes — docentes — familia y demas personas
involucradas.

Contrastacion categorial.

Categoria: Caracterizacion docente en la practica pedagdgica.

En la educacion primaria del colegio Eustorgio Colmenares Baptista, se
destacan diversas caracteristicas relacionadas con la accion mediadora
docente y su practica pedagégica. Desde las derivaciones consecuentes,
emergen las subcategorias actitudes en la ensefianza y competencias
profesionales docentes. Al respecto, la ensefianza establa un proceso de
mediacién entre los aprendices y lo que tienen o desean aprender. Para
Delgado (2010), Todos los aprendices tienen la capacidad de percibir,
descubrir, procesar y transformar sus conocimientos previos en nuevos
conocimientos. Solo requieren de la ayuda de una persona experta (mediador)
para que les guie en la aproximacion al saber. La mediacion (ayuda) de una
persona experimentada, se suscita cuando uno o varios aprendices se
encuentran sin iniciarse en el logro de una competencia, un conocimiento o la
consolidacion de algunos aprendizajes.

Entonces la mediacién en pro de una ensefianza para el aprendizaje

significativo, se asume como el acto de interceder para brindar la ayuda y el



acompafiamiento que ameritan los aprendices para la construccion y
reconstruccion de sus conocimientos, habilidades y destrezas, acorde con sus
intereses, en una dindmica constante de apoyo y de descubrimiento. Es
orientar, es mostrar a quien desea aprender algo, como lograrlo, para facilitarle
la construccion de nuevos esquemas cognitivos desde su propia experiencia.
Ayudar, es una accion propia del proceso de la ensefianza, y es a través de la
practica pedagogica que se actla para guiar la actividad constructiva de los
aprendices.

De alli la importancia de una actitud pro-positiva y significante para que
se pueda administrar un acto pedagodgico asociado al proceso lector y sus
competencias, a la altura de la responsabilidad social de formar nifios en la
educacion primaria, lejos de manifestaciones adversas contrarias a todo
proceso de formacion. La actitud en docencia es la disposicion que tenga el
docente para facilitar el conocimiento mediado, asi como crear un clima ameno
y satisfactorio al momento de impartir su ensefianza. Castro de Bustamante,
(2000) entiende la actitud como: “La disposicion docente para asumir las
orientaciones tedricas y curriculares que definan en él una actuacion favorable
hacia el proceso de ensefianza y aprendizaje” (p.31). Es por ello, que el
docente ademas de demostrar dominio de la asighatura y competencias en la
lectura, también, debera poseer una actitud agradable y positiva que favorezca
el aprendizaje en el estudiante.

En tanto, una actitud orientada a la formacion del estudiante, con
vestigios de vocacion y gusto por ensefar permite niveles de conexion y
reflexion de los procesos vinculantes como dimension fundamental en la
practica pedagodgica. De alli la disposicion del sujeto docente hacia el
reconocimiento de su quehacer, a la participacion plena desde lo individual y
colectivo para que se inicien cambios que puedan lograr que los efectos del
mismo perduren; de igual manera, obtener un cambio participativo, que se
induzcan reestructuraciones acorde con las necesidades de la organizacion,

se apliguen las herramientas adecuadas, poder predecir los efectos del



cambio, que se maneje adecuadamente la resistencia al cambio y se alcance
la situacion deseada a través de acciones practicas y seguras.

También desde las competencias docentes, este debe poseer un alto
nivel cognitivo propio de proceso de formacion integral, de alli que un docente
de educacion primaria ostente competencias donde la creatividad e ingenio se
haga presente, pues se trabaja con nifios de diversas edades que requieren
de situaciones didacticas que promuevan el estimulo y el gusto por aprender.

Es fundamental un dominio sobre el area de formacion en conexion con
una pedagogia propia para el ciclo de la educacién primaria, que permita una
mediacion efectiva y de impacto en el aprendiz. Situacion ésta de relevancia
pues la lectura y sus competencias implica una actividad intelectual o proceso
mental de comprension e incluso de transformacion que desarrolla el ser
humano en conexion con la lectura, en tanto, esta actividad cognitiva hace que
el sujeto le asigne significado a lo decodificado, lo interprete, comprenda y
potencie sus conocimientos desde una lectura con pretensiones de formacion
integral.

Desde lo expresado la didactica que acompafa la practica pedagdgica
asociada a la lectura, es una competencia fundamental, de alli que para
Fandifio y Bermudez (2015), “el docente debe conocer y aplicar una didactica
acorde con el nivel escolar, los niveles de maduracion de los estudiantes y el
curriculo que se aplica” (p. 79), de igual forma, el compromiso del docente por
asumir métodos y técnicas que redunden en la generacion de espacios para el
aprendizaje.

Es la didactica la columna vertebral para alcanzar el desarrollo profesional
de aquellos entes encargados de la docencia, especificamente el docente quien
mediante su préctica, logra un compendio para un desarrollo pleno y un
compromiso que se evidencie en su constante accionar en los espacios de
formacion, al respecto Diaz (ob,cit) agrega:

Un saber formalizado y una préctica reflexiva son los componentes
esenciales de la didactica, como ciencia pedagdgica, que tiene un
objeto nuclear. La didactica es una ciencia con rango propio y alcanza



varios campos semanticos: Curriculo, ensefianza, instruccion y
enseflanza y aprendizaje. El espacio nuclear de la didactica lo
constituye la enseflanza orientada al aprendizaje formativo de los
estudiantes. El objeto esencial es la ensefianza transformadora. La
finalidad que atafie a la didactica es comun a las demas ciencias de
la educacion o, al menos es béasica en la Ciencia de la Educacion, se
basa en la finalidad educativa como globalidad, que los estudiantes
alcancen una educacion integral. (p. 57).

Tal como se logra apreciar el compas de accién de la didactica, posee un
amplio espectro porque la misma por si sola puede alcanzar un desarrollo
significativo, donde se refleje la composicion profesional del docente, pero
ademas se valoren elementos constitutivos del acto pedagdgico, para que el
docente y el estudiante interactien en un marco de estrategias, recursos
instruccionales y una teoria base didactica que permite una mediacion acorde
con niveles de efectividad en la relacién ensefianza y aprendizaje.

Las competencias del docente en aspectos de mediacion como marco de
su experiencia profesional, tiene que ver con la capacidad de aprendizaje de
herramientas que potencien la actuacion de los sujetos, asi como la voluntad
de perfeccionamiento. La formacion docente en aspectos mediaciones para la
practica pedagogica efectiva, lleva al proceso “ensefia a ensenar’, donde
derivan situaciones de aprendizaje que median la aproximacién con los
saberes académicos, pedagogicos, didacticos, epistemoldgicos, psicoldgicos,
éticos y socioldgicos requeridos por el docente.

Para ello, el formador planea su accion mediadora, con el fin de promover
gue los docentes exploren y ejerciten los saberes, las capacidades, las
habilidades, mediante la articulacién de actividades tedricas y practicas, que
susciten la indagacion, el analisis y la reflexion.

Consecuente con lo expresado, Carry Kemmis (1999), destacan:

...de esta manera los docentes, en formacién, aprenden a ser
criticos, reflexivos de su propia practica. Ademas, impulsan su
encuentro con los conocimientos cognitivos, didacticos, afectivos,
sociales, actitudinales, personales, que originan cambios en su ser



integral, los cuales incidan en la comprension y la propia valoracién

del rol decisivo que tienen en la sociedad, los docentes (p. 142).

Ante ello la importancia de una formacion en mediacion permanente
deriva en una competencia docente, de acuerdo con Bullough (2010) “la
formacion docente continua, se debe asumir como una actitud indagadora,
orientada a dar visibilidad a las teorias que subyacen en las practicas, a
reconstruir y poner en cuestion la historia, la cultura y experiencias cotidianas
de los docentes” (p. 17). En tanto que, Sanoja (2009), la define como: ...“un
proceso integral en el continuo profesional, [que] enriquece el proceso de
formacion inicial, garantizando la calidad y efectividad de la educacién.” (p.4)
También, es considerada como la etapa que permite complementar la
formacion inicial.

Para Imbernéon (2011), los docentes cuando se forman de manera
sistematica contribuyen para que reactiven y/o fortalezcan las competencias
gue les habiliten para la produccion e implementacion de estrategias de
aprendizaje que desafien los aprendices de esta era, cada vez mas
multiculturales, avidos de saberes, mas analiticos, mas criticos y con mayores
oportunidades tecnolégicas para aprender.

Un proceso de formacién docente para fortalecer competencias
mediacionales y su aplicacion en la educacion primaria debe ser en palabras
de Imberndn (ob.cit)

1. Un proceso de aprendizaje continuo, dirigido a la construccion y
reconstruccion de los conocimientos epistemoldgicos, pedagogicos,
didécticos, filosoficos, axioldgicos; asi, como las competencias, las destrezas,
las habilidades y los saberes, que los docentes ameritan internalizar y dominar,
que les faciliten asumir la construccion de su nuevo rol docente como
mediadores de los aprendizajes.

2. Debe ser dinamico, al ritmo que avanza el conocimiento, la ciencia, la
educacion y acorde con los requerimientos de los docentes, los aprendices y

el contexto sociocultural.



3. Reflexivo, porque debe surgir de un proceso investigativo que permita
determinar a partir de la opinién de los docentes, cuales son las demandas
formativas que presentan, qué se debe cambiar, cuales son las posibles
soluciones y cuales son los aportes de los docentes. Este diagndstico debe
efectuarse en cada contexto, desde cada realidad, a partir de los resultados y
la participacion activa de todos los agentes formadores y los docentes, dar
inicio a la programacion e implementacion de actividades formativas que
susciten la potenciacion de la actividad docente.

4. Critico, dirigido al analisis y la reflexion constante, conducente al
reconocimiento del impacto de la formacién permanente en la mejora de la
labor docente, en su desarrollo profesional y la calidad de la educacion. Este
analisis critico debe realizarse en y desde cada realidad educativa para
transformarla.

Entonces deriva una construccion donde los atributos docentes son
fundamentales para la mejora en el proceso de mediacion para una
comprensién lectora en la educacién primaria. Ello sugiere cambios y
resignificaciones en posturas pedagdgicas, didacticas y de valoracion de la
educacion, pues la busqueda del cambio, la reforma, la transformacion y la
reconstruccion son los propdsitos que deben dirigir la labor docente.

Y efectivamente se sugieren posturas alternas y viables para una efectiva
lectura. Es un proceso dinamico, pues todo texto para ser interpretado exige
una activa participacion del lector, por ello la importancia de la transaccion
entre el sujeto cognoscente y el objeto conocido, entre el lector y el texto. Esta
dindmica de encuentro, dependerd de los niveles de maduracion, de
experiencia, del intercambio social o trasmision social que tiene el ser humano
con sus pares significativos, pero sobre todo dependera de la actividad
intelectiva, de las hipoétesis y busqueda constante que haga el sujeto que se
aproxima a la lectura para su comprension, asi como del contexto donde se
dan dichas relaciones.

De alli la importancia de un docente con actitud hacia la ensefianza y con



diversas competencias que progresivamente le permitan organizar el
conocimiento pedagdgico en favor de una ensefianza efectiva de la lectura y
sus competencias. Durante la actividad pedagdgica, los docentes como
mediadores tienen la misidon de despertar en los aprendices el interés por ser
participantes activos en la busqueda permanente del saber, con sentido critico;
para ello, deben crear situaciones de aprendizaje que apremien y estimulen la
curiosidad propia de los estudiantes para la indagacion, exploracién y reflexion
de las problematicas de su entorno, asi como el reconocimiento de las
falencias propias del proceso de formacion, donde la lectura y la escritura,
juegan un papel fundamental como competencias formativas con fuertes
situaciones que fortalecer, de alli la labor ardua del docente por una formacion
en constante avanzada y siempre en procura de una formacion integral en
cada estudiante.

Categoria. Formacion para la Competencia Lectora

CATEGORIA |
FORMACION PARA LA
COMPETENCIA
LECTORA

l

SUBCATEGORIA

o social y

DIMENSIONES

- Regulacion
lectora

- Capacidad y
competencia
lectora

Grafico 6. Categoria. Formacion para la Competencia Lector



Este marco emergente deriva las siguientes subcategorias:

1. Contexto social y competencia lectora.

2. Realidades educativas y aplicacion de la competencia lectora.

Desarrollo inductivo categorial.

Cuadro 3. Categoria Formacion para la competencia lectora.

Categoria

Subcategoria

Dimensioén

Caodigo

competencia
lectora

Formacion para la

Contexto
social y
competencia
lectora

Regulacion
lectora

Proposito de competencia
lectora

Fortalecimiento de la
competencia lectora.

Cognicién y competencia
lectora.

Capacidad y
competencia
lectora

Competencia lectora y
comprension

Competencia lectora y
realidad practica

Evaluacion de la
competencia lectora

Seleccién y
contextualizacion de la
lectura

Estimulacion hacia el
desarrollo de competencia
lectora

Debilidades en el desarrollo
de competencia lectora

Importancia de las TIC en el
desarrollo de competencia
lectora

Realidad
educativa y
aplicacion en
la competencia
lectora

La figura
docente

Atencién y capacitacion

Didactica y comprension
lectora

Rol docente

Sustento pedagdgico y
didactico.

Nota. Carrillo (2022)




A continuacion, se detallan los elementos que constituyen la
macrocategorias: Destacando las subcategorias, dimensiones, y coédigos
emergentes.

Subcategoria: Contexto social y competencia lectora.

Dimension: Regulacién lectora como competencia.

DIMENSION

Regulacion lectora

Propésito de la competencia lectora

Fortalecimiento de la
competencia lectora

Cognicion y competencia lectora

Gréfico 7. Dimensién: Regulacion lectora.

La dimensidén regulacién lectora, se establece como parte integrante
de todo el desarrollo del @mbito lector como competencia:

Codigo: Propdsito de Comprensidn lectora (16)

P2. la competencia lectora, ayuda un nivel de entendimiento real
de los que se lee, es llegar a comprender. Es como llegar al fondo
de un tema y entenderlo o comprenderlo. P4 es competencia



comprender lo que se lee si se logra decodificar el texto y se maneja
conocimiento sobre el tema. CP. La competencia lectora constituye
la finalidad del acto de leer e implica la construccion de una
representacion mental del significado del texto, hasta llegar a
niveles superiores, es decir la metacomprension lectora. JAL La
competencia lectora implica todos aquellos procesos que el
estudiante hace y desarrolla a lo largo de su vida, para aprender y
poder aplicar esos conocimientos en sus realidades y en sus
contextos. Tiene que ver con su contexto, sus vivencias, con la
experiencia de vida que cada uno de ellos tiene y la interrelacion
con su experiencia de vida, con su entorno, todo esto inicia desde
sus primeras etapas de su formacion escolar.

El propdsito de la competencia lectora aplica al saber leer, como una de
las habilidades mas importantes que los alumnos deben dominar, debido a que
la mayor parte de la informacion que se recibe en la escuela es escrita. Sin
embargo, muchos alumnos de educacién primaria muestran deficiencias en el
nivel de decodificacion y comprension de los mensajes escritos como
competencias. El fracaso en el proceso lector y no alcanzar competencia, es
la incapacidad para comprender lo que se lee, por lo que no se capta el
mensaje del escritor. De alli la importancia de ahondar en una realidad que se
vivencia a diario sobre la escasa lectura comprensiva que se realiza y su
impacto tanto personal como social.

Codigo: Fortalecimiento de la competencia lectora (17)

Pero, adicionalmente, se presentan elementos asociados con el
fortalecimiento de las competencias lectoras tal como lo refiere el siguiente
testimonio:

CP. La competencia lectora debe ser una habilidad que debe fortalecerse
en un estudiante, independientemente del area donde se encuentre ni el
nivel que tenga. JAL. el docente debe fortalecer todas esas habilidades
gue tiene el estudiante, como la riqueza de vocabulario. El desarrollo de la
conciencia fonologica que ha logrado hasta ese momento. La facilidad para
la escritura. El reconocimiento de algunos caracteres. El contexto donde el
nifio interactda. La intervencion del docente y su conocimiento didactico de
contenido, todo esto interviene en ese proceso de mediacion pedagodgica
para fortalecer la lectura. P5. Es muy importante que en la escuela se
fortalezca la competencia lectora, es un proceso fundamental. P4. Es un
compromiso constante que se fortalezca la competencia lectora en los



nifios de primaria. Nos abocamos a ello. P3 Buscamos a diario fortalecer
las competencias de los nifios al leer, no es facil, pero es tarea nuestra
hacerlo.

Se destaca la urgente necesidad de fortalecer los niveles de competencia
de los estudiantes en la lectura. Este proceso infiere que si se decodifica y se
comprende un texto al asimilar su contenido, a través de la literalidad, es decir,
comprender que quizo decir el autor del texto, lo interpretativo que sin estar
escrito en el texto, se sobreentiende como mensaje principal del discurso, y
gue viene a representar la significacia o interpretacén que el lector otorga a la
lectura. Por consiguiente, es de suprema importancia consolidar el
fortalecimiento comprensivo en el estudiante, donde parece relevante el

fortalecimiento contante desde la practica pedagogica.

Cdodigo: Cognicién y competencia lectora (18)

P3. El nifio a través de los procesos cognitivos puede aprender lo
gue él ve, lo que él puede apreciar en el proceso, para mi es vital,
ya que ellos pueden relacionar con los textos que leen. CP.
Ciertamente los procesos cognitivos tienen una incidencia en el
proceso lector, la atencién, la memoria, desarrollo de ideas
significativas, la extraccibn de aspectos fundamentales vy
concluyentes y la relaciéon entre lo que lee y lo que sabe para una
comprension adecuada. P4. Todos los procesos cognitivos vinculan
con la competencia lectora de alli la importancia de estimular al
estudiante sobre dichas habilidades cognitivas. P3 La atencion y el
seguir eventos de pensamiento son fundamentales para el
fortalecimiento de la lectura.

Con eso, puede decirse que la expresion del docente indica la relacion y
resultado presente en la interaccion existente entre los procesos cognitivos y
el aprendizaje, pues todo ser humano posee la capacidad de procesar la
informacién que recibe desde el medio, donde el conocimiento social o
académico adquirido en el curso de la vida, permiten posteriormente ejecutar
cualquier actividad, por ejemplo la practica lectora. Visto asi, el aprendizaje

parte de un proceso de interiorizacion, entendido como una reconstruccion



interna de los elementos propios del mundo exterior en término de estimulos
sensoriales, pero también de saberes y experiencias previas.

Asi pues, la dimension regulacion lectora como competencia, es un
espacio para la mejora constante en la lectura, sugiere su fortalecimiento en
razon de la practica pedagdgica del docente, asi como de la ubicacién
geografica, cultural, que forman parte de un complejo entramado social, pero
donde también inciden diferentes procesos cognitivos en términos de las
estructuraciones de orden interno que tienen lugar en la mente del estudiante
lector y su proceso de comprension.

Dimension: Capacidad y competencia lectora.

DIMENSION

Capacidad y
competencia lectora

| |

- i

Competencia lectora y comprension

aat Competencia lectora y realidad
practica
i2 st

Grafico 8. Dimension: Capacidad y competencia lectora.

La dimension que se presenta para el andlisis, se denomina Capacidad
y competencia lectora, importante desde la formacidn en la educacién primaria

para canalizar el proceso mediador de la lectura.



Cdbdigo: Competencia lectoray comprension (19).

P2 no es facil que aprendan a leer bien, porque si bien ya dijimos
gue la lectura es muy importante, ellos en ocasiones les resta
importancia. CP es importante que asocien lo que ellos ya saben
con lo que uno ensefia, porque entonces no van a encontrar interés
por aprender nada... P4Yo lo concibo como un proceso normal y
natural, y entiendo que los nifios desarrollan esas habilidades a lo
largo de la vida, pero que depende de la interaccion que él tenga
con su entorno, esas habilidades pueden ser mas fuertes o pueden
estar rezagados con respecto otros, la escuela y los maestros son
actores primordiales y principales para potenciar esos procesos que
el nifio debe desarrollar. P5. Necesario que cada estudiante
consolide como competencia lectora la interpretacion de lo leido, sin
ello no hay lectura. P3. se requiere en nuestros hijos en sus
competencias lectoras estén en niveles de total conexién con la
interpretacion y comprension de la lectura PA1. Nos preocupa como
padres que la comprension no es adecuada, es necesario seguir
mejorando ese proceso.

En concordancia a lo sustentado por los informantes, la asociacion o
analogia que el nifio efectle y correlacione con los conocimientos previos,
sumadas a los estimulos presentes del entorno, van generando un proceso de
estimulo respuesta condicionando, en este caso, la competencia de la lectura
en el nifio. En este sentido, la puesta en practica del contraste, el parecido y
la contiglidad asociado a la identificacion de la grafia como estrategias
inductivas para la comprension lectora, serian de gran ayuda al nifio en
términos de mayores competencias y refuerzos en el proceso.

Cédigo: Competencia lectoray realidad practica (20).

P4 ...pero en general yo diria que en la institucion la situacion es
fuerte, que es un grado bajo, o apenas en desarrollo, porque la
mayoria de los que estan al final de la basica primaria, no leen bien,
se frenan, y uno esperaria que ya lo hagan bien porque deben
avanzar a basica secundaria, y menos su comprension lectoray en
general cada competencia lectora P1 El nivel de los estudiantes en
cuanto a competencia lectora no es el mejor, aunque gaste muchos
esfuerzos la institucion, la sede educativa, por mejorar el nivel de
competencias lectoras hay que contar con mucho apoyo de parte
de la familia... P3 Si la competencia lectora tiene como fin entender
su realidad para que ese estudiante en el futuro pueda desarrollar
otras actividades adicionales, pues estamos dandonos cuenta que



hace falta muchisimo en este campo... CP. Desde la institucién se
requieren mayores esfuerzos en colectivo para que los niveles de
competencia lectora sean de mayor impacto. PA2. Creo que falta
bastante para alcanzar niveles adecuados de lectura, eso depende
muchos de nosotros como familia y acompafantes.

El contexto es un hecho que interviene en las habilidades y desarrollo
cognitivo de los estudiantes, en este caso el hecho de interactuar bajo ciertas
caracteristicas de debilidad social, condiciona los procesos en el aprendiz,
entonces el acto lector y su cabal comprension como competencia,
obviamente se ven comprometidos. En este sentido, el apoyo de la familia, los
esfuerzos de la escuela como institucion, el esmero y dedicacion profesional
del docente en razén de estrategias formativas referida al ambito lector,
aunado al entendimiento, pero también a la correlacion que el estudiante
pueda realizar con su realidad, debe generar los resultados positivos en cuanto
al fortalecimiento de la competencia lectora en los nifios de primaria.

Caodigo: Evaluaciéon de la competencia lectora (21).

P3 Se requiere saber como lee el nifio, cuales son sus
competencias sobre este proceso, ello se debe evaluar, se necesita
ver al niflo y escuchar cuando esta leyendo, los pocos que leen bien
pues tienen buena calificacion, pero los que tienen problemas pues
uno trata de llamarles la atencion para que le dediquen mas
tiempo...también el llamado a la familia 41 Pues la evaluacion se
hace a través de preguntas tipo prueba Saber, a través de pruebas,
de preguntas literales, inferenciales y criticas o también de forma
oral donde se le pregunta al estudiante que entendié sobre el texto
que ha leido, también la decodificacion es fundamental, y como lo
hacen de acuerdo con su grado y edad JAL...si a un nifio se le
somete a una lectura para ser evaluado en un momento donde no
lo ha hecho en sus practicas previas, si no se ha seguido ese orden
esas fases que deberia seguir, pues eso a lo mejor traera
problemas, y no consolide competencia lectora. P1. A veces se
requiere una evaluacion de la lectura no tan rigida, donde se
muestren las fortalezas de los nifios en cuanto a lectura. P2. En los
primeros grados la forma como evaluamos la lectura es
trascendental. Sin reganos y sin crear temor por la lectura. PAL.
Cuando hay evaluacion de lectura, también no da miedo. No es
facil, pero lo hacen bien.



De acuerdo a lo sustentado por los informantes, la evaluacion de la
competencia lectora en los nifios se efectia a través de preguntas y
verificaciones lectoras y de comprension en este caso relacionadas con
decodificacion, la expresion y comprension de la literalidad en cuanto
inferencias y sentido critico; sin embargo, es necesario acotar que una
evaluacion del estudiante en procesos lectores y de competencia debe estar
precedido por fases previas, es decir entre otros muchos aspectos, de una
adecuada actitud hacia la lectura, en términos de ver, pronunciar, oir,
comprender, asi como relacionar la lectura con el contexto, es decir, realizar
una evaluacion sobre la diversidad que asume la competencia lectora, no solo
una calificacién y valoracion se saber o no leer, pues ello ciertamente lesiona
la formacion y actitud del nifio frente a sus competencias lectoras.

Codigo: Seleccion y contextualizacion de lecturas (22).

P3. En la escuela trabajamos diferentes tipos de textos segun el grado en
gue este llevando a cabo, hacemos lecturas grupales, individuales,
hacemos preguntas frente a los textos. P2 En cada area se trabajan
lecturas de acuerdo al tema que se esté desarrollando para trabajar la
competencia lectora. P1Se leen libros los dias miércoles: 15 minutos de
lectura para fomentar el habito de la lectura y luego de terminar de leerlo
se hacen preguntas de comprension lectora. P4 Se trabaja el cuaderno
diferentes tipos de textos. CP. Se desarrolla test de tipo prueba saber para
instruir a los estudiantes en comprension de textos. P5. Cuando dicen hay
practicas de lectura, los muchachos sienten aprensién, poco les gusta, es
necesario revisar como se hacen las actividades sobre competencia
lectora.

De manera que, en el proceso del inicio y prosecucion de la actividad
lectora, destaca por su importancia los intereses asociados a la edad del nifio,
la madurez psicologica, ademas de la vision, perspectivas, objetivos, aunado
a las metas que tenga el sujeto respecto al mundo que le rodea y su futura
participacion en el mismo. Para ello, es necesario direccionar la lectura hacia
areas del interés del estudiante, en consonancia con los supuestos antes
establecidos por los docentes, de manera tal que, la transicién en el progreso

lector se acople a las circunstancias y necesidades del escolar. Necesario que



los docentes hagan una excelente estimulacién hacia la lectura, con
actividades entretenidas que refuercen el interés por la lectura. La creacion de
espacios para la lectura es una tarea para cada institucién que procure el

desarrollo y fortalecimiento progresivo de la competencia lectora.

Cdédigo: Estimulaciéon hacia el desarrollo de competencia lectora (23)

P3. Debemos estimular al estudiante. Se debe fomentar la lectura a
través de estrategias que logren despertar el interés y la motivacion
por leer y ademas por tener posturas frente a lo que se esté leyendo,
gue sea capaz de dar su punto de vista y ademas poder sintetizar los
textos. Debe utilizar diversos tipos de textos teniendo en cuenta el
contexto del estudiante para lograr cautivar su interés por la lectura.
JAL La lectura se estimula a través de los textos que estan de
acuerdo a su edad, buscando siempre textos que despierten el
interés del estudiante, que sea formativo, y que el estudiante busque
el interés por la lectura, ello posibilita mayor nivel de comprension.
CP. Las estrategias que se utilicen las practicas de aula; como la
motivacion, la comunicacion asertiva, el apoyo de la familia frente a
las dificultades de aprendizaje que tenga el estudiante, con todo ello
se estimula. P4. La lectura es de estimulacion de agrado, caso
contrario sera una situaciéon que lejos de fortalecer produce
resistencia en los estudiantes.

Por tanto, se presenta aqui un aspecto importante de resaltar, como es
el caso del estimulo hacia la lectura, tanto del docente como del grupo familiar,
en funcion del acompafiamiento hacia el estudiante, con el claro propésito de
incentivar su desarrollo y superacion de competencias lectoras. De acuerdo
con esto, las expresiones intrinsecamente subjetivas, expresan que el acto
estimulador hacia la lectura debe comenzar en el proceso de gestacion del
nifio, adhiriéendose en este caso a las préacticas de la estimulacién de la
inteligencia fetal durante el desarrollo del embarazo. Pero también, otro de los
aspectos contemplados estriba en la escogencia de la lectura de acuerdo a la
edad e intereses del estudiante, con el fin de incitar ese deseo a mejorar en
todo el desarrollo de la actividad lectora. En tanto, una correcta estimulacion
hacia la lectura en la escuela, produce y deriva estudiantes con altos niveles

de competencias en su proceso lector.



Cdbdigo: Debilidades en el desarrollo de competencia lectora (24)

P4 EIl nivel que tenemos en lectura es muy bajo, basico creo yo, la
mayoria no lee corrido, les cuesta decir muchas palabras, se frenan,
se enredan, y los que lo hacen entonces no son capaces de
recordar o dicen muy poco sobre la lectura, por lo tanto existen
muchas debilidades para la comprension lectora. P3. No tenemos
buenos niveles de competencia lectora, hay muchas falencias,
cosas por resolver. CP. No es facil, hay muchas falencias. No se lee
bien, no se comprende lo que se lee. JAL Es recurrente en la
educacion primaria fuertes falencias en la comprension y demas
competencias en la lectura, de hecho, es un proceso de toda la vida
y se va fortaleciendo progresivamente. No hay un grado ideal para
decir desde acé hay niveles apropiados de competencia lectora. P2.
Reconocemos que en la familia nos falta mucho por aprender en
cuanto a la ayuda que requiere los hijos en competencia lectora, no
es facil ensefiar lo que no se tiene. PALl. Reconocemos que hay
fallas en la lectura, pero juntos debemos superar. PA2. Nos
ocupamaos un poco, pero un 80% de las familias poco se ocupan de
la lectura, lo dejan todo a los profesores.

Desde la perspectiva de los docentes, son muchas las falencias o
inexactitudes que los estudiantes presentan al momento de acometer la
comprension de un texto. Expresiones que resaltan la dificultad al leer corrido,
asi como la secuencia lineal en la lectura, son claros indicativos del
desconocimiento de la grafia expuesta, asi como del posterior retardo para la
comprensién del material al que el nifio pueda acceder. De alli la importancia
del mediador docente en favor del fortalecimiento progresivo de los niveles de
competencias lectoras. No se puede hablar de fracaso institucional, se debe
hablar de reconocimiento de la realidad y la postura reflexiva hacia la
construccién de formas alternas didacticas para un acomodo cognitivo con
impacto generador en cada aprendiz.

Caddigo: Importancia de las TIC en el desarrollo de competencias
lectoras (25)

P3 Contar con las TIC en todo el proceso de ensefianza seria
magnifico, porque aprovechariamos al maximo toda esa riqueza que
tienen las TIC, pero en nuestra realidad se nos vienen situaciones
gue se salen de nuestro control, ya que muchos de nuestros nifios



no tienen esos recursos y esto causa desventaja y sobre todo en
nuestro colegio, y se nos dificultan todas las cosas y por lo tanto no
podemos hacer un buen uso de las TIC. P2. En este momento en
nuestro contexto, solo podemos usar los libros album, es la Unica
herramienta que veo viable, no asi el uso de la tecnologia, es lo ideal,
pero no se concreta. DP3. El uso de las TIC hoy dia es un aliado en
la ensefianza de lectura se usan herramientas audiovisuales como
videos de cuentos, narrativo, postcad, imagenes, audios y también
una gran variedad de recursos que ayudan en este proceso.
CLC...recordemos que, en estos tiempos, los estudiantes tienen que
de una manera u otra aprender leer y escribir, y las TIC son el medio
o herramienta para poder resolver las situaciones en cuanto a lectura
Y procesos anexos.

De acuerdo con esto, las TIC mantienen en el presente momento
histéricosocial una importancia real, entre otras razones, por la enorme
capacidad de estar presentes en multiples ambitos de la sociedad, donde el
nifio es parte inherente a ella, y su acceso solo estaria restringido a la calidad
de la conectividad que reciba en el lugar de residencia. Por tal motivo, la
potencialidad del las herramientas tecnol6gicas, supera con creces las
expectativas en el area eduactiva. Por tal razon, en la actualidad, las practicas
instruccionales han visto su transferencia desde el espacio presencial al
contexto virtual, sefialandole a la informacion y comunicacion virtual la
cualidad del sobreentendido aprendizaje para la comprension lectora.

Por todo esto, la capacidad lectora emerge aqui como la competencia y
habilidades que el estudiante desarrolla para entender, valorar, manejar e
involucrarse intimamente con los textos que lee. Por tanto, el conocimiento de
la propia cognicion es un requisito imprescindible para la regularizacion de la
actividad mental, en este caso en cuanto la comprension como acto
introspectivo, de naturaleza asociativa y significativa, que destacan la
conciencia y control deliberado de los procesos de comprension
fundamentales en la lectura, donde la estimulacién sostenida, asi como la

valoracion progresiva, resultan fundamentales.



Contrastacion categorial.

Subcategoria: Contexto social y competencia lectora.

La subcategoria nace como expresion sintactica asociada al contexto
educativo y la realidad de la institucion educativa colegio Eustorgio
Colmenares Baptista, en el ciclo de educacién primaria en donde se desarrolla
el aprendizaje y crecimiento del habito lector asi como de la préactica
comprensiva del estudiante, donde resalta una importante diversidad de
dificultades presentes en el entorno, pero también diversos
elementos significantes, cuyas conexiones fundamentan el sentido racional de
este apartado, en razon de las dimensiones regulacion Lectora y Capacidad
y competencia Lectora.

En consecuencia, la regulacion lectora emerge para mostrar los
diversos procesos y elementos cognitivos asociados con el aprendizaje de la
lectura, continuando desde la perspectiva del docente en la ensefianza de la
comprension lectora, los habitos de lectura, y el posterior fortalecimiento que
el educador realiza por mejorar el habito lector, de todos aquellos estudiantes
del contexto.

A modo de explicitar el entramado en el que se construye la ensefianza
en la lectura, hace presente la capacidad lectora, es decir, los diferentes
elementos que surgieron desde las entrevistas y explican el porqué de algunas
situaciones tales como la decodificacion y la comprension lectora asociado a
la seleccion de las lecturas con el escaso material didactico que se posee en
la escuela, ello enmarcado en la generacion por parte del maestro de los
estimulos necesarios a fin de crear las actitudes necesarias, que le permitan
al estudiante desarrollar un sano hébito hacia la lectura, lo cual podria
asociarse con las ideas expuestas por Vigotsky (1978), en cuanto las zonas
de desarrollo préximo, donde el experto en este caso el docente, desarrolla

una intervencion entre las habilidades lectoras iniciales, y los estimulos



presentes en el medio ambiente, con la intencién de favorecer la evolucion de
todas las capacidades de aprendizaje posible.

En este sentido, puede decirse entonces que las practicas formativas
del docente deben vincularse notoriamente con la educacion donde
comunmente se hace uso, segun Carrasco (2004) de, “aquellas destrezas y
recursos que debe emplear el docente para hacer efectiva la ensefanza

conservando altas posibilidades de aprendizaje...” (p.78); porque a través de
ellas, se incursionan en las actividades productivas que, de alguna u otra
forma, se deben desarrollar para facilitar una ensefianza asociada con la
identidad, los valores de aprender a aprender, en funcion del entorno que
rodea el proceso educativo, propiciando en el acto la generacion de espacios
de reflexion entre los docentes de la comunidad educativa, para permitir un
trabajo cooperativo que propenda la capacidad lectora, especialmente en
términos de decodificacion y comprension como competencias puntuales en
la lectura, apoyada en la dinamica cognitiva que fundamenta una via para el
encuentro entre la formacién, la actitud y el impacto de una mediacién que
respondan con las necesidades del contexto y sus actores educativos
implicitos.

Contrastacion categorial.

Sub categoria: Realidad educativa y aplicacion en la competencia
lectora.

En este apartado se destaca la participacidon de la institucion educativa,
Colegio Eustorgio Colmenares Baptista y el desarrollo en los procesos
educativos en favor de las competencias lectoras, de igual manera la figura
docente como actor educativo en el cual recae el rol de mediacion para el
fortalecimiento progresivo de las capacidades para una competencia lectora

en avanzada.



Dimension: Escuelay competencia lectora.

La organizaciéon escolar es responsable de las diversas acciones que
se ejecutan para un proceso de la lectura y sus competencias en atencion a
las politicas educativas nacionales.

Cdodigo: Escuelay comprension lectora como competencia (26).

P1. Se trabaja un triada nifio-accién pedagégico y el entorno:
teniendo en cuenta el curriculo, los lineamentos del MEN. Para
disefar planes de lectura y en este caso particular involucrando a las
familias como esencia de autoayuda de aprendizaje de los nifios, a
través de la evaluacion. P3. Se induce una accion didactica y
pedagdgica desde el entrenamiento para las pruebas externas
SABER, utilizando las cartillas de las pruebas Nacionales anteriores,
para reforzar la comprension e interpretacion lectora. JAL. las
directrices emanadas de la rectoria son fundamentales para que
cada docente organice su acto pedagdgico con impacto.

La escuela es protagonista de los procesos de formacion, en la gerencia
descansa el rol de orientacion de los procesos, asi como inducir una formacion
permanente. La escuela tiene la enorme responsabilidad de encausar la labor
docente en compaiiia con los padres y acudientes y la comunidad en general,
asi como de potenciar, mantener y ofrecer diversos recursos instruccionales
gue permitan desde la didactica la via para el encuentro de saberes que
requiere el docente y aprendiz. Al respecto, la responsabilidad del colegio y el
Estado Nacional por una formacion integral donde la lectura sea un eje
fundamental, constituyen un reto nacional, una visién educativa nacional con

impacto en cada colombiano.
Caodigo: Decodificacion se signos (27).

P1. Desde grado primero, el énfasis en el reconocimiento de las
letras para decodificar es una meta del grado. P4. No es fécil, llegan
a grado 4to o 5to y todavia habia falencias con los simbolos, sobre
todo las silabas con 3 signos blu, dru, glu, flu y demas silabas

iguales. CP. Es un lineamiento hacer énfasis en el reconocimiento



de las letras, si no lo hacen, no pueden leer a nivel. P2. Repetimos
y repetimos el abecedario, a veces es repetitivo, pero es lo mas
efectivo. P3. He tenido nifios que no avanzan en lectura, les cuesta

mucho de decodificar para avanzar. No es facil ensefiar a leer.

La decodificacion de signos es una competencia inicial en el proceso de
lectura. Desde el preescolar, ya se induce el reconocimiento, es una formacion
de toda la primaria y hasta la secundaria. La decodificacion ocurre cuando los
nifilos usan su conocimiento sobre las relaciones entre las letras y los sonidos
para pronunciar correctamente las palabras escritas. Ademas de saber qué
sonido produce cada letra, también necesitan saber conceptos como los
patrones de letras. Estos patrones, son grupos de letras que producen un sonido
diferente al producido por cada letra individualmente. La decodificacion
comienza con la capacidad de relacionar las letras con los sonidos que
producen. Pero también requiere poder separar los sonidos que forman las
palabras (segmentacion) y mezclar los sonidos. Cuando los nifios pueden
hacer todas esas cosas, son capaces de pronunciar las palabras. Los lectores
principiantes empiezan decodificando palabras de una silaba y luego avanzan

a silabas mas complejas.

Cdodigo: Carencias en la competencia compresion lectora (28)

P4. Bueno, a pesar que los nifios leen corrido muy bien, le hace
falta un poco de comprension de lectura, porque esa es una falencia
que se viene presentando en la mayoria de los nifios, por no decir
todos, y siempre ha sido el talébn de Aquiles del alumnado para tratar
de comprender los textos... P2. Pero ellos me dicen que muchas
veces les cuesta entender algunas cosas que leen, sobre todo los
mas grandes... P1. Les cuesta mucho la escritura, la lectura, la
compresion de lo que leen. CP, el tema de la comprension lectora
es algo que se mantiene en la institucion, sabemos que es
necesario avanzar sobre ello, cada profesor lo sabe. PAZ2.
Colocamos a leer y leer para mejorar la rapidez y sobre todo que se
comprenda lo que se lee. P5. Hacemos en clase, hasta
competencias para llegar a mejorar la comprension lectora.



De manera que, se hace patente entonces la necesidad de trabajar mas
intensamente para la comprension lectora de los estudiantes, por cuanto
parece ser una de las mayores dificultades, o inexactitudes, en la que incurren
los escolares al momento de explicar lo leido, constituye el mayor escoyo a
superar por parte de los lectores. En el colegio Eustorgio Colmenares Baptista,
para la educacién primaria, existen dificultades para un proceso de
comprensién lectora en cada uno de los grados. Importante entonces la
reflexion al respecto, pues no es viable que vayan a un nivel escolar superior
con tantas falencias, asi como la alteracién en su formacion integral.

Caodigo: Rol de la escuela (29).

P1. El rol de la institucién es muy importante ya que juega un papel
muy especial los docentes quienes a la final tienen que ensefiarles
a todo el alumnado porque es su trabajo. De alli la atencion de la
escuela y preocupacion por un rol efectivo y social. D4. Pienso que
debe ser un rol activo, permanente, donde se ensefie cosas que les
sirvan a los nifios para toda la vida, donde se formen para la adultez
y que se preparen para un futuro mejor, para una Colombia que
espera de ellos lo mejor. CP. La escuela es el centro de la formacién
asistida por las politicas educativas, direccionadas por la gerencia
e instrumentado por la figura docente y su especial rol. PA1l. La
escuela es el sitio para aprender, pero nosotros debemos ayudar,
hay docentes muy comprometidos y eso es bueno. Asi es mas facil
todo. PA2. Se busca como fortalecer, pero hay carencias que
influyen en la educacion. Las crisis influyen, los migrantes influyen.
Se requieren mayores recursos.

La escuela es el espacio de formacion por excelencia, es la casa de la
educacion colombiana. Es un sitio como muchas fortalezas y varias falencias
gue afectan la efectividad de formacién. En el colegio, se requiere del concurso
de todos para garantizar un proceso adecuado. En el desarrollo de
competencias lectoras, la participacion de la escuela a través de la gerencia 'y
los docentes es significativo, alli se disefian y se ejecutan las diversas
estrategias para que cada nifio progresivamente adquiera competencias en la
lectura. Es un trabajo titanico que requiere de un excelente trabajo en equipo

entre docentes-familia y comunidad.



Dimension: Lafigura Docente.

La figura docente constituye parte fundamental del proceso educativo, es
el encargado de operativizar la pedagogia para un eficaz aprendizaje en cada
nifo. En contexto de investigacion, el docente demanda una serie de
situaciones propias del espacio, donde las condiciones no son las mejores y
sus procesos de formacion en ocasiones se ven limitados por fuertes barreras
administrativas y operativas, lo cual tendra una incidencia poco efectiva en su
rol profesional.

Caodigo: Atencidén y capacitacion (30).

P4. Nos deben formar sobre aspectos relacionados con la ensefanza
de la lectura La decodificacién y la comprensién lectora esas son las
mayores competencias por fortalecer. pues es un proceso bastante
complejo que requiere de conocimiento para su aplicacion. P5.
Escasa capacitacion, es una deuda. Necesario mayor formacion
docente. P2. Hemos tenido capacitacién pero creo que no ha sido la
mejor ni la mas oportuna de acuerdo con las necesidades y
problemas educativos que tenemos.

La formacion continua, esta integrada por la multiplicidad de
experiencias de aprendizaje en las que participan los docentes, bien sea de
manera individual o colectiva, para incrementar su desarrollo profesional. El
perfeccionamiento y la actualizacion estan orientados a la profundizacion de
los conocimientos que poseen con la intencionalidad de propulsar su
transformacion y enriguecimiento permanente. Asimismo, la apropiacion de los
nuevos y diversos conocimientos, que surgen como tendencias innovadoras,
aprendizajes que le permitan generar la mejora, la renovacion, el progreso, la
reestructuracion de los saberes, la optimizacion de la labor pedagdgica y su

desarrollo profesional
Cddigo: Didacticay comprension lectora (31)

DP2. Nuestra didactica sé enfoca en que el nifio este motivado, es decir
nos ajustamos a los intereses de los nifios. Para que sientan ese llamado,
para esto, utilizamos los frisos, componedores de palabras, los dibujos, el
arbol de las palabras, las narraciones con toda la riqueza de nuestro



lenguaje, para trasportar a los nifios a esos mundos, les permitimos que
se expresen en las lecturas y que se sientan motivados, de esta forma les
gueda mas facil el proceso de comprensién. P1. Video cuentos con restos
de aprendizaje. Textos ilustrados para nifios de grado 1ro. Lectura en voz
alta de libros a nivel grupal. Cuaderno viajero. P4. Haciendo lecturas en
voz alta. Lectura de imagenes. Parafraseo. Estrategias de organizacion
(Reestructuracién y Relectura. P5 Lectura de imagenes. Proyecto de
lectura con su respectiva ficha de comprension lectora. Fabulas,
adivinanzas, poesias, loterias. Rompecabezas, ilustraciones entre otras.

La didactica como ciencia dinamiza la ensefianza en cualquiera de los
espacios, porque desde ella se asume el compromiso de dotar a otras ciencias
de situaciones estratégicas que permitan su desarrollo a nivel pedagdégico, de
manera que estas connotaciones dinamizan de una manera inminente, en razén
de opciones que sirvan de base para la interpretacion de fenébmenos educativos.

De acuerdo con lo anterior, la didactica es la teoria de la ensefianza, la
misma, centra su atencion en llevar a la practica, elementos tedricos que
permiten sistematizar tanto a la ensefianza como al aprendizaje, en este
sentido, es una ciencia de orden racional, donde se manifiestan el compromiso
de situaciones que surgen de la comprension del curriculo, este documento
oficial, ofrece al docente un compendio de orientaciones que una vez que haya
sistematizado, se evidencie, en razon de un gran impacto en la realidad, de
manera que la didactica, es la ciencia, mediante el cual el curriculo se
operativiza, para de esa forma lograr un impacto tanto en el proceso de
enseflanza, como de aprendizaje.

Caodigo: Rol docente (32)

P5. El docente debe ser muy sensible a las realidades y a las
situaciones que vive el estudiante, de tal forma que, si el docente
tiene esa vocacion, es capaz a través del dialogo pedagogico de
entender en qué nivel de comprension el nifio actla, segun lo que él
escucha o se le da para que empiece a desarrollar ciertas
habilidades. P3. Debe ser un docente que fomente la lectura a través
de estrategias que logren despertar el interés y la motivacién por leer
y ademas por tener posturas frente a lo que se esté leyendo, que sea
capaz de dar su punto de vista y ademas poder sintetizar los textos.
Debe utilizar diversos tipos de textos teniendo en cuenta el contexto
del estudiante para lograr cautivar su interés por la lectura. P4. El rol



del docente debe ser de propiciar herramientas y materiales
(desarrollo proyecto de lectura) para que los nifios vayan
entrenandose en el campo de la lectura y que en cada grado ellos
vayan escalando peldafios en el proceso de comprensién lectora, de
igual forma buscar aliados muy importantes en este proceso como,
por ejemplo, la familia. P2. Como docentes tenemos un rol
fundamental, nada mas y mas menos que formar los futuros
profesionales del pais.

El rol docente para la formacion en competencias lectoras pasa la
apropiacién de un marco didactico que propenda el engranaje adecuado para
gue la ensefianza sea de impacto en el aprendizaje del estudiante. El docente
debe manejar y consolidar en contexto la teoria pedagdgica. No se concibe un
docente alejado de los cimientos pedagdégicos. El rol docente se enmarca en
su fase de orientador de procesos y actitudes, un sujeto acto para mediar con
suficiente impacto ético y con un bagaje de saberes y conocimientos que lleva
al aula de clase. Una persona que entienda las realidades y potencie las

situaciones débiles en razén de una postura de formacion.
Cddigo: Sustento Pedagdgico y didactico (33).

CP. No tenemos de pronto un modelo pedagdgico una didactica
definida establecida como fuerte, es mas bien un cimulo de muchos
modelos, podriamos decir que trabajamos bajo los pardmetros de
lo cognitivo social, pero enriquecemos con el aprendizaje
significativo y el constructivismo, de los cuales tomamos elementos
que de cierta manera van apoyandose segun el contexto para darle
fortaleza al estudiante, tomamos ademas, esa parte romantica de
la educacion, para tratar de entender al estudiante desde su
realidad y llevarlo a que desarrolle esas habilidades. P2. En mi
caso, hago uso mas que todo del modelo constructivista, porque
este se enfoca en la construccion del conocimiento a través de
actividades basadas en experiencias ricas en contexto. P3.
Sinceramente, no realizo ningunas acciones pedagdégicas de forma
estructurada. Simplemente, se invita a los estudiantes a mejorar su
comprensién lectora motivandolos a que lean cuentos, y estudien
los contenidos que se trabajan en la clase. También que lean las
consultas que se les deja como tareas para hacer en casa. P4. Se
trabaja bajo un modelo pedagdgico cognoscitivo, se entiende que
el estudiante a medida que va creciendo, pasa por diferentes etapas



y que el madurar intelectual también esta cambiando, por eso, el
aprendizaje debe estar enfocado al momento y la edad del
estudiante, por tal motivo las actividades, estrategias
implementadas en el fortalecimiento de la lectura no son iguales
para cada estudiante.

El modelo pedagogico cumple con la funcién de orientacion en el proceso
de formar el hombre que transforme la sociedad y la cultura en la cual se
desarrolla. Por tal razén, estd apoyado por teorias que los soportan y le dan
coherencia en la mediacion pedagogica cotidiana. En Colombia la
transformacién de la educacion demanda procesos de investigacion en justa
correspondencia con las realidades formativas y laborales de los docentes,
con la finalidad de constituir ejes estratégicos para la resignificacion,
orientacion y transformacion de la labor docente, con énfasis en el rol
significante que estos ostentan para la formacion de estudiantes en la
educacion primaria. Ello sugiere, la apropiacion de formas alternas que den
luces cognitivas para el empoderamiento de modelos pedagdgicos, que sitien
al docente en sus practicas mediacionales con caracteristicas de apertura,
estimulo hacia el desarrollo integral, netamente reflexivos y dispuestos a crear
vias paradigméticas en pro de la mejora constante que requiere cada
colombiano en formacion.

Contrastacion categorial

Subcategoria. Realidad educativa y aplicacién en la competencia
lectora.

El servicio educativo comprende el conjunto de normas juridicas, los
programas curriculares, la educacion por niveles y grados, la educacion no
formal, la educacion informal, los establecimientos educativos, las instituciones
sociales (estatales o privadas) con funciones educativas, culturales y
recreativas, los recursos humanos, tecnologicos, metodoldgicos, materiales,
administrativos y financieros, articulados en procesos y estructuras para
alcanzar los objetivos de la educacion de acuerdo con el Art 2 de la Ley general
de educacion (1994)



Este servicio educativo como elemento conformador y aglutinante de
toda una serie de elementos que condicionan la practica mediacional docente
dentro de la estructura de un contexto especialmente complejo y colmado con
multiples debilidades, donde es importante puntualizar que el mismo esta
estructurado de acuerdo a lo estipulado por la Ley General de Educacion
(ob.cit) en educacién preescolar, educacion basica (primaria cinco grados y
secundaria cuatro grados), educacion basica secundaria y media tendientes al
titulo de bachiller, y constituyen el recorrido formal educativo en Colombia.

Para los informantes, el servicio educativo constituye una realidad que
soporta el acto pedagogico y didactico que realizan los docentes y cimienta el
papel que la escuela como institucion desempefia en la comunidad, no sélo
como centro de ensefianzay aprendizaje, sino a la par como centro orientador
del grupo parental, asi como de la comunidad, cuya labor incide de manera
directa en el crecimiento y mejora de la poblacion que la circunda. Otro de los
desafios para la educacidén segun la opinion de los informantes claves radica
en la carencia o inexistencia de material didactico con el cual los maestros o
estudiantes puedan servirse como recursos para el desarrollo y del proceso
lector y comprension de lo leido.

De la misma manera el docente como integrante fundamental del
desarrollo educativo, pareciera en conformidad a lo expresado por los
informantes, estar desasistido del apoyo institucional, referido a los diversos
cursos de actualizacién docente, lo cual origina el estancamiento del educador
en las nuevas propuestas educativas que van emergiendo. De acuerdo a
Freire (2005) la practica pedagogica busca “... el sentido de construir saber
desde la experiencia para transformar realidades e incidir en la vida de las
personas...” (p.92).

En otras palabras, en las aulas de clase se generan un sinfin de
actividades que a medida que se avanza se van generando distintos
horizontes que conducen a las ensefianzas y a los aprendizajes, se toma en

cuenta las experiencias tanto del docente como la que traen los estudiantes



para poder construir y reconstruir nuevas informaciones que se transforman
en conocimiento, desde el punto de vista pedagdgico se realizan cambios que
van con base a estrategias, herramientas, recursos, instrumentos que se
acoplan a las necesidades detectadas.

La decodificacion y la comprension lectora de acuerdo con los
informantes son las competencias de mayor impacto. Es fundamental el
proceso de decodificacion, la asociacion de palabras desde la (visualizacion,
fonacién, audicion y cerebracion o internalizacion de la informacion para una
posterior aplicacion en contexto social. Estas competencias buscan ir hacia la
construccion de significados que le permitan comprender lo que se lee.

En otro orden de ideas, de acuerdo a las expresiones verbales,
testimonios vivenciales de los informantes, cimentadores del proceso
relacional absolutamente inductivo seguido a lo largo de la investigacion, el
papel que el docente ejerce no parece estar bien fundamentado en apropiadas
practicas generadas desde la didactica, pues el educador al momento de
realizar las lecciones, no lleva un control escrito de los temas a tratar, un
probable indicativo de faltas o inexistencia en la planificaciéon en la que el
maestro incurre al momento de iniciar sus trabajo educativo.

Asi, es posible comentar que estas presunciones, parecen contradecir lo
expresado por Diaz (2005) cuando sefala que “...corresponde al profesor la
dosificacion de contenidos para que estos sean claramente comprendidos por
los alumnos. Se cuenta para ello con el saber docente, el cual puede construir
estrategias de ensenanza y organizar las actividades de aprendizaje” (p.12).
En consecuencia, atafie al docente como parte fundamental de su funcién no
solo planificar, sino desde el deber ser, el maestro tiene el cometido de
efectuar periédicamente seguimiento y revision a lo establecido, a fin de
mejorar 0 cambiar para mejor los planes propuestos, ademas que la
planificacion, sirve de guia y control durante el proceso formativo que lleva a

cabo.



Por ello, se puede decir que la ensefianza a manera general se modela
en la cabal direccion, sentido y orientacion hacia donde se debe ir al momento
de facilitar un conocimiento. De alli, que Pérez (ob.cit) afirma que la ensefianza
es, “... provocar dinamicas y situaciones en las que pueda darse el proceso
de aprender en los alumnos...” (p. 65). En funcién de lo expresado por el autor,
la ensefianza es una organizacion de conocimientos y dinamicas que
generalmente es dada por un facilitador o un docente, en un momento dado y
en un lugar determinado. En la misma, intervienen una serie de elementos
indispensables como lo son los estudiantes, el docente, el objeto de
conocimiento y el entorno educativo.

Para concluir, con base en lo expresado anteriormente, el proceso
formativo que tiene lugar en el servicio educativo con incidencia en la lectura
y sus competencias, exhibe una serie de carencias, asi como dificultades,
asociadas a la escuela como institucion, pero también al docente como
facilitador de los saberes, sin olvidar al contexto rural donde residen los grupos
parentales que acompafan al estudiante en su periplo formativo, que parecen
en general incidir en el proceso comprensivo del estudiante.

En tanto, es fundamental que la ensefilanza de la lectura y sus
competencias subsiguientes, estén sustentadas por una teoria pedagdgica y
por una didactica de apertura, innovacion y de impacto en cada aprendiz. Todo
docente, debe asistirse de una base pedagdgica que le permita entender lo
gue hace desde el punto de vista formativo. No se trata de realizar algunas
actividades e inferir que ello es suficiente desde el punto de vista de formacién
en lectura.

Contrastacion categorial

Categoria: Formacién para la competencia lectora.

En funcion del acto educativo soportado bajo el andamiaje de la
ensefianza y el aprendizaje, en imprescindible que los docentes emprendan
acciones donde sitien a los estudiantes en ambientes donde se ponga de

manifiesto todas sus habilidades en cuanto aclaracién, reflexién, andlisis,



deduccion, de manera que lleguen a dar solucién a cada uno de los escenarios
esbozados, por medio de estrategias, es decir tal como sefiala Carrasco
(ob,cit), “...destrezas y recursos que debe emplear el docente para hacer
efectivo el aprendizaje conservando altas posibilidades con respecto de la
disciplina del alumno” (p.78). En otras palabras, el uso apropiado de los
medios y procedimientos que pudieran estar a la mano del educador, con el
fin altimo de propiciar el aprendizaje, como medios dirigidos al desarrollo del
proceso lector, en términos de la comprension significante como corolario
esencial del mismo.

Los derivaciones emergente, agrupan una serie de manifestaciones
indicativas del acontecer en un sentido del proceso pedagogico del docente,
por el otro la incidencia del contexto agrupador de una serie de elementos
perturbadores del cabal desarrollo educativo en el nifio, asi como las falencias,
debilidades, presentes en el colegio lo cual limita en buena medida el cabal
entendimiento en el caso que compete a esta investigacion de las
competencias lectoras en el nifio de la educacion primaria.

Entonces la lectura, su aprendizaje y sus competencias, centra su
accionar bajo dos vertientes, el ambito de interacion (la escuela y el hogar) y
la realidad educativa y palicacion en la competencia lectora. En la realidad del
colegio Eustorgio Colmenares Baptista, el estudiante esta sujeto a la tutoria
ejercida por el docente, ademas del entramado en el que se sustenta el acto
pedagdgico, asi como otros insumos organizacionales, hechos que inciden en
el aprendizaje del estudiante en cada una de las facetas como alumno a través
de la vida.

Sin embargo, en el hogar la situacion se transforma de manera radical,
pues en contexto la famila se dedica a una serie de situaciones que limitan el
acompafamiento educativo que debe tener. Para Morales (2018), “ cada dia
se hace mas dificil la participacion de la familia en procesos como la lectura 'y
la escritura en los nifios y jovenes” (p. 34). En tanto, es una realidad que

acompafa el actuar de cada estudiante, algunos de ellos no cuentan con un



apoyo familiar y queda toda la responsabilidfad en la escuela y en la figura
docente.

De igual manera, el contexto detalla una serie de falencias de base
social entre ellas la delincuencia, la escasa asistencia social, el desempleo, la
migracion y desplazamientos sociales que limitan el actuar de muchos nifios
en la escuela. Son espacios urbanos con muchas necesidades y se se refleja
en la formacién integral de cada estudiante. Siendo asi, lo el contexto donde
habita cada estudiante, familia y docente es definitorio en la calidad de
educacion que pueda tener.

Ante ello, la lectura y sus competencias no debe ser vista como un
espectro de condiciones indefinidas, o de dificil definicidén, por cuanto la misma
es ocurrente sobre todo aquello que un lector sabe en razon de la actividad de
la lectura. En este caso, el estudiante generalmente escoge la lectura de su
preferencia, la manera en que cognitivamente asume la tarea, y la forma de
realizarla desde su condicién particular como lector. Al respecto, Brown (ob.cit)
afirma que, “... comprender el contenido de un texto es comprension y saber
que se ha comprendido es metacomprension” (p.97); lo cual, refiere un
proceso donde el entendimiento de la esencia textual, supone un paso que
evoluciona hacia la conciencia sobre la forma como se elabor0 esa
comprension, el cual puede ser estimulado conforme la pericia del docente.

En el mismo orden de ideas, desde la optica subjetiva de los informantes,
el servicio educativo se muestra como un estamento con innumerables
debilidades, producto del reiterado olvido por parte de los entes oficiales
encargados de la sustentacion tanto de la escuela, en el suministro de los
insumos didacticos necesarios para el cabal desarrollo en la ensefianza y
aprendizaje con especificidad de la lectura, asi como de la actualizacion
pedagogica de los docentes a pesar de lo contemplado en la Ley General de
Educacion 115 (ob.cit) donde se plantea la asistencia del Estado y demas
entes dependientes en pro de la educacioén rural . Adiconal a ello, emerge en

lo expuesto otro elemento que parece incidir en el proceso de formacién



lectora, esto es la formacién misma del docente en cuanto los docentes que
desarrollan sus funciones en la escuela donde vale la pena hacer mencion de
las ideas expuestas por Gallego (2009), cuando indica que en la accion
pedagodgica, “...es posible comprender su trascendencia cuando se observan
circunstancias especificas del maestro, su formacion...” (p.123); lo cual, resalta
la relevancia de la dimension académica del profesor, pero también de su
actualizacion permanente, como referentes que permiten enriquecer la
percepcion del docente en cuanto ideas, saberes, asi como conocimientos de
naturaleza didactica que les permitan una actuaciébn mayormente efectiva
frente a la formacion de la lectura.

En tanto, se requiere una figura docente con las suficientes competencias
para mediar la lectura y que ello se convierta en un aprendizaje para la vida y
de aplicacion social. Para Bruner (ob.cit), “la educacion actual se sustenta en
el rol del docente mas social, abierto a la transformacién y presto a servir” (p.
51) Un docente para que organice aprendizajes que perduren en la existencia
del aprendiz. Siendo asi, la lectura constituye un eje de la formacién integral
gue se debe fortalecer a diario en la educaciéon colombiana, de alli el llamado
ala reflexion sobre esta importante labor, la lectura es la puerta al
conocimiento, y debe figurar como una competencia que todo estudiante debe

incrementar en su realidad educativa y formativa.



Categoria: Practica Pedagodgicay formacion integral.

CATEGORIA

PRACTICA
PEDAGOGICA Y
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Grafico 9. Categoria: Practica pedagogicay formacién integral.

Este marco emergente esta constituido por las subcategorias:
1. Realidades de la practica pedagogica
2. Mediacion y constructivismo.
Desarrollo inductivo categorial.

Cuadro 4. Categoria. Practica pedagdgica y formacién integral

Categoria Subcategoria Dimensién Cdbdigo
Practica Realidades de Enfoque Practica pedagoégica
pedagogicay | la practica pedagdgico rutinaria
formacién pedagodgica tradicional Practica pedagégica
integral descontextualizada
Préactica pedagdgica poco
critica y reflexiva
Escasa fundamentacion
tedrica sobre el proceso
lector
Mediacion y Fortalecimiento | Postura constructivista de
constructivismo | Histérico-cultural | los agentes educativos
Aprendizaje significativo




Formacion integral

Didactica constructivista

Recursos Instruccionales
constructivista

Evaluacién constructivista

Nota: Carrillo (2022)

A continuacién, se detallan los elementos que constituyen la
macrocategorias: Destacando las subcategorias, dimensiones, y cdodigos

emergentes.



Subcategoria: Realidades de la practica pedagodgica.

En contexto del colegio Eustorgio Colmenares Baptista, la practica
pedagdgica derivada de la mediacion para el fortalecimiento progresivo de la
lectura y sus competencias implicitas, detalla una serie de realidades que se

expresan a continuacion.

Dimensién: Enfoque pedagdgico tradicional.

DIMENSION

Enfoque pedagogico
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29 Practica pedagégica rutinaria

{4 Practica pedagdgica y espacio de
aplicacion

..o =
e Practica pedagogica en la lectura

w poco reflexiva .
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% Escasa fundamentacion tedrica sobre

el proceso lector .

Gréfico 10. Dimension: Enfoque pedagdgico tradicional.

En contexto del colegio Eustorgio Colmenares Baptista, la practica
pedagodgica asociada al fortalecimiento progresivo de la lectura y sus
competencias, detalla un fuerte enfoque pedagdgico tradicional y memoristico
como forma cotidiana del quehacer educativo. Desde la experiencia de los
docentes de primaria, en la medida de las posibilidades, tratan de organizar
aprendizajes constructivistas, pero la repitencia de los hechos didacticos que

medianamente se aplican y la forma de evaluacion, escasamente permiten un



avance mayor en la consolidacion de competencias en lectura. En tanto, es
notorio una debilidad que requiere del concurso de docentes apegados a
fundamentos teoricos que induzcan el inicio de transformaciones, desde lo que
se hace a diario en los espacios educativos. En este sentido desde la vision

de los informantes se tiene:

Cdodigo: Préactica pedagdgica rutinaria (34)

P2. Estamos claros, que caemos en repetir y repetir la manera con
se ensefia a los nifios la lectura, los signos, la pronunciacion, la
escritura, debemos cambiar esa manera. CP. En lectura, didactica
poco efectiva, repetir y repetir es lo que hacemos, poca innovacion.
P4. Siempre vemos como se hace lo mismo todos los afios, la
forma como lo hicieron antes lo siguen haciendo. JAL Casi es una
exigencia para los profesores la utilizacion de estrategias que
permitan una mejor lectura y comprension en los nifios, eso lo
comentamos a diario, pero creo que se olvida. P5. Llegan a
secundaria con muchas falencias sobre la lectura de manera
integral, creo que debemos cambiar esa forma tan repetitiva de
hacer las cosas.

La ensefianza de la lectura y sus competencias, con marcadas
caracteristicas de repetitivas y monaotonas, se desprenden del caracter l6gico
y racional que implica los procesos de formacién para el nivel de educacién
primaria, lo cual abre una brecha entre lo efectivo de esa practica, y la accion
formal que dia tras dia pudiera ocurrir en los diversos espacios educativos,
donde evidentemente ocurre una practica formal, pero con fuertes
interrogantes y elementos que reflexionar desde la trascendencia de esa
practica en lectura para la formacion de los estudiantes; en atencién a ello, la
didactica bajo esas caracteristicas se convierten en obstaculos para el
desarrollo efectivo y la concrecion de lo que realmente debe hacerse, desde
la construccién del proceso de formacion en lectura para los estudiantes del
contexto.

Codigo: Préacticas pedagogica descontextualizada (35)

CP. Debemos aprovechar el ambiente, el contexto, la naturaleza
para generar una ensefianza ajustada a la realidad y al contexto. Es



una linea curricular que no se cumple. P3. No aprovechamos lo
nuestro para generar interés en la lectura, la otra vez una compafera
utilizaba una lectura que segun ella era recreativa, pero en realidad
era aburrida pues hablaba de animales exoticos de otros paises. Si
se utiliza lo que ellos conocen creo que es mejor, hay creatividad.
P1. En grado 1ro, pues siempre utilizamos los mismos libros y las
mismas cartillas. PA1, Las lecturas que vienen del colegio deben ser
mas amenas y que se diga lo que ellos conocen mas, a los varones
les gusta mucho lecturas sobre deportes, eso hay que aprovecharlo.

Estas formas poco contextualizadas de inducir el proceso lector
escasamente se asocian con construcciones ideales y el deber ser de
formacién, desde el entendimiento del contexto donde ocurre el quehacer
educativo, y de la elaboracién y puesta en ejecucion de documentos de
planeacion educativa, que conecten las necesidades reales de formacién de
los sujetos que aprenden, con los fines educativos y el ciclo escolar.

Importante generar lecturas ajustadas al contexto de los estudiantes, que
se nutra de las cosas que les gusta, que derive una vision de su entorno y
recree su imaginacion, para luego avanzar a otros niveles de entendimiento.
La comprension de la lectura es mayor, cuando se estimula la imaginacion y
el ingenio desde la propia lectura.

Caodigo: Practica pedagogica en lectura poco reflexiva (36).

P4. Hacemos y hacemos, pero finalmente no sabemos si esté bien
0 no, solo creemos que, con una evaluacion, ya el nifio tiene las
competencias en lectura, eso no es asi. CP. Todo lo que se haga
en el aula se debe reflexionar, para ello es la ensefianza, si no lo
hacemos, no conocemos su impacto. P.3 Las actividades que
realizamos y que colocamos para la casa a veces no son las
mejores, todo ello lo debemos reflexionar. Muchas veces tenemos
problemas con los padres por esas situaciones. P2. Cuando
hacemos formacion docente reflexionamos sobre un ideal, pero
luego llegamos al aula y se nos olvida. El proceso lector debe ser
mucho mejor. Garantizar una ensefianza adecuada.

Es asi como las tareas que realiza el docente para que se potencie la
ensefianza de la lectura y sus competencias, deben tener una conexion total

con el repensar y reflexion de su practica. Esto se debe realizar en conexion



con la cultura de la organizacion y el sustento curricular de cada grado en
primaria, donde se da relevancia a un proceso de reflexién constante, lo cual
posibilita que cada accion tenga una valoracion positiva o no frente a la
formacion integral de los estudiantes. Necesario dejar a un lado las practicas
de lectura sin sentido formativo y solo atendiendo situaciones sin ninguna
reflexion de base pedagogica.

Cdodigo: Escasafundamentacion tedrica sobre el proceso lector (37)

S1. Reconozco que ensefo a leer los nifios de grado 1ro y 2do,

pero no tengo claro si tengo los conocimientos totales para esa

labor. Solo que me gusta trabajar con los més pequefios. JAL. La

capacitacion docente se debe fortalecer, pero también el docente
debe hacerlo desde sus consultas, desde sus inquietudes por
aprender y salir de lo basico. S5. No hay talleres especificos sobre
ensefar a leer, no los hemos tenido, algunas cosas leemos, pero

no es suficiente, debe haber mayor conocimiento en nosotros. CP.

Los profesores hacen su formacién en lectura tal cual la han visto,

no salen de lo mismo y de las mismas estrategias. Se debe

organizar formacion sobre lectura y escritura muy didactica, es una

responsabilidad del colegio.

Se evidencia poca conexion con la teoria que vincula la ensefianza y
aprendizaje de la lectura. Muestran desconocimiento y poco manejo de
saberes, y desde ello, se asumen como normativas diversas posturas
equivocas, sin fundamento, sin apego tedrico, solo desde el plano ideoldgico.

La teoria es base para el repensar y la transformacion de la practica
pedagdgica. Un docente sin fundamentacion tedrica didactica, instruccional y
sobre el aspecto neural que es la lectura y sus competencias, escasamente
puede producir un aprendizaje de impacto y aplicacion social en los
estudiantes.

Contrastacion categorial

Sub Categoria: Realidades de la Practica Pedagogica.

En el quehacer diario que realizan los docentes, interactian diversos
meétodos, técnicas, estrategias para que se potencie la ensefanza y el

aprendizaje en pos de una formacion efectiva, genera una practica cotidiana



multifacética y compleja donde convergen una variedad de acciones que llevan
a la practica pedagdgica a ubicarse en una modalidad que muestra, como los
docentes asumen posturas diversas ante el proceso pedagdgico que debilitan
la formacioén integral de cada estudiante, y donde la lectura y sus competencias
juegan un papel fundamental.

Bajo esta concepcion, las realidades manifiestas en la préactica
pedagdgica que acontece en el colegio Eustorgio Colmenares Baptista desde
la vision del docente de primaria, se sustenta en el tipo de formacion docente
recibida, las experiencias vividas, el nivel y modalidad educativa que se
atiende, las prescripciones del disefio curricular, la organizacion escolar y las
caracteristicas propias del docente desde sus valores, ideologias, actitudes,
en un contexto historico cultural producto de las interacciones personales e
institucionales.

Estos elementos ubican la practica pedagogica en una modalidad, que al
ser detallada y contrastada con la fundamentacion teorica se denomina
practica pedagogica tradicional o conservadora, esta modalidad se caracteriza

de acuerdo con Isaza 'y Gémez (2005):

En la practica pedagdgica tradicional la posicion del docente es poco
activa, no construye significado para fortalecer el aprendizaje, por el
contrario, es repetitiva. En las practicas pedagodgicas tradicionales
se privilegia la adquisicion de aprendizajes conceptuales y logico-
matematicos, quizd por ser mas faciles de evaluar a través de
pruebas objetivas., es decir, a una practica pedagoégica
conservadora, que automaticamente excluye, llegando al extremo de
repeticion de grado o a la desercion escolar (p. 32).

Con base en lo expresado por el autor, esta modalidad de practica
pedagdgica expresa una diversidad que debe reconocerse como secuencias
de acciones recurrentes que canalizan procesos de formacion en el ciclo de
educacion primaria. Estas manifestaciones tienen su génesis en el modelo

pedagodgico que asuma el docente y en la ejecucion de ella, se devela un

empirismo pedagdgico donde existe escasa reflexion del proceso, un seriado



de contenidos que en ocasiones se convierten en enciclopedismo exagerado,
para luego conectarlo con una memaorizacidon con poca trascendencia para el
estudiante, razon que da valoracion al verbalismo al saber hablar sobre los
datos de la cultura, a diferencia de la utilizacion practica de ese saber en
situaciones reales de la vida y en contacto con su entorno.

Es decir, son practica canalizadas por un modelo pedagdgico tradicional
presente en el docente, que guia su plano ideoldgico y actitudinal, que orienta
la practica pedagodgica en lectura y sus competencias de tanto interés en la
formacion integral. Estas actuaciones son recurrentes desde las primeras
manifestaciones del arte de ensefar, y aunque las tendencias pedagdgicas
actuales sitian desde el deber ser de actuacién a un docente contrario a estas
practicas, se siguen observando, en detrimento del proceso crean en los
actores educativos diversas actuaciones poco efectivas desde lo pedagdgico y
didactico.

En contexto real, es evidente la existencia de practicas pedagdgicas
caracterizadas por la repeticion de acciones, la clase monétona como Unica via
de acceso al saber, la escasa utilizacion de recursos para apoyar la ensefianza,
sigue imperando la idea que todos los estudiantes aprenden de la misma
manera, no existe un diagnéstico apropiado que conecte el aprendizaje del
estudiante con los fines educativos y con el nivel de maduracion. Es recurrente
planes de area que solo cumplen una normativa de presentacion, pero para
nada trascienden en la formacion, evaluaciones que solo dan cuenta de
acciones netamente memoristicas, y mayor aun desde una gerencia de aula
efectiva, précticas pedagogicas que poco se conectan con la real educacién
integral necesaria en la formacién en el contexto que se indaga.

Esta recurrencia, lleva al docente que ensefla la lectura y sus
competencias, a practicas pedagogicas minimamente constructivas, que desde
la indagatoria son caracterizadas como rutinarias, no estan matizadas por la
novedad, el ingenio, creatividad, y menos por la alternabilidad en la ejecucion.

Un quehacer de formacién poco reflexivo que se cifie a recetas estandarizadas



de como ensefiar a leer mediar proceso de ensefianza, dejando a un lado las
particularidades propias del contexto, en ocasiones en total desapego con la
normativa y el curriculo que orienta el nivel educativo.

Esto trae consigo un impacto en la actitud de los estudiantes ante los
procesos con dichas caracteristicas, lo cual induce al cansancio, la escasa
valoracion de lo que se hace en el aula de clase, las actividades lejos de apoyar
la formacion, se convierten en fuertes responsabilidades contraidas por toda la
familia desde lo economico.

Esta manera de actuar pedagdgico, se conecta con la corriente de
activismo pedagogico de Avanzini (citado por Alanis, 2005), la cual se gesta
desde el siglo XVII cuando la pedagogia se ve influenciada por dos grandes
corrientes filosoficas, el empirismo de Bacon, y el idealismo de Descartes, con
influencia directa del movimiento cientifico-naturalista y critico representado por
Galileo y Newton.

Bajo esta corriente de activismo pedagdgico, la experiencia toma un papel
protagénico como base en el conocimiento, realza el papel de la accion junto al
del intelecto, asi como un idealismo fundamentado lo cual se traduce en un
realismo pedagdgico caracterizado por la busqueda de métodos para que se
supla la rutina verbalista de la ensefianza, con un reconocimiento al sujeto que
aprende como tal, lo cual conecta al principio pedagdgico con la perspectiva
genética del ser humano en un contexto determinado.

La modalidad contextual de la practica pedagdgica tiene implicito un
seriado de acciones centradas en la pedagogia humanista como concepcion
filoséfica del hombre, como un ser que se forma a si mismo y en contacto con
el ambiente. De igual manera, la multireferencialidad que da cuenta de los
elementos que originan las practicas contextualizadas, permiten una apertura
significante que aleja al pensamiento Unico de actuacion y sitia al sujeto
docente en una posicion ecléctica, desde las formas alternas de orientar los

procesos y el punto de partida para una reflexién de los mismos.



De alli que las vivencias como fuente para encarar procesos pedagogicos
toma valor protagonico, pues permite un acercamiento a un saber para la
formacion; al respecto, para Diaz (ob.cit), “...expresa los conocimientos
construidos de manera formal o informal por los docentes, fundamentado en
sus valores, ideologias, actitudes, y practicas en un contexto histérico cultural”
(p. 23). Desde esta percepcion, la practica pedagogica se asiste del saber
pedagdgico, y este tiene su fuente en la experiencia, vivencias, el conocimiento
de los contextos de actuacion, en justa correspondencia con la teoria
pedagdgica, que permite reconocer como sucede la practica y como darle un
sentido verdaderamente de formacion.

De lo expresado, se desprende la diversidad que emana de lo cotidiano
de las préacticas pedagodgicas en lectura en educacion primaria, lo cual requiere
también que se diversifiquen esas acciones de formacion partiendo del
reconocimiento que los sujetos que aprenden son diferentes, aunque asistan a
la misma escuela y estudien el mismo grado escolar. La educacion obligatoria
debe ser integradora, o en caso contrario, traicionara el derecho universal de la
educacion segun lo expresado por Gimeno Sacristan (2005). Por tanto, que se
atienda a la diversidad es un gran reto que implica grandes reconstrucciones
de las practicas pedagdgicas, para que se logre una educacion de calidad que
respete las diferencias y evite la segregacion.

Necesario entonces que la ensefianza y aprendizaje de la lectura y el
progresivo fortalecimiento de sus competencias, supere caracteristicas
asociadas a la rutina, la repeticion de acciones, la escasa reflexion del proceso
y se convierta en un espacio de encuentro pedagdgico y por ende didactico de
impacto significativo. Un acto docente de estimulacion al aprendizaje, a la
innovacion, la creatividad y la constante mejora en materia de lectura. Estas
acciones pedagodgicas no deben ser la excepcion, por el contrario, deben
marcar la ruta de educacion efectiva en favor de un aprendizaje optimo y de
efectividad personal y social.

Subcategoria. Mediacién y constructivismo.



La accién de formacion a través de la educacion tiene implicito la
participacion de los agentes educativos, en ellos el docente y su rol de
mediador de los saberes y su conexidon de base social y cultural, en este
sentido, emerge:

Dimensién: Fortalecimiento histérico-social.

DIMENSION

Fortalecimiento
historico-cultural

]

Constructivismo y agentes
educativos

@ Aprendizaje significativo

@ Formacion integral

Didactica constructivista

Recursos instruccionales

~4’/ constructivistas .

Grafico 11. Dimension: Fortalecimiento historico-social.

La nocion esencial del enfoque histérico-cultural es la Zona de
Desarrollo Proximo (ZDP), esta se centra en las estrategias aplicadas por el
docente, que actuan como acciones mediadoras y como andamiaje que una
vez interiorizadas, se convierten en autodeterminacion individual y en
consecuencia, el sujeto se convierte en agente de su propio desarrollo, capaz
de aprender. Este orden historico-social, se basa principalmente en el
aprendizaje sociocultural de cada individuo y por tanto en el medio en el cual
se desarrolla. Ademas, considera el aprendizaje como uno de los mecanismos



fundamentales del desarrollo. En tanto, la mejor ensefianza es la que se
adelanta al desarrollo.
Cédigo: Postura constructivista de los agentes educativos (38).

P2. La participacion de todos los actores educativos es muy

importante para sacar con buen pie la ensefianza y aprendizaje de

la lectura. La participacion de la familia es fundamental... P4.todos

son protagonistas, el docente, desde su labor de mediacion y los

estudiantes, que en este caso son los nifios y nifias de educacion

primaria. P5. En la practica pedagogica estan presentes una serie

de elementos que debemos tomar en cuenta al momento de la

lectura, pues de nada sirve educar, si no contamos con el respaldo

de los padres, y el rol de los niflos. PA1. Como Padres, nuestra

participacion es determinante, todos queremos que nuestros hijos

se manejen bien en lectura, por eso debemos estar alli, con ellos.

Los estudiantes, los docentes, padres y/o acudientes y comunidad en
general, constituyen los actores del proceso educativo, estos aportan para que
se consolide la educacion como derecho humano y deber social fundamental,
orientado al desarrollo del potencial creativo de cada ser humano en
condiciones histéricamente viables, para que se consolide la funcién social de
formacion en los estudiantes.

La importancia de los diversos elementos que se constituyen como
agentes educativos, que posibilitan una practica pedagogica no solo desde la
accion que realiza el docente, sino la pertinencia de acciones que desde la
didactica favorece que los procesos de ensefianza y de aprendizaje logren la
concrecion efectiva, para que los estudiantes como actores de la practica sean
protagonistas de la formacion, con vinculacion de la comunidad y demas
personas significantes, quienes apoyan y posibilitan una enseflanza en
colectivo, de lo cual se toma lo mejor de cada uno en pro de una practica
efectiva de la lectura como eje de formacion integral.

Codigo: Aprendizaje significativo (39).

P4. Tenemos como norte la consolidacion de un aprendizaje
significativo y que resulte efectivo para la lectura de manera eficaz.
P1. Desde los primeros grados buscamos eficacia por eso
debemos buscar las mejores herramientas para ensefiar. P5. Se



habla de material significativo es decir que sea positivo para el

estudiante, eso debemos buscar, lo significativo del aprendizaje, de

alli nuestra labor especifica. CP. En talleres, congresos

pedagdgicos, la universidad y todo lo relacionado con la educacion

se sustenta en un aprendizaje significativo, de alli que sea

necesario que el docente maneje muy bien esta teoria pedagogica

para que la pueda aplicar. JAL. Lo significativo del proceso implica

que la lectura, la escritura, la seriacion numérica 'y demas aspectos

integrales, sean significativos.

En la practica pedagogica, el proceso de ensefianza efectiva para un
aprendizaje significativo, se caracteriza por esa accion de mediacion que tiene
como protagonista al docente, de naturaleza compleja que se adiciona a
procesos relevantes como la humanizacion, la socializacién, la
profesionalizacion y desarrollo personal, donde toma en cuenta las
intencionalidades del plan de estudio la dinamica socio- afectiva del aula de
clase, los procesos cognitivos de los estudiantes, los recursos y la concrecion
de un entramado de planes desde la aplicacion de técnicas, estrategias y
actividades que desde la enseflanza ayudaran a que se potencie el
aprendizaje en los estudiantes de manera significativa y de aplicacion en la
realidad inmediata de cada aprendiz.

Caodigo: Formacién Integral (40)

P3. La labor educativa esta, dirigida a una formacion integral, y la
lectura es un aspecto vital de esa formacion. P2. Todo lo que
hacemos va en procura de la formacioén integral de los nifios, tal cual
lo indica la normativa y las leyes. CP. Es una educacién para hacer
de cada estudiante un ciudadano integral y que se relacione de
manera efectiva en la sociedad. Que se defienda en cada situacion,
por lo tanto, la lectura, la escritura y demas aspectos de la
matemadtica, las ciencias, las artes, son fundamentales.

Este continuo de formacion desde la ensefianza ostenta una formacién
integral, esta es fundamental en el ciclo de educacion primaria, con valores
formativa y de calidad orientada a la ampliacion de las capacidades de las

personas, que les permita aprovechamiento pleno de su potencial y brinde la

oportunidad de integrarse solidamente a la sociedad.



Es importante el valor significativo de lo que aprende en la formacién
integral de los estudiantes, para ello desde la practica pedagdgica el docente
ejecuta diversas estrategias que incluyen el fomento de la creatividad, el
sentido de responsabilidad, el fomento de la independencia en la basqueda
del conocimiento, la incentivacion de un acercamiento interdisciplinario hacia
el saber y la posibilidad del desarrollo de las aspiraciones individuales.
Asimismo, con la flexibilidad curricular se propone la orientacion del tiempo de
las clases presenciales, para que el estudiante realice otras actividades
(culturales, deportivas, recreativas, entre otras) que permitan formarse
integralmente.

De igual forma la educacion integral posibilita el desarrollo del talento,
de las capacidades creativas y de autorrealizacion del estudiante, en cuanto a
profesional, persona y ciudadano, en sus dimensiones cognitivas, afectivas,
éticas, estéticas y politicas. De alli la enorme responsabilidad qué desde la
practica pedagogica constructiva asociada a la lectura, el docente asuma una
ensefianza que dé respuesta a las exigencias sociales por encima de un
cumulo de saberes qué, aungue importantes, poco se adecuen con lo cotidiano
de los estudiantes y con la realidad de su entorno.

Codigo: Didéactica constructivista 841)

P3 Como docentes tenemos la responsabilidad de generar un marco
didactico que sea efectivo para los nifios. Debemos dejar de hacer
lo minimo desde la ensefianza. Estamos dejando de hacer muchas
cosas. P5. Lecturas dirigidas, estimulantes, luminarios, juegos, uso
de las TIC, todo, todo debe estar al servicio de la ensefianza de la
lectura. P2. Las estrategias con los nifios pequefios no son muchas,
mostrar las letras e indicarles los sonidos e ir avanzando hacia las
silabas y construccion de la palabra. Pero si efectivamente debemos
buscar formas de como didacticamente hacer mejor las cosas para
una Optima lectura. CP. Fundamental una did4ctica en sintonia con
la responsabilidad de formar en lectura. No es facil, pero se deben
buscar los recursos didacticos y el uso de la tecnologia.

El proceso de mediacion para el fortalecimiento de la lectura y sus

competencias, se asiste de la didactica para operacionalizar las intenciones



de formacion en los sujetos que ensefian, en este sentido, la did4ctica es la
teoria de la ensefianza, la misma, centra su atencion en llevar a la practica,
elementos tedricos que permiten sistematizar tanto a la ensefianza como el
aprendizaje, se detalla como una ciencia de orden racional, donde se
manifiesta el compromiso de situaciones que surgen de la comprension del
curriculo, la realidad cotidiana y las intencionalidades del profesor que aplica
estrategias en los espacios aulicos enmarcadas en la did4ctica constructivista
como dimensién para formar a otros.

De manera que la didactica es la disciplina mediante el cual el curriculo
se operativiza, y de esta forma lograr un impacto tanto en el proceso de
ensefianza, como de aprendizaje. De alli la necesidad que se asuma la
didactica constructivista para la enseflanza de la lectura, pues combina la
teoria y la practica para desarrollar un contenido determinado, bajo estas
manifestaciones se muestra la practica pedagogica como condicion unica para
gue el profesor cristalice los requerimientos curriculares, en atencién a la teoria

y la préactica en la educacion primaria.
Cédigo. Recursos instruccionales constructivistas (42)

P4. En la ensefianza de la lectura, el proceso de decodificacion,
construccién de significados y la comprensién de la lectura, los
recursos son cuentos, cartillas, laminas, abecedarios y el tablero,
poco utilizo las TIC. P2. utilizo pocos recursos, solo lecturas y nada
mas, sé que es una falencia, pero debo decir lo que es...P1. Para
ensenfar, utilizo laminas, y cuentos, les leo muchos cuentos, les
recreo la imaginacion para que le tomen amor a la lectura. JAL. Se
trata de que cada docente, reflexiones y busque lo mejor desde los
recursos que utilizan, normalmente utilizan los mismos recursos,
pero se les dice que lo sepas aprovechar. Que se convierta en un
excelente aprendizaje. P.3. Lapiz, hojas, cuentos, y laminas de
abecedario, repasar y repasar escritura y eso fortalece la lectura.
Hacemos lecturas para estimular el habito.

En construccion didactica esencialmente todo recurso instruccional
debiera ser interactivo y constructivista, que despierte el interés en cada nifio,

gue permita la conexién necesaria entre la ensefianza y el aprendizaje para



fortalecer las competencias en lectura. Los recursos deben estimular y crear
condiciones para que se produzca fortalecimiento de las habilidades y
fortalezas propias del estudiante y avanzar hacia la construccion de
significados que le permita un aprendizaje de aplicacion real. Los recursos
actian como mediadores, por tanto, su uso debe ser adecuado, desde lo
comunicacional deben ser efectivos, por ende, estos recursos deben ser
significativos para que cumplan su funcion mediadora, caso contrario es solo
un uso o procedimiento que se realiza en clase sin ningun impacto.

Cada profesor debe conocer las potencialidades de los recursos
instruccionales, su variedad de metodologias y medios en situaciones variadas
de enseflanza y aprendizaje; debe tener conocimiento del potencial educativo
de estos medios en cuanto a las formas de seleccionar, ordenar y procesar la
informacion y su impacto como agente educativo, y debe poseer conocimiento
del contexto didactico y educativo para considerar el resto de los elementos
gue pueden intervenir o influir en el disefio curricular y que son parte de la

realidad educativa en la educacion primaria.
Cdbdigo: Evaluacion constructivista (43)

P2. Evaluar la lectura no es facil, pues pareciera que todo se reduce
a la manera corrida como lee, pero no es asi, es mas compleja. Se
requieren muchas cosas para una evaluacion de altura en lectura.
PA1. En muchas ocasiones no estoy de acuerdo como evaltan la
lectura, pues al leer en frente de todos, se asustan y cometen
errores, luego relajados en casa lo hacen mejor, y la profesora dice
gue debe mejorar la lectura y la comprension. P5. Pues para mi
evaluar las competencias en lectura es hacerlo por separado,
primero como reconoce cada letra y su pronunciacion, luego la
construccién de la palabra y sus significados, la asociacion de
palabras y la comprensién de lo que lee, se hacen muy préacticas,
leyendo y derivando informacion. P3. hacemos instrumentos de
evaluacion para seguir cada paso de las competencias lectoras.
P1. Iniciacion en lectura, reconocimiento de signos, decodificacion,
construccioén de silabas y lo que interpreta producto de lo que lee,
esos elementos evallo.



La evaluacién es una accion pedagogica y formativa sustentada en
procedimientos, criterios y evidencias, la cual varia segun el contenido de
ensefianza, asi como del momento de su aplicacion, y puede ser consensuada
con los mismos estudiantes en funcidén de la conciencia del aprendizaje que
se haya logrado hasta ese momento. En contexto del colegio Eustorgio
Colmenares Baptista, la evaluacion de la lectura y las competencias
vinculantes, pasa por el reconocimiento sistémico del propio proceso y las
competencias en toda su magnitud, ello con la firme conviccion de que se
pueda valorar oportunamente cada dimension de la lectura en cada grado y

nivel escolar en la cual cada nifio se desenvuelve.
Contrastacion categorial
Subcategoria. Mediacion y constructivismo.

Desde la accién de mediacién, el vinculo entre la tarea didactica y la
accion de aprender, expresa una relacion directa con lo humano, con lo
subjetivo, y no so6lo con condiciones técnicas, metodoldgicas, en donde la
practica formativa resulta mas integradora gracias a un hecho didactico que si
bien orienta criterios pedagogicos, también ofrece un modo de entender a los
sujetos que participan el proceso educativo, Bixio, (2001). Por tanto, la
didactica mediada representa actualmente un punto de suma actualizacion
gue ha evolucionado desde su génesis técnico-tedrico a establecerse, en

palabras de Diaz (2002) como “...una disciplina pedagdgica que analiza,
comprende y mejora el proceso de ensefianza desde las acciones formativas
del profesorado, centrando su interés en la interaccion...” (p.34); en otras
palabras, representa un area que orienta la accion formativa desde el estudio,
desarrollo y actualizacién, tanto de la concepcidon del docente, como de su
accionar mediador.

En este sentido, parece importante acudir a los argumentos de
Braslavsky y Birgin (1992), cuando refieren que en muchas ocasiones los

maestros “...ponen en acto una epistemologia subyacente que le es propia, y



gue es a la vez producto de una biografia escolar colectiva de la cual participan
y de su historia personal...” (p.87); en otras palabras, parece entonces
emerger de las estructuracion inductiva el influjo ejercido por el espacio fisico
en la percepciéon del docente como una autentica y diferente referencia que se
adiciona al conocimiento sobre la mediacion, lo cual puede ser evidente en las
oportunidades vistas desde el compromiso, aspiraciones y efectividad de
éstos, pero que también incorporan sus tendencias tradicionales y las
perspectivas desfavorables acerca de sus estudiantes, que desde lo colectivo
resulta altamente recurrente.

La enseflanza emerge entonces como un concepto parte del
conocimiento didactico del docente, en donde se involucra la concepcién
didactica se éstos, en este caso vista por ellos como sinénimo de situaciones
y formas desarrolladas para facilitar el aprendizaje, que se encuentra
directamente relacionada con la pedagogia en término de la ciencia que
fundamenta la ensefianza, en donde es posible identificar diversos tipos en
funcion de la disciplina o area a facilitar, que en general es el resultado de una
evolucion, lo cual trae como consecuencia una importante diversidad de
caracteristicas a causa del estilo de pensamiento que predominé a lo largo de
su transito por la historia, razon por la cual representa un fundamento de suma
importancia para las intenciones formativas del docente.

En consecuencia, la ensefianza apoyada en el conocimiento didactico,
se sirve en la mayoria de casos de la escuela nueva, dado que involucra la
construcciéon de conocimientos en donde resalta la estimulacién cognitiva del
estudiante, asi como la intencion de darle sentido al esfuerzo escolar desde
su utilidad en la practica, lo cual hace explicita la preocupacion del maestro
por superar la atencion exclusiva hacia la lectura y hacia la promocion de
dimensiones bio-psico-sociales, a través de diversos métodos asumidos
(socraticos, inductivos, entre otros), como formas de ensefianza que aun tiene

vigencia.



Visto asi, el conocimiento didactico mediado como parte constitutiva del
significado de ensefianza, presenta sintonia con los argumentos de Diaz
(ob.cit) cuando refiere a la didactica como “...una disciplina pedagdgica que
analiza, comprende y mejora el proceso de ensefianza desde las acciones
formativas del profesorado, centrando su interés en la interaccion...” (p. 45);
es decir, establece a esta disciplina como un referente vinculado con la
orientacion mediante la cual el docente entiende la ensefianza, en donde
ademas, también intervienen alusiones relacionadas con los tipos de didactica,
no identificados de manera precisa pues son referidos como una clase de
didactica que depende del campo de accion particular de un area, que podria
asociarse con la didactica especial, o0 en otras palabras, con el tipo de dinamica
de ensefianza a ser desarrollada dentro de una asignatura particular, haciendo
necesaria la consideracion de acciones, recursos y elementos de especial
interés disciplinario.

Por tanto, la mediacion fundamentada en el conocimiento evidenciado,
presenta adicionalmente a la escuela nueva como otro elemento emergente
en esa estructura de significados, especialmente en razén de las nociones de
estimulacion cognitiva y construccion de conocimientos, a partir de los cuales
se puntualiza, segun Rivero (2010), sobre aspectos que intervienen en la tarea
intelectiva, como elementos coincidentes con la psicologia cognitiva propia del
constructivismo.

En consecuencia, puede asumirse que la ensefianza de la lectura y sus
competencias, hace mencién de diversas referencias didacticas, las cuales
son contexto para su concepcion, en donde se evidencia un proceso evolutivo
gue ademas comprende caracteristicas como la practicidad, la innovacién,
entre otras, y sefala algunos de sus tipos para denotar la importancia de la
mediacidn constructivista como sustento de las intenciones del docente, que
en algunas ocasiones se sirve de la escuela nueva, razon por la cual abarca

la estimulacion cognitiva, la utilidad del conocimiento y se apoyan en la



construccién como propiedad de la formacion para la vida, en donde resalta la
existencia de mecanismos de ensefianza recurrentes para el docente.

Otro de los fundamentos propios de la mediacibn como concepto
emergente en esta dinAmica inductiva lo establecen los elementos didacticos,
cuyo significado radica en una serie de aspectos relacionados con el saber
didactico, entendido aqui como conocimientos vinculados con aportes
pedagdgicos que orientan las decisiones, pero también las acciones del
maestro de acuerdo al contexto, el cual se comprende diferentes elementos
gue favorecen, entre otras cosas, la contextualizacién de aquello que se
pretende ensefiar, fundamentando asi el criterio del profesor, el cual también
abarca las estrategias asumidas como acciones que facilitan la consolidacién
del aprendizaje que se pretende lograr desde los contenidos ensefados, las
cuales se identifican con una diversidad de criterios considerados para su
seleccion, pero ademas involucra una serie de implicaciones de especial
atencion para el maestro.

Visto asi, la mediacion cobra progresivamente un significado complejo,
pues tal como se aprecia en él operan el conocimiento didactico, asi como sus
elementos, que ademas de los mencionados en el parrafo anterior, también
refiere a la planeacion, los recursos y la evaluacion; el primero de ellos
asumido como proceso de organizacion, donde se involucran lineamientos
curriculares, pero también parte de necesidades de los estudiantes, e
incorpora la articulacion de unidades tematicas, estableciéndose como el
fundamento didactico a ser consultado por el profesor en el aula.

El segundo, resalta su importancia gracias a las posibilidades de
aprendizaje que pueden impulsar, que comprenden desde instrumentos
habituales, hasta diferentes herramientas tecnoldgicas, lo cual exige un
manejo promedio del profesor, ademas del juicio critico en cuanto su
seleccidn; finalmente el tercero, es asumido como el proceso valorativo llevado
a cabo por el docente, habitualmente demostrativo, donde se asumen

resultados desfavorables para consolidar mejores resultados.



Finalmente, el significado de mediacion en esta construccion, refiere al
docente de primaria en la realidad institucional, en donde es posible
identificarlo como un profesional caracterizado por la voluntad y disposicion
hacia su labor, quien articula orientaciones didacticas pertinentes con la
formacion efectiva del estudiante, gracias a la sintonia entre el area de
formacion y su propia especialidad pedagogica, a través de su mediacion e
interés sobre las dudas del estudiante, al tiempo de preocuparse por las
situaciones externas que pueden incidir en su desempefios, pero también
resalta aqui una contradiccion significativa, en este caso vista en la resistencia
por la inclusion de dinamicas y recursos alternativos, a causa de la
informalidad que ello imprimiria al conocimiento, lo cual puede encontrar
respuesta en ciertas carencias didacticas, en donde emerge la distancia entre
el conocimiento y la forma de ensefiar en el aula, lo cual parece generar una
preocupacion indirecta en torno a la didactica.

Por todo esto, la mediacion debe ser constructivista en toda su
complejidad, se erige en este constructo como una actividad pedagdégica
colmada de concepciones y referencias didacticas propias de la formacién
docente, pero también condicionada por experiencias y saberes
colectivamente compartidos, en donde parece importante hacer mencion de
las ideas expuestas por Diaz (ob.cit), quien considera que “... la ensefianza es
un espacio sistémico en el cual los diversos componentes que la forman (entre
ellos la enseflanza entendida como actividad que desarrolla el profesor)
interactuan entre si, y se condicionan y se modifican...” (p.45); lo cual hace de
este fundamento un apartado de sumo interés pues ha permitido por una parte
una aproximacion al significado de la mediacidn y constructivismo que tienen
los docentes, pero por otra ha hecho posible acceder a las relaciones,
contradicciones e influencias que operan en su representacion como medio
para comprenderla mas ampliamente.

En esencia, la mediacion que realizan los docentes de primaria del

colegio Eustorgio Colmenares Baptista en cuanto a las competencias lectoras,



pasa por una caracterizacion de enfoque constructivista en el aprendizaje. En
tanto, una postura constructivista requiere del concurso de todos los agentes
educativos para que fluya el aprendizaje complejo de la lectura, de igual
manera una posicion ecleptica que soporte el rol mediador del docente
asistido, por un pensamiento, una didactica y una evaluacién constructivista

gue dé respuesta a las exigencias sociales de la educacion en Colombia.

Contrastacion categorial
Categoria: Practica Pedagodgicay formacion integral.

El docente del ciclo de educaciéon primaria, a lo largo de su formacion
académica y de las experiencias vividas, construye conocimientos,
significados, creencias e ideas que le permiten responder a las necesidades
del entorno social. En este sentido, la concepcion que tiene de educacion, de
educador, de practica; el valor que le otorga a los contenidos, a las estrategias
didacticas, a los estudiantes y a su relacion personal con ellos; asi como las
posiciones pedagogicas que asume a la hora de resolver los problemas
relacionados con los procesos de la ensefianza y el aprendizaje; los
planteamientos politicos, sociales, éticos y morales, entre otros, que expresa
en su cotidianidad, son producto de la cultura en la que se esta inmerso y de
los conocimientos historico-sociales aprendidos, lo cual le fundamenta una
actuacion pedagogica con impacto en la formacion de los estudiantes, en el
contexto de la educacion primaria, especificamente en la realidad del colegio
Eustorgio Colmenares Baptista.

De alli que la practica pedagdgica se conciba en palabras de Sacristan
y Pérez (ob.cit), como “un proceso de accion y de reflexion cooperativa, de
indagacion y experimentacion, donde el profesor aprende al ensefiar, y ensefia

porgue aprende, interviene para facilitar y no imponer, y al reflexionar sobre su



intervencion, ejerce y desarrolla su propia comprension” (p. 156). Ante ello, la
practica pedagogica cobra singular importancia en lo cotidiano de las
organizaciones educativas, para lo cual es necesario, un quehacer educativo
sustentado en procesos investigativos que tenga como objeto de estudio las
teorias pedagogicas, a fin que se oriente y fundamente, lo que el docente hace
desde la formacion de estudiantes.

La investigacion y la fundamentacion tedrica ayuda al fortalecimiento de
las concepciones que se tienen de la practica y del desarrollo de la misma para
gue su alcance sea 6ptimo, para que exista una concepcion fundamentada, lo
cual permita hacer contrastes importantes con la accion cotidiana y de esa
manera generar teoria pedagoégica desde su practica. Por tanto, es necesario
gue el docente de educacion primaria, se apodere del conocimiento y saberes
de lo que hace y de la propia naturaleza de su practica, a fin de que se ofrezca
importantes aportes a la diversidad didactica y pedagogica en la educacion de
los infantes.

Por consiguiente, la practica pedagdgica, para Calvo (2005), se erige
como una “accion que permite la innovacion, profundizacion, y transformacion
en el proceso de ensefianza del mediador en los diversos espacios educativos”
(p. 52), es decir, ésta unida a la realidad del aula, a los acontecimientos del
dia a dia de formacién. Esta inscripcion hace posible una produccion de
conocimientos desde el abordaje de la practica como un objeto de
conocimiento para los sujetos que intervienen, por eso la practica se delimita
en el orden de la praxis como proceso de comprension, creacion y
transformacion de un aspecto de la realidad educativa.

Bajo esta perspectiva, en pos de generar una formaciéon integral y de
arraigo social donde la lectura y sus competencias tienen una inmensa
importancia, la complejidad de la practica pedagégica en el nivel de la
educacion primaria, con base en la investigacion, muestra evidentes aspectos
gue le caracterizan por tener una aproximacion con un enfoque tradicional de

mediacién, donde la rutina, el enciclopedismo, las acciones de formacién poco



contextualizada. Las actividades sin trascendencia y la escasa reflexion de los
procesos canalizan un accionar pedagogico diferente a un estado ideal del
guehacer educativo, donde las construcciones debieran significarse bajo
enfoques humanistas, de formacion integral, holisticos y en estrecha
vinculacién con acciones praxiologicas, que permitan acercarse a la realidad
de esa préactica desde el conocimiento de ella, y fin que se reflexionen los
aciertos y desaciertos naturales, de todo proceso de formacion.

Desde la realidad del contexto de investigacion, la practica pedagdégica
en el nivel de educacién primaria en atencion a la mediacién en lectura, es
poco reflexiva y se detalla como rutinaria, con vivencias poco impactantes,
con una fuerte debilidad en los docentes desde la teoria pedagdgica que
manejan lo cual le convierte en un mediador con escaso saber pedagogico que
poco le estimula para que orienten su practica pedagogica, y acciones
complementarias tales como carteleras bonitas, actividades perfectas muchas
veces no realizadas por los estudiantes, ni mucho menos orientadas
debidamente por los docentes pasa a ser lo importante en lo que se hace a
diario en las instituciones educativas, de hecho pudiera hablarse de una
“‘escuela para actividades”, todos los dias multiples actividades, pero poco
impacto en la formacidén integral de los estudiantes de acuerdo con el nivel
educativo.

Ante la realidad que se desprende producto de la indagatoria, la practica
pedagogica debe ser contextualizada, Obregon (2012), que “responda con las
caracteristicas particulares de cada sujeto que aprende en relacion con el
espacio escolar” (p. 28), donde se produzcan diversos cambios, en pro de la
incorporacion de la experiencia en los saberes que ostentan los docentes, lo
cual le lleva a una maduracion cognitiva con base en su actuacion profesional.

Asimismo, la practica pedagodgica debe estar investida del humanismo,
con la garantia en el docente de una actuacion que afirme la centralidad, el
valor y la dignidad del ser humano, o que muestre una preocupacion o interés

primario por la vida y la posicion del ser humano en el mundo. Acciones donde



el docente aplique hacia un acto de formacion y reencuentro del hombre con
su esencia; que le permita acciones reflexivas y velar porque el hombre se
edugue humano y no un inhumano o un barbaro, es decir, fuera de sus valores
y esencia.

El humanismo va mas alla de lo que cultural e histéricamente se ha
planteado, para Gonzales (2012), significa un profundo conocimiento del ser
humano, educado en valores, con caracteristicas intelectuales que se pueden
cultivar y acrecentar, con sentimientos, emociones, programas educativos
acordes a una necesidad social, humana y necesidades fisicas de
espiritualidad y de sociabilidad.

Es fundamental que se atienda el todo en su complejidad, entendiendo
cada una de las partes que le constituyen, pues para Morin (1998), el
pensamiento complejo, tiene su esencia en la tradicién perdida que se asuma
el mundo y el ser humano, desde un punto de vista hermenéutico, o sea
interpretativo y comprensivo. Para el autor, el pensamiento complejo es ante
todo un pensamiento que relaciona, que se concibe como una forma de
racionalidad en el abordaje del mundo y del ser humano, consistente en la
ligacion de las partes en el todo mediante el establecimiento de relaciones
entre ellas, teniendo en cuenta sus diferencias.

En fin, se trata de darle valor a la practica pedagogica desde la propia
practica, en la cual docente es el eje que dinamiza esa accion de
transformacion, donde reposa la responsabilidad para que cultive y asuma una
dinamica mental, que posibilite un clima de actuacion libre, donde se estimule,
promueva, valore el pensamiento divergente y auténomo, la discrepancia
razonada, la posicion légica, y la criticidad fundada.

Es necesario que se fomente en el docente la confianza desde su
capacidad mental, pues la dinamica y la enorme responsabilidad del docente,
exige una apertura de pensamiento que lejos que se asuman posturas
extemporaneas y fuera de contexto, se consolide el principio de un

entendimiento, cuyo final sea la comprension de lo que muchos docentes que



durante treinta afios 0 mas realizaron y nunca lograron la consolidacion de su
fin, es decir, la verdadera formacion de un sujeto y el impacto social que tiene
tan noble labor.

En el contexto de la educacion primaria es operativo que existan sujetos
docentes con el compromiso de valorar lo que hacen, situacion que alienta a
la busqueda incesante de formas alternas de como operar desde la practica
pedagdgica; ante ello, es fundamental una revision de las actividades
asociadas al quehacer docente, sobre la base de la criticidad, que se generen
Nnuevos procesos con sustentacion en el cambio para que se optimice la
practica, se erija un proceso de reflexion, para la solucion holisticamente de
diversos aspectos que desfavorecen la practica pedagogica, entre ellos y el
mas importante, la transformacion en las estructuras del pensamiento del
docente.

Para una actuacion oportuna, es necesaria una practica pedagogica
de acuerdo con Ferreiro (ob.cit),

...en total conexion con las necesidades e intereses de los

educandos, asi como el desarrollo de habilidades del pensamiento

para que se adopten posturas criticas y reflexivas con libertad en

sus ideas, para construir desde la innovacion, la creatividad y la

investigacion, acciones pedagogicas emancipadoras, que

posibiliten el disefio de experiencias educativas, socializarlas
desde la reflexién de esa practica pedagogica sobre todo desde el

impacto que la actuacion docente tienen en la sociedad (p. 132)

En fin se trata de vivenciar la practica pedagogica de las competencias
lectoras como situaciones cotidianas, no como un proceso que aunque
complejo, no se pueda operacionalizar, ni mucho menos acercarse a un
producto planificado, organizado, direccionado y evaluado, donde se tiene
conocimiento de su existencia, pero que pareciera inalcanzable para los
docentes, a pesar que se realiza a diarios en la diversidad del proceso de
formacién integral que requiere todo colombiano en su actuar educativo y

formativo.



HALLAZGOS DE LA INVESTIGACION.
Derivaciones Reflexivas.

A continuacion se destacan aspectos reflexivos, derivados de cada

categoria general emergente.

Con base en el objetivo especifico: Interpretar las concepciones y
experiencias que sobre la competencia lectora expresan los actores
educativos en la educacién primaria se tiene:

La practica pedagdgica desde una de sus dimensiones especificas, se
viabiliza a través del docente y su actuacion pedagodgica en total conexion con
el aprendiz, el curriculo y el contexto particular de base social, donde se
desenvuelve el estudiante. En tanto, es fundamental que se caracterice el
docente del ciclo de primaria del colegio Eustorgio Colmenares Baptista sobre
su rol mediador en la ensefianza y fortalecimiento del proceso lector y sus
competencias implicitas (Visualizacién, fonacion, audicion, cerebracion, para
el proceso de decodificacion, construccion de significados y la comprension
del texto leido).

Esto hace de la figura docente y su practica pedagdgica un hecho en

avanzada constructivista que demanda de una actitud idonea para el proceso



de ensefianza. Para esto, el ejercicio de la profesion docente en el ciclo de la
educacion primaria, requiere de solidos conocimientos didacticos,
pedagdgicos y tedricos, debe poseer habilidades, destrezas y actitudes, para
llevarlos a la practica de manera critica y reflexiva. Asimismo, es
imprescindible que todos los docentes posean conocimientos sobre qué es la
practica pedagogica, cuales son sus implicaciones educativas y como debe
realizarse para apoyar el aprendizaje en la cotidianidad educativa.

En la educacion primaria, el docente como mediador del aprendizaje,
guia y coadyuva al estudiante a ser el protagonista de su propio conocimiento
(Proyeccién constructivista). Para ello, le proveen los medios, viabilizan el
proceso y crean las situaciones formativas, que propicien la participacion
activa del aprendiz. Las exigencias del momento histérico actual,
caracterizado por la interdisciplinariedad, la multiculturalidad, la expansion
cientifica y tecnologica, asi como las situaciones de base social (pandemia),
solicitan de los docentes de primaria la innovacion sistematica en la forma
como median la produccién de nuevos aprendizajes. Ello les exhorta a
mantenerse en la permanente busqueda de la excelencia de su labor como
mediadores que guian y acompafan al aprendiz en el desarrollo de sus
potencialidades.

Desde la caracterizacion docente, este debe poseer actitudes
comprensivas, estimulantes y motivadoras, que reconozca tanto los logros
como los dilemas que afrontan los aprendices en su proceso de aprendizaje.
Ademas, debe poseer actitudes positivas para redefinir su rol mediador y
reevaluar de manera critica las acciones que promueven. En tal sentido, la
vocacion hacia la ensefianza la construccion de una identidad profesional y la
constante reflexibn que permita actividades pedagdgicas contextualizadas
detallan un marco actitudinal de efectivo impacto en el aprendizaje de cada
estudiante que pretende una formacion integral, donde el proceso lector y sus
competencias son definitorias.

La creatividad e ingenio, el dominio pedagdgico y disciplinar, asi como



una amplia y constante formacion en mediacion y la experiencia profesional
son competencias que debe poseer todo docente mediador en favor de la
creacion, la invencion y el disefio de disimiles estrategias que incentiven el
proceso de la lectura. A través del uso asiduo de una pluralidad de
instrumentos mediadores, los docentes haran, de cada actividad de
aprendizaje, una experiencia interesante que activa en el aprendiz su avidez
por aprender, ello requerird de significativos atributos de base positiva,
constructiva e innovadora como mediador del proceso de formacion escolar.

En la figura docente de educacion primaria, existe una serie de
convicciones, suposiciones, consideraciones, juicios, conceptos; es decir un
plano ideolégico que le coloca de manera natural como un sujeto con multiples
creencias, lo cual constituye un ideario en el docente que devela como concibe
los procesos, como los desarrolla, y las consecuencias que pudieran darse de
la diversidad de acontecimientos que se desarrollan, que son proyectados en
su quehacer educativo. En esencia el plano ideoldgico del sujeto docente
condiciona la mediacién pedagogica

Producto de la complejidad y la dinamica de la mediacion pedagogica
para la ensefianza de la lectura y sus competencias, el docente experimenta
actitudes inapropiadas que le llevan a episodios de frustraciéon en la tarea de
formacion, con evidentes muestras de resistencia al cambio, escasa
motivacion y minima atencion, posible fracaso y omisiones, lo cual traduce que
el maestro muestre conductas poco operativas en total detrimento de su labor
profesional. Esta situacién, es el resultado de multiples procesos que
confluyen en la creacién permanente de insatisfacciones basicas, y estan
asociadas al orden social politico, historico y econémico, pues esta realidad
global (politica, social, cultural) imbrica un conjunto de problemas extensivos
a lo personal, familiar, organizacional y de interaccion entre individuos.

En la realidad del colegio Eustorgio Colmenares Baptista, la acciéon

mediadora de los docentes de primaria permanentemente es matizada por una

pluralidad de situaciones, que pueden llegar a ser: oportunidades, amenazas,



motivaciones, preocupaciones, incertidumbres y desafios. Esa accion los
induce a ejercitar su potencial intelectivo, creativo e innovador, para
transformar estas circunstancias en fortalezas didacticas y pedagdgicas y asi
brindar la mediacién ajustada a las necesidades y dominios de cada aprendiz,
entre ellas la lectura y sus competencias implicitas.

Entre las metas que se propone todo docente, en su practica pedagdgica
es lograr el éxito formativo de los estudiantes. Consecucién que en algunas
oportunidades esta mediatizada por una pluralidad de variables externas e
internas. Factores que confluyen de manera que lo previsto, como gran
propdsito educativo, puede llegar a ser una situacion conflictiva. Un evento
gue requiere disposicion, voluntad y determinacion, tanto de los docentes,
como de los padres y estudiantes, para intervenir y buscar de manera conjunta
y activa su solucion. De alli la importancia de la actitud pro-positiva y de
estimulo asertivo y eficaz para la formacion en la educacion primaria, lo cual
tendra un impacto en las competencias integrales de los estudiantes, entre
ellas la lectura.

Es primordial que se propicie un proceso de reconstruccion y
reaprendizaje de las competencias que requieren poseer, desarrollar y activar
los docentes para guiar y asistir el proceso de constructivo del aprendizaje en
la educacion primaria. Ello precisa de un proceso transformacional de la
formacion que se brinda a los mediadores de los aprendizajes. En el logro de
este proposito los docentes deben movilizar las competencias que los
caracterizan como mediadores del aprendizaje, entre otras a saber:. la
creatividad, la participacion pedagdgica motivacion, las actitudes proactivas y
habilidades formativas para promover el didlogo pedagdgico; escuchar con
atencion a los aprendices y plantearles retos y promover el aprender con y de
sus compaferos con mayores dominios, bajo un clima afable y de respeto
mutuo.

Durante el ejercicio de la actividad pedagodgica, para incentivar la

activacion de la zona del desarrollo préximo de los aprendices en el proceso



lector, se hace necesario y se amerita que los profesionales de la educacién
apliguen todos sus conocimientos para fomentar los aprendizajes
significativos. La aplicabilidad de la creatividad de los docentes es esencial en
el disefio, la creacidon y la procura de las condiciones de aprendizaje en lectura;
asi, como en la incorporacion de una diversidad de estrategias o instrumentos
mediacionales, que le facilitan coadyuvar a la ejercitacion de las facultades
gue poseen los estudiantes para la produccion por sus propios medios de
nuevos aprendizajes.

Asimismo, ha de desarrollarse actividades de aprendizaje que conduzcan
a una experiencia enriquecedora, interesante y util para la vida de los
aprendices, de modo que propicie la participacién activa, el interés y la
curiosidad propia de ellos, en su acercamiento a la construccion del
conocimiento. En tal sentido, se debe fomentar el interés por indagar, por
explorar para dar respuestas a sus propias inquietudes, ello sugiere una
actitud de formacion que se debe orientar a través de la diversidad mediacional
pedagdgica y su efectivo impacto contextual.

Con base en el objetivo especifico: Caracterizar la practica
pedagdgica con énfasis en la competencia lectora en el contexto de
investigacion se tiene:

En la realidad del colegio Eustorgio Colmenares Baptista, la ensefianza
de las competencias lectoras en los estudiantes en el ciclo de la educacion
primaria a traviesa una serie de situaciones que prontamente deben superarse
en favor de la formacién integral de cada nifio. Dicho proceso no cumple con
las expectativas de formacion y sus niveles son deficientes frente a pruebas
nacionales estandarizadas. Ello implica tanto a docentes como estudiantes
desde su rol especifico y donde destacan una serie de situaciones asociadas
a la ensefanza, el aprendizaje, el contexto y hasta el servicio educativo
nacional desde politicas educativas.

Las competencias en lectura aplican al saber leer, como una de las

habilidades mas importantes que los alumnos deben dominar, debido a que la



mayor parte de la informacién que se recibe en la escuela es escrita y por ende
es leida, ademas es una competencia esencial en toda persona. El fracaso
en la lectura y sus competencias, es la incapacidad para asociar palabras,
escribir textos, decodificar signos, comprender lo que se lee, y construir
significados producto de lo que se lee. De alli la importancia de ahondar en
una realidad que se vivencia a diario sobre la escasa lectura comprensiva que
se realiza y su impacto tanto personal como social.

En contexto del colegio Eustorgio Colmenares Baptista, se requieren
docentes de educacién primaria comprometidos con la formacioén integral
desde la lectura y sus competencias, que pueden marcar una diferencia en el
aprendizaje y resultados de sus estudiantes, que junto con su actualizacion
permanente faciliten una participacion efectiva en torno a la mediacion para
la lectura eficaz y de impacto significativo, donde si bien en el contexto
resaltan diversas carencias en términos de recursos, la accion didactica debe
afianzarse como un catalizador de iniciativas que permitan superar las
limitaciones mencionadas, para de esta forma reflejar la escuela como una
sede de alternativas pragmaticas, donde las carencias estimulan retos
pedagdgicos, como referencia a ser difundida, pero también compartida por
los demas actores educativos.

Por tanto, es necesario entender que en la dindmica educativa
concurren una serie de actores que le dan vida propia y sentido a la
existencialidad de la misma, el maestro, el estudiante, el grupo familiar que
acomparfia al colegial, quienes directa e indirectamente, facilitan elementos,
pero también reclaman la articulacion de conocimientos, préacticas,
orientaciones curriculares, organizaciones formativas, aunado a la aplicacion
pertinente de diversas estrategias dirigidas a fomentar la lectura de la manera
mas idénea. Sin embargo, se presenta el alumno, quien debe ser el principal
objetivo de las destrezas del educador, y como extension también del grupo

familiar que acompafa al nifio a través de todo su periplo formativo.



Es importante tener conciencia sobre la coexistencia en el colegio de
las particularidades de base social que le caracterizan no s6lo como lugar
destinado a la construccion del preciado conocimiento, sino a la vez, se
manifiesta como el centro comunitario destinado a servir de enlace entre la
colectividad y los diferentes entes que conforman la politica educativa. Desde
esta vision, la institucion educativa, cobra especial importancia, por cuanto la
misma se erige como centro de estructuracion del conocimiento, en la
esperanza que los niflos, una vez adultos, hagan uso conveniente de la
formacion lectora recibida, para la cabal interaccién con la sociedad, y mejorar
no solo el estrato socioeconémico, sino para forjar el futuro en si mismo.

Es fundamental organizar espacios de participacion en actividades
dirigidas al fortalecimiento progresivo de las competencias lectoras, donde los
docentes, nifios, padres, participen en la seleccion, lectura, dramatizacién,
entre otras, de obras literarias o cualquier otro ejercicio que involucre la mejora
del proceso lector, que conlleve a entender que se esta comprendiendo eso
gue se esta leyendo. En consecuencia, se requiere la implementaciéon de
estrategias didacticas de orden colectivo, en donde la participacion de toda la
comunidad educativa se integre activamente en pro del mejoramiento lector
de cada uno de sus miembros, sean educadores, estudiantes o grupo
parentales.

El énfasis hacia ayudar a desarrollar las competencias relacionadas con
las capacidades argumentativas desde la lectura debe ser constante y en
reiterada resignificacion y reflexion, es decir, la integracion entre los
conocimientos y las conductas o comportamientos especificos ante una
situacion dada, motivando que la incorporacion de estos elementos permitan
la exposicion de motivos de manera coherente, de modo sistematico y con la
debida fundamentacion.

Desde el encuentro formativo orientado hacia la competencia lectora se
debe cubrir un espacio que no solo se corresponde con las actividades

estrictamente pedagdgicas, sino que se convierta en un ente polifuncional,



desde competencias o tareas que en algunos casos exceden el rol
estrictamente formativo, por ejemplo en actividades tales como orientacion
familiar, consejos colectivos en pro de la salud, espacios de intercambio sobre
experiencias propias del hogar, donde el eje transversal radique en la lectura
y la competencias del proceso, todo lo cual supone el apoyo tanto del docente,
como de la comunidad circundante.

El Docente debe reflexionar estudiar, analizar y proponer experiencias
de aprendizaje que estimulen el habito lector desde la pertinencia, el agrado,
el consenso, lo cual hace ineludible comenzar a repensar nuevos modelos,
nuevas propuestas, que se dirijan a darle al proceso educativo una novedosa
interpretacion, una via diversa de asumir una formacion en una de las
competencias de mayor responsabilidad social, como lo es la lectura y sus
progresivas competencias.

El docente que hace mediaciones docentes en favor de la lectura, debe
centrar su accionar en la didactica contextualizada, donde las diversas
experiencias docentes se expliciten y se integren alin mas en la realidad en la
gue se desenvuelve el acto formativo, para dirigirlo hacia a la lectura, pero
también, practicas asociadas a su iniciacion y posterior desarrollo, desde su
vinculacién con los presaberes, experiencias y aprendizajes que los
estudiantes saben o desarrollan desde el hogar, y refuerzan por parte del
docente, como orientador de todo el proceso formativo, pues ello parece ser
un importante indicador de préacticas adecuadas en torno al proceso lector y
cada una de las competencias.

Es importante una formacién docente permanente y actualizacion sobre
aspectos relacionados con la decodificacion, construccion de significados y
comprension lectora, pues ello representan hechos tremendamente
importantes en cuanto la estimulacion comprensiva, pues dificilmente éstos
mediaran una habilidad que poco conocen, donde parece fundamental
estudiar, analizar y reflexionar en torno a la concepcion de esta habilidad, para

avanzar hacia el establecimiento de sus caracteristicas, principios, estrategias,



dado que éste tiene en sus manos las llaves para abrir las puertas al habito
lector de sus estudiantes, como respuesta a las exigencias colectivas que
sefalan claros desfases en cuanto la lectura escolar.

Es rol del docente ser un buen lector y manejar niveles de comprension
lectora consonos con su ejercicio profesional docente. Ello origina en primer
lugar la consolidacion del maestro como una figura a seguir en razén del valor
que la lectura tiene en su persona, pero ademas, podra escoger con propiedad
las mejores y mas apropiadas lecturas para sus estudiantes, que permitan al
nifio de primaria crecer en principios, valores, que les permitan convertirse en
un excelente y exitoso ciudadano del mundo, a partir del establecimiento de
adecuados planes de accion estructurados en una planificacién efectiva, con
la participacion de apropiadas estrategias, y como se ha sido suficientemente
detallado, en atencion del contexto donde vive el estudiante.

En atencién al proceso de formacion y actualizacion, es necesario que
el docente esté capacitado, pero también interesado en novedades didacticas,
para lo cual puede resultar importante una vision mas amplia del hecho
formativo, que en ocasiones parece lograrse desde iniciativas espontaneas a
partir de la consideracion formas alternativas en su accién docente,
especialmente en cuanto a las competencias lectoras.

La dindmica educativa en contexto, reclama un evidente compromiso
del docente, pero también, la mas sentida necesidad de formacién profesional
para generar en consecuencia niveles progresivos de lectura en los
estudiantes, desde planes de accion didacticamente pertinentes con el
propédsito mencionado, donde la evaluacion no se precise Unicamente en el
estudiante, sino también en el proceso formativo mismo, que direccione al
maestro hacia una gestion realmente efectiva de lo desarrollado en el aula de
clase sobre la estimulacion comprensiva de la lectura.

La autorregulacion lectora, es un espacio para la comprension como
competencia, que sugiere su fortalecimiento en razén de la mediacion del

docente, asi como de la ubicacién geografica, cultural, que forman parte de un



complejo entramado social, pero donde también inciden diferentes procesos
cognitivos en términos de las estructuraciones de orden interno que tienen
lugar en la mente del estudiante lector y su proceso de decodificacion,
asociacion y construccion de significados para una comprension de lo leido

La didactica es la teoria de la ensefianza, la misma, centra su atencion
en llevar a la practica, elementos tedricos que permiten sistematizar tanto a la
enseflanza como al aprendizaje, en este particular, los docentes aplican
diversas estrategias pedagodgicas que tendran un impacto en el fortalecimiento
de las competencias lectoras siendo estas: Juegos de palabras, textos
ilustrativos, videos, cuentos, lectura en voz alta, rompecabezas y el uso de Las
TIC, como apoyo didactico.

El rol docente para la estimulacion de la lectura y sus competencias,
pasa por la apropiacién de un marco didactico que propenda el engranaje
adecuado para que la ensefianza sea de impacto en el aprendizaje del
estudiante. El docente debe manejar y consolidar en contexto la teoria
pedagdgica. No se concibe un docente alejado de los cimientos pedagogicos.
El rol docente se enmarca en su fase de orientador de procesos y actitudes,
un sujeto acto para mediar con suficiente impacto ético y con un bagaje de
saberes y conocimientos que lleva al aula de clase. Una persona que entienda
las realidades y potencie las situaciones débiles en razén de una postura de
formacion.

Desde el objetivo especifico: Valorar el proceso de competencia
lectoradesde fundamentos sistémicos y constructivistas en laeducacion

primaria. Se tiene:

Existen realidades en el docente, implicitas en la préactica pedagdgica,
una de ellas es el enfoque pedagdgico tradicional bajo el cual se realiza el
fortalecimiento de la competencia lectora, caracterizado por una pedagogia
rutinaria, descontextualizada y escasamente reflexiva lo cual deja clara la

manera como los docentes de primaria organizan el acto pedagdgico, siendo



ello una forma inapropiada y de escaso impacto, considerando la galeria de
fundamentos pedagdgicos que pueden seguir en favor de una préactica
pedagdgica efectiva para cada aprendiz.

Desde las realidades de la practica pedagogica en favor de la
competencia lectora, los docentes debe estudiar, analizar y proponer
experiencias de aprendizaje que estimulen el habito lector desde la
pertinencia, el agrado, el consenso, lo cual hace ineludible comenzar a
repensar nuevos modelos, nuevas propuestas, que se dirijan a darle al
proceso educativo una novedosa interpretacion, especialmente en un
momento de vuelta a la presencialidad educativa, donde existe cierta
resistencia sobre una dinamica que marco socialmente a la persona del
mundo.

En cuanto a la competencia lectora, el docente debe centrar su accionar
en la didactica contextualizada, donde las diversas experiencias docentes se
expliciten y se integren ain mas en la realidad en la que se desenvuelve el
acto formativo, para dirigirlo hacia la competencia lectora, pero también,
practicas asociadas a su iniciacion y posterior desarrollo, desde su vinculacion
con los presaberes, experiencias y aprendizajes que los estudiantes saben o
desarrollan desde el hogar, y refuerzan por parte del docente, como orientador
de todo el proceso formativo, pues ello parece ser es un importante indicador
de practicas adecuadas en torno al acto lector y sus competencias.

La practica pedagdgica del docente representa hechos tremendamente
importantes en cuanto la estimulacion metacomprensiva, pues dificilmente
éstos mediaran una habilidad que poco conocen, donde parece fundamental
estudiar, analizar y reflexionar en torno a la concepcion de esta habilidad, para
avanzar hacia el establecimiento de sus caracteristicas, principios, estrategias,
dado que éste tiene en sus manos las llaves para abrir las puertas al habito
lector de sus estudiantes, como respuesta a las exigencias colectivas que

sefalan claros desfases en cuanto la lectura escolar.



El Docente de acuerdo a lo planteado, debe fundamentalmente ser un
buen lector, para que se consolide como una figura a seguir en razon del valor
que la lectura tiene en su persona, pero ademas, podra escoger con propiedad
las mejores y mas apropiadas lecturas para sus estudiantes, que permitan al
nifio crecer en principios, valores, que les permitan convertirse a futuro en un
excelente y exitoso ciudadano del mundo, a partir del establecimiento de
adecuados planes de accion estructurados en una planificacion efectiva, con
la participacion de apropiadas estrategias, y como se ha sido suficientemente
detallado, en atencion del contexto donde vive el estudiante.

Por consiguiente, es evidente que la practica pedagogica debe
corresponder a la planeacién que el maestro prepare con la debida antelacion,
dejando de lado los posibles rasgos de improvisacion, razén por la cual, ese
plan encarna para el docente de primaria, un paso primordial que reduce la
dispersion y sirve como fuente de consulta permanente, para estar al tanto del
trabajo ejecutado a la vez del avance gradual del estudiante, por cuanto en
ella se encuentran organizados los contenidos elegidos para ser facilitados,
asi como las acciones de caracter didactico de mayor congruencia segun su
criterio profesional.

La mediacién docente en la ensefianza de la competencia lectora debe
ser constructivista, con fundamentos de base social cognitiva, que permita
tanto al docente como a los estudiantes, transitar por una via significativa del
aprendizaje, de alli la importancia de una postura docente constructivista, con
los suficientes insumo cognitivos y operativo, para hacer del acto didactico un
aprendizaje significativo y de considerable impacto social.

También el aspecto evaluativo debe representar orientaciones sobre el
proceso lector, en lugar de la verificacion de la accibn mecénica decodificadora
de los signos y simbolos contenidos en textos escolares, pues la valoracion de
este proceso desde lo esperado en las Pruebas Saber, involucran expresion,
comprension, inferencia y sentido critico del texto leido, razén por la cual si al

estudiante se le evalla diariamente la lectura corrida, pues es comun esperar



falencias cuando se le evalle otras competencias lectora, incluyendo la
comprensiéon de lo leido, entre otros muchos aspectos, asociados con este
proceso.

Por todo esto, el docente de educacion primaria refiere un actor de primer
orden en cuanto la formacion del proceso metacomprensivo, que no solo tiene
la responsabilidad de ensefiar lo que el curriculo establece, sino que ademas
debe aplicar sus conocimientos didacticos frente a la realidad del contexto
general, de manera que, desde una aplicacion practica disefiada en funcion a
las reales necesidades del estudiante, pueda promover y alcanzar
satisfactoriamente niveles adecuados de competencia lectora.

Se revela la importancia de la didactica constructivista para la justa
practica docente, manifestada claramente a través del uso de adecuadas
herramientas pedagdgicas, la integracion de temas, o aun la orientacion del
docente como conductor del aprendizaje del estudiante. Lo expresado por los
informantes, denota que los maestros tienen claro el valor que representa la
puesta en practica de los recursos didacticos para alcanzar los objetivos
propuestos y el logro de un aprendizaje significativo en el estudiante. Asi
mismo, se argumenta la sentida necesidad que en la practica, el proceso
didactico sea dinamico; es decir, que la organizaciéon del proceso de
ensefianza y aprendizaje especificamnete de la competencia lectora se
elabore sobre solidas bases cientificas, de forma claramente organizada,
razonadamente légica y esmeradamente pedagdgica, teniendo la finalidad de
impulsar los procesos de ensefianza y la maximizacion en la asimilacion de
los conocimientos por parte de los estudiantes.

En este mismo sentido, desde la practica pedagdgica , el curriculo que
viene a representar el conjunto de criterios, planes, programas, metodologias
ademas de las competencias que deberia alcanzar el estudiante en el area de
la lectura, en conformidad a lo mencionado por los informantes, el acto lector

y su consiguiente desarrollo evolutivo deberia vincularse armonicamente con



el espacio donde habita y sus realidades sociales, de manera tal que el escolar
pueda percibir la estrecha vinculacion entre la lectura y el contexto donde vive.

Sin embargo, el camulo de incidencias o debilidades derivadas del
entorno generan desviaciones en la practica docente que no permiten alcanzar
los objetivos propuestos. En general, se percibe en el accionar del docente,
las limitaciones ocurridas por las diversas influencias que se imponen en el
contexto sobre la escuela y el maestro en la practica docente diaria,
especialmente sobre la competencia lectora.

En este sentido, desde el enfoque del docente, el apoyo de la familia,
los esfuerzos de la escuela como institucion, el esmero y dedicacion
profesional del educador en razén de la aplicacion de adecuadas estrategias
formativas referidas al ambito lector, aunado al entendimiento efectivo de lo
leido, asi como la activa participacion de estos actores, deberia generar los
resultados formativos por todos esperados en favor de un progresivo y

significativo fortalecimiento de la competencia lectora en la educacion primaria.

CAPITULO V.
DERIVACION TEORICA.

CONSTRUCTOS EN FAVOR DE UNA COMPETENCIA LECTORA DE
BASE SISTEMICA Y CONSTRUCTIVISTA, A LA LUZ DE LA PRACTICA
PEDAGOGICA.

Presentacion.
El conocimiento cientifico es producto de la actividad humana que
emerge de espacios particulares y complejos, donde los protagonistas y sus

hechos son la fuente de una rigueza interpretativa que modela



progresivamente la realidad social. Para este cometido, acercarse a una
metodologia que aprecie las vivencias, experiencias y concepciones, permite
la conformacion de una estructura representativa de esa realidad historica -
cultural, que explique lo que se hace y se piensa con base en el proceso lector
y sus competencias implicitas en pos de una formacion integral en cada nifio
del ciclo de la educacion primaria.

En este sentido, producto de analisis riguroso, la interpretacion y la
contrastacion de la informacion recolectada, permitio arribar a la comprension
de las multiples relaciones que en cada una de las categorias se establecieron,
desde la conformacién inductiva de las subcategorias, dimensiones y diversos
cédigos emergentes, que constituyen un cuerpo sustantivo, integrado Yy
sistémico de orden tedrico que posibilita describir una realidad, sus
implicaciones y posibles resignificaciones con tendencia a transformacion.

Estas acciones que tienen su génesis en una realidad circunstancial, en
estos tiempos de pandemia a causa de la covid-19 y diversos eventos que
figuran una vuelta a la presencialidad educativa y su impacto social, surge la
posibilidad de hacer aporte con pretensiones de orientacion a través de un
fundamento tedrico denominado constructo. Esta forma de organizar el
conocimiento deriva una herramienta cognitiva fundamental de analisis,
descripcién y redicion que la ciencia dispone para llevar a cabo la
sistematizacién, control y comprension de los aspectos mas relevantes de la
realidad.

Los constructos en palabras de Rusque (2010), “se develan como una
construccion tedrica que se desarrolla para indicar las partes constitutivas de
una accion problema. El constructo relaciona los conceptos con los cuales se
elabora la teoria con la cual se explica la realidad” (p. 84).

Los constructos constituye un grado o un nivel de teorizacion, cuya
elaboracion, de acuerdo con Martinez (ob.cit) ...“se logra relacionando
siempre mas entre si las categorias o clases encontradas y sus atributos y

propiedades, pues irdan apareciendo mas nexos y analogias y las teorias



implicitas poco a poco se haran explicitas, se haran evidentes” (p. 278)... A
los efectos de esta indagatoria vale decir que esta nueva red de conexiones
esta establecida inductivamente, para la conformacion de una macro
categoria, lo cual deja claro la relacion entre cada elemento y su complejidad
para llegar a esas consideraciones base que develan la realidad del contexto
en estudio.

De alli la importancia de una derivacion tedrica denominada constructo
en favor de las competencia lectora, siendo estas unas de las principales
herramientas a ser utilizadas en el desarrollo de la dupla ensefianza y
aprendizaje, proceso en el que se proporcionan al estudiante las estrategias
adecuadas para la mas completa formacion y desarrollo de las capacidades
cognitivas, que permitiran al individuo una adecuada construccion de
significados desde las diversas practicas emanadas de la accion formativa.
Pero, a pesar de la importancia que tiene la lectura en el desarrollo integral del
ser humano, la recurrencia de diversos factores evidenciados en el analisis,

ha limitado el mejoramiento del acto lector en los estudiantes.

Justificacion.

El reconocimiento y la aproximacion de los elementos requeridos para el
analisis pertinente con las numerosas estructuras que conforman las diversas
experiencias de vida, donde la apreciacion que los informantes tienen de sus
vivencias personales en torno a la ensefianza y aprendizaje de la lectura y sus
competencias, se conjugan en palabras de Moscovici (1979), en
representaciones comunes expresadas en conjuntos de referentes externos e
internos embebidos, pero también complementarios, que expresan un
imaginario que destacan instancias esenciales en torno la formacion de la
lectura.

Todo ello, permite alcanzar en buena medida el discernimiento, ademas,
del entendimiento fenomenolégico necesario para comprender el hecho

investigado de en su mayor extension posible, pero también plantear los



sustratos necesarios que generan los constructos en atencion a la lectura y
sus competencias en la realidad del colegio Eustorgio Colmenares Baptista.

En otro orden de ideas, desde los diversos y profusos analisis
efectuados a través de los diversos niveles expuestos por Strauss y Corbin
(2002) en la codificacion abierta, axial y selectiva, se logré interpretar la
practica pedagodgica desde la perspectiva del docente, elemento vinculante
con la competencia lectora del estudiante, en el entendido que, al educador le
compete desarrollar las diversas acciones que permiten la aproximacion del
alumno hacia una formacion integral, no s6lo desde la dimensién académica,
sino a la par del desarrollo como ser social y util a la comunidad, en término
de saberes, asi como de desempefios, que le permitan adaptarse a escenarios
presentes, pero también futuros. Delors (1996)

Sin embargo, en el discurrir del analisis e interpretacion de la
informacion, se alcanzo la comprension y discernimiento tanto de los padres,
como de los docentes que fungieron como informantes. En este aspecto, se
hace presente la permanente diatriba entre docentes, padres y estudiantes en
atencion al proceso de la lectura, en el sentido que la responsabilidad
formativa de la practica pedagogica de acuerdo a los profesores y padres,
descansa en la institucion educativa; con ciertos aportes de la familia y la
comunidad.

En otro orden de ideas, al evocar los planteamientos asociados con el
proceso de la lectura y sus competencias, las proposiciones indican que
muchos estudiantes asociados con el fracaso escolar, presentan dificultades
para ajustar no solamente los componentes referidos a la comprensién de
textos, sino limitaciones para vigilar, contrastar y tener control sobre dicho
proceso, lo cual resulta compatible con las ideas expuestas por Salazar (2015)
cuando indica que “ regularmente el fallo estudiantil en los primeros niveles
educativos, esta asociado con problemas en el proceso de la lectura” (p. 18)

De alli que, la lectura y su competencias refieren una necesidad desde

la cual esta derivacion tedrica cobra importancia, pues esta Ultima en palabras



de Bautista (2011) plantea, “...estructuras que facilitan el procesamiento de la
informacion, y propician la practica consciente y controlada de procesos que
favorecen el pensamiento critico a través de la reflexion sobre los contenidos

leidos...” (p.18); en otras palabras, se refiere el conocimiento que el sujeto
tiene sobre su propios procesos cognitivos, asi como de las diversas
estrategias que pudiese utilizar para beneficiar su aprendizaje lector, lo que en
realidad contribuye a la metacomprension de la lectura como nivel superior y
de aplicaciébn, cuyo desconocimiento podria hacer visible un elemento
esencial para el desarrollo efectivo de la lectura en los estudiantes de la
educacion primaria del colegio Eustorgio Colmenares Baptista.

Fundamentacion Epistemoldgica.

Loa constructos derivados desde el proceso de investigacion realizado,
destacan una fundamentacion epistemolégica que integra | estudio critico de
los hechos asociados a las las practicas pedagogicas, la relacion con el saber,
la relativa verdad y los procesos de subjetivacion derivados de hechos sociales
e histéricos respectivamente. En ese sentido se plantean opciones y
conocimientos especificos que posibilitan un entendimiento de la realidad, la
cual es vista desde la mirada de una posicion sistémica que permita develar la

complejidad y los elementos que constituyen el todo de investigacion.

Como elemento que apoya el objeto de estudio, este aporte teorico se
fundamenta en el paradigma sistémico, el cual contempla una conexion entre
los individuos y el contexto, situacion ésta necesaria pues favorece una vision
integradora del fendmeno que se estudia y al cual se aporta. Desde lo
expresado, la derivacion en conexion con el enfoque sistémico, aplica en razén
del reconocimiento de las partes constitutivas que permiten conocer el todo en
su compleja integridad, y posibilita en el docente de primaria la coevolucién
con el contexto, la induccion de resignificaciones, cambios y transformaciones,

sin alterar los componentes basicos del sistema objeto de estudio.

Desde la postura sistémica que soporta la investigacion, se considera

la propuesta de Bernal y Otros (2010), quienes detallan algunos principios y



categorias que utilizan el enfoque sistémico, util en la comprensién de la
mediacién docente y sus elementos implicitos. En este sentido, la primera
caracteristica es que en el quehacer educativo, estan involucrados unos
saberes, significados o marcos de referencias; y estos dan cuenta tanto de la
pedagogia como de la disciplina en la que trabaja el docente, asi como de lo
gue piensa (concibe, considera, valores desde donde actua, las creencias,
significados, mitos, prejuicios imaginarios), que posee el docente acerca de
los actores (docentes, padres y estudiantes) en correspondencia con el acto
de mediacion pedagdgica.

Un segundo momento, hace referencia a una mediacion pedagdgica
donde se involucran tres sistemas que se interrelacionan entre si: el docente,
los marcos de referencia y el estudiante de educacion primaria. Las relaciones
desde este enfoque hacen mencion al intercambio de informacion, tanto a nivel
verbal como no verbal, que se establece en el aula de clase entre el docente,
los estudiantes y los marcos de referencia.

Un tercer momento deriva que la mediacion pedagdgica implica
acciones concretas, métodos o procedimientos, denominadas acciones
secuenciadas que se comprenden como aquellos hechos que el docente
realiza desde que llega al aula, hasta que egresa de ella. En este transitar de
formacién asociado al proceso lector y sus competencias, el modo de abordar
los objetos y fenbmenos no puede ser aislado, sino que tiene que verse como
parte de un todo. Pues no es la suma de elementos sino un conjunto de ellos
gue se encuentran en interaccion de manera integral y a partir de alli se
producen nuevas cualidades con caracteristicas diferentes que constituyen la
base de los constructos derivados.

Para Bertalanffy (1981) en los planteamientos de la teoria general de
sistemas en la que afirma que las propiedades de los sistemas no pueden
describirse significativamente en términos de sus elementos separados y que
la compresion de los sistemas so6lo ocurre cuando se estudian globalmente,

involucrando todas las interdependencias de sus partes, partiendo de las
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premisas de que los sistemas son abiertos, existen dentro de otros sistemas y
sus funciones dependen de su estructura. Bajo este pensamiento holistico,
eltodo es més que la suma de sus partes y las relaciones entre sus
componentes son fundamentales para conseguir el objetivo de formacion.

Al respecto, la postura de caracterizar la derivacion tedrica como
sistémica, implica que se establezcan dimensiones de interés en el proceso
docente-educativo con un criterio l6gico y pedagogico para lograr la maxima
efectividad en la asimilacion de los conocimientos, el desarrollo de habilidades
y la formacion de convicciones por parte de los estudiantes de educacion
primaria, con la finalidad de capacitarlos para que puedan cumplir

exitosamente sus funciones sociales, de prepararlos para la vida y el trabajo.

También desde la base epistemoldgica del modelo pedagdgico que se
pretende y que constituye una acciébn de macro sistema, el paradigma
constructivista constituye un eje de interés, pues es necesario que se
fortalezca la funcién cognitiva del docente desde su labor de mediacion en pro
de la resignificacion de los procesos con base en la manera como se viene
desarrollando la ensefianza y aprendizaje de la competencia lectora, lo cual
permite crear procedimientos propios para la resolucion de una situacion

problemética, implica que sus ideas se modifiquen y siga aprendiendo.

El constructivismo propone un paradigma en donde el proceso de
ensefianza se percibe y se lleva a cabo como proceso dinamico, participativo
e interactivo del sujeto de modo que el conocimiento sea una auténtica
construccion operada por la persona que aprende. En tanto, cada nueva
informacion es asimilada y acomodada en una red de conocimientos y
experiencias que existen previamente en el sujeto. Como resultado cabe decir
que el aprendizaje no es ni pasivo ni objetivo, para Abbott, (2002) "es un
proceso subjetivo que cada persona va modificando constantemente a la luz
de sus experiencias" (p. 44).

Por consiguiente, la construccion que hace el docente de primaria en

pro de su crecimiento histérico, a través del acercamiento real de lo que
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acontece en la diversidad y complejidad de la mediacion que realiza sobre la
competencia lectora, es pertinente un proceso activo por parte del maestro
gue ensambla, extiende, restaura e interpreta y por tanto, construye
conocimientos partiendo de su experiencia e integrandola con la informacion
gue recibe, y que le permiten enfrentarse a situaciones iguales o parecidas en
la realidad.

En este sentido, la practica pedagodgica para una formacion en
competencias de lectura, pasa por valorar las experiencias propias como
docente, como impulso para la promocién de la interaccion y el repensar, es
decir, una construccion que propone el conflicto cognitivo, producto de los
saberes que asume desde sus practicas y desde la fundamentacion tedrica
gue requiere todo sujeto, para que induzca cambios sustentados en los
procesos que administra.

Lo detallado, da cuenta de un proceso de construccidn y reconstruccion
en la practica docente sobre la base de una competencia béasica integral en
los estudiantes como lo es la competencia lectora, y para lo cual el acercarse
a una valoracién desde la esencia cognitiva y sus proceso basicos implica que
la figura representativa docente es la llamada a la reorientaciobn de sus
posturas actitudinales, formativas, pedagogicas, teodricas, didacticas y de
hacer y saber docente en favor de una dinamica que representa una debilidad

en el contexto de la investigacion.

CONSTRUCTOS EN FAVOR DE UNA COMPETENCIA LECTORA DE
BASE SISTEMICA Y CONSTRUCTIVISTA, A LA LUZ DE LA PRACTICA
PEDAGOGICA EN EL CICLO DE EDUCACION PRIMARIA.
COLEGIO EUSTORGIO COLMENARES BAPTISTA. CUCUTA. NORTE DE
SANTANDER.

A continuacion, se detalla la derivacion teérica denomina constructo

identificados de la siguiente manera:



Constructo: El docente y su rol pedagogico. Un practica pedagdégica

asociada al proceso de competencia lectora.

El rol pedagodgico del docente con pretensiones de potenciar la
competencia lectora en estudiantes del ciclo de educacién primaria en
contexto del colegio Eustorgio Colmenares Baptista, se orienta desde
dimensiones (pedagdgicas, personales, organizacionales, el contexto, los
conocimientos, la sociedad, la cultura e historia), acta como la fuerza de
equilibrio necesaria para que el saber tenga un impacto de base cognitiva y
procedimental consono con el momento de formacién que requiere la sociedad
colombiana. La practica de base pedagdgica que realiza el docente, posibilita
el transito de un estado inicial o real, a uno esperado, ideal o potencial con la
participacion plena del aprendiz en la dotacion de significado, de manera que
el acto docente, se caracteriza por elementos como la reciprocidad, voluntad,
intencionalidad, adecuacién, significado y conciencia cuya finalidad expresa
un ambiente educativo donde él sujeto que ensefia se convierte en enlace
conector entre los estimulos para presentarlos de forma estructurada, en
direccién de objetivos formativos previamente establecidos.

Desde el rol docente, el compromiso por una practica pedagdgica
efectiva destaca las palabras de Day (2010), “...profesores que creen
firmemente que pueden marcar una diferencia en el aprendizaje y resultados
de sus estudiantes por lo que ellos son, lo que ellos saben y lo que ellos

ensefan...” (p.254); que junto con su actualizacion permanente, faciliten una
actuacion efectiva en torno a la mediacion lectora, donde si bien en el contexto
se resaltan diversas carencias en términos de recursos, la accién pedagogica
debe afianzarse como un catalizador de iniciativas que permitan superar las
limitaciones mencionadas, para de esta forma reflejar el hecho educativo,
como una sede de alternativas pragmaticas, donde las carencias estimulan
retos pedagogicos, como referencia a ser difundida, pero también compartida

por los demas actores educativos.



Resalta entonces la importancia de un proceso formativo a través de la
practica pedagogica, donde el docente de educacion primaria tenga aciertos
trascendentes en la formacion integral de cada nifio en atencién a la
competencia lectora. Pues en la sociedad del conocimiento se han suscitado
cambios en todos los ambitos y escenarios; que invitan a redimensionar los
roles, las perspectivas, las actividades y acciones que cumplen las personas,
para estar en consonancia con los avances cientificos, culturales, econémicos,
politicos y sociales. El rol preponderante que cumplen los docentes, asiste a
estas innovaciones que apremian la transformacién de su labor pedagdgica en
general.

En este particular, la disposicidbn personal para ensefar y guiar al
estudiante desde la complejidad de la competencia lectora por parte del
docente, inicia con un aspecto de base personal, lo cual se constituye en un
atributo o manifestacion extensiva a la labor profesional docente. En este
sentido, la actitud docente es definitoria en el impacto que se requiere desde
el punto de vista de formacion. Bajo esta perspectiva se reconoce en contexto
la actitud docente inapropiada donde las acusaciones, los sefialamientos, la
escasa motivacion, la resistencia al cambio y la minina atencién del docente
por su labor, hacen que se genere una visibn que compromete la efectiva
practica pedagdgica en atencion a la competencia lectora.

La lectura desde sus competencias para la visualizacién, fonacion,
audicion y cerebracion o internalizacién para una decodificacion efectiva, una
construccion de significados y una interpretacion de lo que se lee se manera
significativa requieren de un docente presto a la noble labor, donde las
actitudes inapropiadas y escasamente operativas para la interaccion
formativa, dificilmente constituyen un acierto pedagdgico en la realidad del
contexto de investigacion. En tanto, un cambio de actitud docente significa una
proyeccién en positivo, tal cual lo requiere la urgente necesidad de formar para

la vida a través de la lectura y sus competencias implicitas.



Pero desde la diversidad, también emergen posturas actitudinales pro
positivas y de estimulo certero para la formacion en competencia lectora. En
estado ideal, los docentes de primeria como mediadores deben poseer
actitudes comprensivas, estimulantes y motivadoras, que reconozca tanto los
logros como los dilemas que afrontan los aprendices en su proceso de
aprendizaje. La denominacion de maestros le debe llevar a niveles de actitud
positiva para redefinir su rol mediador y reevaluar de manera critica las
acciones de aprendizaje que promueven.

Las actitudes, segun Gagné (1999), definen las tendencias de respuestas
gue tienen las personas ante objetos y situaciones que le rodean; ellas son
resultado del aprendizaje y, por tanto, pueden modificarse. El cambio de
actitud puede lograrse a través de un proceso de formacion; asi como de un
proceso de concienciacion de los distintos agentes mediadores sobre la
responsabilidad y el nivel de compromiso que les asiste en el proceso de la
formacion integral de los educandos. Tienen que comprender que es una labor
compartida, y, por tanto, evita que unos y otros, desplacen este deber a
terceros, bien sea, en el aprendiz o como suele suceder, en los docentes
debido a su formacion con serias falencias, de alli el lamado a una formacion
profesional docente donde lo actitudinal marque la via de encuentro entre las
manifestaciones actitudinales propositivas y las expectativas de los
estudiantes, familia, comunidad y pais en general.

De lo expuesto deriva la necesidad de que los docentes tengan actitudes
proactivas, comprensivas, flexibles y de estimulo a la formacion, ello alude la
disposicion abierta y motivadora de los docentes mediadores para la
estimulacion y activacion de los procesos intelectivos de los aprendices, que
permitan la construccion de su propio aprendizaje, cuando se les brindan el
apoyo y acompafamiento pedagogico, ajustado a los intereses vy
potencialidades de cada aprendiz, accion esta ideal para la formacion en
competencia lectora en el ciclo de educacion primaria.

En este sentido, el colectivo docente del colegio Eustorgio Colmenares



Baptista procura una actitud propositiva y de formacién efectiva, donde se
reconozcan las fortalezas de cada mediador desde su rol pedagdégico y se
destaque la vocacion por ensefiar, el gusto por la lengua nativa, la identidad
docente, la disposicion a la reflexién del proceso mediador, lo cual constituye
un punto de partida relevante para que se produzca una formacién que tenga
como proposito una resignificacion y fortalecimiento de la actitud docente
frente a la manera como piensa, organiza, dirige y reflexiona la labor en
atencion a la manera cOmo se ensefia la competencia con vista a la formacion
integral.

De igual manera desde las competencias profesionales del docente, en
pos de una practica pedagdgica significante para la competencia lectora, es
necesario el impulso y afianzamiento de la accion docente mediadora, lo cual
le caracteriza y le lleva a colocar su postura profesional en el rol que
desempefia.

El diccionario de la Real Academia (2010) resefia que la palabra
competencia proviene del latin competentia, competente; “Pericia, aptitud e
idoneidad para hacer algo o intervenir en un asunto determinado” definiciéon
gue puntualiza las principales cualidades que describen los saberes tedricos,
procedimentales, la habilidad, los dominios, que tienen las personas para
realizar una labor. Segun, Tobdn y otros (2006:93), competencia deviene del
latin cum y petere ...“significan poder seguir el paso, por lo que una
competencia consistiria en la capacidad de seguir en una area determinada”.
Se aprecia, desde su etimologia, que refiere las capacidades, destrezas,
saberes que las personas poseen o deben poseer para realizar una actividad
y/o labor.

De acuerdo con Sladogna (2009), son capacidades complejas que se
manifiestan en los diversos ambitos de la vida humana personal y social.
Mientras que para Zabalza (2003) son los conocimientos y habilidades que las
personas necesitan para desarrollar una actividad, su ejecucion requiere la

presencia de varias competencias que se desglosan en unidades mas



especificas. Desde la vision del precitado autor, una competencia refiere al
saber hacer, enfoca los conocimientos teoricos y practicos. Al enlazar esta
acepcion en la labor pedagodgica, el saber hacer refiere las habilidades, las
destrezas que poseen los docentes para articular en la practica sus dominios
conceptuales.

En contexto del colegio Eustorgio Colmenares Baptista, la accion
docente destaca competencias asociadas a la educacién primaria que se
deben consideran como asiento principal de resignificaciones de procesos,
siendo estas: la creatividad, el ingenio, la participacién pedagdgica, el dominio
didactico, conocimientos sobre el area de la lengua, la experiencia profesional
y una formacién en mediacion que le permita trascender desde su rol formador.

Estas habilidades deben potenciarse a diario, pues se requiere una
mediacién pedagdgica para la lectura contentiva de ingenio y creatividad, para
gue pueda generar en cada estudiante lo propio y permita mayores niveles de
efectividad. En tanto, el dominio de lo pedagdgico, lo didactico, asi como el
area de formacion, permite un cumulo de saberes que se reflejan en la
operatividad del aula de clase. Todo ello en pos del fortalecimiento del plano
experiencial que cada dia se transforma por la incidencia practica del acto
pedagogico asociado a la lectura y sus competencias.

Consecuente con lo expresado, se requiere en contexto del colegio
Eustorgio Colmenares Baptista, el reconocimiento e importancia de la figura
docente, para la formaciébn en competencia lectora y cada una de sus
dimensiones. No es facil ensefiar a leer y mantener un seriado de actividades
efectivas de orden didactico que fortalezcan progresivamente la
decodificacion, la construccion de significados, la lectura fluida y la
comprensién efectiva de lo que se lee. En esencia, se trata de elevar la labor
docente, ello tendra un tributo importante en la manera como direcciona su
labor mediacional y por ende tendrd un impacto generador positivo en el
aprendizaje de los estudiantes de primaria en atencién a la competencia

lectora.



Para ello, un proceso de formacion docente continto, de base reflexivo y
critico, dirigido a la construccion y reconstruccion de los conocimientos
epistemologicos, pedagogicos, didacticos, filosoficos, axioldgicos; asi, como
las competencias, las destrezas, las habilidades y los saberes, que los
docentes ameritan internalizar y dominar, se convierte en un punto de
orientacion para posturas alternas con pretensiones de dar sentido a la
realidad de la lectura y sus competencias en la educacion primaria. De alli, el
llamado al fortalecimiento de la figura docente desde todas sus dimensiones,
donde obviamente la participacion del estado Nacional a través de las politicas
educativas figura un entramado de hechos que se convierten en serias
barreras o en ventanas para una practica pedagogica al nivel de la educacién
gue Colombia merece y sus hijos aspiran.

Constructo: Formacion y competencia lectora.

La lectura, cimenta su importancia por ser el vehiculo esencial para el
desarrollo de conocimientos en el transcurso de la vida, ademas de ser una de
las mas preciadas capacidades que el ser humano puede consolidar. El habito
lector, acomparfiara permanente a las personas sin importar el lugar, momento,
o clase social, a la que se pertenezca, pues éste abre las puertas al
pensamiento, conocimiento y al desarrollo de la imaginacién humana.

En este sentido, la formacion para ahondar en la ensefianza de la
competencia lectora para la educacion primaria, tiene un énfasis en el contexto
social que canaliza la practica pedagdgica; al respecto, el proceso formativo,
la consideracioén curricular y el &mbito de opertividad docente, operativizan la
ensefianza en lectura. Estos esfuerzos, tiene un énfasis para la regulacion
lectora, donde el docente centra su interes y desde un proposito definido y la
aplicacion de estrategias dirigidas a fortalecer las competencias lectoras, tales
como la escogencia de lecturas de acuerdo a la edad, a sus gustos e intereses
y en sintonia con las propias dificultades que supone el acceso a esos
materiales, sin olvidar elementos que podrian incidir en tal proceso como la

burla escolar, que representa un acto altamente limitante en todo ello.



Tal vez, una de las causas que motivan estas debilidades radica en que
el docente opera, de manera consciente o inconsciente, desde una serie de
presunciones coligadas a su forma de entender la ensefianza y aprendizaje de
la lectura, tendientes a reproducir los esquemas lectores desde los cuales ellos
aprendieron a hacerlo. Por consiguiente, en la formacion docente con impacto
en la competencia lectora de los estudiantes de primaria, el ejercicio docente
debe convertirse en la union de las creencias personales, aunada a la
experiencia que se tenga en el campo educativo, y la historia de vida del
educador, donde se cumple el antiguo adagio “se ensefia como se aprende”.
Por tal motivo, si el maestro es poco dado a la lectura, presentara problemas
al momento de interpretar lo que ha leido, limitando inconscientemente a su
vez, la iniciacion y el habito de la lectura en sus estudiantes.

Esta formacién para ensefar y fortalecer la competencia lectora en los
estudiantes, destaca la capacidad del sujeto en dicha labor. Siendo asi, la
funcién docente debe estar en sintonia con una de las competencias de mayor
impacto como lo es la comprension lectora, lo exige de conocimientos que le
permitan distinguir tres niveles a) Reconocimiento de palabras, en este nivel
el lector decodifica los patrones figurales que constituyen las letras, integra las
silabas en palabras y busca su significado en la memoria semantica Estas
operaciones dependen de los datos que proporcione el texto y de los factores
extratextuales que lleve al lector anticipar o predecir correcta e
incorrectamente el texto. Tal es asi que, si cuenta con conocimientos previos
respecto a lo que lee, la lectura le resultara de facil comprension, pero si no
entiende lo que significa cada palabra le resultard complicado comprender
todo el texto. Es lo que puede ocurrir con los nifios al enfrentarse con palabras
dificiles de decodificar y que desconocen su significado; esto hara que se
centren en el andlisis estructural de las palabras, mas no al sentido que estas
le den a la comprension global del texto.

b) Procesamiento sintactico: En este particular, las reglas sintacticas

constituyen el medio principal mediante el cual se especifican las relaciones



entre las palabras. Esto da cuenta que, el procesamiento sintactico que se da
en la lectura es superior al que se requiere en una conversacion. En el primero,
el lector sélo cuenta con las palabras y el sentido que le dé en su interrelacion
al interpretar una frase, ademas soélo posee los signos de puntuacion. En
cambio, en la oralidad el oyente usa de apoyo el acento, la entonacién y las
pausas temporales para interpretar lo hablado. ¢) Procesamiento semantico:
hace referencia a macroprocesos o procesos de alto nivel, implica operaciones
gue realiza el lector en el nivel de analisis mas directamente relacionado con
la comprension del significado. Es decir que, la comprension de un texto no
esta solamente en la relacion de las palabras y su significado, sino que debe
ser construido por el lector, el cual debe organizar en una estructura coherente
todo un conjunto de conocimientos Yy significados que implica un
procesamiento semantico para que no quede asi en un sentido literal que sélo
le brinde una explicacion explicita, sino que le permita hacer inferencias para
asi poder trasladar la informacién explicita en una representacién mental
coherente para la recuperacién posterior de la informacion.

Desde lo expresado, la importancia de la labor docente cobrar especial
interés, pues las decisiones didacticas del proceso recaen en el docente y sus
aciertos o desaciertos tendran un impacto en cada aprendiz de la lectura. De
alli la importancia de un material didactico significante para que el proceso
lector fluya de acuerdo con la edad y maduracion cognitiva de cada nifio.

En tanto, desde la realidad practica de la competencia lectora, es
fundamental que el aprendiz efectle y correlacione los conocimientos previos
y las incitaciones presentes del entorno, como elementos que van generando
un proceso de estimulacion que contribuye en la accion metacompresiva de la
lectura, donde la puesta en practica de la contrastacién y la contiguidad
asociada a la identificacion de la grafia, como estrategias inductivas para la
lectura, podrian ser de gran ayuda al estudiante en su marco de competencias.

Ello refiere que la atencion docente en torno a la ensefianza y

aprendizaje de la competencia lectora centre su interés en la evaluacién y



escogencia del material didactico con el cual inducira su formacion especifica.
La evaluacion en procesos lectores debe ser netamente formativa, que
reconozca sus niveles e ir en total ascenso de acuerdo con las potencialidades
de cada estudiante. Una evaluacion absoluta, definitoria frente a la lectura solo
trae como consecuencia serias barreras actitudinales en los estudiantes y
resistencias propias del conflicto cognitivo que se genera desde el uso
inadecuado de la evaluacion.

De igual manera, la seleccioén del material instruccional asociado a las
lecturas debe ser significativo de estimulo a cada aprendiz, que sienta
fascinacion por leer e interpretar para sofiar e imaginar desde lo leido. En
tanto, la figura docente concentra todos sus esfuerzos hacia el estimulo en
cada aprendiz por su desarrollo en competencias lectoras. Dicha accion pasa
por un nivel de actitud adecuada para ensefar, conocimiento del tema vy el
area, asi como el uso adecuado de un marco didactico que permita al aprendiz
una conexion adecuada con el proceso de ensefianza mediado.

Al respecto, dicho estimulo también tiene su esencia organizativa hacia
el conocimiento desde el uso adecuado de las TIC, para potenciar la
ensefianza desde diferentes recursos tecnolégicos al servicio de la educacion.
Siendo asi, la figura docente destaca capacidades que debe seguir
potenciando con miras a ser significante en cada nifio de la educacion
primarias con arduos deseos de alcanzar un nivel 6ptimo en su proceso lector,
pasando por un efectivo reconocimiento de signos, asociacion con fonemas,
decodificacion e interpretacion de lo leido, como competencias que favorecen
una lectura y la formacion integral en cada aprendiz.

Tambien se destaca la realidad educativa y su influencia en el
fortalecimiento de la competencia lectora, al respecto la escuela y la familia
constituyen ejes de especial atencién en la formacion. En este sentido, la
lectura, su aprendizaje y la comprension centra su accionar bajo dos
vertientes, el ambito de interacion (la escuelay el hogar) y el servicio educativo

colombiano. En la institucién escolar el estudiante esta sujeto a la tutoria



ejercida por el docente, ademas del entramado en el que se sustenta el acto
pedagdgico, asi como otros insumos organizacionales, hechos que inciden en
el aprendizaje del estudiante en cada una de las facetas como alumno a través
de la vida.

En este particular, el contexto forma parte de cualquier acto de lectura,
este influye sobre los significados que construyen los lectores cuando tratan
de coordinar todas las fuentes de conocimiento que disponen. Tal es asi, que
el contexto se puede dar en ciertos niveles, entre los cuales tenemos al tipo
de lectores que pertenecen al grupo de personas que se ubican dentro de un
contexto especial especifico en el que han vivido; es decir, si ese grupo de
lectores ha vivido en contextos culturales y sociales similares podran compartir
ciertos significados que le ayudaran a construir su texto y se veran reflejados
en este.

Desde lo socioeconomico y cultural el contexto influye en los lectores
principiantes y avanzados, puesto que, en una etapa inicial del aprendizaje de
la lectura, el contexto afecta los intereses, la motivacion y la familiarizacién con
el lenguaje escrito. Asimismo, en las etapas avanzadas del proceso lector, el
contexto afecta el nivel de experiencia que el lector aporta a la integracion y
comprensién de aquello que lee. Tal es asi, que las actitudes frente a la lectura
y los modelos de imitacion de las conductas lectoras provienen de la influencia
del hogar que puede ser positiva o negativa dependiendo del grado de cultura
y hébito hacia la lectura por parte de la familia.

Por tanto, es necesario entender que en la dindmica educativa
concurren una serie de actores que le dan vida propia y sentido a la
existencialidad de la misma, el maestro, el estudiante, el grupo familiar que
acomparfa al colegial, quienes directa e indirectamente, facilitan elementos,
pero también reclaman la articulacion de conocimientos, practicas,
orientaciones curriculares, organizaciones formativas, aunado a la aplicacion
pertinente de diversas estrategias dirigidas a fomentar la ensefianza de la

lectura y sus competencias de la manera mas idénea. Sin embargo, se



presenta el alumno, quien debe ser es el principal objetivo de las destrezas del
educador, y como extension, también del grupo familiar que acompaifia al nifio
a traves de todo su periplo formativo.

En consecuencia puede decirse que la integracion sistémica de una serie
de elementos tales como, el apoyo de la familia, los esfuerzos de la escuela
como institucién, el esmero y dedicacion profesional del docente en cuanto el
uso de estrategias pertinentes con el &mbito lector, uso de las TIC, aunado al
entendimiento y a la correlacion que el estudiante pueda realizar de su
realidad, ademas de los intereses asociados a la edad del nifio, su madurez
psicologica y la vision, perspectivas, objetivos, adicionales a las metas que
tenga el sujeto respecto al mundo que le rodea, asi como su futura
participacion en el mismo, probablemente puedan generar los resultados
esperados en cuanto al nivel lector y de competencias que se espera en cada
nifio de la educacion primaria, asi como el fortalecimiento progresivo de las
habilidades que constituyen cimientos de una formacién para la vida en cada
ciudadano.

Constructo: Practica Pedagdégicay formacién integral: acciones en
pro de la competencia lectora.

La lectura desde una acepcion compleja y multivariada implica la
interaccion de un sujeto (lector) con un texto, concebido éste desde una
perspectiva que excede lo meramente grafico-verbal, con el objeto de
interpretar y elaborar una representacion mental de su significacion. Este
proceso que permite llegar al objetivo de decodificar e interpretar como
competencias en lo que se lee, también puede traducirse a una segunda
representacion de naturaleza semiotica, es decir, lo que se comprende se
puede traducir por medio de una semibtica verbal oral o escrita, gréfico
espacial, iconica, plastica; entre otras. Todo ello permite llegar al registro de la
interpretacion y da a conocer que la lectura consiste en interrogar activamente
un texto para construir un significado, el cual requiere que el lector cuente con

Sus experiencias previas, esquemas cognitivos y propoésitos de lectura, puesto



gue, no se lee por leer, la lectura es un acto que se realiza para satisfacer
necesidades comunicativas, informativas y estéticas.

Por tanto, la actividad del lector consiste en construir un discurso a partir
de los elementos que le brinda la materialidad del texto interpretando todo
aquello que lee. Solé (2000) manifiesta “Leer es un proceso cognitivo complejo,
gue activa estrategias de alto nivel: dotarse de objetivos, establecer y verificar
predicciones, controlar lo que se va leyendo, tomar decisiones en torno a
dificultades o lagunas de comprensién, diferenciar lo que es esencial”’ (p.3).
Para que este proceso se desarrolle con éxito es necesaria la implicancia activa
y afectiva del lector, sobre todo que el texto sea atractivo y de su interés. Leer
no es un aprendizaje mecanico, requiere de tiempo y diversos procesos que
permitan su comprension entre ellos los derivados de la estimulacion cognitiva.

De lo anterior, se desprende la importancia operativa y fundamentada
del docente de primaria y su practica pedagdgica sobre la base de la
competencia lectora, el cual destaca realidades que le son consecuentes
desde su rol de mediador de los aprendizajes. En este particular, la
autoregulacién lectora, destaca el hecho que la lectura es orientada por el
docente, este también debe hacerla extensiva al hogar para que la familia
detalle su importancia y se constituyan en parte fundamental del proceso. La
competencia lectora no es un concepto, es la conformacién de una
competencia integral donde la relacion docente-estudiante y familia sientan las
bases progresivas de un avance significativo.

Y donde el rol docente presenta una serie de dificultades en contexto
qgue le caracterizan como formacién bajo enfoque pedagdgico tradicional,
donde las practicas rutinarias, descontextualizadas, practicas escasamente
reflexivas y una minima fundamentacion tedrica, hacen de la préactica
pedagodgica una accidbn con minimo impacto significativo. En tanto, la
modelacion de esa mediacion hacia niveles mayores de fortalecimiento
pedagdgico, sitlua a la figura docente en una constante formacién y sobre todo

la valoracién de los procesos en justa correspondencia con un proceso de



reflexién de lo que se hace, con la firme conviccidn que cada aspecto evaluado
podra tener la posibilidad de ser parte de una resignificacion que se traduzca
en aprendizaje significativo en pos de la lectura y sus competencias implicitas.

Entonces, desde una base pedagogica la vision de practica pedagodgica
de la competencia lectora desde la estimulacion de los procesos cognitivos,
destaca un modelo anclado en la formacién del educador reflexivo, aca surge
la propia necesidad de pensar y repensar su practica pedagdgica, su
mediacién docente, sus aciertos y desaciertos pedagodgicos, sus logros en
atencién a una formacién en la educacién primaria, cuestionarse sobre las
dimensiones de su propio conocimiento y disponerse para aprender que la
realidad en el aula es Unica, porqgue es de esta manera que el hombre se
construye, mientras se va integrando en su contexto, va reflexionando acerca
de ély con él se va comprometiendo, tomando conciencia de su historicidad y
su valor social.

También la mediacién se sustenta en el constructivismo, e invita al
docente desde sus acciones a un énfasis total en el conocimiento previo es un
requisito basico para la comprension porque el significado del texto esta
determinado, en gran medida, por lo que el propio lector aporta. En
consecuencia, mientras mas domine la persona el tema que desee enfrentar
y aporte en el desarrollo de este con sus conocimientos previos, mas facil sera
asimilar la nueva informacion de dicho texto. Siguiendo el enfoque
constructivista, se considera que la comprension de la lectura va més alla del
reconocimiento de las palabras, oraciones o parrafos que compone el texto;
es decir, el sentido del texto lo da el lector con sus conocimientos y
experiencias organizados en su memoria, cuando realiza inferencias y el
dominio que posee del vocabulario que presenta el contenido. En tal sentido
no se trata de determinar lo que el sujeto lector sabe, si no lo usa para aprender
aquello que desconoce. Tal es asi que, se debe hacer una conexion o relacion

directa entre lo consciente de aquello que conoce, con la nueva informacion.



Es aqui donde la metamemoria se destaca como accidn cognitiva de
impacto, porque el sujeto debe reconocer qué es lo que conoce y qué es lo
gue desconoce sobre el contenido o tema que lee, para que, de manera
consciente, lo que ya conoce le ayude a comprender la nueva informacion. Por
tanto, los conocimientos previos abarcan lo que el lector tiene almacenado en
su memoria a largo plazo y la relaciona con el nuevo conocimiento haciendo
uso de sus recursos cognitivos como lector para lograr, con esa integracion, la
comprension del texto. En esta tarea es importante considerar el vocabulario
gue ayudara a entender el texto ya inferir el significado de palabras
desconocidas.

Para ello, se requiere una postura constructivista de la figura docente
en favor de un aprendizaje significativo que le permita ahondar en su formacion
integral. Para ello una mediacién constructivista debe proveer los estimulos
requeridos para el entendimiento a través de la formacion, el contexto y las
expectativas de cada agente educativo, para la conformacion de un entramado
de acciones que deriven en estimulos escolares, linglisticos, culturales y
sociales apropiados y adecuados para la edad y el desarrollo fisico y mental
de cada aprendiz de educacion primaria. La ensefianza mediada, debe
estimular un aprendizaje donde la cognicion impulse actividades basadas en
experiencias concretas que activen los esquemas de conocimiento en razon
de nuevos y consolidados aprendizajes.

Al respecto, Rios (2014) afirma que la cognicion es “un acto o proceso
de conocimiento que engloba los procesos de atencion, percepcidon, memoria,
razonamiento, imaginacion, toma de decisiones, pensamiento y lenguaje” (p.
45). En ese sentido, el docente de educacion primaria esta llamado a promover
en los estudiantes la construccion de esquemas y asi facilitarles un
aprendizaje con significados, para lo cual resulta necesario relacionar el nuevo
conocimiento con el ya existente Ausubel, en Diaz y Herndndez (2001). Con
el uso de esas habilidades, los estudiantes obtienen la informacién que

necesitan, estan conscientes de sus pasos en la solucion de problemas y



evallan el rendimiento de su propio pensamiento, gracias a las facetas
incluidas en la metacognicion, Poggioli (1998). Estas habilidades, entonces,
suscriben la funcionalidad de fortalecer constructivamente la competencia
lectora y la participacion igualmente constructiva de cada agente educativo
interviniente en el proceso lector.

En tanto, es operativo en la realidad del colegio Eustorgio Colmenares
Baptista, la incorporacion de las funciones del cerebro humano en el proceso
de aprendizaje, en este caso para estimular la competencia lectora, lo que
conlleva al fortalecimiento de las operaciones mentales, como la comparacion,
la clasificacion, el analisis, la sintesis, la inferencia, el seguimiento de
instrucciones, la toma de decisiones y el acercamiento a la resolucion de
problemas. Estos procesos cognitivos no deben ser solo un elemento tedrico
por discutir, sino una via para una practica de ensefianza con impacto total en
el aprendiz, pues se requiere que la mediacion de la lectura deje una huella
significativa en los estudiantes de educacion primaria.

También desde la vision pedagdgica constructivista, la didactica
significativa juega un papel fundamental en la tarea de fortalecimiento
progresivo de la competencia lectora, En tanto, es fundamental organizar
espacios de participacion en actividades dirigidas a la lectura, donde los
docentes, nifios, padres, participen en la seleccién, lectura, dramatizacion,
entre otras, de obras literarias o cualquier otro ejercicio que involucre el
mejoramiento del proceso lector, que conlleve a entender que se esta
comprendiendo eso que se esta leyendo. En consecuencia, se requiere la
implementacion de estrategias didacticas de orden colectivo, en donde la
participacion de toda la comunidad educativa se integre activamente en pro
del mejoramiento lector de cada uno de sus miembros, sean educadores,
estudiantes o grupo parentales.

La atencion didactica desde recursos instruccionales es una situacion
gue debe reflexionar el docente, pues se requieren recursos que dejen huella

en los aprendices, que sean significativos y de impacto formativo, para ello la



conexion con las TIC, es una meta pedagdgica que debe considerar el docente
con postura y ascendente constructivista. En tanto, el uso de la tecnologia,
proporciona vias alternas didacticas que muy bien conectan con las
intenciones de formacién. A través de diversas estrategias de base
tecnoldgica, la estimulacion cognitiva se puede agudizar, pues este marco de
posibilidades propende a la consolidacién de la funcién mediadora en cada
docente.

El rol docente para la estimulacion de la competencia lectora pasa por
la apropiacién de un marco didactico que busca el engranaje adecuado para
gue la ensefianza sea de impacto en el aprendizaje del estudiante. El docente
debe manejar y consolidar en contexto la teoria pedagogica. No se concibe un
docente alejado de los cimientos pedagogicos. El rol docente se enmarca en
su fase de orientador de procesos y actitudes, un sujeto acto para mediar con
suficiente impacto ético y con un bagaje de saberes y conocimientos que lleva
al aula de clase. Una persona que entienda las realidades y potencie las
situaciones débiles en razén de una postura de formacion.

En Colombia la transformacién de la educacion y la busqueda de
alternativas innovadoras constituye una tarea prioritaria que determina el
desarrollo de procesos de formacién, reciclaje y perfeccionamiento
permanente de los docentes y esto supone profundizar el andlisis y la puesta
en practica de modelos de formacién que otorguen a dicha funcion un rol
profesional, activo y transformador, comprometido con los problemas y
necesidades de los individuos y de las comunidades en las cuales actuan.

Finalmente, es importante destacar y elevar el rol del docente que
pretende ser significante en su mediacion constructiva sobre la lectura y sus
competencias, la formacién del profesor representa un elemento esencial en
el desarrollo de estos constructos, pues alli es donde parece fraguarse,
modificar, pero ademas enriquecer, el sistema de representaciones del
docente, el cual podra entonces direccionar su practica en torno a mayores

posibilidades didacticas, pues de acuerdo con Caldera y otros (2010), es



imprescindible reconocer que, “...la practica pedagdgica de la lectura esta
determinada por la formacion del docente en esta area...”, de esta forma,
“...en la medida que el docente esté capacitado teorica y estratégicamente
para conducir la ensefianza y el aprendizaje de la lectura, los estudiantes
tendran una vision distinta de la misma...” (p.35).

Lo anterior implica un compromiso social, pues lo que haga o deje de
hacer el docente tendra un impacto significativo en el aula de clase y en cada
nifio de la educacion primaria. Necesario un estado de conciencia en favor de
la formacién integral, con posturas y acciones constructivistas que en conexion
con la familia, la comunidad y cualquier otra persona significante, se pueda
llegar a un nivel mediacional de impacto que lleve a cada nifio en afos
subsiguientes a expresar “que lo aprendido en el colegio fue gratificante”, “ que
mis maestros me ensefaron a leer y transformar mi pensamiento en favor de
una vida social significante”, es decir, sentir orgullo por la educacion que se
recibe y por cada “persona que hace posible tan noble labor social, cultural y
netamente humana.

"Aprender a leer es lo mas importante que me ha pasado en la vida”.

Mario Vargas Llosa.

REFLEXIONES FINALES.

A través de la indagatoria se logr6 un acercamiento fenomenolégico
sobre aspectos individuales y subjetivos de la experiencia de los docentes en
el ciclo de educacion primaria del colegio Eustorgio Colmenares Baptista sobre
la ensefianza de la competencia lectora y sus implicaciones en la formacion
integral. En tanto, que se entienda como dichos fendémenos son
experimentados, vividos y percibidos por los agentes educativos vinculantes,
para lo cual se describe el significado de las experiencias por los sujetos, es
decir, se toma la fenomenologia de la vida cotidiana pues cada hecho social
s6lo es comprensible en su contexto, donde existe una comprension del

sentido comun o significado del mundo de la vida cotidiana.



La practica pedagdgica se ve signada por caracteristicas propias del
docente en contexto, sustentadas por un modelo pedagdgico tradicionalista,
donde la repeticion, la memorizacion, el sefialamiento, a escasa motivacion y
la minima atencion por el proceso pedagdgico, es laforma cotidiana de asumir
la labor de formacién, con caracteristicas que a lo largo de los afios desde la
experiencia de los sujetos docentes, siguen siendo monoétonas, rutinarias,
carente del estimulo necesario para que se orienten mediaciones con impacto
trascendente en los sujetos que aprenden y en la formacion como docentes,
para lo cual es evidente el concurso del docente apegado a fundamentos
tedricos que induzcan el inicio de transformaciones, desde lo que se hace a
diario en los espacios educativos.

La figura docente, también detalla aspectos actitudinales de rango
positivos, pues destaca vocacion de ensefianza, Un gusto expreso por
ensefar en la educacion primaria, lo cual le genera una identidad con la
institucién y con el proceso de formacién que requiere todo aprendiz. De alli la
importancia de acciones actitudinales favorecedoras que contribuyan con un
nivel de mejora en la practica pedagogica asociada a la competencia lectora.

Se requieren profesionales de la docencia con sélida formacion personal
y profesional, creativos, participativos, que se asistan de la teoria pedagogica
y destaquen una didactica consona con la labor de ensefiar el area de la
lengua, especificamente la competencia lectora y sus derivaciones en favor de
la formacion integral. En este sentido, las competencias profesionales docente
deben servirse de una sélida fundamentacion teérica que les lleve a nivel de
apropiacion para la aplicacion.

En la actualidad el contexto social-educativo obliga a las instituciones a
estar en la vanguardia innovadora, a tener cambios, en relacién con las
transformaciones que la sociedad actual ha venido experimentando. El
vertiginoso desarrollo del conocimiento, la masiva utilizacion de las tecnologias
de la informacién y comunicacion, hacen que las organizaciones tengan que

adaptarse a los nuevos tiempos, a nuevas demandas y nuevas formas de



hacer, en especial afrontar la transformacion educativa de una manera
significativa y compleja, donde los procesos basicos de lectura vallan mas alla
de una simple comprension.

En la practica pedagdgica, el proceso de ensefianza efectiva para un
aprendizaje significativo, se caracteriza por esa accion de mediacion que tiene
como protagonista al docente, de naturaleza compleja que se adiciona a
procesos relevantes como la humanizacion, la socializacion, la
profesionalizacion y desarrollo personal, donde toma en cuenta las
intencionalidades del plan de estudio la dinamica socio- afectiva del aula de
clase, los procesos cognitivos de los estudiantes, los recursos y la concrecion
de un entramado de planes desde la aplicacion de técnicas, estrategias y
actividades que desde la enseflanza ayudaran a que se potencie el
aprendizaje en los estudiantes de manera significativa y de aplicacion en la
realidad inmediata de cada aprendiz.

La visibn formativa de cada agente educativo es preponderante,
especificamente la de los padres en relacion con el docente y con la propia
institucidn, por cuanto la escuela, es el centro de acopio de conocimientos y
desarrollo, lugar donde se ensefien cosas que se esperan sean Utiles para la
vida diaria de los aprendices, y una vez adultos esos conocimientos
construidos, les sirvan para la cabal interaccion con la sociedad, asi como para
mejorar su estrato socioeconémico a través de la formacion académica
profesional.

La competencia lectora en contexto de investigacion, se presenta con
serias falencias. Los procesos cognitivos asociados a la lectura y su
comprension tales como la atencion, percepcion, conciencia fonologica,
sintactica, semantica, parecen ser poco atendidos, o desarrollados, a
excepcion de la memoria, lo que probablemente ocasione que el estudiante
destaque barreras para una lectura fluida y una comprensién e interpretacion

de lo que lee.



Todo docente debe en esencia manejar desde lo personal su
competencia lectora, se requieren docentes de primaria con el mayor impacto
positivo desde su lectura'y comprension. De igual manera desde lo pedagdgico
el conocimiento sobre la tematica es necesaria con vista a obrar desde la
practica.

Necesaria una postura constructivista de la figura docente en favor de un
aprendizaje significativo que le permita ahondar en su formacion integral. Para
ello una mediacion constructivista debe proveer los estimulos requeridos para
el entendimiento a través de la formacion, el contexto y las expectativas de
cada agente educativo, para la conformacion de un entramado de acciones
gue deriven en estimulos escolares, linglisticos, culturales y sociales
apropiados y adecuados para la edad y el desarrollo fisico y mental de cada
aprendiz de educacién primaria. La ensefianza mediada, debe estimular un
aprendizaje donde la cognicion impulse actividades basadas en experiencias
concretas que activen los esquemas de conocimiento en razén de nuevos y
consolidados aprendizajes.

El estimulo derivado de la practica pedagdgica, también tiene su
esencia organizativa hacia el conocimiento desde el uso adecuado de las TIC,
para potenciar la ensefianza desde diferentes recursos tecnoldgicos al servicio
de la educacion. Siendo asi, la figura docente destaca capacidades que debe
seguir potenciando con miras a ser significante en cada nifio de la educacién
primarias con arduos deseos de alcanzar un nivel 6ptimo en su proceso lector,
pasando por un efectivo reconocimiento de signos, asociacién con fonemas,
decodificacion e interpretacion de lo leido, como competencias que favorecen
una lectura y la formacion integral en cada aprendiz.

Al cierre, se destaca la importancia suprema de cada agente educativo
en la formacidén en competencia lectora, la figura docente canaliza y planifica
el proceso formativo desde sus competencias personales y profesionales,
auspiciado por la familia con cierta injerencia de la comunidad, lo cual permite

gue se tome lo mejor de cada uno en favor de un aprendizaje integral y de



solida aplicacion social, pues la lectura es inherente a formacion y ostentar
falencias en dicho proceso, es reconocer que no se estan haciendo bien las
cosas desde la escuela, casa y cualquier espacio fisico donde el estudiante se
desenvuelva. En tanto, esta investigacion permite dar luces de entendimiento
para la resignificacion de procesos educativos vinculantes a todo agente
interesado en fortalecer progresivamente la competencia lectora en cada nifio
y nifia de Colombia; jellos lo merecen y Colombia lo permite!. Ganancia

colectiva en favor de la educacion.
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