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RESUMEN

La invencion creativa es un proceso que debe ser atendido en el nifio
desde sus primeros afos, por lo cual La presente investigacion tiene como
objetivo principal generar constructos tedricos sobre el desarrollo de la
escritura creativa y reescritura desde las obras literarias infantiles en la
educacion basica primaria del municipio Santo Domingo de Silos al nororiente
colombiano, como objetivos especificos: 1) Develar el uso de las obras
literarias infantiles por los maestros de basica primaria en el desarrollo de las
acciones de escritura y reescritura creativa. 2) Interpretar la concepcion de los
maestros sobre uso de la literatura infantil en el desarrollo de los procesos de
escritura y reescritura creativa y 3) Aportar constructos tedricos sobre la
incidencia de la literatura infantil en los procesos de escritura creativa y
reescritura en la educacion basica primaria. Se abordan referentes tedricos y
epistemologicos que dan fundamento a la investigacién. En cuanto a la
metodologia, la investigacion se ubicd en el paradigma interpretativo con
aplicacion del método fenomenoldgico desde el enfoque cualitativo. El
escenario contemplod tres escuelas de la comunidad rural ubicada en el
municipio de Silos, Norte de Santander, Colombia. De alli se seleccionaron
atendiendo a varios criterios cinco informantes quienes aportaron a partir de la
entrevista en profundidad, la informaciéon requerida para el analisis,
categorizacioén y triangulacion que permitié generar una estructura epistémica
gue sustento el aporte de constructos teoricos sobre el objeto de investigacion.

Descriptores: Literatura infantil, escritura, reescritura creativa, educaciéon
basica primaria.
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INTRODUCCION

La educacién tiene como funcion primordial propiciar el desarrollo del
lenguaje, la lectura y la escritura, para contribuir con el estudiante en su
realizacion como ser social que se comunica y que se hace competente para
leer, interpretar, comprender, opinar, crear y reescribir el mundo que lo rodea,
de esa manera busca que el estudiante internalice la importancia del proceso
comunicativo creativo. En ese sentido, la funcién de un maestro de educacion
basica es lograr que se formen seres humanos con desarrollo de habilidades
de recepcion y de emision para que cada uno construya una sociedad con
altas expectativas y calidad de vida.

Atendiendo a lo anterior, la escuela primaria en su curriculo y procesos
de planeacion, debe implementar procesos y acciones que impulsen el
desarrollo de la competencia lectora y escritora, integrando la academia, el
juego, el arte, la literatura, la exploracion del medio, el desarrollo tecnolégico
y cientifico, de modo que se logre materializar a través de la escritura y
reescritura el arte, el pensamiento, los sentimientos, la belleza del mundo, el
conocimiento nuevo que va surgiendo y que va cambiando. En ese sentido, es
necesario romper con esquemas tradicionales, propiciar espacios de
desarrollo donde prime la participacion, la conexidn con situaciones afines a la
proactividad, al desarrollo del pensamiento critico y creativo; dejar a un lado la
repeticion sin sentido, la transcripcion de contenidos sin mayor comprension y
analisis. Ya en el aula, el pensamiento de los nifios y jovenes debe ser activo,
debe abordar procesos de andlisis y criticidad, hacer que cada estudiante
piense el mundo, lo interprete, lo reescriba. Y retomando esta Ultima idea, cabe
destacar a Alfonso Reyes que afirma que “quien escribe lo hace siempre desde
un lugar o de un punto de vista, desde unas fuentes y desde un cumulo de
experiencias” (p.8).

En el proceso de formacion de nifios lectores se hace necesaria una

adecuada y pertinente seleccion, primero que todo de las obras infantiles.



Dicha pertinencia es esencial, ya que tradicionalmente se conducia a los
pequenfios lectores en orden cronoldgico de obras que, necesariamente, ya no
tenian pertinencia con la época y mucho menos con las experiencias que
ahora viven los estudiantes. Por otra parte, los libros seleccionados eran pocos
y ajenos a los intereses de los pequefios lectores. Por ello se establece como
elemento fundante la apertura a cambios, partiendo de una necesaria
actualizacion de los criterios para el acceso a la experiencia de la lectura, una
de las principales y fundantes en el proceso educativo. La oferta de libros en
la actualidad es mucho mas amplia que hace unos afios; se destacan en ella
los trabajos dirigidos especificamente al publico infantil y juvenil. En estrecha
relacion con la lectura, se debe promover una nueva escritura en que el
educando supere la repeticion y se anime a la creacion, eso si de forma
gradual y con estrategias que abran posibilidades de escritura adaptadas a la
edad y procesos de vida de los lectores y escritores.

Por lo anteriormente expuesto, la tesis que a continuacion se presenta
tiene como objetivo generar constructos tedricos sobre el desarrollo de la
escritura y reescritura creativa desde las obras literarias en la educacion
basica primaria del municipio Santo Domingo de Silos al nororiente colombiano
en tres instituciones: Centro Educativo Rural “La Laguna”, Centro Educativo
Rural “Babega” y la Institucion Educativa “Luis Ernesto Puyana”; para ello se
hizo un esbozo general con contenido asociado al problema objeto del estudio,
referentes tedricos y epistemoldgicos y los pasos que se desarrollaran en el
proceso de obtencion del conocimiento. Dicho esbozo se presenta de la
siguiente manera:

El capitulo | Planteamiento del problema, alli se plantea el abordaje del
objeto de estudio, los objetivos de la investigacion y la justificacion e
importancia del estudio. Se presenta la situacién problematica apoyada en
referentes tedricos; en cuanto a los objetivos, se trazan el objetivo general y

los especificos los cuales orientaron el desarrollo de la investigacion.



En el capitulo 1l, se presentaron estudios previos planteados a nivel
internacional y nacional, en el desarrollo de la investigacién que anteceden y
aportan elementos relevantes al presente estudio, también este capitulo
contiene la estructura tedrica que sustenta la investigacion, se inicia con la
fundamentacion epistemoldgica en la cual se hace un andlisis diacronico y
culmina con los aportes de Habermas y Chomsky; luego se continta con los
referentes tedricos relacionados con escritura creativa, reescritura, literatura
infantil y competencias comunicativas en la educacion bésica primaria,
finalmente se cierra este capitulo con la fundamentacién legal al respecto.

En el capitulo 11l se describe la metodologia que se aplicé para el logro
de los objetivos de la investigacion. Alli se presenta la naturaleza del estudio
el cual se enmarca en el paradigma interpretativo con el método
fenomenoldgico desde el enfoque cualitativo. Ademas, otros elementos como
el escenario donde se desarroll6 el estudio, los informantes seleccionados, los
instrumentos de recoleccion de informacidn que se utilizaron, el criterio para el
analisis de los resultados, los procesos de validez y confiabilidad y las etapas
en las que se sistematizé el desarrollo del trabajo investigativo.

El capitulo 1V, presenta el analisis e interpretacion de los resultados a
partir de la estructuracion del objetivo de la investigacion en dos unidades de
analisis: Escritura y Educacion Basica Primaria, por ser el objeto central del
estudio, la primera segmentada en escritura creativa y reescritura y el segundo
sobre las competencias comunicativas a desarrollar en los estudiantes de
educacion basica primaria, a los cuales se les establecié indicadores que
fueron referentes para profundizar a través de la entrevista y de los que surgio
una matriz epistémica que da fundamento a la construccion tedrica.

El capitulo V, presenta los constructos tedricos sobre el uso de la
literatura infantil en el desarrollo de la escritura creativa y reescritura,
teorizacion que permite visibilizar la realidad que se da al interno de las
instituciones educativas perteneciente al municipio de Silos al Norte

Santander, a partir de los testimonios de las informantes clave producto de



las vivencias con sus estudiantes; de estos constructos tedricos surge dos
grandes categorias transcendentales lineamientos curriculares y la
transcendencia: uno en relacion con la normativa y la segunda al espiritu libre,
creativo e inspirador que produce la escritura creativa y la reescritura inspirada
en obras literarias infantiles.

El Capitulo VI contiene las reflexiones finales, producto de la
deconstruccién, construccion y reconstruccion de aspectos tedricos,
axioldgicos y ontoldgicos relacionados con el uso de la literatura infantil en el
desarrollo de los procesos de escritura creativa y reescritura, aporte que
permite valorizar desde el quehacer pedagdgico la relevancia de docente
como promotor, mediador, innovador y constructor de futuros escritores.

Finalmente, agradecida con la Universidad Pedagodgica Experimental
Libertador por cultivar el espiritu investigativo, e incentivar a través de una
formacion de calidad productos innovadores que sin duda a través de un
proceso de socializacion generara reflexion y toma de conciencia en promover
procesos constructivos y creativos en la escritura y reescritura a traves de la

inmensa variedad de literatura infantil que existe en la actualidad.



“El autor s6lo escribe

la

mitad de un libro. De la
otra mitad debe ocuparse el

lector” (J. Conrad)

CAPITULO |

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

El desarrollo de habilidades, conocimientos y actitudes en la
comunicacion e interaccion son las premisas significativas del sistema
educativo para lograr la formacion de los nifios y jévenes en la sociedad. Leer,
escribir, hablar y escuchar, como formas de expresion y comprension del
mundo por parte de los seres humanos, tienen gran representatividad en la
escuela como espacio del saber, y es responsabilidad de los maestros
fortalecer de forma creativa estos procesos en los estudiantes optimizando la
competencia comunicativa, teniendo en cuenta las nuevas tendencias
pedagdgicas y el desempefio de los educandos en su vida laboral, o mismo
gue al uso y disfrute de los productos culturales de su entorno.

En el contexto latinoamericano, las concepciones de ensefianza han
evolucionado hacia modelos abiertos basados en el cognitivismo,
constructivismo social y humanismo como fundamentos psicologicos del

curriculo escolar. Asi lo resalta Gonzéalez (2008):

Es imperativo que las teorias del nuevo movimiento se practiquen
en el aula, y que los ensayos se realicen con la prudencia que la
trascendente mision educativa exige...y como la escuela nueva
obedece a una nueva filosofia y a un nuevo tipo de vida, el cual
debe ajustarse a la educacion. Por una parte, debe superarla, de
acuerdo con los valores de esa propia vida, es natural que en sus
realizaciones didacticas hayan sufrido también profundos cambios
y transformaciones, de ahi que la escuela nueva supone una nueva
didactica, y un modo de ver y aplicar los métodos, sin desechar
aquellos “que han sido experimentados” en la escuela tradicional.

(p. 50).



Este nuevo orden didactico, incorpora e integra metodologias
pedagogicas de las concepciones positivistas (conductismo), con las
acepciones postpositivistas, basadas en el descubrimiento, el desarrollo de
habilidades cognitivas, la interaccion social y la valoracion del ser humano con
el uso de nuevas técnicas para darle apertura a los actores del proceso
formativo como protagonistas en la direccion y consolidacion de competencias.

Las corrientes pedagodgicas contemporaneas atribuyen la importancia de
la formacién de las competencias necesarias en los estudiantes con el objetivo
de consolidar capacidades, destrezas, conocimientos y actitudes requeridas
dentro del sistema social actual. Una de esas competencias es la lingtiistica,
gue segun Chomsky (1989): “El lenguaje no se puede reducir a un conjunto
finito de elementos porque hay que tener en cuenta se dan en un numero
infinito” (p. 16). Esta postura refrenda la necesidad de fortalecer la produccién
y la comprension del uso del lenguaje oral y la cultura escrita, como acciones
para la profundizacion de la cultura a partir de la interaccion humana en lo que
llamo la semantica de los mundos posibles.

La escuela como ambiente para la formacion es el centro para la
escolarizacion de los niflos. Una de las tareas fundamentales de esta
institucion es lograr el desarrollo de habilidades, conocimientos, actitudes y
destrezas genéricas y especificas en los estudiantes para consolidar en ellos
las competencias requeridas por el sistema educativo y el sistema social; asi,
la lengua escrita tiene como propdsito, optimizar las capacidades del
estudiante logrando actuaciones exitosas en las diversas areas del saber y en
todo lo que tiene que ver con su desarrollo integral. Por otra parte, la escritura
le permite expresar su pensamiento, su actuar, su sentir respecto a su
contexto, su familia, su comunidad. Por tal motivo, la escuela representada por
sus interlocutores en el proceso de ensefanza, es decir, los maestros, tienen
una cuota de responsabilidad en el desempefio del estudiante para generar la

competencia escrita. Aebli (2008) resalta lo siguiente:



La escuela ha de crear situaciones dentro de su ambiente y con la

suma de posibilidades, no siempre en todo su pleno realismo, pero

si de tal modo que los alumnos sepan qué papel desempefian

como redactores, a quién va dirigido lo que escriben y qué efecto

ha de ejercer lo que escriben en aquel a quien va dirigido. Con ello

gueda especificado el motivo para escribir, asi como la finalidad.

(p- 143).

Las condiciones para lograr incentivar la escritura como parte esencial
del proceso de aprendizaje conciben la importancia de la generacion de
situaciones didacticas creativas para motivarlos a la préactica de la redaccion
con un sentido libre, donde disfruten el acto de escribir desde una actitud
critica, reflexiva, comunicativa y activa como medio para la adquisicion y
desarrollo del lenguaje. Por ello, en palabras de Oseches (2016):

Es necesario adentrar a todos los estudiantes en los textos. En la
medida que se sientan identificados con la escritura, asimismo se
haran responsables de ella. Esto se logra sembrando una semillita
desde que son bien pequeiios o desde el nivel que se integren a la
educacion formal. (p. 25).

Como lo explica Oseches, los maestros como agentes mediadores del
proceso didactico, tienen la tarea de encaminar a los estudiantes hacia la
practica de la escritura y reescritura literaria creativa, eventos que son
esenciales desde los primeros niveles educativos, como parte de la labor
formativa para incrementar las posibilidades de consolidar acciones
significativas que conlleven a la adquisicion de competencias comunicativas
motivantes y satisfactorias para ellos. Ademas de esto, Aebli (2008) da
relevancia a la reescritura, debido a que: “Aunque nadie haga ya que sus
alumnos imiten ejemplos literarios, aun se intenta en muchos lugares que
redacten textos parecidos a un modelo de texto ideal” (p. 142).

Con base en esta apreciacion, la escritura y reescritura creativa, son
actividades fundamentales con los nifios, porque brindan la posibilidad de
interaccién con obras literarias que poseen géneros como el dramatico, la

sencillez creativa, el simbolismo, el caracter imaginativo, entre otros. Desde



esta perspectiva, la escritura dentro de la educacién basica primaria necesita
integrar el uso de recursos literarios dirigidos a los nifios y nifias, que
contengan esa serie de atributos para permitir la reflexion y la expresion de
ideas, sentimientos, sobre aspectos de la vida real, de una forma estética y
artistica.

Se hace referencia entonces a la literatura infantil como las obras creadas
para nifios y niflas con un sentido comunicativo, estético, ludico y artistico.
Segun Puerta (2010):

El papel de la literatura infantil estriba en ofrecer a los nifios mundos

magicos estableciendo una relacion afectiva en la que las

posibilidades de disfrute adquieran una motivacion especial para el
acercamiento al texto literario. La afectividad y la postura estética

le permitiran desarrollar su interés por la literatura. De esta manera,

el acto de leer y escribir cobrara una significancia mas personal,

rica en sugerencias y posibilidades para su imaginacion. (p. 60).

Como lo explica la autora, el imaginario infantil se complementa de
situaciones magicas y afectivas como medios de anclaje para lograr el interés
y la apropiacion por el desarrollo de la lengua oral y escrita. Es evidente que
el maestro tiene la tarea de presentar ante los estudiantes recursos literarios
gue incentiven en ellos la practica de situaciones para el enriquecimiento del
lenguaje, a partir de la conformacion de una cultura escrita, centrada en el
desarrollo de la creatividad y el gusto estético en los nifios y nifias.

De acuerdo con una investigacion desarrollada por Soto, Cremades y
Garcia (2017), las caracteristicas de la literatura infantil la convierten en un
medio recursivo para el desarrollo de la lengua escrita y oral estan

relacionadas con:

La presencia frecuente de elementos no normales o logicos.
Tendencia a la humanizacién de animales, plantas y cosas. La
tematica no suele ser complicada, con ciertas preferencias por el
tiempo, la muerte, el castigo. Se plantea un conflicto externo que
se resuelve en el relato. Una importante carga afectiva. Cierto



simbolismo. Presencia de contenidos fantasticos y fabulosos. Hay

un personaje principal (con frecuencia nifios). (p. 35)

Segun esta explicacion, las obras literarias infantiles resaltan el aspecto
fantastico a partir de las situaciones que acontecen en el desarrollo de la trama
gue conforma el texto. De tal manera, la emotividad, el placer y el poder de
atencion del nifio son los propdsitos esenciales de estos recursos literarios
para generar el interés por desarrollar el lenguaje oral y escrito, en la busqueda
de despertar el potencial comunicacional del estudiante para la construccion
de saberes y trasformacion de las estructuras rigidas de aprendizaje hasta
ahora desarrolladas por la escuela.

Desde esta perspectiva, la educacion colombiana ha planteado algunas
acciones dentro del sistema educativo para integrar la literatura infantil como
medio didactico y encaminar el desarrollo de la competencia oral y escrita en
los nifios y jovenes, entre ellas esta el uso de la coleccion Semilla, segun el

Ministerio de Educacion Nacional (2018):

Los libros que componen la Coleccion Semilla son interesantes,
novedosos, atractivos, sencillos, faciles de leer, consultar y usar.
Favorece la exploracién, el juego y el desarrollo de la creatividad.
Estd conformada por libros de ficcién, es decir, literatura por
géneros como la poesia, el cuento, la novela, el album, la
caricatura, el teatro, los juegos de palabras, los mitos y las
leyendas. Los libros de ficcibn son creaciones estéticas que
provocan emociones y enriquecen el mundo sensible. (p. 56).

De acuerdo con esto, las acciones educativas implementadas por el
Estado Colombiano, han intentado integrar en las instituciones escolares,
dentro de los ambientes de aprendizaje y bibliotecas, obras literarias infantiles
con un cardcter ludico, creativo e ingenioso, para la facil comprension y
reflexion de las historias, fabulas, cuentos, leyendas y demas recursos
elaborados para el fortalecimiento de la lectura y escritura en los nifios y
jovenes, propiciando el interés por la produccion y reproduccién escrita

creativa desde la lectura de estas obras.



Esta claro el papel de la competencia escrita y la importancia que aboga
la literatura infantil para lograr desarrollarla de forma creativa en los espacios
escolares. Pero, existen trabajos recientes que han demarcado la realidad del
escaso uso de la literatura infantil por parte de los maestros en la educacién
colombiana. Asi lo destaca Robledo (1998), quien hace una investigacion
tedrica sobre la trascendencia de la literatura infantil colombiana y llega a la

siguiente conclusion:

La literatura infantil colombiana no es, ni ha sido nunca, una
expresion cultural fuerte. Es decir, en ningdn momento de su
panorama histérico podriamos ubicar un movimiento, una escuela
0 una manifestacion que nos permita hablar de un conjunto de
obras consolidado. Tampoco ha habido una conciencia social
generalizada que reconozca su importancia. Su historia se ha ido
tejiendo lentamente en un devenir de subitos estertores y largos
periodos de silencio y olvido. La escritura de textos literarios para
nifios en Colombia ademas de ser un fenOmeno relativamente
reciente, impulsado sobre todo por el mercado editorial, es mas
bien un asunto de individuos solitarios, quienes por diversas
razones -afectivas, pedagogicas o estéticas-han elegido al nifio
como el destinatario principal de sus obras. (p. 45).

De acuerdo con esta reflexion, ha existido poco apoyo a los escritores de
obras literarias infantiles desde hace varias décadas, lo que puede influir en la
poca integracién de obras relativas a autores nacionales dentro del curriculo
escolar en el area de lengua castellana. Sin embargo, se resalta dentro del
estudio que las editoriales a partir de la década del 90 han logrado creacién y
produccion de diversos recursos literarios dirigidos a los nifios y jovenes, para
su comercializacion e implementacion dentro de los programas de los distintos
niveles de la educacion formal.

Por otra parte, Torres (2018) concluyé en una investigacion que
desarroll6 en el Colegio Cundinamarca, lo siguiente:

Desde la revision de los documentos emitidos por el MEN, se
establecié que la literatura en general no ha tenido una presencia
importante en los programas que rigen la ensefianza,
especificamente en béasica primaria, y que en los acercamientos
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gque se han hecho, solo se ha direccionado hacia la
instrumentalizacion, para alcanzar conocimientos en otras areas, 0
para el estudio de la lengua, pero no se ha destacado la importancia
de una literatura especifica para los nifios. (p. 132).

Como lo destaca la autora, en la realidad contextual abordada, se
percibié el escaso uso por parte del Ministerio de Educacién Nacional, de
recursos literarios dirigidos a nifilos en edad escolar del nivel basico primario,
y, aclara que los textos y deméas medios para el desarrollo de la competencia
oral y escrita han sido destinados hacia la instrumentalizacién de las diversas
areas académicas, sin tener fines artisticos, ludicos, estéticos y creativos para

apropiacion del lenguaje. También, Torres (2018) logré comprobar lo siguiente:

Por otro lado, a propésito de la presencia de la literatura infantil en
los programas de formacion para los docentes de basica primaria
se puede afirmar que es casi inexistente, pues la mayoria de las
universidades consultadas en este trabajo, no incluyen en sus
programas académicos la formacion en literatura infantil, razén por
la cual es desconocida en el ambito escolar, ya que en su mayoria
los docentes no cuentan con una formacion que les permita
implementar en sus aulas la lectura de textos de literatura infantil
colombiana y se prescinde de los multiples beneficios que esta
literatura le aporta a los nifios, porque el docente que deberia ser
su principal difusor, desconoce la literatura existente y por lo tanto
No posee criterios para proponer a sus estudiantes obras que
despierten su interés. (p. 133).

Con referencia a esta problemaética, la formacion inicial y permanente de
los maestros de educacion béasica primaria en las instituciones educativas
superiores, presenta desatinos al aislar la literatura infantil como una unidad
curricular dentro de los programas académicos, lo cual genera escaso
conocimiento en los docentes sobre las posibilidades pedagdgicas que tienen
las obras literarias creadas para los nifios y jévenes, y en consecuencia, la
poca utilizacion y aprovechamiento que se hace de las mismas para

convertirlas en recursos creativos en el contexto educativo.
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Ahora bien, desde el ambito contextual donde la investigadora hace
presencia activa, estas situaciones han podido generar la problematica del
objeto de estudio, especificamente, en los tres centros educativos, debido a
gue atienden poblacion, en su mayoria, proveniente de familias del sector rural
de la Cordillera Oriental de los Andes, en el municipio de Santo Domingo de
Silos, y en ese contexto se evidencian dichas posturas.

De acuerdo con Martinez (2006), es preponderante la forma en que el
docente se comunica en el aula porque es el referente 0 modelo principal de
los nifilos en la construccion de sus significados, segun la autora,
generalmente, la comunicacion en el aula se usa para ejercer control y para
trasmitir contenidos muchas veces sin significado para el nifio, lejos de
fomentar competencias linglisticas contextualizadas

La autora ha podido percibir en el trabajo de aula de algunos docentes
gue laboran en dichos contextos que se ofrecen escasas oportunidades para
desarrollar la creatividad a traves de la escritura, se hace mayor énfasis en los
ejercicios de transcripcion de datos, conceptos y definiciones muchas veces
sin comprension de estos y de poca motivacion para los nifios. En
consecuencia, se genera desinterés por la escritura y gran apatia por la
lectura; acciones como dedicar tiempo desarrollar planas, reproducir parrafos
y textos, evita el desarrollo de la creatividad, la adquisiciéon de herramientas
para la redaccion, la organizacion de los textos, la habilidad para la cohesion
y coherencia, la oportunidad para la imaginaciéon, la expresion de los
sentimientos y del pensamiento critico, lo mismo que en aspectos formales
como la ortografia y la puntuacion.

El docente es el responsable de fomentar, a través de las diversas
estrategias literarias, el gusto y disfrute que produce el leer y escribir de
manera creativa y recreativa; limitarlas en el proceso de formacion y
construccién del lenguaje contribuye a generar rechazo, desagrado e incluso

posible rechazo por escribir de manera imaginativa, fantasiosa, creativa;
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afectando el desarrollo del pensamiento del nifio y su proceso de desarrollo
cognitivo posterior, al respecto Gardner (1993), manifiesta.

La creatividad no es una especie de fluido que pueda manar en
cualquier direccién. La vida de la mente se divide en diferentes
regiones, que yo denomino “inteligencias”, como la matematica, el
lenguaje o la musica. Y en una determinada persona puede ser muy
original e inventiva, incluso imaginativa, en una de esas “areas sin ser
particularmente creativa en ninguna de las demas- (p. 89).

Razén fundamental para que el docente se aleje de estereotipos y una
pedagogia tradicional como los evidenciados por la autora en las instituciones
en estudio, en el desarrollo de estrategias para adquisicion de las
competencias comunicativas de los estudiantes de basica primaria, y
comprenda e incentive al nifio a explorar el mundo magico que ofrece la
literatura infantil que le invitan a crear y recrear a partir del desarrollo del
pensamiento divergente.

Otro aspecto que se puede intuir y que posiblemente ha contribuido en
un proceso lento para el desarrollo del lenguaje oral y escrito en este contexto
es la falta de formacién del maestro y los padres de familia, de modo que no
han logrado insertar al nifio en el mundo de la literatura infantil, es decir, en la

escuelay en el hogar, lo expone Cirianni y Peregrina (2005):

Ya todo ha cambiado para el nifio. De la fascinacién suele pasar al
desinterés, del desinterés al rechazo, del rechazo al miedo. Cuando
se ha perdido la dimension de la importancia del descubrimiento de
otros mundos y de la importancia de lo que uno quiere decir, se ha
debilitado el interés por leer y escribir. Cuando el nifio se imagina
gue leer y escribir esta vinculado a un reconocimiento y a una
calificacion, la desvirtuacién de los actos de lectura y escritura es
total. Es decir, las nociones que se inculcan sobre literatura infantil
suelen ser utilizadas meramente para la instrumentalizacion del
lenguaje. (p. 45).

Como se puede notar, una de las responsabilidades de los adultos
significativos, es decir, maestros y padres, se encuentra en la conexion de la

literatura infantil con la formacién de los nifios, pero mas alla, con el interés
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por leer y escribir. En el proceso, la autora ha evidenciado en las docentes de
las instituciones de béasica primaria del municipio Santo Domingo de Silos, que
se ha dado uso al material literario siempre con un enfoque diferente
iImplementando acciones donde se plantean obras literarias infantiles pero se
direccionan hacia el cumplimiento de actividades que fomentan el aprendizaje
de conceptos gramaticales y ortogréaficos, dejando de lado las posibilidades
gue otorgan estos recursos para potencializar la imaginacion, creatividad,
expresion artistica, la escritura y reescritura como base para la formacion
integral y para la vida que requiere el estudiante.

En resumen, ¢cOmo se aprovechan las obras literarias infantiles para
propiciar el aprendizaje de la escritura y reescritura? De esta manera, la
descripcion del problema educativo lleva a relacionar o intentar conciliar los
dos aspectos de la problematica, tal como se formula en la pregunta de
investigacion: ¢Cual es la concepcion del docente de educacién basica
primaria acerca del desarrollo de los procesos de escritura y reescritura
creativa? ¢ Se podrian interpretar estas concepciones desde la necesidad de
incentivar el enfoque del desarrollo del pensamiento creativo y divergente
desde la literatura infantil? ¢ Cual podria ser el aporte tedrico en la construccion
y reconstruccion de los procesos de escritura y reescritura en el aula de

educacion primaria?
Objetivos del Estudio
Objetivo General
Generar constructos teoricos sobre el desarrollo de la escritura y
reescritura creativa desde las obras literarias en la educacion basica primaria

del municipio Santo Domingo de Silos al nororiente colombiano.

Objetivos especificos
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1. Develar el uso de las obras literarias infantiles por los maestros de
bésica primaria en el desarrollo de las acciones de escritura y
reescritura creativa

2. Interpretar la concepcion de los maestros sobre uso de la literatura
infantil en el desarrollo de los procesos de escritura y reescritura
creativa

3. Aportar elementos tedricos sobre la incidencia de la literatura
infantil en los procesos de escritura creativa y reescritura en la

educacion basica primaria

Justificacion e importancia del estudio

En palabras de Morén (2010): “Todas las culturas han creado su propia
literatura para interrogarse sobre el mundo y han procurado facilitar a los
nifios/as el acceso a ella, para ayudarles a encontrar sentido a la vida” (p, 87).
Reflexionando sobre ese planteamiento, la literatura infantii es una
oportunidad para el desarrollo de procesos cognitivos, creativos y de interés
porque ella tiene contenido dinamico, variado, real, fantastico y, por lo tanto,
seductor para la nifiez y la juventud.

Por otro lado, la mayoria de los establecimientos educativos de la region
estdn dotados con colecciones de literatura para nifios y jovenes;
lamentablemente, han sido subutilizadas y escasamente se usan con alguna
orientacién didactica, los cuales son materiales educativos que generarian el
interés en los estudiantes por la escritura. Ademas, en muchas ocasiones se
implementan tareas dispendiosas y poco atractivas a partir de estos recursos
y es lo que se deberia evitar por lo cual se justifica desde el punto de vista
pedagdgico.

Resulta pertinente profundizar un trabajo investigativo contextualizado

gue convierta este medio escrito, y especificamente la literatura infantil en
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canal efectivo de desarrollo de competencias comunicativas, afectivas, éticas,
morales, axiologicas, espirituales, ciudadanas, de investigacion, divulgacion
de tradiciones historicas y culturales que permita ante todo la formacion
integral, aprovechando sus gustos, preferencias para hacer mas significativo
el aprendizaje y que esto sirva de motivacion para el analisis critico y reflexivo
de esta riqueza literaria.

Teniendo en cuenta lo anterior, desde la practica es imposible negar la
importancia que tiene la literatura en el desarrollo de los procesos de escritura
creativa y reescritura, porque en ella hay un mundo de posibilidades, ideas,
recursos estilisticos, creativos y fantasticos que invitan a poner en juego la
interpretacion, imitacion, la imaginacion y muchos otros procesos cognitivos
gue se han dejado de lado por fundamentar la ensefianza en la transcripcion
de contenidos y definiciones descontextualizadas que muchas veces los
estudiantes no encuentran relacion con la vida ni utilidad practica.

La escuela ha venido abandonando en gran medida la riqueza literaria
gue cada dia van aportando los escritores de talla universal, nacional y
regional. Ha asumido una actitud pasiva frente al tema y es necesario
reflexionar desde estas situaciones complejas como desde las problematicas
especificas se experimenten procesos que desarrollen la creatividad y asi
construir un mejor aprendizaje, permitiendo que cada uno se descubra, explore
sus potencialidades y las que el mundo ofrece para el bienestar y el desarrollo.
Justifica ademas esta iniciativa doctoral desde lo social, la coherencia con los
lineamientos establecidos por el ente rector de la educacién en el ambito
mundial, la UNESCO (1984), quien declara: “La formacion del intelecto debe
completarse por lo tanto con la educacién de la imaginacién. Y la mejor manera
de formar a los nifios y a los adolescentes en este nuevo modo de
comunicacion es ensefiarle a manejar su lenguaje, a leerlo y escribirlo”.

En el ambito metodoldgico, la investigacion resalta la necesidad de ser
abordada desde la realidad de las acciones pedagdgicas y didacticas que

ocurren en las instituciones educativas; por ello, se fundamentara en el
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paradigma interpretativo, fenomenologico, con un enfoque metodoldgico para
el tratamiento de la informacién de corte cualitativo. Cada una de las
concepciones y fendbmenos que se registren irdn de la mano con el uso de
técnicas abiertas como la observacion, entrevistas y notas de campo, para
lograr conseguir la informacion necesaria y asi lograr comprender la
problemética y valorar fehacientemente la realidad del objeto de estudio.

Es de resaltar que esta tesis esta inscrita en la linea de investigacion:
realidades didacticas de la carrera docente bajo la coordinacion del Nucleo de
Investigacion Didactica y Tecnologia Educativa de la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador- Instituto Pedagdgico Rural “Gervasio Rubio”. Como
un aporte a los investigadores interesados en profundizar en dicha tematica.

Finalmente, este estudio se justifica desde un plano axiologico para la
autora, por la relevancia que tiene la literatura infantil no solo para mejorar
procesos de escritura y reescritura sino también para desarrollar el
pensamiento creativo y divergente en el estudiante, convencida de la

capacidad y el potencial que cada uno tiene para producir.
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"Cualquier hombre puede
hacer historia; pero s6lo un
gran hombre puede
escribirla" (Oscar Wilde)

CAPITULO Il

MARCO REFERENCIAL

Con el fin de profundizar sobre los referentes tedricos en el campo de la
escritura y reescritura creativa desde la literatura infantil en la etapa de la
educacion béasica primaria se inicia con la revision de estudios previos
relacionados con la investigacion; de acuerdo con la explicacion de Toro y
Parra (2010): “Los antecedentes se refieren a los conocimientos existentes, al
estado en el que se encuentra la investigacion en relacion con el tema que se
investiga, y el marco tedrico se refiere a la teoria que fundamenta el tema de
investigacion”. (p. 134). Es decir, la conformacion del entramado teorico y
conceptual esta agrupado en los estudios precedentes y las investigaciones y
publicaciones relativas a las teorias, conceptos y elementos caracteristicos del

objeto de estudio.

Antecedentes

Los estudios de orden internacional, nacional y, en algunos casos, local,
son determinantes para dar a conocer el interés de otros investigadores y las
problematicas abordadas sujetas a reflexibn y comprensién en otros contextos
educativos, pero con conexion hacia el objeto de estudio, por ello, se
presentan los siguientes.

En Espafa, Hernandez (2018), plante6 su tesis para la Universidad de
Murcia, denominada: La literatura infantil. Una investigacion sobre su

concepto, consideracion social y estatus en la formaciéon de educadores. El
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propésito de esta tesis doctoral fue reflexionar acerca de los resultados
obtenidos en un estudio de corte cuantitativo-interpretativo realizado con
profesorado en formacién inicial. EI problema abordado tenia que ver con el
concepto de literatura infantil. La actualidad del mismo, sobre todo, las
impresiones de estas personas acerca de diferentes dimensiones
relacionadas con él, nos ha proporcionado datos elocuentes para poder
formular unas conclusiones que nos ayuden a ubicar de forma adecuada este
tipo de literatura en el ambito social.

En el contenido de la tesis doctoral, sobre todo, se ha reflexionado sobre
la importancia del término "infantil"; sobre las relaciones de esta literatura con
la literatura candnica o, con lo que implica el uso de cuentos clasicos en las
aulas de educacion infantil y de educacion primaria. Se plantean una serie de
objetivos centrados en las impresiones y actitudes del profesorado en
formacion acerca del concepto de literatura; en su capacidad para diferenciar
textos literarios infantiles de materiales pedagogicos o de materiales que
producen marcas comerciales; en su conocimiento de los cuentos clasicos y
en la aplicacion de dichos relatos en el aula sin que ellos conlleven diferencias
de género. Todos ellos pretenden contribuir a esclarecer el problema de
investigacion, centrado en la percepcion educativa y social que se posee de la
literatura infantil y si esta nocion influye en entenderla como una literatura
menor.

La tesis esta compuesta por ocho capitulos en los que se combina una
parte tedrica con un trabajo de campo. La primera parte incluye seis capitulos
donde se justifica la necesidad del estudio, se analizan los estudios previos,
se aborda la definicion de la literatura infantil, su relacion con el ambito
audiovisual, su consideracién como aspecto destinado a nifios o a adultos; su
tratamiento en el marco de un plan lector o la posible presencia del sexismo
en su aplicacién en las aulas. La segunda parte se refiere a un trabajo de
campo en el que se recogen una serie de datos que, tras su analisis, intentaran

explicar el citado planteamiento tedrico. Se cierra la tesis con una serie de
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conclusiones y bibliografia que permiten al lector tener una idea globalizada
de la alternativa planteada ante el problema sefialado.

Mediante una metodologia tipo encuesta se ha trabajado con una
muestra de mas de trescientos estudiantes pertenecientes a diferentes cursos
de las especialidades de Grado en Maestro en Educacion Infantil y Educacion
Primaria pertenecientes a la Universidad de Murcia y a la Universidad de
Castilla-La Mancha. Los resultados obtenidos urgen a profundizar en aspectos
como el conocimiento de personajes y tramas que el alumnado posee, sobre
la calidad de los textos de la Literatura infantil; o, ahondar en las preguntas
gue conciernen a la definicion de esta disciplina, sobre todo teniendo en cuenta
la incidencia que sobre ella tiene lo audiovisual.

Las conclusiones alcanzadas mantienen desde nuestro punto de vista
gue la literatura infantil no puede ser etiquetada como un conjunto de obras
gue Unicamente tienen como destinatarios a los nifios, sino que comprenden
también a los adultos. Se reivindica la labor docente como fundamental a la
hora de mediar entre diferentes generaciones y, sobre todo, para preservar
estas manifestaciones artisticas como algo valioso dentro de la sociedad.
También se concluye la necesidad de un planteamiento educativo que integre
tanto los formatos fisicos como los audiovisuales, asi como la posibilidad de
contemplar otro tipo de textos como fuente de conocimiento para las nuevas
generaciones.

Esta investigacion contribuy6 a sustentar desde un marco epistemolégico
la presente investigacion, el recorrido diacrénico que expone la autora sobre
el concepto de literatura infantil permitié enriquecer tanto la concepcién de la
autora como el abordaje a nivel referencial en la tesis; por lo cual este
antecedente se constituyo un gran aporte al estudio.

También en Espafia, Ramada (2017), titul6 su tesis doctoral: Esto no va
de libros. Literatura infantil y juvenil digital y educacion literaria. El presente
estudio se sitla en el campo cientifico de la didactica literaria centrando su

atencion principalmente en el andlisis de la literatura infantil y juvenil, aqui
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digital, y su relacion formativa con el lector en desarrollo a quien se dirige. El
objetivo principal del trabajo ha sido el de identificar las particularidades
constructivas del nuevo corpus literario-electronico destinado a nifios, nifias y
jovenes para poder atender a como su especificidad expresiva y el tipo de
experiencias lectoras que emergen de ella dialogan con la idea de
competencia literaria desarrollada por la didactica contemporanea.

De esta manera, mediante el estudio de la teoria multidisciplinar que
trasciende a un corpus tan heterogéneo como el de la literatura Infantil y juvenil
digital, asi como a través de la profunda lectura y andlisis de las obras literarias
gue lo componen, se ha buscado ofrecer herramientas de comprension
detallada para cada una de las cuatro singularidades estéticas que lo
individualizan como sistema cultural propio: su objetualidad virtual, la
multimodalidad semidtica con que construyen sus mensajes, la naturaleza
cibertextual de su base comunicativa que facilita la interrelacion entre autor,
mensaje y receptor y la disrupcion estructural y organizativa que caracteriza a
su discurso.

Una vez realizado este trabajo, se ha procedido a contrastar el
conocimiento construido resultante de esta primera parte bajo la luz de los
estudios didacticos contemporaneos en torno a la lectura y al progreso
competencial literario para, cualitativamente, sintetizar de manera
interpretativa como se relaciona esa idea de progreso lector con las
especificidades concretas del nuevo corpus.

Los resultados aportan a la presente investigacion el relieve, por un
lado, el potencial que tiene la nueva literatura digital para la formacion ficcional
del alumnado por su naturaleza heterogénea y multidisciplinar que lo relaciona
directamente con formas de cultura tan dispares como la literatura, la
ilustracion, la musica y el videojuego aspecto que lo relaciona con la presente
investigacion, y por otro, llaman la atencion sobre la importancia que tiene para
esta nueva realidad literaria, debido a sus profundas variaciones constructivas

y la complejidad que poseen algunas de ellas, el ejercicio de seleccién y
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mediacion institucional y educativo que garantice un contacto adecuado y
ajustado a las capacidades, gustos y necesidades de los nifios y nifias.

En Chile, Tapia (2016) desarrollo la tesis doctoral titulada: La narrativa
para nifios y jévenes: Una aproximacion a su uso en las aulas en Ensefianza
General Béasica en Chile. El presente estudio se basa en identificar la
concepcién que tienen cuatro profesoras de educacion general basica de
tercero y cuarto afio de la region del Biobio en Chile, sobre el uso de
narraciones de literatura infantil y juvenil y como dicha concepcion se refleja
en las actividades que desarrollan en el aula. La metodologia méas idénea para
conseguir los objetivos propuestos y para poder dar respuesta a las preguntas
formuladas se sitia en el ambito de la investigacion etnogréfica, ya que se
intenta describir y reconstruir de forma sistematica y detallada uno de los
ambitos de la vida social de la escuela.

Para la recogida de informacion se utilizaron dos instrumentos: la
entrevista semiestructurada y la pauta de observacion, con la finalidad de
comparar los datos con la entrevista y verificar el accionar de las profesoras
en el aula con los estudiantes en relacion con la ensefianza de la materia de
conocimiento y el sujeto que imparte ese conocimiento; esto es, entre la
ensefianza de la literatura y el profesor. Se ha podido establecer a la luz de
los resultados, que las docentes poseen ciertos paradigmas, en relacion con
este tipo de literatura. Las conclusiones revelan que los parametros que
utilizan las docentes para seleccionar el tipo de literatura que leen los
estudiantes, atienden al contexto, a la edad e intereses de los estudiantes y al
canon literario que sugiere el Ministerio de Educacion.

Acerca de las estrategias que utilizan las profesoras para motivar e
incentivar el habito y el interés por los textos literarios, éstas consideran que
el rol del docente es guiar, mediar, motivar y despertar el interés por la lectura
en sus estudiantes. Para ello llevan a cabo diversas estrategias: lectura
silenciosa, lectura compartida, uso de las TICS y el uso de la biblioteca. En

relacion con las estrategias didacticas para impulsar la lectura comprensiva,

22



las docentes tienen en cuenta tres momentos: El antes, durante y después.
Las profesoras hacen uso de la narrativa literatura infantil y juvenil en funcién
de la fluidez y comprensién de la lectura dejando de lado otros propdésitos,
como el desarrollo de la creatividad, la escritura creativa y la reescritura.

En consecuencia, puede hablarse de una did4ctica restringida sobre el
uso de la literatura infantil en relacion con el fortalecimiento de procesos
creativos; aspecto que se relaciona con el interés investigativo del presente
estudio, en el que se profundizé en la concepcién que tienen los docentes
sobre el uso de la literatura infantil en el desarrollo de la escritura creativa y la
reescritura como procesos que deben ser mediados por el docente de aula.

En Colombia, Valencia (2018) desarrollé su tesis doctoral titulada: La
Coleccion Semilla y la educacion literaria para Basica Primaria en Colombia.
Curriculo, libro album y formacién docente. Esta investigacion integra tres
campos de estudio —politicas curriculares, libros album y formacién docente—
articulados en el marco de la Didactica de la literatura infantil y juvenil, y
orientados por el objetivo de conceptualizar, disefiar, implementar y evaluar
una propuesta de formacion basica docente circunscrita al ambito de la
educacion literaria, y dirigida al contexto de la formacién de maestros de
literatura en la Universidad del Quindio (UQ) (Colombia).

El interrogante que conforma este estudio ¢Qué formacion basica
docente podria procurar en Colombia los conocimientos y las herramientas
didacticas necesarios para promover, con los libros de la Coleccion Semilla,
los aprendizajes literarios escolares correspondientes a basica primaria,
teniendo en cuenta la relacion entre las politicas educativas colombianas y las
disposiciones sobre educacion literaria establecidas por la Didactica de la
literatura? Para responder a esta pregunta, la investigacion se desarrolla en
dos etapas correspondientes a dos intereses metodoldégicamente
complementarios. El primero de ellos, de caracter descriptivo, establece: a) los
campos tedricos que enmarcan la investigacion (educacion literaria, libro

album, y formacion docente); b) las politicas curriculares que se implican en
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su desarrollo (para regular la educacién basica y media colombiana, y para
regular la formacién de docentes de literatura en la UQ); y c) el libro &lbum en
la Coleccion Semilla.

En segundo lugar, y una vez adelantada la descripcion anterior, la
investigacion se dirige, desde un interés transformador, a construir,
implementar y evaluar una propuesta de formacion basica docente enmarcada
en un caso de investigacion—accion (estudiantes de la Universidad del
Quindio, adscritos al curso Didactica de la literatura infantil y juvenil, 2015, 1)
orientado en virtud de los hallazgos derivados de la primera etapa de la
investigacion. Es decir, en conclusion, se trata de un curso guiado desde la
relacion entre las disposiciones de la educacion literaria (al amparo de la
Didactica de la literatura); los libros album seleccionados y analizados (desde
dispositivos construidos en el marco de los estudios actuales sobre este tipo
de obras), y la politica curricular implicada en ambos contextos educativos
(basica primaria en Colombia, y formacion de docentes de literatura en la UQ),
se corresponde con la realidad educativa que se percibe actualmente en la
educacion basica primaria y sobre la cual se profundiza en la presente
investigacion.

Tesis que constituy6 un aporte referencial por profundizar en el uso de la
Coleccion Semilla en la cual se publican una serie de obras en las que se
incluyen las literarias como apoyo del Ministerio de Educacion Nacional y el
Ministerio de Cultura, para el desarrollo de los procesos relacionados con las
competencias comunicativas del estudiante; informacion que es pertinente por
ser las instituciones educativas seleccionadas para el estudio receptoras de
estas obras para ser adaptadas al nivel educativo.

Cada uno de los antecedentes internacionales y nacionales referidos,
demarca la intencionalidad del objeto de estudio, haciendo referencia a la
relevancia teérica, practica y didactica de la literatura infantil y juvenil en los
espacios escolares. Ademas de esto, resaltan la responsabilidad de las

instituciones educativas universitarias sobre la incapacidad de formar a los
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maestros en el uso de estos recursos literarios, los cuales pueden ser uno de
los factores que incide de manera holistica en la probleméatica de la escasa
utilizacion de la literatura infantil para desarrollar competencias de escritura y

reescritura en los nifios y jovenes.

Aspectos Teoricos

Fundamentacion Epistemoldgica

Dentro del desarrollo de las competencias comunicativas se encuentra la
cultura escrita, pero para llegar a acufiarse como tal, la escritura ha
evolucionado a través de los siglos, una capacidad humana que, desde la

antropologia, tiene su génesis segun estudio realizado por Linuesa (2009):

En el oriente proximo, parece situarse entre el IX y el Il milenio a.C.
Se calcula por el hallazgo de 1.500 materiales formados por
esferillas, cilindros, discos y conos de arcilla, de unos cinco
centimetros, llamados calculi, que se guardaban en bolas o esferas
huecas de arcilla, cuya superficie llevaban inscrito un sello. La
invencion de la escritura propiamente dicha parece datar alrededor
del 3.500 a.C. en la Baja Mesopotamia, es la denominada escritura
cuneiforme, desarrollada por los sumerios, que se extendié por
Armenia y Capadocia y fue adoptada y transformada por otros
pueblos. Se escribia en tablillas de arcilla con una especie de
punzén, lo que suponia una solucién barata y duradera, que
precisamente por tratarse de tal material ha permitido que podamos
conocerla hoy. Luego, tenemos constancia de que tres siglos
después, aproximadamente en el 3.100 a.C. aparecia la escritura
en Egipto, utilizada para fines religiosos. (p. 15).

Esta linea histérica demuestra el nacimiento de la escritura como una
forma de comunicacion a partir del tallado de simbolos especificos no
fonologicos. Luego se desarrolla un sistema de escritura de caracter

ideografico, debido a que las imagenes representaban una idea especifica a
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transmitir, se concebia una forma de expresion cuneiforme, asi fue utilizada
como un medio de comunicacion. En el caso de Centro América, la escritura
lleg6 en siglos posteriores, aunque tuvo semblantes similares a los de Oriente,
alli se dio segun Linuesa (2009):

La escritura maya, la mas antigua de esta region era, segun se
reconoce hoy, logografica. En su primera fase se escribia en
piedra. Esta escritura en su primera fase llama periodo clasico
(200-600 d.C.), estaba plenamente formada y se conocen unos 450
glifos (signos). La escritura azteca, bastante posterior a la maya, es
mas simple, sus fines, como los de ésta, eran mitico—religiosos
(adivinacion, rituales) aunque también se utilizé para el céalculo y
los calendarios. Luego para Centro y Latinoamérica, en la primera
mitad del siglo XVI, precisamente a la llegada de los espafioles,
estaba inmersa en un proceso de evolucién hacia un sistema
fonogréfico. (p. 16).

Como refrenda la autora, las formas de escritura eran representadas por
los aborigenes a partir de signos que contienen mensajes relativos a creencias
religiosas y mitolégicas de ese periodo. Con la llegada de los espafioles a
paises de Centro y de Latinoamérica para el siglo XVI, la escritura formal se
convierte en un método de culturizacion por parte de los colonizadores hacia
un sistema fonografico basado en reglas gramaticales procedentes de la
lengua castellana (espafiola).

Ahora bien, cada uno de los avances que han profundizado la escritura
a través de los siglos, tiene un propaosito especifico, la trasmision cultural, asi

lo afirma Linuesa (2009):

Los griegos utilizaron la escritura, ademas que, para los fines
religiosos, miticos y comerciales, para recoger informacion literaria
y filosofica. Se trataba de una funcién nueva que presuponia otra
inédita: la de leer. Esos textos escritos no tenian como finalidad
legitimar algo, sino que fuera conocido por otros. En Grecia y
Roma, tuvo su importancia para determinados grupos sociales
guienes asentaron su poder y posicion social adquiriendo una
cultura considerada valiosa, uno de cuyos componentes
fundamentales era el dominio de la escritura. (p. 20).
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De acuerdo con esto, la escritura tiene relevancia dentro de la
reproduccién cultural en diversas sociedades, no solo fue utilizada como medio
para el comercio, o la proliferacion de la religion y creencias mitolégicas, se
defini6 como un medio para lograr adquirir status social a partir de la educacion
de los individuos. Desde esta perspectiva, la escritura se cierne en el terreno
trascendental de la formacion del ser humano. Por ello, este proceso, desde
el &mbito de la psicologia también ha tenido su evolucion, evidentemente, en
un periodo muy reciente, pero significativo debido a su correlacion con las
areas de la personalidad del ser humano, es decir, sus valores, cogniciones,
actitudes, destrezas y motivaciones.

Segun Viramonte de Avalos (2010), la evolucion de las teorias del

aprendizaje con relacion a las teorias linguisticas:

La escritura se ha desarrollado desde la década del 40, donde se
inicia una pedagogia de cufio saussureano (teoria del
Estructuralismo evolutivo), la escritura esta en perpetua accion
reciproca con el pensamiento, pero ambos dependen de la
inteligencia. Para inicios de la década del 60, los modelos
conductistas dirigen el proceso de produccién escrita hacia el
predominio de la repeticion, la adquisicion de conductas, el uso de
estimulos y castigos para la concrecion de respuestas y el
otorgamiento de premios al lograr objetivos. Para la década de los
80, se inserta el construccionismo social y el descubrimiento, se
inicia una pedagogia textual, donde se considera el proceso
comunicativo, se da importancia al sujeto creador, el texto
comienza a ser el eje de la reflexion. A partir de la década del 90,
se inclina la formacion hacia el cognitivismo, donde la escritura es
una capacidad innata que emerge segun lo permiten los procesos
biologicos de la maduracion. El sujeto procesa la informacién y las
representaciones mentales son las que orientan su accionar: este
interactda con la realidad circundante (contexto). (p. 28-29).

Con base en esta cronologia, la escritura como parte del tratamiento de
los procesos de adquisicion y desarrollo del lenguaje, ha sido abordada desde
las diversas concepciones teédricas del aprendizaje. Iniciandose desde el

estructuralismo saussureano, donde la escritura se consolida en interaccién

con la cognicion. Para la década del 60, repuntan las teorias conductistas y
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alli, se desarrollan los procesos didacticos desde la modificacion de conductas
a partir de la observacién, conformandose la escritura como una tarea de
obligatorio cumplimiento y, al presentar el estudiante deficiencias en su
implementacion, estar sujeto a castigos.

Para la década del 80, se inicia la corriente constructivista, con la
concepcién social y por descubrimiento; alli la escritura se desarrolla
basandose en la construccion del texto por parte del estudiante desde sus
experiencias previas y contextuales. Luego, en la década del 90, el
cognitivismo otorga primacia al desarrollo del lenguaje como proceso
fundamental para la creacion de estructuras mentales en el estudiante y el
desarrollo de sus capacidades para la comprension y la produccion intelectual.

Con base en este esbozo historico desde la antropologia y la psicologia,
relativo a la evolucion de la escritura como una cultura indispensable del ser
humano, en la pedagogia como ciencia de la educacion, la lengua escrita es
una competencia fundamental para el desempefio escolar e integral del
estudiante. Desde la existencia de la escuela como centro de formacion del

individuo, Ruiz Bikandi (2010) establece lo siguiente:

El dominio de la lengua escrita es uno de los objetivos
fundamentales de la escolarizacion de los nifios. En primer lugar,
porque la escritura es un instrumento central en el desarrollo de las
capacidades de conocimiento de los escolares y en la trasmision
de los distintos saberes que se vehiculan en las aulas. Y, en
segundo lugar, porque las capacidades de leer y escribir en los
distintos contextos en que estas habilidades son requeridas en la
vida social son imprescindibles para que puedan ser ciudadanos
libres y autbnomos en nuestras sociedades modernas. (p. 274).

Aportes de la teoria de Jurgen Habermas
Jurgen Habermas es uno de los autores mas reconocidos en el campo

de la linguistica por sus aportes de la teoria de la accion comunicativa, para el

autor la comunicacion encierra un proceso interpretativo en la que lo objetivo,
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lo social y lo subjetivo se conjugan para que se dé el acto comunicativo sea
efectivo, contextualizado, pertinente, facilmente comprensible para los
interlocutores.

Habermas (2002), refiere que “el actuar comunicativo es el prototipo del
actuar intersubjetivo. Se basa en un proceso cooperativo de interpretacion a
lo largo del cual los participantes se refieren al mismo tiempo a algo que existe
en el mundo objetivo, social y subjetivo” (p. 112); por lo cual la interaccion de
los nifios de educacion basica primara con las obras literarias constituye una
oportunidad de visibilizar otros mundos, otras maneras de ver la vida, de
comprender y entender la cultura propia y de otros lugares idenficada por
normas y codigos propios.

Para el autor, la comunicacion esta fundamentada en el entendimiento

y racionalidad de los interlocutores, al respecto:

Son potencialmente poseedores de esa racionalidad comunicativa,
racionalidad que alude, por tanto, a una competencia comunicativa de
los sujetos. De esta determinacion se desprende que es la
racionalidad comunicativa de las personas la que permite la
intervencidn y organizacion racional de la vida moderna y la solucién
de los problemas que derivan de una cosificacion de las relaciones
comunicativas. (p. 112)

Esta aseveracion permite evidenciar que el sujeto por naturaleza es
racional, es decir, consciente, con un bagaje cultural propio que le permite
contextualizar el acto comunicativo, darle sentido y accion; procesos que se
pueden incentivar desde la incorporacion de las obras literarias en el proceso
constructivo del lenguaje y su connotacion cultural.

Para el autor, la accibn comunicativa esta basicamente orientada al
entendimiento entre las personas; es decir, se comunica realmente cuando el
acto es reciproco, empatico entre las partes e influye sobre los tres mundos,
el fisico o contextual, intersubjetivo y objetivo y el colectivo), es decir, la
comunicacion no puede verse aislada sino dentro de un marco reciproco, al

respecto afirma “los procesos macroestructurales de la sociedad, con los
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procesos microestructurales que envuelven a los sujetos con objetivos propios
cifrados en las experiencias personales, labradas en sus relaciones sociales,
como parte de un intercambio simbdlico, dentro del contexto del lenguaje (p.
26), por tanto la comunicacibn no puede concebirse aislada ni
descontextualizada.

Garrido (2011), afirma parafraseando a Habermas “el autor se refiere a
la necesidad de contar con la sociologia como una disciplina capaz de explicar
las modalidades estructurales que determinan el comportamiento de los
sujetos, sobre todo a nivel de los planos simbdélicos como determinantes de la
accion” (p. 3), en este aspecto refiere al predominio de ciertas acciones

enmarcadas en el simbolismo propio de una cultura.

Esta teoria, sin duda contribuye a entender el acto comunicativo como
un proceso en el cual intervienen varios factores de acuerdo con Watzlawick
(citado en Alvarez, 2010),

a) Es imposible no comunicarse, todo comportamiento es una forma
de comunicacion; b) Toda comunicacion tiene un nivel de contenido y
un nivel de relacion; c) la naturaleza de una relacién depende de la
gradacion que los participantes hagan de las secuencias
comunicacionales entre ellos; d) la comunicacién humana implica dos
modalidades: la digital y la analégica, no implica simplemente las
palabras habladas (comunicacion digital lo que se dice); también es
importante la comunicacion no verbal (0 comunicacion analdgica:
como se dice); e) los intercambios comunicacionales pueden ser tanto
simétricos como complementarios, dependiendo de si la relacion de
las personas comunicantes esta basada en intercambios igualitarios,
es decir, tienden a igualar su conducta reciproca. (p. 45)

En fin, el acto comunicativo encierra varios aspectos funcionales que
deben tenerse en cuenta al momento de planificar desde la escuela las
estrategias que conllevan a alcanzar las competencias comunicativas, sin
obviar la intencionalidad y el contexto en el que se produce e influye en la

personalidad del educando
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Aportes de la Teoria de Noam Chomsky.

Otro de los aportes que dan cuenta del funcionamiento del lenguaje es
el profundizado por Chomsky (1980) sobre la gramatica generativa
reconocida en este momento como biolinguistica; el autor afirma que todo
ser humano posee una estructura mental innata que procesa cualquier
enunciado de manera natural, sus investigaciones le permitieron afirmar
gue no se requiere un bagaje linguistico para que las estructuras mentales
procesen y den respuesta de manera automatica al acto comunicativo.

El programa de investigacion de Chomsky (1989) se produce en un
contexto abstracto, idealizado enfocada en la competencia por lo cual la
comprension y produccibn no se ajusta a las normas gramaticales
establecidas, se ajusta a la situacion real y al contexto en el cual se produce
dando mayor primacia a la expresion del pensamiento; para el autor la
adquisicion del lenguaje se produce de manera inconsciente e incontrolable,
al respecto manifiesta: “el nifio no puede menos de construir un tipo
particular de gramatica transformacional para dar cuenta de los datos con
gue cuenta, como no puede menos de controlar su percepcion de objetos
sélidos o su atencion a linea y angulo” (p. 57).

Para el autor la facultad que tiene el ser humano para construir el
lenguaje esta centrado en el cerebro, segun Chomsky (1989), “permite la
comprensiéon y produccion en cadenas linglisticas mediante una serie de
computos llevados a cabo de forma totalmente inconsciente” (p. 76). En
este caso es un proceso que Se construye permanentemente y que se
adecua a cada situacion comunicativa.

La teoria de Chomsky hace especial énfasis en que la adquisicion del
lenguaje de manera innata, en la que la carga genética es determinante
para deducir las normas implicitas del lenguaje y hacer uso adaptado a la

situacion contextual, el autor atribuye a los nifios la habilidad innata para la
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comprensiéon de la gramatica del lenguaje a la que denomina gramatica
universal, que va desarrollando a través de sus experiencias.

En el caso del presente estudio las experiencias en cuanto al uso de
obras literarias en la escritura y reescritura creativa va a permitir que el nifio
ponga en evidencia el repertorio linguistico construido a través de sus
producciones, de alli que a través de este tipo de estrategias contribuyen a
afianzar las competencias comunicativas que el nifio ha adquirido de

manera innata.

Fundamentacién Teérica

La Escritura Creativa

Referirse a escritura creativa conlleva a definir en primera instancia
estos dos términos, para poder comprender hacia donde se dirige la
intencionalidad de la misma; la escritura se concibe como un sistema de
comunicacion donde se conjuga signos y simbolos bajo normas
convencionales.

Brunner (1997), sefala a partir de sus estudios en el area cognitiva que
para escribir se conjugan dos procesos basicos; el légico cientifico —
razonable y el narrativo; para el autor la primera se relaciona con las normas
y convencionalismos asociados a la escritura como la gramatica, la norma
linglistica, la sintaxis y la segunda est& enfocada en la capacidad de producir
buenos escritos, en la que la fluidez, la metafora, la libertad, el lenguaje
figurado se conjugan para la produccién creativa.

Otro autor que se refiere a la escritura es Duclaux (1993), consideraba
gue el arte se escribir se divide en cuatro fases sucesivas: invencion,

disposicion, elocucion y presentaciéon; todas relevantes en el proceso de
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escribir, sin embargo, las dos primeras son necesarias cuando se motiva la
escritura creativa.

En cuanto a la creatividad de acuerdo con Escalante (1980) y Mitjans
(1999), es una forma de pensar consciente en el que entretejemos nuevas
relaciones para buscar alternativas de solucion a problemas o aspectos que
son de gran importancia para el sujeto; de alli que este proceso obliga a sujeto
cognoscente a pensar mucho mas alla de la simple I6gica o razon atribuible y
utilizar otras formas de ver y analizar las cosas.

Este estilo narrativo se puede construir en la escuela, dando
oportunidad al nifio a expresarse libremente, a producir escritos fluidos, a
desarrollar un pensamiento divergente, de acuerdo con Alvarez (2010).

A través del pensamiento divergente, la creatividad puede plasmarse
tanto en la invencion o descubrimiento de objetos y/o técnicas, en la
capacidad para encontrar nuevas soluciones modificando los habituales
planteamientos o punto de vista; o en la posibilidad de renovar antiguos
esquemas o pautas. (p. 11).

Es dar la oportunidad al nifio a plantearse retos, metas de aprendizaje,

en el caso de la investigacion atreverse a escribir a su manera. De acuerdo

con Arroyo (2015),

La escritura creativa, por tanto, se encuentra dentro del género
literario y esta relacionada con la poesia, la narrativa, el cuento, el
teatro, la novela, el ensayo, el guion y las autobiografias con
memorias. Se aleja del lenguaje periodistico, técnico, normativo y/o
académico porque requiere pensamiento creativo, es decir,
combinacién de ideas e iniciativa o disposicion para crear (p. 17)

Por tanto, mediar experiencias que permitan el desarrollo de la escritura
creativa en el aula es facilitar el conocimiento del mundo que les rodea, es
dejar fluir el pensamiento, es incentivar la toma de decisiones y la seguridad
en si mismo.

Son infinitas las posibilidades que la escuela puede ofrecer al nifio desde

el enfoque literario que lo motiven a expresarse, a desarrollar la imaginacién
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y la creatividad, a desarrollar el pensamiento critico y reflexivo; procesos que
contribuyen sin duda a favorecer el desarrollo del pensamiento y ademas
permiten que el estudiante se apropie del valor de la escritura como medio de
expresion artistica, ética y estética de manera original.

Es preciso acotar que de acuerdo con Pefa (2001), la escritura creativa
tiene particularidades que la distingue o diferencia de cualquier otro escrito;
en primera instancia es eminentemente original, sus matices creativos le dan
un matiz Unico al escrito; se acerca a la literatura pues sus producciones
conducen a generar estilos literarios como el ensayo, el cuento, la narrativa,
entre otras expresiones propias de este estilo.

. En este orden de ideas, es adecuado recalcar que existen diferentes
formas de escritura como la profesional, periodistica, técnica, incluyéndolo
algunos géneros literarios ya determinados, pero entre ellos, esta escritura es
diferente ya que se distingue por su calidad estética y originalidad del autor,
esta alejada de la escritura periodistica y se asemeja a la literatura, como el
cuento, la narrativa, las memorias, el ensayo y cualquier otro género literario.

Al respecto para Lopez (2016),

La creacion literaria es un fendmeno que se produce en todas las
culturas, bien sea de forma oral o de forma escrita, y resulta innegable
gue ha preocupado al ser humano desde la antigiiedad. Lo cual no es
para menos, es la creacion literaria en un acto linguistico, un acto de
expresion, de significacion y de comunicacion, y en tanto que las
personas somos seres naturalmente comunicativos, la creacion
literaria nos atane” (p. 73).

Por lo tanto, mediar las experiencias pedagdgicas en los educandos a
desarrollar la escritura creativa como medio de expresion, se esta permitiendo
en él la construccién de las competencias linglisticas y la apropiacion de los
aspectos sociales, culturales, morales que encierra cada produccion, ademas
le permitira valorar la escritura no solo como medio de comunicacién sino

también desde una vision artistica.
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Es asi, que la escritura creativa constituye segun Pefa (2001) “la
comunicacion a través del tiempo y del espacio, la adquisicion de saberes, la
reconstruccion del conocimiento, la reflexién sobre el propio pensamiento y la
organizacion y desarrollo del mismo” (p. 67). Aspectos que deben ser
considerados por el docente en su reflexion sobre la practica pedagégica para
el desarrollo de competencias comunicativas.

De acuerdo con la autora citada el desarrollo de la escritura creativa
requiere “generar ideas, organizarlas, redactar, revisar, formular propésitos,
pensar en el destinario y seleccionar el género que se adecle a lo que se
quiere comunicar’, es decir, es un acto comunicativo intencionado y
organizado sistematicamente con el fin que se produzca el andamiaje

cognitivo necesario para el estudiante produzca creativamente.

Reescritura

La reescritura surge de la lectura previa de escritos que el estudiante
comprende y tiene la capacidad de reproducirlos parcialmente a partir de sus
propias palabras, adicionando a ello aspectos propios de la creatividad, para
Meek (2008),

Radica en la relacion con el relato narrativo literario en cuanto creacion
y recreacion de mundos alternativos al mundo de la realidad referencial,
lo cual, por supuesto implica una activa cooperacion e interaccion con
el lector, cuya existencia hace posible el texto. (p. 26).

Igualmente, Pardo (2009), define la reescritura como “sinénimo de
intertextualidad y se aplica a productos de diferentes cédigos semidticos, no
s6lo a obras literarias, o incluso al proceso de descodificacion de estos (toda
lectura es una reescritural)” (p. 45). Para este autor la reescritura se puede
aplicar a cualquier texto que se reproduzca creativamente en otro en la cual
se produce una metamorfosis creativa en la que se asocian significantes a

significados nuevos.
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Al respecto Martos Nufiez (2003), propone un marco referencial de
orientacion pedagogica con el fin de desarrollar las competencias
comunicativas a partir de la perspectiva creativa, el autor considera que el
nucleo central de la reescritura creativa seria la comunicacion literaria para lo
cual establece las siguientes actividades:

1. Actividades de codificacion: hacer una composicion (poco
importa que la llamemos literaria o0 no si lo que se fomenta en
el alumno es un lenguaje personal).

2. Actividades de descodificacion: lectura comprensiva de una
obra en el doble nivel de normalizar/comprender su
contenido.

3. Actividades de transcodificacion: contar lo que nos dice un
cuadro o lo que nos sugiere una musica o bien hacer mimica
de un mensaje literario.

4. Actividades de multicodificacion: el teatro o las formas
parateatrales como modelo béasico de integracion de codigos
verbales y no verbales.

5. Actividades de metacodificacion: adiestramiento en los
metalenguajes, empezando por el propio metalenguaje
literario. (p. 17)

Para el autor estas actividades deben obedecer a un plan didactico donde
la creatividad es la prioridad en la reescritura con base en diversas fuentes:
composiciones, literatura, musica, teatro, entre otros recursos literarios a los
cuales debe recurrir el docente para desarrollar procesos constructivos hacia

el metalenguaje literario.

Literatura Infantil

La literatura infantil es concebida como aquellos textos que preservan el
valor literario y artistico de manera sencilla y comprensible, para Gil (1979)
considera que existen aspectos comunes entre la literatura general y la

literatura infantil, ya que tanto adultos como nifios se identifican y disfrutan de
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obras tanto generales como las dirigidas a la poblacion infantil, de alli la
complejidad de sectorizar la literatura a un publico exclusivo.

A medida que se le ofrezca un entorno literario variado, rico, ilustrado,
Imaginativo al nifio este se va apropiando poco a poco del lenguaje de manera

agradable, mégica, creativa; para Escalante (1980),

El término de literatura podria definirse desde una perspectiva
histérica o cultural; desde la 6ptica de un critico u otro, o desde uno
u otro lector, como promotoras de lectura entendemos la literatura
como la construccién imaginaria de la vida y el pensamiento en
formas y estructuras de lenguaje, integrados en un conjunto de
simbolos que provocan una experiencia estética. (p. 23.)

De acuerdo con la autora definir el término de literatura esta
relacionado con la apreciacion que tenga el lector de la obra literaria, sin
embargo, para Lukens (1999), esta clasificacion se realiza a través del género
0 caracteristicas comunes que presentan las obras literarias, el autor aporta o
establece cinco tipos de géneros literarios: “a) ficcidon o literatura novelesca o
de misterio; b) literatura tradicional, representado por las fabulas, leyendas y
mitos; c¢) fantasia, relacionado con temas fantasticos; d) poesia y e) realista,
vinculado con las biografias” (p. 13).

Esta amplia y variedad de géneros facilita al docente de incorporar
permanentemente la literatura imaginativa a disposicion del estudiante en
este caso de la Educacion Basica Primaria, de acuerdo con el autor permite
el enriquecimiento personal, la ampliacién del vocabulario, el conocimiento del
acervo cultural, la reafirmacion de su identidad ademas la exploracion y
conocimiento de diferentes mundos, por lo cual su utilidad en el aula 'y en el
desarrollo de las competencias comunicativas del nifio.

Otros autores como Quintero (1992), Alliende y Condemarin (1997),
coinciden al referirse a las funciones de la literatura infantil

1. Amplia el horizonte intelectual y artistico de los nifios vy
adolescentes, asi como su universo social, afectivo, imaginativo y
linglistico; 2. Divierte y activa la curiosidad; 3. Estimula el desarrollo
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del pensamiento libre y creativo; 4. Proporciona temas, motivos y
detalles para nutrir su inspiracion; 5. Ayuda a comprender el mundo
en el que el lector vive y lo ayuda a enfrentarlo.

Son muchos los beneficios que se le atribuyen al uso tanto en la lectura
como en la escritura o reescritura creativa a las obras literarias; generalmente
estas obras son dirigidas especialmente a la poblacion infantil mostrando una
realidad de manera magica, fantasiosa, creativa y no siempre con un final feliz,
lo que sin duda genera el desarrollo del pensamiento critico, reflexivo,
innovador del nifio.

Ademas de incorporar la literatura infantil como medio para favorecer
los aprendizajes, también el docente debe cultivar el disfrute, gozo y placer
gue causa al infante el interactuar y explorar mundos inimaginados; esta
estimulacion permitird que al orientar procesos de la escritura y reescritura
con base en estas obras literarias haya mayor motivacion y fluir de las ideas
de manera creativa e innovadora.

La tarea del docente es poner a disposicion variedad de géneros
literarios infantiles que permitan el contacto inicial con obras pensadas en
ellos, esto facilitard ademas de las competencias comunicativas basicas que
el alumno se apasione al escribir y reescribir de manera creativa a luego
generar por si mismo otras obras literarias, en este caso el escritor no nace,
se hace y es la escuela la responsable de que sea un proceso agradable, rico

y variado.

Competencias comunicativas en la Educacién Basica Primaria

La educacién basada en competencias procura que ademas de los

contenidos programados el alumno adquiera la capacidad de transferirlos a la

vida cotidiana, en ello el papel de mediador del docente es fundamental para

incentivar la comprension y reflexién de cada uno de los aspectos pedagdgicos
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en el aprender a conocer, aprender hacer, aprender a vivir juntos y aprender a
ser como lo establece la UNESCO (2015); en un repensar de la educacion.

En el area de la comunicacion, estas competencias estan orientadas a
lograr la capacidad de comunicarse de manera asertiva; en este caso,
reconociéndose como interlocutores que piensan, producen, interpretan y
argumentan segun el MEN (2006), el estudiante del nivel de educacién basica
debe desarrollar las siguientes competencias comunicativas.

Competencia linglistica, la competencia discursiva (se refiere al
conocimiento y apropiacion de diferentes tipos de discurso), la
competencia referencial que da cuenta del conocimiento de los
campos de experiencia y de referencia, y por ultimo el componente
sociocultural, es decir, el conocimiento de reglas sociales y de las
normas de interaccion. (p. 36).

Razon fundamental para que se propicie desde el aula la comprension
de las particularidades de cada contexto comunicativo, de alli la relevancia de
facilitar diversas estrategias que vincule la experiencia comunicativa con la
realidad simbdlica construida por el nifio, segun Piaget (1996).

La competencia segun Lion (2012) proviene del verbo latino competere,
gue significa en espafol competir, incluye el desarrollo de las habilidades,
actitudes y la interpretacion y adaptacion al contexto; en cuanto al estudio se
hard especial mencion a las competencias comunicativas propias de la
educacion basica primaria en Colombia.

En cuanto al concepto de comunicacién de acuerdo con Chiavenato
(2007), esta referida a “el intercambio de informacion entre personas, significa
volver comun un mensaje o una informacién. Constituye uno de los procesos
fundamentales de la experiencia humana” (p. 110). Por lo cual es un proceso
en el que intervienen una o mas personas, se puede manifestar de manera
verbal o no verbal; incluye la comunicacion oral o escrita.

Apropiarse de la capacidad comunicativa requiere la construccion
paulatina de lo que establece Heymes (1971), es decir, “la capacidad para

usar la lengua, saber cuando hablar, cuando no y de qué hablar, con quién,

39



cuando, donde, en qué forma, es decir, alude a la capacidad de formar
enunciados que sean gramaticalmente correctos y socialmente apropiados: (p.
68), razon por lo cual las competencias en el area comunicativa se construyen
para la vida en la que los procesos de analisis, reflexién y transferencia se
evidencian en cada acto comunicativo asociado a su contexto historico y social
los cuales pueden ser mediados a través de la escritura y reescritura creativa.

Para Valdez y Pérez (2021), la competencia comunicativa es percibida
‘como un compendio de saberes, capacidades, habilidades o aptitudes que
participa en la produccion de la convivencia y las relaciones interpersonales e
intergrupales, ya que la coexistencia humana requiere la mediacion de una
eficaz comunicacion” (p. 433), por lo cual no basta con ensefiar normas
gramaticales también es importante reflexionar sobre como mantener una
relacion comunicativa eficaz y eficiente con los demas.

Chomsky (1980), afirma que la competencia comunicativa se vincula
“con competencia linguistica, centrandose solamente en habilidades para el
uso de la lengua hablada y escrita: (p. 78), esta afirmacion permite interpretar
gue el acto comunicativo se desenvuelve en destrezas linguisticas como la
comprension oral, la expresion oral, la lectura y la escritura; procesos que se
pueden desarrollar a través de la incorporacion de la literatura infantil en a
educacion basica primaria.

El uso intencionado del lenguaje por parte del docente permite al
alumno formar juicios criticos, tomar decisiones, ser creativo; proceso que sin
duda van a contribuir al desarrollo de la inteligencia del nifio y su adaptabilidad
con éxito en cualquier contexto; por lo cual se enriquece el vocabulario y la
capacidad de desarrollarlo y ajustarlo a diversas situaciones formales e
informales.

De alli que para Pulido (citado en Risco, 2008), la competencia
comunicativa es:

La habilidad del que aprende la lengua para expresar, interpretar y
negociar significados socioculturales en la interaccion entre dos o0 mas
personas. O entre una persona y un texto oral o escrito de forma tal
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que el proceso de comunicacion sea eficiente y este matizado por
modos de actuacion apropiados. (p. 33).

Concepcién que da sentido y pertinencia al acto comunicativo lo cual
implica procesos cognitivos, emocionales, sociales; apropiarse de las reglas
gramaticales y adaptarlas a cada realidad aunada a las vivencias, saberes,
costumbres arraigadas en el tejido social.

Clasificacion de las competencias comunicativas

Es evidente que en el acto comunicativo intervienen varios elementos o
subcompetencias que deben estar presentes al momento de pensar y
repensar el desarrollo de las habilidades comunicativas a través de actividades
pedagodgicas, segun Cantu, Flores y Roque (2015), se clasifican en
competencia linglistica, competencia sociolinglistica, competencia
pragmatica y competencia psicolingulistica, a continuacion, se profundiza en

cada una de ellas.

Competencia linguistica: se desarrolla a través del conocimiento
léxico, gramatical, semantico, fonoldgico y ortografico; es decir, de la riqueza
del vocabulario, su forma y composicion, la interrelacién de las palabras en la
conformacién de las oraciones, su significado, su sonido particular y su manera
correcta de escribir respetando las normas de ortografia; procesos que se
desarrollan en la educacion basica primaria de acuerdo con el MEN (2017). Al
respecto Sanz (2014), considera que la competencia linguistica “hace
referencia a la correlacion formal de la lengua en la comunicacion. Requiere el
conocimiento de las reglas gramaticales (vocabulario, formacién de palabras y
oraciones, pronunciacion y semantica), y la habilidad de utilizarlas

correctamente”. (p. 24). Competencias que se pueden desarrollar desde un
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enfoque constructivo, creativo, innovador a través del uso de la literatura

infantil.

Competencia Sociolinglistica: esta competencia se relaciona con
cumplir con las reglas o normas establecidas en la interaccion social de un
grupo o institucion. Igualmente se relaciona con la adaptacion del lenguaje a
las diversas situaciones que se presentan en la interaccidén con los demas, con
el fin comunicativo, y las normas que lo presiden; de alli que influye

directamente las normas sociales establecidas en un determinado contexto.

Se podria afirmar que todos tenemos la capacidad de desarrollar la
competencia sociolingliistica segun Sanz (2014), esta relacionada “con la
capacidad de adatar nuestra produccion linglistica al contexto social que
define la relacion entre los interlocutores de una situacion comunicativa. Se
trata de hacer uso adecuado de los diferentes Significados segun la situacion
de comunicacion”. (p. 24); en este caso una de las funciones esenciales de la
escuela es mediar el enriquecimiento del repertorio linguistico del nifio, por lo
cual el uso de las obras literarias y la escritura y reescritura creativa no solo le
llevan a explorar un mundo imaginario, innovador sino también a incorporar

nuevas palabras y adaptarlas a cada situacion.

Este bagaje linglistico es lo que permitird su adaptacion al acto
comunicativo contextual; de acuerdo con el autor citado en este encuentro se
evidencian varios factores: el factor contextual, factor linguistico, el factor
extralinguistico y el factor cultural: el primero esta relacionado con el acto
comunicativo en si y su propdésito, en ello intervienen los participantes, el lugar
y el canal. En relacion con el factor lingiistico su connotacion esta vinculada a
las normas de cortesia, variedad linguistica, deixis o papel que se ejerce de
manera temporal, personal, espacial y social y los recursos lingiisticos con los
cuales cuenta el hablante. En relacién con los factores extralinguisticos
interviene la comunicacion paralinglistica o no verbal, en los actos proxémico

y cinésicos en los que interactia la persona. Todo ello relacionado con los
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factores culturales o entramado social en el cual se produce el acto

comunicativo segun Nifio (2011).

Competencia Pragmatica: esta funcion esta relacionada directamente
con la representacién de accién social que se le atribuye a la comunicacién
verbal, para Correa (2002) es “un saber interiorizado por los hablantes en
forma inconsciente. Incluye saberes acerca de los integrantes, las instituciones
y los contextos temporales y espaciales. En sintesis, se refiere al saber emitir
de acuerdo con la intencion y motivacion de los participantes” (p. 44). Es decir,
poner en evidencia lo que se sabe y adaptarlo al acto comunicativo, en funcién

de la cultura y el sistema de valores que se manejan.

De acuerdo con el autor este proceso o competencia pragmatica incluye
tres aspectos: la competencia funcional, la implicatura y la presuposicion. La
primera esa relacionada con lograr los propdsitos de la comunicacion, es decir
saludar, criticar, juzgar, aportar, etc, son intenciones implicitas en la
motivacion de acto del habla en si, permeada por sistemas culturales; la
implicatura conlleva segun Grice (1975) a tener conciencia de las
implicaciones que tiene lo que se dice, para Levinson (1985) considera que
existen dos tipos de implicaciones: las convencionales relacionadas con el
significado de las palabras y las no convencionales en la que intervienen
factores socioculturales; y la presuposicién de acuerdo con Pinos (2007) “sus
significados estan implicitos en ciertas expresiones y sirven para evaluar la

verdad de la oracion” (p. 87).

Competencia Psicolinglistica: esta relacionada con las emociones,
sentimientos, conocimientos, valores entre otros elementos que conjugan la
personalidad del hablante; son varios los elementos que se conjugan para
determinar la personalidad del hablante, ademas de su nivel intelectual,
emocional, motivacion, sexo, estrato social, prejuicios, salud, cultura, entre
otros tantos elementos que se trasmiten al momento de producirse el acto

comunicativo.
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Es precisamente en la comunicacién con los demas que se pone de
manifiesto la condicion propia del que trasmite; de acuerdo con Belichon
(1990) la competencia psicolinguistica se percibe “en el analisis de los
procesos de decodificacion y codificacién del lenguaje, entendido como la
facultad propia de los seres humanos que permitan adquirir y usar cédigos
(lengua)” (p. 32). El tener presente estas condiciones en el acto comunicativo
permite que haya comprension del mensaje, fluidez y sobre todo desarrollar
procesos de empatia con el otro.

Analizadas cada una de las competencias comunicativas se puede
evidenciar que el uso de la literatura infantil en la Educacion Basica Primaria
permitira al nifio desarrollar competencias lingtisticas al enriquecer su
vocabulario, a saber, como utilizarlo, a darle sentido funcional desde su propia
personalidad; aspectos que se pueden direccionar desde la escritura y

reescritura creativa en el aula.

Fundamentacién Legal

La sistematicidad y fundamentos de la educacion colombiana esta
ampliamente cimentada desde la Constitucion, leyes y resoluciones que
orientan y norman aspectos pedagogicos que deben implementarse en el acto
educativo, en este estudio se hara énfasis en los relacionados con la
ensefianza en el area de Lengua y Castellano.

Iniciaremos tomando en consideracion las normas establecidas en la
Constitucion politica de Colombia (1991) en su articulo 67:

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento,
a la ciencia, a la técnica, a los demas bienes y valores de la cultura.
La educaciéon formara al colombiano en el respeto a los derechos
humanos, a la paz y a la democracia; y en la practica del trabajo y la
recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico y tecnolégico y
para la proteccion del ambiente... (p. 29).
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En virtud de lo planteado en este articulo el estado colombiano asume la
educacion como prioridad y derecho fundamental del ciudadano colombiano;
cuya proyeccién hacia el mejoramiento estd normado a través de las
orientaciones del Ministerio de Educacion Nacional.

Otro estamento juridico que regula la educacion es la Ley General de
Educacion 115 (1994), la cual establece en el Articulo 1 “La educacion es un
proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se
fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad,
de sus derechos y sus deberes (p. 1), por lo cual es deber de cada institucion
educativa desde la gerencia institucional brindar una educacion de calidad
para lo cual debe prever una atencion pedagodgica acorde al desarrollo
humanao.

Asimismo, en el Articulo 20 establece en el literal b “desarrollar las
habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y
expresarse correctamente” (p. 7); procesos comunicativos basicos que son
regulados curricularmente por el Ministerio de Educacién Nacional a través de
las especificidades que establece en el desarrollo de la catedra de lengua
castellana con el fin de que los alumnos de educacion basica primaria
adquieran las competencias oral y escrita.

Igualmente, en el Articulo 23 establece entre las areas obligatorias y
fundamentales para el logro de los objetivos de la educacién basica la
asignatura de humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros, por lo
cual orienta su desarrollo curricular en la linea linguistica, comunicativa,
pragmatica y semioética, aspectos en los que el uso de la literatura infantil es
de total pertinencia en la consolidacion de un pensamiento divergente.

La Resoluciéon 2343 (1996), establece los siguientes indicadores a
través de las competencias comunicativas:

e Produce diferentes tipos de textos en los que pone en juego
procesos de pensamiento, competencias cognitivas Yy
estrategias textuales como la clasificacién, la jerarquizacion, la
seriacion, la comparacion, la definicidn, el analisis, la sintesis y
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relaciones como parte-todo, causa-consecuencia, problema-
resolucion,

e Produce diferentes tipos de textos que obedecen a eventos
significativos, atendiendo a la estructura, el nivel lexical, el
sentido estético y el contexto. (p. 35)

Orientaciones que forman parte del hecho educativo que todos los

docentes de educacién basica primaria deben asumir.
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«El corazdon y el alma de la buena
escritura es la investigacion; usted
debe escribir, no lo que sabe, sino
lo que puede averiguar acerca de
lo que investigue».

Robert J. Sawyer.

CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

Con la intencion de dar respuestas a las interrogantes e intencionalidades
de la investigacion, se pretende en este momento discursivo dejar clara la
postura paradigmatica para la construccion del conocimiento, para lo cual se
fundamentaron los rasgos y caracteristicas propias del fenomeno de estudio,
a los efectos de introducir un analisis coherente de las dimensiones
ontologicas, epistemologicas, metodoldgicas y procedimentales las cuales

permitieron abordar de manera adecuada el proceso de investigacion.

Naturaleza de la investigacion

Con respecto a la seleccion del paradigma que orientd
epistemologicamente al estudio, el mismo sera interpretativo. Colas, Buendia

y Hernandez (2009), lo delimitan asi:

Las concepciones que sustenta el paradigma interpretativo se
refieren, entre otros aspectos, a sus concepciones acerca de la
naturaleza de la realidad, finalidad de la ciencia, criterios de validez
y generacibn de teorias cientificas. Desde la perspectiva
interpretativa, la realidad es mudiltiple e intangible, Unicamente
puede ser estudiada de forma holistica o global. La investigacién
de esas multiples realidades tendera inevitablemente a divergir, por
lo que no se espera obtener una Unica verdad, ni tampoco poder
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predecir ni controlar la realidad como en el caso de la investigacion
cuantitativa. La finalidad de la investigacién cientifica sera
comprender los fendbmenos educativos, lograndose a través del
analisis de las percepciones e interpretaciones de los sujetos que
intervienen en la accién educativa. (p. 98).

Esta concepcion paradigmatica, hace énfasis en la comprension de las
acciones humanas desde su entorno natural, es decir, la realidad no es
objetiva sino requiere de la subjetividad de la investigadora para lograr
reflexionar en torno a situaciones de la dinamica sociocultural, en este caso,
del contexto escolar. La base de este paradigma es la interpretacion de los
hechos y fenbmenos y no la busqueda de soluciones a dichos fenomenos. Por
ello, al buscar reflexionar sobre las situaciones cotidianas del acontecer
escolar, permitira analizar las acciones de escritura y reescritura creativa
implementadas por los maestros con el uso de la literatura infantil dentro de la
formacion de la competencia escrita.

En el caso del enfoque paradigmatico para el tratamiento de la
informacion, se selecciono el cualitativo, Tamayo y Tamayo (2011) lo describe

asi:

Es una forma de enfrentar el mundo interior de los sujetos sociales
y de las relaciones que establecen en sus grupos, comunidades,
escuelas, salones de clase y con otros actores sociales. Se
caracteriza por utilizar un disefio flexible para enfrentar las
realidades y poblaciones de objeto de estudio en cualquiera de sus
alternativas. Enfrenta realidades subjetivas e intersubjetivas como
objetos legitimos de conocimiento. Trata de analizarlos desde su
mundo interior, estudiarlos en una dimension interna y subjetiva de
su realidad social y la asume como fuente de conocimiento. (p. 48).

El paradigma cualitativo es abierto, flexible, subjetivo e intersubjetivo,
porque desemboca la realidad desde las percepciones y valores de los sujetos
gue son parte de un ambiente y que interactian en dicho lugar. Se basa en las
individuales y no en las generalizaciones para lograr comprender los

fendmenos que se investigan; por ello, permite la reflexibn constante y la
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informacion es tratada desde los testimonios individuales para lograr darle

profundidad cientifica al objeto de estudio.

Método de Investigacion

En correspondencia con el objeto de estudio seleccionado y la
intencionalidad de la investigacion se adopté como método de investigacion la
fenomenologia, de acuerdo con Rodriguez, Gil y Garcia (1996), considera que:

La fenomenologia busca conocer significados que los individuos dan
a su experiencia, lo importante es aprehender el proceso de
interpretacion por el que la gente define su mundo y actia en
consecuencia. El fendbmeno intenta ver las cosas desde el punto de
vista de otras personas, describiendo, comprendiendo e
interpretando, (p. 17).

Este método permite a partir de los objetivos planteados en la
investigacion, comprender e interpretar la concepcion de los docentes que se
desempeiian en Educacion basica Primaria del municipio de Silos sobre el uso
de la literatura infantil para favorecer los procesos de la escritura y reescritura
creativa a partir de la experiencia; en este caso la fenomenologia parte de las
vivencias del sujeto desde su cotidianidad.

La fenomenologia persigue en esencia las estructuras significativa del
fendmeno que se profundiza, al respecto Icart, Fuentlsaz y Pulpon (2006), la
definen de la siguiente manera “la investigacién sistematica de la subjetividad
y de su origen; estudia el mundo tal como se presenta en la consciencia, la
experiencia subjetiva inmediata adquiere primacia como base del
conocimiento” (p. 25), razén fundamental para explorar en profundidad la
concepcion del docente de Educacidén basica Primaria sobre el objeto de
estudio.

En tal sentido, la fenomenologia no supone hechos, se fundamenta en
las vivencias del sujeto segun Husserl (2014). “la experiencia que en este caso

es reclamada, significa por lo pronto ni mas ni menos que el proceso en el que
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las cosas mismas aparecen” (p. 176), aspectos que fueron emergiendo en la
medida que se fue analizando e interpretando la informacion aportada por los
informantes clave.

Disefio de la Investigacion

Para lograr conseguir la informacién desde el ambiente natural donde
ocurren los hechos o fenébmenos, se utilizara el disefio de campo, Tamayo y

Tamayo (2011) explica el disefio de campo:

Cuando los datos se recogen directamente de la realidad, por lo
cual los denominamos primarios, su valor radica en que permiten
cerciorarse de las verdaderas condiciones en que se han obtenido
los datos, lo cual facilita su revision o modificacion en caso de surgir
dudas. (p. 114).

El disefio que se implementara para lograr con éxito la recoleccion de los
testimonios y datos cualitativos, permitird adentrarse directamente en el
contexto donde se sitla la problematica; por ello, es necesario que la
investigadora establezca la confianza para tener libertad en el escenario, y asi,
lograrda interactuar con los informantes clave, quienes seran los que aporten la
informacion que servird para el proceso de andlisis e interpretacion de las
situaciones que provienen del fenébmeno de estudio.

En cuanto al método de analisis para comprension de la realidad de la
investigacion, este se regira por la fenomenologia, Colas, Buendia y

Hernandez (2009) lo definen asi:

La fenomenologia se identifica con el paradigma cualitativo. Su

equivalencia no es totalmente exacta, aunque en parte son
términos similares en tanto la fenomenologia plantea estudiar el
significado de la experiencia humana, y la investigacién cualitativa
también se ocupa de la experiencia humana y su significado. Pero
no toda investigacién cualitativa es fenomenoldgica. EI método
fenomenolégico se centra en las descripciones que los sujetos
hacen de sus vivencias. Las investigaciones en esta linea tratan de
profundizar en cémo los sujetos representan el mundo y como este
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gueda representado en el hombre. Su proposito es descubrir las
formas de comprensién que tienen las personas de los fenémenos
para encuadrarlos dentro de categorias conceptuales. (p. 101)

Como lo indican los autores, el método fenomenol6gico permite a los
sujetos reflejar sus acciones dentro de las situaciones de la vida diaria. Por
ello, tiene correspondencia con el objeto de estudio, porque permite demostrar
las practicas pedagdgicas de los maestros y las actuaciones de los estudiantes
de educacién basica primaria sobre el proceso de escritura y reescritura
creativa con el uso de obras literarias infantiles, entonces, este método
permitird encuadrar dichos fenOmenos desde una serie de categorias
conceptuales para poder comprender y analizar la realidad problematica.

De acuerdo con Martinez (2009), los estudios fenomenoldgicos se centran
en tres etapas cruciales para develar realidades y vivencias desde la

conciencia subjetiva: descripcion, estructural y de discusion.

Etapa descriptiva

Esta etapa se presenta través de la descripcion del problema evidenciado
en el contexto en estudio, es decir, en los tres centros educativos ubicados en
el municipio Silos, ubicado en el Departamento Norte de Santander, se hace
referencia tanto a nivel teérico como a nivel empirico de lo que la autora
considera una situacion problémica a nivel investigativo en el campo de la
escritura creativa y reescritura; se asume el principio de epojé determinado por
Hussler (2008), como actitud ante la realidad que se presenta, tener la
capacidad de ver las cosas desde la vivencia misma de sus actores

prescindiendo de los juicios o valores del investigador.
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Etapa estructural

Esta etapa se evidencia en primera instancia en la estructura que debe
contener un trabajo de investigacion desde los requerimientos por la UPEL
(2016) como las que caracteriza ademas de la descripcién del problema, el
establecimiento de objetivos, la estructuracion epistémica-tedrica vy
metodoldgica en la cual se fundamenta la presente tesis, y sobre la cual
emergio.

Asimismo, el procedimiento del analisis de la informacion se construye a
partir de los datos aportados por los informantes sobre la base de los
fundamentos metodolégicos de Martinez (2009), Rodriguez, Gil y Garcia
(1996), Hussler (1994), en la cual a partir de la estructuracion de las unidades
de andlisis: escritura cuyas dimensiones son escritura creativa y reescritura y
educacion basica primaria cuyas dimensiones son: competencias
comunicativas; se gener0 una estructura epistémica en el que finalmente
producto de la reduccibn fenomenoldgica emergen las categorias

transcendentales: educar para la vida y la trascendencia.

Etapa de discusion

Luego de proceder a la reduccion fenomenoldgica y crear una estructura
epistémica emergente que sustentod el proceso de construccion teorica, sobre
la base de las categorias transcendentales como parte de la esencia misma
de la experiencia manifiesta por los informantes a través de la investigacion,
resultados que luego de aprobados por el jurado seleccionado seran

socializados ante la comunidad académica del contexto en investigacion.
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Escenario de estudio

El escenario se convierte en el contexto o ambiente natural donde
ocurren los acontecimientos o fendbmenos que representan o son parte de la
problemética del objeto de estudio. De acuerdo con la postura de Galeano
(2012):

Su perspectiva holistica le plantea al investigador valorar los

escenarios, las personas, los contextos, los grupos y las

organizaciones como un todo no reducible a variables. Las
personas son estudiadas en el contexto de su pasado y en el de las
situaciones actuales, entendiendo que el presente contiene en
germinacion aspectos del futuro. En general, las estrategias de
investigacion social basan su trabajo en la relacion que el
investigador establece con los actores sociales y en su

permanencia en los escenarios. (p. 21).

Como avizora la investigadora, el escenario no solo se describe como un
lugar donde confluyen los informantes clave para la investigacion, es un
espacio que representa imagenes del pasado, presente y futuro de los actores
gue hacen presencia y son protagonistas de los fendmenos que se investigan.
Por ello, para el presente estudio, el escenario contempla una comunidad rural
ubicada en la Cordillera Oriental de los Andes, en el Municipio de Santo
Domingo de Silos, cuya altura es de 3.150 mts sobre el nivel del mar y
temperatura de 8°C aproximadamente.

Este escenario comprende tres instituciones educativas: Centro
Educativo Rural “La Laguna”, Centro Educativo Rural “Babega” y la Institucién
Educativa “Luis Ernesto Puyana”, que atienden a nifios y nifias en el nivel de
educacion basica primaria, que proviene de familias del sector rural cuya
clasificacion socioeconémica corresponde a los niveles 1y 2 del SISBEN. La
base de la economia de esta region es la agricultura. El nivel académico que
predomina en las familias de esta comunidad educativa es basica primaria y,

en bajo porcentaje, basica secundaria.
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Informantes clave

En la investigacion cualitativa, los sujetos son el enclave fundamental
para lograr alcanzar la informacion relevante del estudio. Izcara (2009)
expresa lo siguiente: “El proceso de seleccién de los actores no es informal,
sino que sigue una logica muy rigurosa. En cuanto al quiénes, se trata de
fuentes ricas en informacién acerca del tema en cuestion, cuyo discurso es
relevante en relacidon con los objetivos perseguidos”. (p. 50). Desde estos
aspectos referidos, los informantes clave del estudio proporcionaran la
informacion desde sus valoraciones, percepciones, opiniones y actuaciones
en el contexto o escenario de investigacion.

Para el caso del presente estudio, segun Martinez (2009), se
establecieron una serie de criterios como docentes de educacion basica
primaria, que se desempefien en una de las tres instituciones educativas del
municipio de Silos en Colombia, una permanencia minima de cinco afos en el
ejercicio de la docencia y el manifiesto deseo de participar en el estudio;
aspectos que fueron considerados para realizar la seleccion intencional de los
cinco (5) informantes clave.

A continuacion, se caracteriza cada uno de los informantes a través de
un caédigo, preservando su identidad en funcion de lo establecido por Punch
(1986), al establecer tres principios fundamentales que deben guiar la
conducta del investigador: el consentimiento de los sujetos investigados, el
caracter confidencial de la informacion recibida y el respeto al anonimato de

los participantes; aspectos que fueron asumidos por la investigadora.

Cuadro N° 1

Informantes clave del estudio
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INFORMANTE INSTITUCION GRADO EXPERIENCIA

D1 Centro Educativo | 1er Grado 12 afos de servicio
Rural “La Laguna”

D2 Centro Educativo | 3er. Grado 15 afos de servicio
Rural “Babega”

D3 Institucion Educativa | 5 to. Grado 10 afos de servicio
“Luis Ernesto
Puyana”

D4 Centro Educativo | 2do. Grado 20 afos de servicio
Rural “La Laguna”

D5 Centro Educativo | 3er Grado 20 afos de servicio
Rural “Babega”

Técnicas e instrumentos de recoleccion

Con base en los objetivos planteados se selecciona la técnica e
instrumento para recoger la informacion, Segun Téllez (2017):

La técnica refiere al proceso de aprehension de datos de acuerdo con

una estructura légica que relaciona la naturaleza del objeto, fuente de

informacion y el como haremos la recoleccion. El instrumento es el

medio o herramienta con que se hara la recoleccion. (p. 103).

Como expresa el autor, la técnica recae en la metodologia a utilizar para
la obtencion de la informacion desde los actores clave. Y el instrumento, el
medio tangible para registrar la informacion obtenida.

Los estudios fenomenoldgicos basan la aprehension del conocimiento a
partir de los testimonios de los informantes, en este caso la concepcion del
docente sobre el uso de la literatura infantil en el desarrollo de los procesos de
la escritura y reescritura creativa parte de su propia experiencia en el aula, por
lo cual se asumi6é como técnica la entrevista, la cual segun Martinez (2013),
consiste en; “una técnica que tiene gran sintonia epistemologica con este
enfoque y también con su teoria metodoldgica” (p. 139), de alli subyace una
estructura epistémica que se fue construyendo a partir de cada aporte.

En cuanto a su operatividad Moran y Alvarado (2010) la definen como:

"Un encuentro cara a cara entre personas que conversan con la finalidad, al
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menos de una de las partes, de obtener informacion respecto de la otra" (p.
47). Segun esto, la entrevista fue desarrollada a los maestros de educacion
basica primaria, y se orientdé en un instrumento tipo entrevista estructurada,
Ferreyra y De Longui (2010) exponen que la entrevista estructurada es: "El
tipo de entrevista mas usada en la investigacion social y educativa, donde las
preguntas se elaboran previamente en su totalidad" (p. 80). Dichas preguntan
se rigieron por un instrumento elaborado tomando en consideracion las
dimensiones e indicadores que subyacen de las unidades teméticas del objeto
de estudio.

Validez y Fiabilidad

Toda investigacion cientifica debe establecer principios rigurosos que
permitan dar validez y confiabilidad a la informacién y resultados que se

presentan, de acuerdo con Colas, Buendia y Hernandez (2009):

Desde un punto de vista practico la investigacion cualitativa debe
mostrar su calidad cientifica mostrando sistematicidad y rigurosidad
a lo largo de todo el proceso de investigacion cientifica. La
investigacion cualitativa dispone de procedimientos especificos
para garantizar la validez y fiabilidad de los resultados obtenidos.
(p. 107).

Como lo expresan los autores, los estudios cualitativos también tienen
principios para dar rigurosidad y cientificidad a los datos que se recolectan y
las interpretaciones que surgen de las percepciones y apreciaciones de los
sujetos que conforman la investigacion; por ello, para lograr darle el caracter
cientifico, se planteara la validacion interna a partir del proceso delimitado por
Colas, Buendia y Hernandez (2009): “Observacion persistente, triangulacion y
comprobacién con los participantes” (p. 107). Este proceso de validacion
permite darle credibilidad al estudio basandose en las técnicas de observacion,

la triangulacién de la informacion obtenida, para descomponerla en sus partes
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y someterla a un riguroso proceso de analisis e interpretacion de cada una de
sus partes, y la revision de las apreciaciones subjetivas de los participantes.

Igualmente, con el fin de dar mayor rigurosidad cientifica al estudio se
atienden a los criterios establecidos por Lincon y Guba (2002), de credibilidad,
transferibilidad y confirmabilidad ; la credibilidad de la informacién se precisé
primero por dejar grabacion de cada uno de los testimonios de los informantes,
y segundo en la contrastacién permanente de la informacién dada con la
experiencia de la autora y las fuentes tedricas referenciales las cuales
permitieron construir una red categorial que fundamento la teorizacion.

El segundo criterio de transferibilidad se atendid al planteamiento
realizado por Salgado (2007), “se refiere a la posibilidad de extender los
resultados del estudio a otras poblaciones. En la investigacion cualitativa la
audiencia o el lector del informe son los que determinan si pueden transferir
los hallazgos a un contexto diferente del estudio” (p. 75). Desde el punto de
vista fenomenologico a partir de la reduccion de la informacién y de la
capacidad intuitiva de la autora se precisaron categorias que visibilizaron la
realidad estudiada, pero a su vez fue contrastada con los postulados teéricos
gue permitieron interpretar y comprender que es una situacion que puede ser
replicable en otros contextos educativos.

El tercer criterio de confirmabilidad atendio al Planteamiento de Castillo
y Vasquez (2003), como “la neutralidad de la interpretacion o analisis de la
informacion que se logra cuando otro investigador puede seguir “la pista” al
investigador original y llegar a hallazgos similares (p. 1). En este punto se
contd con la asesoria y apoyo de la tutora quien aprobé cada uno de los pasos

sistematicos en que se fue construyendo la interpretacion y la teorizacion.

Proceso de andlisis de informacion

De acuerdo con Rodriguez, Gil y Garcia (1996), el procedimiento para el

analisis e interpretacién de la informacion:
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Generalmente, el analisis de datos cualitativos comporta la
segmentacion en elementos singulares, especialmente cuando los
datos son de tipo textual. En el conjunto global de datos pueden
diferenciarse segmentos o unidades que resultan relevantes y
significativas. Recordemos el concepto de analisis, en el que
precisamente una de las ideas es la de separacion o
descomposicion de un todo en sus partes. (p. 206).

Tomando en consideraciéon lo dicho, el proceso de analisis tiene la
singularidad de la descomposicion de la informacion adaptandolo a una serie
de andlisis especificas relativas al objeto de estudio, segun esto, Rodriguez,
Gil y Garcia (1996):

La identificacion y clasificacion de elementos es precisamente la
actividad que realizamos cuando categorizamos y codificamos un
conjunto de datos. Consiste en examinar las unidades de datos
para identificar en ellas determinados componentes tematicos que
nos permitan clasificarlas en una u otra categoria de contenido,
codificacion y categorizacion son respectivamente los aspectos
fisico-manipulativo y conceptual de una misma actividad, a la que
indistintamente suelen referirse los investigadores con una u otra
denominacion. (p. 209)

Se procedié en primera instancia a la identificacion de las unidades
tematicas iniciales: escritura y educacion basica primaria, segmentadas en
dimensiones e indicadores para su andlisis, procedimiento que permitié la
emergencia de categorias que se fueron articulando para formar una red
epistémica que fundamentd la construccion tedrica del estudio desde la

aplicabilidad de la reduccion fenomenologica.
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Cuadro N 2

Sistematizacién de las Unidades de Analisis

OBJETIVO DE LA
INVESTIGACION

UNIDAD DE ANALISIS

DIMENSIONES

INDICADORES

Generar constructos
tedricos sobre el desarrollo
de la escritura y reescritura
creativa desde las obras
literarias en la educacion
basica primaria del
municipio Santo Domingo
de Silos al nororiente

colombiano.

Escritura

Educacion Basica

Primara

Escritura creativa

Reescritura

Competencias
comunicativas

Preescritura creativa
Planeacion

Elaboracién de borradores
Edicion y publicacion

Manipulacion de obras
literaria

Creacion de textos

Conocimiento

transferibilidad

59




"Escribir esuna forma de

ser, una manera de vivir,

un oficio que se pule y se
CAPITULO IV aprende” (Rosa Montero).

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Luego de recabada la informacién pertinente relacionada con los
objetivos planteados en el estudio se procede al analisis e interpretacion de
los hallazgos de una postura interpretativa por parte de la autora, en primera
instancia se identifican cada uno de los factores que intervienen en la
investigacion para que el lector pueda comprender a qué se refiere cada uno
de los elementos en el presente analisis.

Se estructura el analisis en dos unidades de estudio centrales, la
primera es la escritura, identificada con el numero 1 y la segunda educacion
basica, identificada con el numero 2, disgregadas en funcion de la
intencionalidad de la autora de la siguiente manera: la escritura (1) en las
dimensiones escritura creativa identificada con la letra a y reescritura creativa
identificada con la letra b; a su vez cada dimension se analiza en funcion de
los indicadores: la escritura creativa (a): pre-escritura (1), planeaciéon (2),
elaboracién de borradores (3), edicion y publicacion (4); la reescritura se divide
en manipulacién de obras literarias (5), creacion de textos (6). La segunda
unidad de analisis, Educacion Basica, se estructura en la dimension de
competencias comunicativas identificada con la letra ¢ y analizada desde dos
indicadores: conocimiento (7) y transferibilidad (8).

Igualmente, para efectos del andlisis, se le asigna un cdédigo a la
entrevista como técnica que se utilizé en la recoleccion de la informacién con
la letra E; de la misma manera, se identifican los informantes que participaron

con un namero de acuerdo con la cronologia en que la autora realizé la



entrevista; en este caso D1, D2, D3, D4 y D5; para efectos de comprensién del
lector al presentar en el andlisis la siguiente codificacion (D3, E, a6) significa
gue es lo manifiesto en la entrevista por la informante 3 sobre la escritura
creativa en cuanto a la correccion; de esta manera sera mas facil para el lector
comprender cada uno de los analisis que se realizan.

Otro aspecto importante que se presenta es la forma en que se realiza
el andlisis e interpretacion de la informacién atendiendo el método
fenomenoldgico en el cual se suscribe el presente estudio, tomando como
principio ético lo establecido por Hussler (2008) por considerar la aplicabilidad
del método como “una ciencia aprioristica porque parte de la vivencia del
sujeto, y la vivencia considerada como vivencia intencional, esta vivencia
intencional no parte del objeto, sino de la conciencia de quien la observa al
objeto” (p. 28); bajo este fundamento se parte de lo manifestado por cada uno
de los informantes.

En las orientaciones dadas por el autor establece la reduccion
fenomenoldgica hasta llegar a la esencia misma de las cosas, es decir, a lo
gue se considera transcendental; o en palabras del autor, lo que define al
mundo circundante del sujeto que tienden a ser reguladoras de ciertos
comportamientos de este; aspectos que tienen su incidencia en campos
sociales, educativos, juridicos, entre otros y que a través del analisis e
interpretacion de las unidades se profundizaran.

En este proceso se inicia con la reduccion vivencial, es decir, con lo que
la autora considera pertinente extraer de la entrevista de los informantes cuya
intencionalidad esta directamente relacionada con el fendmeno que se estudia;
luego se triangula la informacién hasta obtener la categoria emergente,
categorias que luego se contrastan hasta llegar a la reduccién transcendental,
analisis que visibilizara las practicas pedagdgicas de los docentes en relacion
con la escritura y reescritura creativa como aspectos relevantes en los
procesos de construccion del conocimiento y su repertorio linguistico. A

continuacién, se inicia con la primera unidad de analisis:



Unidad de Analisis: Escritura
Dimension: Escritura creativa
Indicador: preescritura creativa

La preescritura creativa es el primer proceso que se da en la escritura
creativa; en el cual segun Gairin (2009), “es el conjunto de condiciones
necesarias para la ejecucion del gesto grafico antes de que se adquiera
significado y se convierta en escritura” (p. 61),

Este autor refiere que el escribir implica varios aspectos, no esta
limitado al acto motriz de la mano, integra también procesos intelectuales que
se conectan de manera tal que se expresa a través del trazo; otros autores
como Condemarin (1991) sefalan la sistematicidad del proceso de escritura
en los cuales integra, motricidad, pensamiento y afectividad.

En cuanto al estudio se sefala los elementos metodoldgicos
relacionados con la preescritura como Wood y Peterson (2004), entre técnicas
de base y técnicas de escriptograficas: entre las primeras se encuentran;
psicomotricidad, dibujo y actividades plasticas asociadas al proceso de
maduracioén relacionadas con lo que el nifio ha leido.

Al respecto se les preguntd a los informantes ¢ Como estructura las
ideas para que los nifios escriban creativamente? Bajo la conviccion que es
un proceso que permite mediarse en el aula, al respecto las respuestas fueron

las siguientes:

INFORMANTE RESPUESTA REDUCCION
VIVENCIAL
D1 Para desarrollar ideas de escritura Expresan lo que

en los estudiantes yo aplico algunas entendieron a través
estrategias por medio de las cuales del dibujo y escrito
genero la proposicion de ideas corto.

espontaneas y que también hacen

parte de la realidad de los nifios.



D2

D3

Una de las estrategias que aplico es
el escudo de la infancia. El
mencionado ejercicio consta de los
siguientes momentos: En una
pagina dividida en cuatro espacios,
los niflos dibujan un lugar
importante en su infancia, un
personaje que haya tenido
importancia en ese momento de sus
vidas. La primera actividad consiste
en dibujar en una hoja dividida en
cuatro partes, los siguientes
elementos: (1) Un lugar de su
infancia, (2) Un personaje que haya
sido importante en ese mismo
tiempo de sus vidas, (3) Momentos
positivos (4) Momentos negativos.

Primero busco textos que sirvan de
ejemplo y gque sean motivadores
para los nifios. Luego les indico que
primero lean cuidadosamente vy
subrayen las palabras claves de la
lectura. Luego les propongo que
relacionen esa lectura con el
contexto. En ese momento les
propongo identificar las palabras
claves del contexto y de atraccion a
sus intereses. La lectura que hacen
les sirve de ejemplo para iniciar sus
propuestas creativas. Lo mas
importante para mi es que ellos
escriban de acuerdo con sus gustos
y a sus intereses.

Inicialmente, se elige un tema que
sea de interés para los estudiantes,
también se escoge la clase de texto
gue se escribir4, su respectivo
propdsito y poblacién a quien va
dirigido.

Motivacion a la
escritura.

Pensar coémo hacerlo



D4 Hay que investigar los temas de Investigacion deltema
preferencia de los nifios, para
centrar su atencion. Hacer algunos
ejercicios de cambio de inicios o
finales de algunos textos para que
ellos identifiquen que pueden incidir
en la escritura de los mimos. se
puede acompafar con musica
relajante para que los invite a crear.

D5 Teniendo en cuenta que los nifios Ludica.
aprenden jugando y haciendo,
incorporo juegos de mesa (bingo,
golosa, loteria, etc) adaptando
estos a la lecto-escritura

De acuerdo con las respuestas emitidas por las informantes utilizan
diversas estrategias para desarrollar la preescritura creativa, es preciso acotar
gue este proceso esta relacionado con elementos cognitivos, afectivos y
contextuales en los cuales el nifio desarrollo las potencialidades que le
posibilitan la creatividad expresiva o inventiva que exige la preescritura segun
Gonzalez (2005).

Es tarea esencial del docente ademas de favorecer la escritura y la
lectura como procesos basicos favorecer a través de diversas estrategias la
reinvencién de lo que el nifio lee, con lo cual contribuye a desarrollar un
pensamiento divergente segun lo planteado por Csickzentmoholyi (1998), de
acuerdo con el autor “la creatividad es un estado de conciencia que permite
generar una red de relaciones para identificar, plantear, resolver problemas de
manera relevante y divergente” (p.67), en este caso a partir de la lecturas
realizadas en clase.

Es innegable como lo demuestran los D1, D2, D3, D4, que los docentes
realizan actividades relacionadas con la preescritura en clase a excepcion del
D5, quien desarrolla la ludica; la mayoria incentiva los procesos creativos en

el niflo y su reinventiva a partir de lo que se trata como contenidos, proyectos



o tema que se desee profundizar; de alli la relevancia de trabajar en primera
instancia el pensamiento creativo del nifio para que luego pueda expresar a su
manera lo que percibe de lo que ha leido.

A través de este andlisis emerge como categoria la estimulacion al
pensamiento creativo; es decir, la reescritura creativa requiere tener como
base una intencionalidad sobre lo que se escribe y sobre todo la motivacion
intrinseca del que escribe, dicha motivacion es el motor de arranque de la
inventiva del nifio al momento de expresar sus ideas creativas sobre el tema
gue se trabaja.

Es el docente el principal responsable de motivar al nifio, de acuerdo
con de Bono (1999), de esta motivacion surge la creencia del potencial creativo
de la mente humana, considera el autor que el habito de esforzarse lograra su
fruto en cualquier momento; de alli la persistencia de influir de manera positiva
en el alumno y estimular el desarrollo del pensamiento lateral o creativo a
través de la Preescritura.

7
-

Grafico N° 1: Categoria: Estimulacion al pensamiento creativo




Indicador: Planeacién

Este indicador dentro de la escritura creativa constituye la fase de
detenerse a pensar qué o cuales elementos se deben desarrollar para generar
aportes creativos; al respecto Colomer (1996), plantea la necesidad de
sistematizar tres propuestas de escritura creativa, la primera relacionada con
la manipulacion de obras previas, la creacibn de textos originales y la
produccién de textos siguiendo los modelos retdricos.

En el caso de la presente investigacion apunta hacia escritura creativa
sobre la base de la manipulacién de obras literarias infantiles, con el fin de
ensayar en primera instancia la reescritura creativa, por lo cual este proceso
sistematico tiene como punto central ademas de estimular la produccion de
escritos, también conocer y disfrutar de amplia gama de obras literarias
infantiles que se conocen en el pais.

Al respecto se les pregunto a los informantes: ¢Como orienta el

desarrollo de la creatividad en los escritos realizados por sus estudiantes?

INFORMANTE RESPUESTA REDUCCION
VIVENCIAL
D1 No se le da una orden de escribir sin Experiencias previas

orientacién, sino una posibilidad del
desarrollo de su creatividad a partir
de experiencias que tienen
contenido basado en sus vivencias
infantiles. De esa manera se
establecen relaciones entre los
trabajos escolares y los aspectos
positivos 0 negativos de la realidad.
Ello favorece el juicio critico.

D2 Cuando pensamos en hacer Lecturade cuentos.
minicuentos, les doy unos ejemplos.
Presento cuentos que a ellos les
llamen la atencion, hacemos
lectura, los dramatizamos, los



comprendemos completamente, los
disfrutamos. A partir de esos
ejemplos pueden cambiar los
personajes, pueden exagerar la
situacion, pueden cambiar los
finales, pueden relacionarlos con la
misma vida, incluir personajes
nuevos

D3 Teniendo en cuento los elementos Retoérica.
del problema retdrico, asi mismo se
orienta al estudiante para que tenga
en cuenta las siluetas que
caracterizan cada texto.

D4 Por medio de una plantilla, se Lecturas e

orientan aspectos basicos para la interpretacion del
escritura: Hay que tener claro el CONtexto
publico para el cual se va a escribir.
El temay tipo de texto que se quiere
escribir. Los personajes que van a
crear. El mensaje que quiero
transmitir.

D5 Se da la explicacion paso a pasoy Reglas de la
se interactia con cada estudiante ortografia.
para atender sus dificultades,
mejorar su ortografia y motivar sus
creaciones.

Los relatos de los informantes D1, D3, y D5 reflejan el limitado campo
para desarrollar la creatividad a través de la lectura. Al contrario, los
Informantes D2 y D4, reflejan que los nifios tienen mayor oportunidad de
desarrollar procesos creativos a través de la interpretacion de los cuentos y de
las lecturas en clase y en la casa; este resultado permite inferir que si existe

una planeacion que oriente al desarrollo de la lectura creativa.



El planear el desarrollo de la escritura creativa permite al nifio un
acercamiento a la literatura a valorar y sentir el deseo de escribir o reescribir
sobre lo que se oriente desde el aula, el facilitar estos procesos contribuyen
segun Carcedo (2011)

Estas experiencias constituyen una forma motivadora de
acercamiento a la literatura, incrementan la implicacion de los
estudiantes en su propio aprendizaje y mejoran su autoimagen,
ademas de favorecer el trabajo en equipo, la creatividad, la
autonomia e iniciativa personal, la competencia digital, la resolucion
de problemas, etc. (p. 78).

Caracteristicas que son validadas por Barron (1969), quien afirma que la
creatividad es una proyeccion del yo y se refleja por tener una personalidad
con alto grado de fluidez, autbnomos, intelectuales, valoran su independencia
y autonomia, tienen muchos intereses, entre otras tantas que define el autor
y que se reafirman en la etapa escolar, de alli la relevancia de facilitar
experiencias enriquecedoras donde les permita apreciar la escritura creativa
COmo un proceso sistémico que debe planearse.

Bajo este analisis emerge como categoria planeacion de la escritura
creativa, pues se evidencian a traves de los informantes que este proceso en
Su mayoria se orienta en dictados, tareas y velar por las reglas de la ortografia,
lo cual no incentiva el pensamiento creativo ni la innovacion a través de tantos
géneros que se pueden utilizar como la poesia, la metafora, el cuento, u otra
expresion escrita que indique originalidad de su autor.

Aunque la investigacion se orienta a la escritura creativa a través de
obras literarias como cuentos, fabulas, poesias, novelas entre las que se
encuentran: la nifia fantasma, murmullos bajo mi cama, cuando despierta el
corazon; caperucita roja y otras historias perversas, entre otras que
transcienden la idiosincrasia, la cultura, el humanismo, por lo cual son
inspiradoras para que los estudiantes de Educacién Basica primaria fomenten

a través de la reescritura su creatividad.



Slobin (1974), considera que el nifio por naturaleza es un ser
comunicativamente activo, requiere constantes “input” del ambiente cercano,
para crear; es decir, de los docentes o de sus padres; razon fundamental para
planificar estrategias que incluyan el uso de diversas fuentes para fomentar el

desarrollo de la escritura creativa.

Grafico N° 2: Categoria: planeacion de lectura creativa

Indicador: Elaboracion de borradores

Dentro de la escritura creativa planeada se emplea la elaboracion de
borradores como parte del proceso productivo e innovador del estudiante, la
idea es coordinar sus ideas, establecer una secuencia en los hechos escritos,
Cassany (1988), considera que en los escritos creativos, el codigo escrito
sufre alteraciones dependiendo a la comunidad o género al cual esta dirigido,
de acuerdo al tipo de lector, si es formal o no, el uso de léxico especializado;
todo depende de la intencionalidad de lo que escribimos.
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El borrador permite revisar y modificar a tiempo aspectos dentro del
escrito creativo que en primera instancia debe ser inédito, al respecto
Vygotsky (1982), considera que la edad escolar es la propicia para desarrollar
en el nifio no solo el habito a la lectura sino también las bases para ser un
escritor; aspecto que se inicia por composiciones sencillas, pero con un
esquema como: inicio de la trama, desarrollo y desenlace.

Igualmente, la Ley 115 (1994), establece dentro de los objetivos a
desarrollar en el nivel de educacion basica primaria en su articulo 21 “el
desarrollo de la capacidad para apreciar y utilizar la lengua como medio de
expresion estética; Al respecto se les pregunto a las informantes: ¢ Cuales
estrategias incorpora en el aula para corregir los escritos que realizan sus

alumnos?

INFORMANTE RESPUESTA REDUCCION
VIVENCIAL

D1 Dentro de las estrategias utilizo la Coherencia, cohesion

relectura y reescritura, dejando un gramatica, ortografia
tiempo breve. Esta actividad la dirijo
como docente, pero realmente es
una posibilidad de autocorreccion.
Por otra parte, se da a los
estudiantes oportunidad de emitir
juicios acerca de los escritos de sus
compaferos. Lo anterior con el fin
de tener en cuenta la vision de otros
lectores en el aula. El resultado
puede ser el mejoramiento de los
productos  escriturales o la
retroalimentacion de los trabajos
con la participacion de los pares
académicos en los cursos en que se
desarrolla la experiencia.

D2 Algunas veces les insisto que vayan Autocorreccion
mirando detalladamente y hagan su
autocorreccion dirigida, otras
veces los pongo a que hagan la
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correccion de pares, es decir, los
pongo en parejas a leer sus
cuentos, uno lee envoz alta 'y el otro
le va corrigiendo lo que no queda
bien claro, se dan sugerencias,
pues a nivel de los nifios.

D3 Nosotras damos reporte del avance Gramaticay ortografia
del nifio en todos los cursos, en
cuanto a castellano lo importante es
gue el nifio comprenda la gramatica
y la use de manera correcta en los
escritos y las reglas ortograficas

D4 Mientras que van escribiendo, se va Sentido y coherencia
revisando uno a uno para
orientarlos en cuanto a su
redaccion y organizacion de ideas,
sentido y coherencia. Cuando
vayan terminando, se hace lectura
frente al grupo, escuchando de
cada uno de los textos, para que
con los mismos nifios se vayan
haciendo sugerencias 0
recomendaciones para la
reestructuracion del texto creado

D5 Con los nifios de preescolar y Juegos
primer grado se hace uso del juego
de palabras (rimas, trabalenguas,
retahilas, jerigonzas, canciones),
lecturas con pictogramas, dados de
imagenes para crear historias,
palabras generadoras, dominds de
silabas; trabajo con proyectos de
aula (letras viajeras, arepaletras,
recetario, correo amistoso, leyendo
en familia entre otros)

De acuerdo con lo expresado por los informantes, en funcién de

presentar borradores como un paso para desarrollar la escritura creativa y ser
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orientados por sus docentes en el proceso de construccion de sus escritos es
evidente segun D1, D2, D3 Y D5, que dan mayor relevancia a la graméatica y
alas reglas de la ortografia; mientras que D4, orienta el sentido y la coherencia
de este.

De acuerdo con Chomsky la gramética es una parte de la linglistica que
estudia la estructura de las palabras, como se componen y se combinan
ademas de los significados que se derivan de las mismas; es la etapa de
educacion basica primaria la indicada para que el nifio se apropie de estas
normas bésicas para desarrollar escritos de mayor exigencia.

Otro aspecto en el que hacen incidencia las informantes es la ensefianza
de las reglas de la ortografia, de acuerdo con la Real Academia (1999), “la
evolucion de la ortografia académica ha estado regulada por la utilizacion
combinada y jerarquizada de tres criterios universales: la pronunciacion, la
etimologia y el uso” (p. 6), normas establecidas y apoyadas por 22 academias
de habla hispana segun el autor y que regula los normas y convenciones del
escrito.

Procesos basicos para desarrollar una escritura que responde a codigos
y parametros convencionales aceptados por la comunidad hispana, aspecto
gue es orientado curricularmente como parte de las competencias basicas de
la escritura que debe adquirir cada nifio, en este caso, se evidencia que las
informantes en su mayoria dedican gran parte de su atencion pedagogica a
gue se aprenda a escribir correctamente, por lo cual emerge como categoria

gramatica convencional en la escritura.
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Gréafico N° 3. Categoria: Gramatica convencional en la escritura.

Indicador: Edicién y publicacion

Uno de los pasos en la escritura creativa es poder editar y publicar lo
gue se produce; editar en los dos sentidos que le atribuye Troncoso (2018), el
primero esta referido a la persona que revisa, corrige la gramaticalidad, ordena
y reordena si es necesario el escrito sin alterar la intencionalidad del mensaje
del autor, su compromiso esta en pulir la obra hasta el punto de quedar lista
para su impresion.

Es un proceso que requiere de un experto que tenga la vision de que
la produccion escrita es original, creativa, innovadora y sobre todo que tenga
conocimiento de la morfologia, sintaxis, la semantica y las normas de

ortografia y de publicacién. Troncoso (2018), afirma “El editor, en este caso,
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es un profesional con conocimientos de redaccion, edicion y disefio editorial,
que dirige el desarrollo del proyecto hasta su entrada a la imprenta”. (p. 9).
Es preciso acotar que son pocas las instituciones educativas en la
educacion primaria que promueve la publicacién de articulos u obras literarias,
generalmente esta funcion esta relegada a imprentas destinadas para tal fin;
sin embargo, iniciar con promover la escritura creativa es un primer paso para
gue el estudiante se motive a escribir y publicar. Al respecto, se les pregunt6
a los informantes lo siguiente: ¢Qué gestion realiza la institucion para

promover la publicacién de los escritos creativos realizados por sus alumnos?

INFORMANTE RESPUESTA REDUCCION
VIVENCIAL
D1 Después del juicio evaluativo de los Publicacion en

productos escritos: Publicacion en cartelera
carteleras de los textos, creacion de

posibles ilustraciones con el fin de

gue los compaferos de clase se

vean involucrados, ya que en el

proceso editorial hay, ademas de

los escritores, ilustradores,
disefiadores de los libros.

D2 Bueno en este aspecto, pues lo mas EXposicion

usual es la exposicion de los
cuentos en la cartelera del colegio,
en el periédico mural del colegio,
también he logrado crear
cuadernillos escolares compilando
los cuentos que van redactando los
nifos.

D3 Noooo... aln no se tiene ese apoyo, Discusiones en clase
pero si escriben los nifios cuando se
les pide y luego discutimos en clase
lo que producen
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D4 En la escuela no hay esa posibilidad, Publicacion en
pero si realizamos carteleras con las cartelera
producciones de los nifios sobre
todo con las fechas patrias.

D5 Me gustaria que la escuela Lectura.
promoviera la publicacion mas
formal de los escritos de los nifios,
ojald lo hagan... yo por lo menos
hago que lean lo que escriben asi
trabajo las competencias de lectura
y escritura en clase...

De acuerdo con las respuestas emitidas por las informantes no existe
dentro de la institucion ninguna dependencia que gestione publicaciones ni
institucionales ni del quehacer pedagogico de manera formal, la
transcendencia de los escritos o escritos creativos queda en el aula como parte
de la cotidianidad pedagogica.

Sin embargo, dicha limitacion no impide que el docente desarrolle en el
aula la escritura creativa como parte de las competencias que el alumno debe
alcanzar de acuerdo con Orrantia (2012), en Colombia se inicio en el 2004 el
proyecto de Renata que luego fue denominado Relata con el fin de llevar a
través de talleres la motivacion a los docentes de incorporar en el aula
estrategias que despertaran el deseo de escribir de manera creativa con el
apoyo del Ministerio de Cultura, cuyo fin segun la autora era fomentar el
pensamiento divergente “la creatividad se entiende como un derecho de los
ciudadanos. Ellos deben ser parte activa de la creacion artistica y no solo
espectadores” (p. 7), reafirma la autora que todos tienen la posibilidad de
desarrollar la escritura creativa si se dan las condiciones en el aula para
desarrollarla.

En la experiencia de la autora destaca a Relata, un programa en el cual
particip6 juntamente con su esposo, Yy el cual motivaba e incentivaba a toda la
poblacién a desarrollar la escritura y la reescritura creativa; en esa oportunidad

la autora publicé el cuento “Coyote contra la nube enemiga”, asi como se pudo
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vivenciar el deseo y motivacion de muchos nifios en publicar diversos tipos de
cuentos, de diferentes edades y condiciones sociales; el punto de interés era
la escritura creativa.

De acuerdo con la autora, en Colombia se ha hecho un trabajo relevante
a través de la difusion de talleres y concursos que paulatinamente en el
contexto académico ha aprovechado con el fin de fomentar el amor a la
escritura desde los diversos géneros literarios; hay evidencias de los intentos
de incentivar la escritura creativa y poco a poco se han incorporado las
instituciones educativas en estos procesos.

Sin embargo, de acuerdo con el andlisis presentado aun las
instituciones en estudio estan en proceso de enfocarse en la escritura creativa
como un proyecto fundamental que incluye no solo el uso de estrategias para
su desarrollo, sino también el apoyo a su difusion y publicacion, relegando el
desarrollo de la competencia escritora creativa en el estudiante de educacion
basica primaria.

Una de las actividades que generé6 motivacion a la poblacion
colombiana fue el concurso de cuento que realizo el Canal de Radio Cadena
Nacional (RCN), cuyo programa se denominaba “Colombia cuenta” en alianza
con el Ministerio de Educacion Nacional en el afio 2007, donde se dio
participacion a las diversas instituciones educativas tanto publicas como
privadas. Programa que esta en pausa pero que durante 11 afios permitio que
muchos nifios y jovenes dejaran volar su imaginacion y aportaran colecciones
de cuentos muy valiosas.

La promocion de la escritura creativa no se ha llevado a la escuela en
estudio como proyecto; sin embargo, se puede evidenciar de acuerdo con los
relatos de los informantes que surge como categoria emergente competencias
basicas de la escritura; sin obviar, que la mayor parte de este trabajo, en los
ultimos tiempos, lo realiza el estudiante en su hogar condicionado por el

confinamiento que aun se vive y que ha afectado la presencialidad en el aula.
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Por lo cual, el docente ha utilizado otras estrategias tecnoldgicas para

desarrollar sus practicas.

>

Grafico N° 4: Categoria: Competencias basicas en la escritura

Dimension: Reescritura Creativa

Indicador: Manipulacién de obras literarias

Una de las manifestaciones dentro de la escritura creativa es la
reescritura creativa, entendida ésta como la capacidad del sujeto de reelaborar
o transformar una obra en otra nueva obra; en el caso de la presente
investigacion el interés central de la autora es la incorporacion de obras

literarias infantiles para favorecer la reescritura creativa sobre las mismas.
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Entre las obras literarias infantiles reconocidas en la cultura colombiana
se encuentran los publicados por: Jairo Anibal Nifio como Zoro, La alegria de
guerer, Los papeles de Miguela; Yolanda Reyes: Los agujeros negros, Triunfo
Arciniegas: Carmela toda la vida, una enana casi calva que se enamora de
todo el mundo, La gallina y el monstruo, Caperucita roja y otras historias
perversas, Casi bandidos que casi roban el sol y otros cuentos; Manuel Ivan
Urbina (esposo de la autora); La nifia fantasma, Don Quijote leido por Alonso
el bueno, Unaisla llamada luna, Voces bajo la lluvia, Los enemigos imaginarios
de Angie Boton, El sospechoso Miguel Miguel, entre otros tantos autores y
producciones literarias conocida y reconocida no solo en Colombia sino a nivel
mundial.

En este sentido se les preguntdé a los informantes: ¢Cuales obras
literarias incluye usted en el proceso de la reescritura creativa de sus

estudiantes?

INFORMANTE RESPUESTA REDUCCION
VIVENCIAL
D1 Los libros ilustrados, total o Libros ilustrados.

parcialmente, que dan posibilidades
de hablar creativamente de esos
textos. Especificamente
recomiendo la obra del escritor
colombiano Triunfo Arciniegas. Sus
libros tienen un alto nivel de
creatividad, fomentan con mucha
gracia la creatividad. Desde el
comienzo hasta el final de sus
obras, el lector no puede
despegarse de sus obras.

D2 Bueno, si, utlizamos diversos Diversos géneros
géneros literarios con el fin de literarios
promover el desarrollo del
pensamiento creativo del nifio: El
principito, Romeo y Julieta, Don
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Quijote, obras de Gabriel Garcia
Mérquez y obras de Carlos
Cuauhtémoc Sanchez.

D3 Se utilizan libros de texto narrativo Diversos generos

que son representados por los literarios.

ninos después de hacer un

resumen de este. También se

hacen algunas tertulias literarias

donde los nifios leen previamente y

luego charlamos sobre dichos

capitulos del libro propuesto.

D4 Cuantos clasicos como: pinocho, Cuentos, fabulas,

banca nieves, el gato con botas, el Ppoemas

sastrecillo valiente, el gigante

egoista... Fabulas de Esopo,

fabulas de La Fontaine.... Poemas:

Rubén Dario, Federico Garcia

Lorca, Lope de Vega. Mitos y

leyendas.

D5 Yo recibi un taller sobre eso... nos Novelas, cuentos,

ensefiaron a motivar al nifio a fabulas

escribir y reescribir creativamente,

se empieza por la lectura

comprensiva, ese es el primer paso.

obras del género narrativo (cuento,

fabula) y lirico (poemas, canciones,

retahilas, trabalenguas) que

contengan ilustraciones, cuentos

con pictogramas

Se evidencia en los relatos de las informantes que todas utilizan

diversas obras literarias infantiles para favorecer el proceso de reescritura en
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el nifio de Educacion Bésica Primaria en las instituciones en estudio. Se puede
apreciar entre los géneros literarios que mas emplean se encuentra el cuento,
la poesia y la novela; es preciso acotar que es casi imposible generar
reescritura creativa si no se parte de textos leidos, Zubiri (2014), afirma que
este proceso favorece ademas de las competencias comunicativas el
acercamiento de la literatura.

Morote (2014), también refiere los beneficios de desarrollar la
reescritura creativa en el aula, entre ellos: apropiacion del conocimiento
literario, fluidez verbal y escrita, desarrollo del pensamiento creativo, mejora
de la autoestima, desarrollo del pensamiento critico, entre otros.

Bajo este analisis surge como categoria la incorporacion de géneros
literarios infantiles en el proceso de reescritura creativa en el contexto de
estudio de educacion basica primaria; ademas de los beneficios ya
establecidos por los dos autores citados también contribuye a afianzar el amor

y el valor por la escritura y la literatura.

Géneros
literarios

INCORPORACION
Cuentos

/ DE DIVERSOS
Manipulacién de GENEROS
obras literarias
Diversos géneros
literarios
Novelas

Poesia

Cuadro N° 5: Categoria Incorporacién de diversos géneros literarios.
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Indicador: Creacion de textos.

El propdsito central de la reescritura creativa es crear nuevas escrituras;
al fomentar la lectura sobre los diversos textos literarios infantiles en el aula,
el docente estara creando las bases para avivar en el nifio el aprendizaje, la
creatividad y el valor de la escritura como expresion de lo que se piensa y

siente.
Al respecto Genette (1989)

Emplea el término de “transtextualidad” para designar, de forma
general, cualquier tipo de relacion entre textos. A su vez, diferencia
cinco tipos de relaciones transtextuales, la primera de las cuales es la
intertextualidad, entendida en un sentido restringido la presencia de
un texto en otro, que puede manifestarse mediante la cita, la alusion
o el plagio. (p. 10).

En relacion con el autor citado la transtextualidad en su sentido
genérico es llevar mas alla una obra escrita, procesos que se desarrollan con
mucha frecuencia en el aula con el fin de desarrollar las competencias
comunicativas en el estudiante; sin embargo, es preciso aclarar que este tipo
de actividades debe reconocer los derechos del autor original.

Al respecto, Diaz-Plaja (2002), categoriza la reescritura creativa en
cuatro casos “reescritura simple, expansiones, modificaciones y collage” (p.
98), aspectos que debe considerar el docente al momento de orientar el
proceso de la escritura sobre obras literarias infantiles; la primera esta
orientada a reescribir sin alterar el sentido ni lo esencial del contenido de la
obra; es decir, el estudiante lo realiza con sus propias palabras conservando
lo esencial de la misma.

Las expansiones, refiere el autor que se evidencian cuando se le
agregan aspectos que no estan detallados en la obra original, es decir, el
escritor tiene libertad para expresar lo que él considera que el autor original
ha omitido en el escrito, pero sin cambiar el sentido de la obra. En cuanto a

las modificaciones, se parte de la obra original pero el escritor se siente con
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la libertad de reescribir a su manera, en este caso se cambia el sentido inicial
de la misma y se puede estar ante la presencia de una nueva produccion
escrita de relevancia. El Collage, es otra técnica de la reescritura creativa en
la que se combinan o integran elementos propios de diversas obras.

En este caso, la relevancia radica en ofrecer las oportunidades
pedagdgicas para que el nifio interactie con diversas obras literarias infantiles
y reproduzca con cualquiera de las técnicas la reescritura creativa, al respecto
se les pregunt6 a las informantes lo siguiente: ¢ Qué utilidad tienen las obras

literarias infantiles en la reescritura creativa?

INFORMANTE RESPUESTA REDUCCION
VIVENCIAL
D1 Obras de autores nacionales e Incentivo a la lectura

internacionales gue aborden
problematicas que correspondan a
las vivencias de los estudiantes; de
esta manera se establece una
relacion de empatia, porque los
jovenes lectores se ven reflejados.
Entre otros autores y sus obras:
Manuel Ivan Urbina Santafé: Obras:
La nifia fantasma Los enemigos
imaginarios de Angie Boton Donde
los angeles anidan Siete lunas para
Don Quijote Voces bajo la lluvia
Soliloquio que Nancy no va a
escuchar Una isla llamada Luna
Don Quijote leido por Alonso el
Bueno De como le aparecieron las
pecas a Rocio Cantos U'wa en el
corazon de Isabel Como se inclina
la hierba Triunfo Arciniegas: Obras:
Caperucita Roja y otras historias.

D2 Tiene mucha utlidad, en las Valorar cultura vy
orientaciones curriculares que nos valores colombianos
dan nos piden que incorporemos
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D3

D4

D5

mucha literatura colombiana, lo cual
ademas de escribir ellos aprenden a
valorar la cultura y los valores de
nuestros autores, yo incorporo obras
de William Shakespeare y obras de
Gabriel Garcia Marquez

Yo creo... bueno... considero que
son muy utiles, porque es a través de
las obras literarias que los nifios
alcanzan las competencias
comunicativas, yo he visto que los
nifios cambian mucho de lo que leen
y lo adaptan a los contextos
actuales, a la moda, a sus intereses.
Cuentos clasicos como: Pinocho,
Blanca Nieves, El gato con botas, El
sastrecillo valiente, EI gigante
egoista... Fabulas de Esopo,
Fabulas de La Fontaine.... Poemas:
Rubén Dario, Federico Garcia
Lorca, Lope de Vega. Mitos vy
leyendas

Mucha utilidad... por ejemplo yo le
pido a los papitos que ayuden al nifio
a comprender los cuentos, a mi me
gusta también recrear a través de
dramatizaciones diversos cuentos
porque siento que captan mas rapido
el mensaje que se les quiere dar.

Claro que si.... Durante todo el afio
se trabajan diversas obras literarias
en el desarrollo de las competencias
lectoras del nifio, ademas a ellos les
gusta
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De acuerdo con las respuestas emitidas por las informantes clave son
varias las apreciaciones que realizan en torno a la utilidad de incorporar obras
literarias infantiles en el desarrollo de su labor pedagdgica; por ejemplo, el D1
y D5 lo perciben como un factor determinante para incentivar la escritura; es
decir, si no se lee no se escribe; es la lectura la que permite al nifio alimentar
la imaginacién y el pensamiento creativo para que pueda luego escribir y
expresar lo que siente o percibe.

Otro factor relevante en cuanto a la utilidad de implementar obras
literarias lo manifiesta el D2 cuando afirma que contribuyen a valorar la cultura
e idiosincrasia propia del colombiano, aspectos que contribuyen a su
aprendizaje social y a la valorizacion de su cultura, tradiciones, costumbres,
reflejadas en la vasta literatura colombiana.

También reflejan las D3 y D4 la importancia de incorporar las obras
literarias en la practica pedagdgica como herramienta fundamental para
desarrollar las competencias comunicativas en el nifio de basica primaria, de
acuerdo con la Agencia Nacional de Evaluacion de la Calidad y Acreditacion
(ANECA, 2005) entre las competencias genéricas que se activan con la lectura
se encuentran: comunicacion oral y escrita en lengua materna, resolucion de
problemas, toma de decisiones, trabajo en equipo y creatividad; y entre las
competencias especificas segun el autor se encuentran: capacidad para
seleccionar, construir material didactico, conocer la literatura infantil y conocer
y dominar técnicas de expresion oral y escrita.

En ese sentido, se evidencia como categoria emergente el desarrollo
de competencias lectoras propias del nivel de educacion basica primaria; es
imperante que el docente de este nivel planee, motive y estimule al nifio a
conocer, manipular e incorporar la escritura creativa como parte de su proceso

de aprendizaje y desarrollo de la competencia comunicativa escritora.
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7

Grafico N° 6: Categoria competencias lectoras

En funcion de los resultados definidos, se procede a realizar una
segunda reduccién fenomenoldgica intersubjetiva producto de lo manifestado
por los informantes de acuerdo con sus vivencias en el aula de Educacion
Basica Primaria de los tres contextos en investigacion, tomando la experiencia
del otro queda reducido segun Hussler (2014), a lo que se considera el objeto
de mi experiencia.

Bajo este enfoque fenomenoldgico de la primera unidad de andlisis
sobre la escritura, se abarcaron dos dimensiones: escritura creativa y
reescritura creativa; ambas analizadas en profundidad a través de un proceso
de triangulacion del cual emergio reduccion existencial, desde la vivencia de
cada informante en su practica docente.

En cuanto a la dimension: escritura creativa se estructuraron en el

analisis cuatro indicadores: ideas creativas, planeacion, elaboracion de
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borradores, edicion y publicacién. De cada una de ellas emergié una categoria
o reduccion intersubjetiva producto del proceso de triangulacién realizado por
la autora. En ese sentido, emergen; estimulacion al pensamiento creativo,
poca planeacién sobre escritura creativa, gramatica convencional y pocas
condiciones para editar y publicar en la institucién.

Sobre la dimension de reescritura creativa se estructuraron dos
dimensiones: manipulacion de obras literarias por ser interés de la autora y la
creacion de textos a partir de la lectura previa. De ahi emergié como categorias
o reduccién existencial la incorporacién por parte de los docentes de diversos
geéneros literarios en su actividad pedagdgica como el incentivo y desarrollo de
competencias lectoras en el nifio de Educacion Basica Primaria.

De acuerdo con las vivencias expresadas a través de la entrevista y
partiendo de la realidad y experiencia de cada una de las informantes, emerge
como parte de la reduccién intersubjetiva la categoria ejes curriculares; en
virtud de las orientaciones que realiza el MEN (1998), eje referido a los
procesos de interpretacion y produccion de textos, eje referido al principio de
interaccion y a los procesos culturales implicados en la ética de la
comunicacion, eje referido a los procesos culturales y estéticos asociados al
lenguaje. Un eje referido al desarrollo del pensamiento, en palabras de
Hussler (2014), volver a las cosas mismas, es decir desde la practica del
docente en mediar procesos enfocados en la escritura y reescritura creativa
como parte de los lineamientos curriculares emanados por el ente maximo en

materia educativa; aspectos que seran profundizados en la teorizacion.
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Gréafico N1 7: Reduccidn intersubjetiva lineamientos curriculares.
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Unidad de Analisis: Educaciéon Basica Primaria
Dimensién: Competencias comunicativas
Indicador: Conocimiento

Desde el punto de vista curricular, la accion pedagoégica debe estar
encaminada al logro de competencias tanto genéricas como especificas en las
diversas é&reas de aprendizaje y con mayor razén en lo referente al
perfeccionamiento de las competencias comunicativas lectora y escritora. En
ese sentido, el docente debe brindar las condiciones necesarias para su
desarrollo de acuerdo con lo planteado por el MEN (2018). “Un espacio
simbdlico y comunicativo en el que ocurren acciones intencionadas
pedagdgicamente”. (p. 7)

Bajo este panorama, segun el autor citado, referirse al desarrollo de
procesos comunicativos no puede centrarse solo en contenidos tematicos, su
funcionalidad en la préactica requiere la integracion de numerosos elementos,
de criterios especificos, enfoques de evaluacion, competencias y habilidades,
desarrollo cognitivo y social, articulacion con las culturas, entre otros aspectos
gue puestos en accion movilizan la imaginacion y la creatividad en estudiantes
y maestros beneficiando el desarrollo de procesos de escritura creativa.

La competencia comunicativa esta relacionada con el conocimiento que
el lector tiene de su lengua, léxico, la sintaxis, como utilizarla en determinados
contextos; entra en juego la competencia gramatical, textual, semantica,
enciclopédica y pragmatica segun el MEN (2018), al respecto se les preguntd
a las informantes ¢ Cuales son las competencias comunicativas que deben

desarrollar los estudiantes de educacion basica primaria?

INFORMANTE RESPUESTA REDUCCION
VIVENCIAL
D1 La lectura de obras literarias Competencia

infantiles muy seguramente aporta escritora
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D2

D3

estrategias que se pueden utilizar
en el aprendizaje creativo, fortalece
la creacion de textos literarios,
desde las ilustraciones que
presentan estas obras porque a
partir de ellas, se ofrece Ila
oportunidad de que nifios y jévenes
se empoderen y tomen la iniciativa
de redactar de observar, describir,
organizar sus narraciones...

Son la base de la escritura,
expanden la creacion, motivan y
dan apertura al aprendizaje y a la
activacion del cerebro. Los cuentos
les permiten a los niflos la
imaginacion porque en la medida en
gque ellos van escuchando Ila
narracion van imaginando a los
personajes realizando las acciones,
es mas, las pueden representar,
dramatizar, sentir y vivir.

Segun las matrices de referencia
proporcionadas por el MEN se
recomienda trabajar con los nifios
desde las competencias de lectura
y escritura estimulando campos
como el semantico, sintactico entre
otros que le permiten al estudiante
realizar una lectura comprensiva a
nivel literal, inferencias y critico y
una escritura coherente y concreta
segun sea el caso. Son de gran
utilidad puesto que le permiten al
nilio  explorar su capacidad
creadora y retomar sucesos vividos
para ser escritos y compartidos con
Sus pares.
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D4

D5

propdsitos curriculares orientados por el MEN (2018), en cuanto al desarrollo
de las competencias comunicativas; para Hymes (1971),
comunicativa esta relacionada con saber cuando hablar, cuando no, y de qué
hablar, con quién, cuando, donde, en que forma” (p, 56), es decir, requiere del

desarrollo de procesos cognitivos y sociales que le permiten al nifio tener

Las competencias basicas: Hablar, Competencias
escuchar, escribir y leer. También: comunicativas
competencia lingiiistica, pragméatica competencias
y sociolingiifstica. Son un referente lINguisticas
fundamental para que los nifos

comprendan la  estructura vy

organizacion de cada texto. Sirven

de inspiracion para sus propias

creaciones. Permiten el desarrollo

de la creatividad. Permiten

desarrollar ejercicios como cambie

el inicio y el final, cambie los

personajes y otros que permitan

sobre escribir.

Competencia comunicativa lectora  Competencias
y competencia comunicativa comunicativas
escritora Motivan al estudiante a

sumergirse en el mundo de la

literatura, a mejorar su

competencia literaria y

comunicativa, crear otros finales o

cambiar personajes del texto entre

otros.

Es importante resaltar que todos los informantes tienen claro los

conciencia de como usar el lenguaje y en que contexto.

competencias basicas como son; competencia linglistica, competencia

sociolinglistica, competencia discursiva y competencia estratégica; el docente

Otros autores como Canale (1983), consideran que existen cuatros
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debe facilitar las condiciones para que el nifio se apropie y las ponga en
practica en la comunicacion tanto oral como escrita.

Habermas (1980), considera que deben darse las condiciones de
comprender, interpretar, analizar y producir tipos de textos segun las
necesidades de accidon y comunicacion del sujeto; es decir que las
competencias deben estar asociadas tanto al contexto como a la
intencionalidad del texto cuyo conocimiento debe enfocarse en los aspectos
de forma como estructuras semanticas, sintacticas y pragmaticas, proposito
central de la investigacion.

Aspecto que permite evidenciar que deben profundizarse en el aula los
cédigos y reglas basicas que le faciliten al nifilo entender y comprender los
diversos tipos de comunicacion por lo cual emerge como categoria de este
analisis las competencias comunicativas basicas; mucho mas que contenidos
es que el alumno se apropie de los mismos a través de diversas estrategias
gue el docente implemente en el caso del presente estudio con el uso de

diversas obras literarias infantiles.

Grafico N°7: Categoria emergente Competencias bésicas comunicativas.



Indicador: transferibilidad

Al referirse a la transferibilidad del desarrollo de las competencias
comunicativas en los estudiantes de educacion basica primaria se asume la
definicién aportada por la UNESCO (2012), quien sefiala: “Estas comprenden
la capacidad de resolver problemas, comunicar ideas e informacién de manera
eficaz, ser creativo, mostrar dotes de mando y escrupulosidad, y evidenciar
capacidades empresariales. Las personas necesitan estas competencias para
poder adaptarse a distintos entornos” (p. 8).

Es importante enfocar la transferibilidad de las competencias desde una
vision sistémica cuya adaptabilidad al contexto depende en gran parte de las
habilidades comunicativas desarrolladas en este caso dentro del campo
educativo; al respecto Vazquez (2010), considera que son los conocimientos
habilidades actitudes y valores que asume el sujeto de manera activa,
responsable y de manera eficaz en un contexto determinado.

De alli que, al asociar estas competencias a la reescritura creativa, se
podria inferir que se aprende a escribir escribiendo, ademas de los
conocimientos propios en la construccion de la lengua se requiere ponerlos en
practica a través de diversas estrategias escritas que involucren el uso de
obras literarias infantiles; al respecto se les pregunt6 a las informantes: ¢, Como

propicia la transferencia de las competencias comunicativas al plano social?

INFORMANTE RESPUESTA REDUCCION
VIVENCIAL
D1 Involucrando a los padres de familia  Incorporar la triada

y a la comunidad en general,
fomentando una competencia
escritora que se ocupe de la
realidad social, educativa. Lo
primero es una mirada al texto en
general: su creatividad, su
pertinencia para el grupo de
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D2

D3

D4

lectores a los cuales esta dirigido.
Lo segundo es la manera en que se
desarrollan los hechos tratados en
el libro. Por ejemplo, evaluando el
acierto o desacierto en el manejo de
los personajes. Lo tercero es que no
se atengan a realizar juicios de
valor, sino que manejen maneras
nuevas de leer con un relativo nivel
de creatividad.

Tratando de que el aprendizaje
trascienda mas alla del aula, que
sirva como fuente de comunicacion
formativa para la vida. Ayudando a
seleccionar las mejores literaturas.
Sin  embargo, cada estudiante
desde sus intereses puede elegir.

Utilizando problematicas de la
misma comunidad para la redaccion
y lectura de textos. Se recalca la
utilizacion de sinGnimos para evitar
la repeticion de palabras, asi mismo
se tiene en cuenta la cohesion y
carencia entre las oraciones vy
parrafos del escrito.

Permitiéndoles socializar con sus
compafieros, dandoles las bases
para que tengan un discurso
adecuado. Manejo de vocabulario y
capacidad discursiva.
Permitiéndoles que debatan sobre
lo que se lee, para que den sus
propios puntos de vista.
Animandolos a que escriban sus
ideas.
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D5 El hombre es un ser social que Proceso natural

interactia con los demas en el dia
a dia, que necesita comunicarse en
este proceso de interactuar, por lo
tanto, la transferencia de las
competencias comunicativas se da
de manera natural y se enriquece
en la medida que se optimizan
dichas competencias.

Uno de los intereses fundamentales de la autora es que se estimule la
reescritura creativa a través de las obras literarias infantiles por lo cual es
imprescindible que se fomenten conocimientos, habilidades, destrezas en el
desarrollo de las competencias que luego podran en practica como forma de
vida, en un contexto demandante tal como lo expresa el D2 y el D5.

Por lo cual se requiere de una educacion que contribuya
permanentemente a consolidar las bases establecidas por la UNESCO desde
el 2016 (2019), en el aprender a hacer, a conocer, a convivir y a ser; por lo
cual las competencias comunicativas transciende los espacios del aula para
adaptarlos a las realidades contextuales que impliquen desarrollo sostenible y
la toma de conciencia de cada estudiante que en fin es el que transciende y
genera los cambios tanto internos como externos, tal como lo expresa la D2 y
D3.

De alli las implicaciones de utilizar diversas estrategias que desarrollen
las competencias comunicativas en las que se incluye de acuerdo con la
Resolucién 2343 (1996), los siguientes indicadores:

e Produce diferentes tipos de textos en los que pone en juego
procesos de pensamiento, competencias cognitivas Yy
estrategias textuales como la clasificacién, la jerarquizacion, la
seriacion, la comparacion, la definicidn, el analisis, la sintesis y
relaciones como parte-todo, causa-consecuencia, problema-
resolucion,
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e Produce diferentes tipos de textos que obedecen a eventos
significativos, atendiendo a la estructura, el nivel lexical, el
sentido estético y el contexto. (p. 35)

Competencias que curricularmente compaginan con el interés de la
autora en mediarlas a través de la reescritura creativa mediante obras literarias
infantiles en el nivel de Educacién Basica Primaria, por lo cual surge como
categoria emergente educar para la vida, es decir que dichos aprendizajes
sean luego transferidos en el transcurso de su formacién e incentiven el

espiritu creativo hacia la escritura bajo la valoracion de la cultura literaria

infantil.

Y/

Gréfico N° 8: Categoria Educar para lavida



En cuanto a la interpretacion de la Unidad de Analisis: Educacion
Bésica Primaria se establecié una dimension: competencias comunicativas las
cuales fueron definidas y profundizadas desde diversas perspectivas,
estructurando el estudio en dos indicadores: conocimiento y transferibilidad; la
primera relacionada con la construccion semantica, morfolégica, sintactica de
la lengua escrita y la segunda con la transferencia de dichos conocimientos en
la dimension real del convivir y ser transcendental.

En el andlisis e interpretacion que se realizé a través de la triangulacién
del indicador conocimiento emergié la categoria o reduccion existencial
competencias basicas comunicativas, ya que las respuestas orientaron a la
consolidacion de las mismas y del indicador transferibilidad emergio como
reduccion existencial la categoria educar para la vida; esencia del quehacer
pedagogico.

Esta realidad que forma parte del dia a dia en las instituciones
educativas de Educacion basica primaria en Colombia permite inferir que se
prepara al estudiante desde los primeros afios a valorar la lectura y la escritura
como procesos que se construyen desde la cultura, la reflexion, el
pensamiento critico, el pensamientos creativo, fundamentales para
consolidarse en el futuro como un escritor en potencia y transcender en el
tiempo; aspecto que emerge desde la reduccion intersubjetiva como
categoria.

La transcendencia desde la postura de Kant (1999), esta relacionada
con la libertad plena del ser humano, entendida esta como la habilidad del
hacer el bien; si lo llevamos al plano de la reescritura creativa, se podria inferir
gue desarrollar la potencialidad escritora permite al ser humano sentirse bien
consigo mismo y a su vez transciende hacia el mundo a través de sus escritos,
de lo que piensa y trasmite.

Finalmente estructurar una red semantica a partir de las unidades de
analisis centrales del estudio permitié profundizar desde diversas posturas la

relevancia de incentivar desde la etapa de la educacion basica primaria la
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escritura y reescritura creativa a través de obras literarias infantiles,
fundamental para apropiarse no solo de las normas convencionales del
lenguaje, también el desarrollo del potencial creativo, critico y reflexivo como

ser humano transcendente.

UNIDAD DE  DIMENSION INDICADOR  CCATEGORIA CATEFORIA
ANALISIS EMERgENTE TRANSCENDENTAL
REDUCCION
EXISTENCIAL

e
e

Gréafico N° 10: Reduccidn intersubjetiva: Transcendencia
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Abrid los libros, abrir las alas"
(Arturo Cérdoba Just)

CAPITULO V

CONSTRUCTOS TEORICOS

Luego de procesada y estructurada la informacion se integra en un todo
coherente y l6gico de acuerdo con Martinez (2013). Proceso que implica
desarrollar desde una postura ontolégica todo un marco de relaciones
establecidas sistematicamente que dan cuerpo al fendbmeno en estudio y lo
posiciona dentro de la comunidad investigativa.

Estudio que se centrd en generar constructos teoricos sobre el desarrollo
de la escritura y reescritura creativa desde las obras literarias infantiles en la
educacion basica primaria del municipio Santo Domingo de Silos al nororiente
colombiano, sobre el aporte significativo de cinco informantes clave que a
partir de sus testimonios permitieron evidenciar la realidad que viven en el
desarrollo de estos procesos.

La investigacion se centré en dos unidades de analisis: la primera
relacionada con la escritura y la segunda con la Educacion basica primaria,
cada una estructurada con fundamento tedrico, con el fin de poder percibir de
las informantes sus experiencias y vivencias para engranar cada elemento que
permitiera construir y reconstruir un cuerpo tedrico coherente con la realidad.

La unidad de analisis escritura se estructurd en dos dimensiones de
acuerdo con el interés investigativo, escritura creativa y reescritura creativa,
cada una analizada desde diversas perspectivas necesarias para poder captar
el sentido pedagdgico, social y cultural desde la incorporacion de obras
literarias infantiles dentro del &mbito educativo.

En el andlisis de la dimension escritura creativa se establecieron cuatro
indicadores que permitieron ubicar, desde el campo pedagdgico, el proceso
gue conlleva ponerla en practica; la primera fase esta relacionada con las
ideas creativas, definiendo creatividad desde la perspectiva de Bono (1984),

“crear algo significa confeccionar algo que no existia” (p. 28); en este caso se
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parte de la premisa que todos los seres humanos tienen la capacidad de
desarrollar su potencial creativo, es decir, no es exclusividad de unos pocos,
por lo cual es un proceso que debe ser favorecido en la escuela,
especialmente a través de la lectura y la escritura como procesos basicos.

Para el autor es indispensable favorecer la motivacion del estudiante y
hacerlo consciente de que puede generar nuevas ideas; en el caso de la
presente investigacion esas ideas van encaminadas hacia lo que puede
escribir creativamente, es decir, desarrollando su potencial creativo. El primer
paso para iniciar el proceso de la escritura creativa es incentivar la motivaciéon
y explorar desde un enfoque metacognitivo la necesidad de crear cosas
nuevas, de alli emergid6 como categoria la estimulacion al pensamiento
creativo.

Desde el paradigma cognitivo Piaget (1980), considera que el nifio es un
procesador activo de su propio pensamiento, capaz de obtener, procesar,
transformar, aplicar mediante un proceso constructivo Esta capacidad le
permite establecer relaciones, inferencias, innovar, resolver problemas, crear
ideas nuevas a partir de lo que conoce; por lo tanto la tarea de la escuela es
mediar a través de la literatura infantil estos procesos previos que sin duda
conducen a valorar e innovar dentro de la escritura creativa.

Al consolidarse la intencionalidad pedagodgica a través de la vasta
literatura infantil existente, entre los que se encuentran segun Pérez (2014),
los géneros lirico, narrativo y dramatico con sus respectivos subgéneros,
deben ser integrados como parte de los recursos pedagogicos para favorecer
los procesos constructivos de la lectura y escritura.

El segundo indicador en el cual se profundizé fue el de planeacion como
un proceso estratégico complejo e integrado curricularmente con objetivos,
contenidos, estrategias, recursos, competencias a lograr, evaluacion,
referencias y que dentro del &mbito pedagogico el MEN (2018) orienta a través
de la asignatura de lengua castellana la relaciébn que se establece entre la

literatura entendida como orientacion discursiva hacia el significante.
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Significante que segun Chomsky (1989), esta relacionada con procesos
perceptivos de lo que se lee; es decir, el nifio construye su propia interpretacion
de la literatura en funcion de la adquisicion innata con la cual se apropia del
lenguaje; al respecto, se puede evidenciar dentro de la investigacion que las
informantes incorporan dentro de su planificacion de aula la escritura creativa
por lo cual emerge como una categoria de dicha realidad.

Otro indicador que se analiz6 como parte del proceso de la escritura
creativa es la elaboracion de borradores, entendido este proceso como los
diversos escritos que se realizan con el fin de mejorarlos para su difusién o
publicacidon; Cassany (2005), manifiesta que la tendencia de la escritura es
valorar tanto su aspecto gramatical como los procesos mentales con los cuales
se desarrolla cualquier escrito. Esta vision conlleva a cuidar tanto la forma
como el fondo, es decir, el sentido de lo que se escribe; muchos escritos
cambian el propodsito con el cual se inicia hasta que se produce la dltima
version por la misma dinamica de mejorar su produccion.

Sobre este indicador las informantes coinciden en orientar los aspectos
gramaticales, es alli donde emerge como categoria planeacion sobre escritura
creativa; el docente debe entender que lo que escribe el nifio debe ser de facil
comprensién para su lector, es necesario precisar a qué publico se dirige, qué
tiempos verbales usar, cuales son las proposiciones adecuadas, todo ello
obedece a la gramaticalidad que debe conocerse y aplicarse en cada escrito;
asi como los aspectos sociales y culturales, contenidos que son parte de las
orientaciones curriculares a desarrollar en la Educacién Basica Primaria segun
el MEN (2018).

El siguiente indicador analizado en profundidad con las informantes es el
proceso de edicion y publicacion; editar es preparar el escrito para su futura
publicacién, al respecto Troncoso (2018), afirma que es un profesional
capacitado para revisar redaccién, disefio, material grafico, disposicién, entre

otros tantos aspectos necesarios para hacer comercial la publicacién.
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En el contexto de la investigacion se pudo evidenciar a través de los
relatos de las informantes que no se proyectan institucionalmente las
producciones escritas a nivel de publicacion; la mayoria lo realiza como parte
de las competencias que deben desarrollar los estudiantes en la adquisicion
de procesos de lectura y escritura por lo cual emergid como categoria
condiciones limitadas para publicar.

Las orientaciones del MEN (2018), y los diversos enfoques de la escritura
creativa coinciden en favorecer los procesos creativos de la escritura; sin
embargo, la creatividad va asociada a factores de motivacion, y el hecho de
tener la posibilidad de poder publicar lo que se escribe como estimulo
extrinseco posiblemente favorezca la motivacion intrinseca del nifio a convertir
Sus escritos en geéneros literarios como fabulas, cuentos, poesia, entre otras
tantas.

El analisis de estos primeros indicadores confluye en asociar cada una
de las categorias que emergio de la dimension escritura creativa a los ejes
curriculares propuestos por el MEN (2018), por lo cual incita al docente a
incorporar dentro de su planificacion diaria aspectos relacionados no solo con
la escritura y reescritura creativa sino también con su difusion.

El primer eje que orienta el MEN (2018), al nivel de Educacioén Basica
Primaria es el relacionado a los procesos de interpretacion y produccion de
textos; dos aspectos que deben ser orientado por el docente, autores como
Bruner (1998) y Vigtgosky (1977), consideran que la escuela es el entorno en
gue el nifio aprende a usar la lengua bajo una intencionalidad, mediando las
experiencias necesarias en la que se puedan simular situaciones posteriores,
es decir, educar para la vida.

Son estas experiencias las que constituyen el andamiaje en la que el
nifio va construyendo su aprendizaje linguistico, por tanto es responsabilidad
del docente crear las condiciones en este caso incorporar obras literarias como
cuentos, poesias, fabulas, novelas, en sus diversas expresiones y favorecer el

pensamiento metalinguistico, es decir, el nifio adquiera la capacidad no solo
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de conocerla sino también reflexionar sobre sus aportes, asumir posturas
criticas, ademas de los aspectos gramaticales que le dan sentido al discurso
escrito.

Al respecto, Hallyday (1982), define la construccion del texto como “un
suceso sociolégico, un encuentro semiético mediante el cual se intercambian
los significados que constituyen el sistema social” (p. 67), por lo cual se
requiere una intencionalidad, un contexto, un bagaje cultural, ademas del
factor creativo que le da un matiz innovador y Unico, al escrito.

Un segundo eje que orienta el MEN (1998), es el referido al principio de
interaccion y a los procesos culturales implicados en la ética de la
comunicacion. Es indiscutible la complejidad que implica las relaciones
interpersonales y como ha cambiado su concepcion durante el tiempo; de
acuerdo con Carrillo, Hamit, Benjumea y Segura (2015), desde el Siglo XX
hasta la actualidad han evolucionado tres modelos en este proceso interactivo:
los lineales, los circulares y los reticulares.

El modelo lineal se caracteriza segun las autoras centrado solo en la
trasmision de informacion y el punto clave del significado del mensaje; en este
modelo se identifican los aportes de  Chomsky y Weaber (1978) desde las
funciones del lenguaje incorporando cada uno de los elementos que
conforman el acto comunicativo, igualmente Saussure (1980) desde un
enfoque linguistico en el cual se caracteriza las condiciones del hablante en la
construccién de su propio lenguaje.

A través de este modelo la funcion del docente recae en dar las
oportunidades al nifio a que interaccione con los demas, cada elemento que
interviene en el acto comunicativo tiene su propia funcion para que al final se
establezca una interaccion eficaz, por lo cual el contexto, los recursos, en el
caso del presente estudio los textos literarios, cada uno guarda estrecha
relacion con la construccion del mensaje que se quiere dar.

El modelo circular incorpora el factor tiempo en el que ocurren las

acciones reciprocas correspondientes al proceso de comunicacion humana.
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En este caso el proceso es mutuo, se retroalimenta; aqui se distingue los
aportes de Defleur, Kearny y Plax, quienes conciben la comunicacion como un
proceso de negociacion, transaccion simultdnea e instantanea; igualmente el
modelo de Shramm el cual propone la igualdad de condiciones de los
interactuantes, este tipo de comunicacién fluye y se retroalimenta de manera
permanente segun Bernal (2003).

Este modelo apuesta al desarrollo de un pensamiento critico, innovador,
en el campo de la interaccion social; muy a la par a la realidad social que se
vive en la actualidad donde el estudiante tiene desde el punto de vista
tecnoldgico la misma oportunidad de acceder a la informacion y construir un
repertorio linguistico propio; en este campo la interaccion desde el punto de
vista ético se basa en el respeto mutuo, en la otredad, en la confianza de que
todos tienen potencial para desarrollar.

El modelo reticular, en este modelo la comunicacion se concibe como
como una red, ya deja de ser bidireccional, se establece entre grupos y genera
significado, influencia y acciones dentro de un entorno social; es el tipo de
comunicacion actualmente mas empleado a través de las diversas redes
sociales y su influencia ha marcado enormemente la tendencia de la poblacion
especialmente la de los jovenes.

Actualmente, por causa de la pandemia del covid-19 que se vive a nivel
mundial, este tipo de modelo reticular ha asumido un protagonismo en el
campo de la interaccion social, transcendiendo la vision de solo informar sino
también a establecer redes de tendencias, negocios, comercio electronico,
afines entre otros usos. Es decir, este tipo de relacién se encuentra mediada
por intereses personales, sociales, educativos, econémicos, politicos, entre
otros.

En el campo educativo pasé a ser una de las principales opciones para
establecer una pedagogia basada en la tecnologia para mediar los
aprendizajes, en el campo de la Educacion Basica Primaria contribuye a un

mundo inimaginable de opciones interactivas para que el alumno desarrolle
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procesos cognitivos y metacognitivos relacionados con la construccion y
reflexion de lo que lee y escribe dentro de un contexto social que apunta a
principios y valores éticos compartidos.

El tercer eje esta relacionado con la construccién de procesos estéticos
y culturales asociados al lenguaje; de acuerdo con Chomsky (1989), estos
procesos son innatos en el ser humano, para el autor se adquiere dentro de
Su contexto un sistema propio de signos y significados que luego transfiere a
medida que se interacciona; es la escuela y en este caso los docentes quienes
deben brindar dentro del campo de la linglistica diversas alternativas de
aprendizaje.

De alli que incorporar la literatura existente para enriquecer no solo el
conocimiento sino también contribuir en la consolidacion de las adquisiciones
gramaticales, sintaxis, morfologia, ortografias necesarias para establecer
discursos adecuados a las normas convencionales establecidas en la
construccion del discurso de manera fluida, agradable, interactiva sin obviar el
contexto y las relaciones sociales establecidas.

El cuarto y ultimo eje orientado por el MEN (2018), lo constituye el
desarrollo del pensamiento. Para Rios (2005), los procesos cognitivos estan
asociados a procesos basicos y procesos superiores; a nivel de educacion
basica se da por superado los procesos basicos como clasificar, comparar,
seriar, enumerar; en este nivel se apunta a procesos cognitivos mas complejos
como la creatividad y la metacognicion.

Ambos procesos incluyen el aprender a aprender, es decir, a partir de
los conocimientos existentes evaluar y reflexionar que estrategias son mas
significativas para cada estudiante; de acuerdo con Piaget (1980), el ser
humano esta potencialmente preparado para construir nuevos esguemas
mentales a partir de los conocimientos previos existentes, le corresponde a la
institucion dar la oportunidad de engranar experiencias pedagdgicas

enriquecedoras que confluyan en nuevas adquisiciones cognitivas.
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Por esta razon, confluye la unidad de analisis de la escritura creativa y
recreativa en estos ejes curriculares orientados para la practica en la
educacion colombiana; la intertextualidad constituye una forma de relacionar
la literatura con el proceso creativo de la escritura en la que se pone en accion
toda una teoria comunicativa como la expuesta por Habermas (2002).

EJES CURRICULARES ESCRITURA Y REESCRITURA
MEN (2018) CREATIVA

\I \

)

Gréfico N° 11: Escritura y reescritura creativa desde un enfoque

curricular
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Existe en el sistema educativo colombiano las orientaciones curriculares
necesarias en el nivel Educacion Béasica Primaria para mediar a través de
obras literarias el desarrollo de la escritura y reescritura creativa, mediante
estrategias interactivas y presenciales desde los modelos lineales, circulares
reticulares en la que el estudiante desarrolle procesos cognitivos y
metacognitivos que le motiven a explorar y valorar la cultura, el entorno, la
estética y la ética social como medio de produccion literario.

Bajo este fin se requiere el compromiso, la disponibilidad y la
intencionalidad del docente en accionar desde su practica las herramientas
pedagodgicas necesarias para motivar al estudiante de educacion basica
primara a enriquecer su capacidad linguistica a través de la diversidad de
obras literarias y favorecer su potencial para escribir y reescribir con sentido
creativo y critico e innovador en un contexto cada vez mas exigente.

La segunda unidad de analisis se profundizO en las competencias
comunicativas que se desarrollan en la Educacién Basica Primaria en el
sistema educativo colombiano, especificamente en las instituciones
educativas en estudio: se establecieron dos indicadores el primero referido al
conocimiento y la segunda a la transferibilidad en la cotidianidad practica;
entendiendo las competencias como el resultado practico del dominio de los
contenidos de la ensefianza segun Rivadeneira y Silva (2015).

Las competencias estan asociadas a las potencialidades que cada
persona posee, se parte de alli que todos los nifios poseen sus capacidades;
sin embargo, se determina su competencia a través de sus acciones en el
guehacer cotidiano; en el campo de la escritura 0 competencia textual se
evidencia en la capacidad de organizar y producir enunciados respetando la
estructuralidad del texto.

Rivadeneira (2017) afirma que “los niveles de desarrollo de la
competencia textual solo se pueden evidenciar a través de desempefios
comunicativos de los estudiantes: la produccién de un texto, el andlisis de una

situacién comunicativa, o de un acto de habla” (p. 67) es decir, la escritura y la
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reescritura creativa son dos indicadores para determinar si el alumno ha
alcanzado las competencias textuales, comunicativas y pragméaticas a partir
de lo que produce.

Estos son procesos que se van construyendo de manera gradual durante
el avance de la educacién basica primaria, a medida que el alumno pasa de
un afio a otro va adquiriendo los aprendizajes basicos para desempefiarse
efectivamente en la produccion creativa tanto en la escritura o reescritura, sin
obviar los objetivos que se deben alcanzar en cuanto a la asignatura de
castellano y literatura asi como a traves de los diversos ejes curriculares.

Por esta razon el docente debe poseer conocimiento sobre las
competencias a lograr en los nifilos; ademas del conocimiento didactico del
contenido debe también conocer el diagnostico de cada uno, de su contexto,
cultura, familia, segan Shulman (2005), el dominio de estos conocimientos
permitira la comprension, interpretacion y aplicabilidad por parte del
estudiante.

Para Torres (1995), cuando se habla de competencias comunicativas se
estéa refiriendo a las habilidades linguisticas basicas que se deben desarrollar
en la etapa basica primaria entre las que se encuentran: la comprension del
texto, su analisis y su construccién; por lo cual la incorporacion de las obras
literarias son ademas de necesarias para facilitar estos procesos también
relevante en la construccion social y emocional del infante, motivado a la
diversidad de géneros que promueven valores, costumbres, tradiciones,
signos y simbolos propios de la lengua colombiana.

El MEN (2018), refiere como competencias comunicativas basicas las
siguientes: gramatical, textual, semantica y pragmatica. Cuatro funciones para
gue el nifio se apropie del lenguaje, su significado, el uso adecuado ademas
de desarrollar la capacidad de escribir; procesos que se pueden hacer
agradables y motivadores a partir del uso adecuado de las obras literarias

infantiles en sus diversos géneros.
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En el caso de la competencia gramatical segun Canale y Swain (1980),
incorpora Iéxico, morfologia, la oracional, la seméantica y fonologia; es decir,
saber hablar y escribir su propia lengua respetando las normas convencionales
para tal fin; para apropiarse del lenguaje es imprescindible que el nifio lea,
desde textos sencillos hasta llevarlo a la comprension de textos mas complejos
en virtud de la capacidad que se haya adquirido para su comprension.

En cuanto a la competencia semantica esta relacionada con el significado
de las palabras y su uso adecuado y pertinente con la intencionalidad del
escritor, el Consejo de Europa (2001), defina la competencia semantica dentro
de la linguistica lo relacionado a la percepcion y el dominio de todo lo relativo
al significado de las palabras y sus relaciones logicas. Por lo cual su
implementacion en la educacion béasica se establece a través de uso de
sinbnimos, anténimos, familia de palabras, entre otros recursos en el escrito.

En relacion con la competencia textual implica el conocimiento de las
condiciones en que la informacion es codificada y procesada en los distintos
textos segun Burwitz y Caspari (2017), este tipo de competencia esta
relacionada directamente con la produccion escrita, por la cual es imperante
gue el docente logre mediar las condiciones necesarias para que el alumno
pueda producir de manera creativa mediando las condiciones necesarias para
este fin.

Asimismo, la competencia pragmatica esta relacionada con la capacidad
del nifio en discernir el uso adecuado del lenguaje al tipo de comunicacioén,
contexto, intencionalidad que desee comunicar segin Monami y Jaimez
(2005), de alli que es determinante ademas de conocer la lengua también
influye los aspectos sociales presentes en el acto comunicativo; aspectos
facilmente detectables en el analisis de las obras literarias infantiles que se
puedan emplear para adecuar la pragmatica tanto del discurso oral como el
escrito.

En funcion de la concepcion de los informantes y su relevancia de

incorporar a la familia, la escuela y la comunidad como contexto inmediato al
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nifo, segun las informantes para facilitar la adquisicion de los codigos
lingUisticos y significantes en pro de construir y enriquecer estos procesos;
razén fundamental en la que el conocimiento del docente es la base para
planificar, motivar y desarrollar en el aula estrategias en la que el nifio pueda
expresar lo que piensa a través de la escritura creativa.

El segundo indicador de la unidad de andlisis: competencias basicas esté
relacionado con la transferibilidad, es decir, como poner en practica el
conocimiento obtenido durante la educacion béasica primaria para llevarla al
campo de la escritura y reescritura creativa. En este caso es cuando realmente
se consolida la competencia y se integra los aspectos cognitivos,
procedimentales y actitudinales del nifio de acuerdo con la UNESCO (2019).

Si la intencionalidad de nivel de Educacion Basica Primaria constituye
desarrollar los procesos de escritura y lectura en el nifio a través de diversas
modalidades es imprescindible que el docente adquiera las herramientas
necesarias para que el aprendizaje sea significativo para el nifio; de ello
depende que este proceso sea agradable, divertido, fluido o que sea
traumatico, sin pertinencia y sin interés alguno para el educando.

Las obras literarias infantiles en sus diversas expresiones constituyen
una herramienta de facil acceso tanto para el docente como para el nifio,
interesante por las diversas tramas que se asocian a las vivencias de cada
guien con caracter imaginativo; imprescindible para favorecer el conocimiento,
la imaginacion, la creatividad, la reflexion, los valores, entre otros tantos
elementos que se pueden atribuir a la experiencia maravillosa de leer y crear
a partir de los mismos, nuevos escritos.

Se ensefia al nifio a escribir escribiendo, y es la institucion y el docente
los que influyen en este proceso de manera activa que le permitiran
competencias para toda la vida, para entender y comprender la realidad del
entorno, para expresar sus pensamientos, para disentir 0 apoyar, para aportar
desde la escritura nuevas producciones de acuerdo no solo con lo que conoce

sino también con lo que siente y cree, por poner en practica las reglas y
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normas convencionales de la escritura, por conocer los significados culturales
gue subyacen en su entorno, por entender la importancia de escribir de
manera coherente y cohesionada con una intencién comunicativa, habilidades
propias que se construyen en la medida que va interaccionando con
experiencias relacionadas con la escritura y reescritura creativa.

Bajo este andlisis emerge como categoria transcendental la
transcendencia; en el sentido de que la escritura y la reescritura creativa son
medios para expresar la esencia de quien escribe, de acuerdo con Schmidt
(2008), “el hombre no solo es lo que hace y lo que tiene, sino preferiblemente
lo que es” (p 90), y ese es, se refleja en lo que produce, por lo cual transciende
desde su experiencia sensitiva.

Para Kant (1999), en su disertacion entre la razon teorica y la razon
practica atribuyendo a esta ultima la hegemonia de controlar los actos del ser
humano en consonancia con los valores y principios éticos mas elevados; es
decir, transciende por el hecho de considerarse el bien comun, el respeto al
otro; expresiones que se consolidan en la produccion escrita creativa, en el
fluir del pensamiento y la libertad plena para expresar lo que se piensa y se
siente bajo la conciencia del bien coman.

Esta postura a nivel de la educacién basica requiere la mediacion
consciente e intencionada del docente, la transcendencia en esta etapa esta
relegada a la productividad escrita del nifio que le permite en esencia dejar
huella de sus aportes para las generaciones futuras, de acuerdo con Rabade
(1980), refiriéndose a la concepcion del sujeto transcendental de Husler:

Al sujeto transcendental no lo podemos conocer en si mismo, porque,

de acaecer esto, lo objetivariamos y dejaria ipso facto de ser la

subjetividad pura, siendo el principio de toda evidencia objetiva, no se

nos hace evidente el si mismo, sino que se hace evidente a través de

los actos o vivencias objetivamente de la conciencia (p. 39)

De alli que lo que produce, es en esencia lo que es como ser humano,
en todo caso es a través del lenguaje y sus escritos los que le permitiran

transcender, dejar huella.
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Gréafico N° 12 : La Transcendencia desde el desarrollo de Competencias

En fin, poner en practica la escritura y reescritura creativa es un proceso
gue se va construyendo desde las reglas convencionales, lenguaje, formas de
vida, culturas, y sobre todo la conciencia de un espiritu libre, critico, creativo y
responsable por el bien de la humanidad, que se aprecia a partir de las
producciones y hacia lo cual debe apuntar la ensefianza transcendente en el
nivel de Educacion Basica Primaria, constructos que se presentan de manera

integrada en el siguiente grafico.
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“La educacibn no es
preparacion para la vida; la
educacion es la vida
misma”. John Dewey

CAPITULO VI

REFLEXIONES FINALES

El recorrido sistémico de la tesis y el proceso de deconstruccion,
construccién y reconstruccion de la realidad percibida en el contexto educativo
del municipio Santo Domingo de Silos, al nororiente colombiano, sobre la
concepcion de las docentes sobre el uso de las obras literarias infantiles en el
desarrollo de la escritura y reescritura creativa, la investigacion permitio
evidenciar que en efecto las informantes relativamente incorporan este recurso
como parte del desarrollo de las competencias comunicativas de los
estudiantes de Educacion Béasica Primaria.

Es responsabilidad del docente incentivar y motivar al nifio a explorar
nuevos mundos, a desarrollar la imaginacion y el pensamiento creativo, a
establecer correspondencia del mundo ideal y el mundo real a través de la
escritura y el fluir de las ideas bajo una intencionalidad literaria; todos estos
procesos se logran si el docente reconoce la importancia de favorecer en el
nifio el pensamiento divergente, se identifica con el amor y valoracién por la
literatura infantil, si adopta un modelo pedagdgico constructivo y abandona la
trasmision y repeticion de tareas pocas significativas para el nifio.

Existe toda una disposicién curricular orientada por el Ministerio de
Educacién Nacional que apoya e incentiva al docente a fomentar en el aula la
escritura y la reescritura creativa aunado a las competencias comunicativas
gue debe desarrollar el estudiante; ademas de la disposicion tanto en texto
como a través de la tecnologia de diversidad de literatura infantil que el

docente debe conocer y manejar con un sentido constructivo y creativo;



potenciando al nifilo y reconociendo su capacidad de inventiva, imaginativa,
sensibilidad, estética y avidez por conocer y explorar otras realidades.

Cada obra literaria encierra un mundo mégico, una oportunidad de
conocer y reconocer otras culturas, de favorecer en el nifio el desarrollo
cognitivo, creativo e imaginativo, estético y social; para ello se requiere de la
intencionalidad pedagdgica, de la sensibilidad por parte del docente para
mediar estos procesos a través de la escritura y reescritura creativa sin olvidar
el contexto histérico y cultural en que se enmarcan.

Son muchos los procesos que la escritura y la reescritura creativa
proporcionan al nifio entre los que se encuentran; mejorar su capacidad
comunicativa, establecer relaciones consigo mismo y con los demas,
comprender los aspectos gramaticales propios de las escritura, mejorar su
ortografia y redaccion, crear nuevos conceptos, fluidez del pensamiento,
capacidad de resolver problemas, emprender y asumir nuevos retos,
capacidad divergente para redefinir nuevas historias y nuevas realidades
desde un valor estético, desarrollar la identidad cultural, nacional, regional y
local; en fin, negar estos procesos en el aula es coartar la libertad que tiene
el nifio de expresarse, de entender y comprender el valor de la vida y de las
cosas hermosas que les rodea.

Lo relevante en el estudio es generar ademas del conocimiento sobre
el uso de la literatura infantil en el desarrollo de la escritura y reescritura
creativa es adentrarse a la reflexion y toma de conciencia del docente y su
valor en mediar las oportunidades, generar los espacios, motivar
permanentemente al estudiante, a brindar las herramientas necesarias para
gue el alumno pueda expresar en total libertad su creatividad y construya
desde los primeros afios de formacion el valor por la lectura y la escritura como
procesos asociados en la formacion del saber.

Pasion con la cual la autora se refleja, no solo como escritora de obras
literarias infantiles sino también como testigo presencial de lo que el Ministerio

de Educacién Nacional y el Ministerio de la Cultura han fomentado en



Colombia para despertar el interés y la motivacion en las docentes en
incorporar en el aula el desarrollo de la escritura y reescritura creativa; tarea
gue esta en proceso y que requiere de la voluntad de todos los formadores
para materializarla; el objetivo es formar generaciones que amen la escritura
y sientan la pasion por construir y reconstruir a través de la misma mundos

inimaginables.



REFERENCIAS

Aebli, H. (2008). 12 formas basicas de ensefar. Una didactica basada en la
psicologia.

Alliende, F. y Condemarin, M. (1997). De la asignatura de castellano al area
del lenguaje. Chile: Dolmen.

Alvarez, E. (2010). Creatividad y pensamiento divergente, desafio de la mente
o desafio del ambiente. Copiright.

Agencia Nacional de Evaluacion de la Calidad y Acreditacion (ANECA) (2005).
Libro blanco, titulo de grado en Magisterio. Vol. 1. Madrid: ANECA

Arroyo, R. (2015) la escritura creativa en el aula de la educacion primaria.
Orientaciones y propuestas didacticas. Espafna: Universidad de Cantabria.

Belinchon, M. (2004). Esquizofrenia y lenguaje. Espafia: Universidad
Autonoma de Madrid.

Bruner, J. (1994). La educacion puerta de la cultura. Madrid: Visor
Bruner, J. (1997). Realidad mental y mundos posibles. Barcelona: Gedisa.

Burwitz, M. y Caspari, D. (2017). Competencia textual. Braunkcheweig,
Diesterweg.

Camarero, J. (2008). Intertextualidad. Redes de textos y literaturas
transversales en dinamica intercultural. Espafa: Anthropos.

Canale, M. (1983). De la competencia comunicativa a la pedagogia
comunicativa del lenguaje. Madrid: Edelsa.

Cantd, L; Floérez, J. y Roque, C. (2015). Competencia comunicativa:
habilidades para la interaccion del profesional del siglo XXI. México:
Universidad autonoma de Nuevo Leon.

Carrillo, M.; Hamit, A.; Benjumea, D. y Segura, M. (2015). Conceptualizacion
de la interaccién comunicativa y su caracterizacion. Revista Médica

Cassany, D. (2002). Mi taller de escritura. Texto de la Didactica de la lengua y
la literatura. Barcelona: Grao.



Castillo, E. y Vasquez, M. (2003). EIl rigor metodoldgico en la investigacion
cualitativa. Revista colombiana médica, 34 (3). Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=28334309

Chiavenato, I. (2007). Administracion de recursos humanos. 9na, Edicion.
Bogota: MacGraw Hill.

Chomsky, N. (1989). El conocimiento del lenguaje. Madrid: Alianza.
Chomsky, N. (1980) linguistica cartesiana. Madrid: Gredos.

Cirianni, G. y Peregrina, L. (2005). Rumbo a la lectura. Argentina: Ediciones
Colihue.

Colas, M. Buendia, L. y Hernandez, F. (2009). Competencias cientificas para
la realizacion de una tesis doctoral. Espafia: Davinci.

Colomer, T. (1996). La didactica de la literatura: Temas y lineas de
investigacion e innovacion. Barcelona: Horsori/UB/ICE.

Condemarin, M. (1991). Escritura inicial. En la escritura creativa y formal.
Espafa; Andrés Bello.

Consejo de Europa (2002). Marco comun de referencias para las lenguas:
aprendizaje, ensefianzay evaluacion. Madrid: Secretaria General Técnica
del MECD y Grupo Anaya.

Congreso de la Republica (1994), Ley 115 de febrero de 1994. Ley General de
Educacién. Bogota. D.C.

Constitucion Politica de Colombia (1991). Actualizada con los actos
legislativos del afio 2016. Edicion especial preparada por la Corte
Constitucional Consejo Superior de la Judicatura Centro de
Documentacién Judicial — CENDOJ. Biblioteca Enrique Low Murtra —
BELM.

Correa, J. (2002). Asedios a una pragmatica de la cognicién y el lenguaje,
Universidad Pedagogica Nacional. Bogota: Coedita,

Csikszentmihalyi, M. (1988), Creatividad. El fluir y la psicologia del
descubrimiento y la invencion. Barcelona: Paidos.

Diaz-Plaja, A. (2002). La reescritura a la literatura infantil y juvenil actual.
Barcelona: ICE/UAB


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=28334309

Duclaux, L. (1993). Escritura creativa. Espafia: Editorial Edaf..

Escalante, G. (1980). Creatividad: teorias y problemas. Mérida: Laboratorio de
Psicologia ULA.

Ferreyra, A. y De Longui, A. (2010). Metodologia de la investigacion II.
Argentina: Encuentro Grupo Editor.

Izcara, S. (2009). La praxis de la investigacion cualitativa. Guia para elaborar
tesis. Mexico: Universidad Autonoma de Taumalipas.

Gairin, S. (2009). La preescritura. Educacion Preescolar. Revista Catalanes.
Numero 5- 61-68. Educar.

Galeano, M. (2012). Estrategias de investigacion social cualitativa. Colombia:
La Carreta Editores.

Gardner, H. (1993). Mentes creativas. Barcelona. Paidos.

Garrido, F. (2011). Como leer (mejor) en voz alta. Una guia para contagiar la
aficion a leer. México: Fundacién mexicana para el fomento de la lectura.

Genette, G, (1989). Palimpsestos. Madrid: Taurus.

Gil, Carmen (2011). El lobo Raul. Educacion Infantil. Grupo coral e
instrumental del CEIP —-ARAUCA. Disponible en linea en
http://suculu00.blogspot.com/2009/01/poesa-el-lobo-ral.htmlll.  Consulta:
noviembre 10, 2021.

Gonzalez, C. (2012). La creatividad. Grupo interuniversitario Grincea, México:
U. Auténoma.

Gonzalez, S. (2008). Didactica o direccion del Aprendizaje. Colombia:
Magisterio.

Grice, H. (1975).Légica y Conversacion. Espafa: Morata.

Guba, E. y Lincoln, Y. (2002). Paradigmas en competencia en la investigacion
cualitativa. Inc. La Sonora: El Colegio Sonora.

Habermas, J. (2002). Teoria de la accion comunicativa. (1ra. Ed.) México:
Taurus.

Halliday, M. (1982). Cohesién en Inglés. Londres: Longhman.



Hernadndez, L. (2018). La literatura infantil. Una investigacién sobre su
concepto, consideracion social y estatus en la formacion de educadores.
Tesis doctoral para la Universidad de Murcia- Espafia. Disponible en linea
en: https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=157927.  Consulta:
Octubre 20, 2019.

Husserl, E. (2014). Ideas relativas a una fenomenologia pura y una filosofia
fenomenoldgica. FCE

Husserl, E. (2008). La crisis de las ciencias europeas y la fenomenologia
transcendental. Buenos Aires: Prometeo

Hymes, D. (1974). Hacia etnografias de la comunicacion. En; antologia de
estudios de etnolinguistica y sociolingtistica. México. UNAM

Hymes, D. (1971). Acerca de la competencia comunicativa. Documentos
basicos en la ensefianza de lenguas extranjeras. Madrid: Edelsa.

Icart, M; Fuentelsaz, C. y Pulpén, A. (2006). Elaboracion y presentacion de un
proyecto de investigacion y una tesina: Barcelona; Salut Publica.

Izcara, S. (2009). La praxis de la investigacion cualitativa. Guia para elaborar
una tesis. México: Plaza y Valdez Editores.

Kant, E. (1999). Critica de la razén Pura.
Levinson, S. (1985). Pragmatica. Barcelona: Teide.
Linuesa, M. (2009). Lectura y cultura escrita. Espafia: Morata.

Lion, C. (2012). Desarrollo de competencias digitales para portales de la
region. Chile: BID.

Lukens, R. (1999). Un manual critico de literatura infantil. Boston: Little y
Brown.

Martinez, M. (2013). Nuevos paradigmas en la investigacién. Caracas:
Editorial Alfa.

Martinez, M. (2009). Ciencia y Arte en la metodologia cualitativa. México:
Trillas.

Meek, M. (2008), en torno a la cultura escrita. México: Fondo de cultura
econdmica.


https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=157927

Mitjans, A. (1999). Creatividad, personalidad y educacion. La Habana: Pueblo
y Educacion..

Ministerio de Educacion Nacional. (2018) ¢Qué es la coleccion semilla?
Articulo en linea. Disponible en:
https://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-
325402.htmI?_noredirect=1. Consulta: Noviembre 11, 2019.

Ministerio de Educacion Nacional (2006). Estandares basicos de
competencias ciudadanas. Bogotéa: autor.

Ministerio de Educacién Nacional (1988). Lineamientos curriculares. Lengua
Castellana. Bogota: Coopertativa Editorial Magisterio.

Monami, R. y Jaimez, R. (2005). La ensefianza de la competencia pragmatica
en cibercursos. Universidad Pedagodgica Experimental Libertador: Instituto
Venezolano de Investigacién Linguistica y Literaria “Andrés Bello”,

Moran, G. y Alvarado, D. (2010). Metodologia de la Investigacion. México:
Pearson Educacion.

Morén, M. (2010). Los beneficios de la literatura infantil. Articulo en linea.
Disponible  en:  https://www.feandalucia.ccoo.es/docu/p5sd7247.pdf.
Consulta: Octubre 20, 2019.

Morote, E. (2014). La escritura creativa en las aulas del grado de primaria,
México: Tonos Digital.

Navas, G. (1995). Introduccion a la Literatura Infantil. Tomo |. Caracas:
Fedupel.

Navas, G. (1996). Introduccién a la Literatura Infanti. Tomo Il. Caracas:
Fedupel.

Navas, G. (1998). Introduccién a la Literatura Infantil. Tomo Ill. Caracas:
Fedupel.

Nifio, V. (2011). Competencias en la comunicacion: hacia las practicas del
discurso. Bogota: Ecoe ediciones.

Nuiiez, M. (2003). La oralidad, la lectura y la escritura. Revista Volumen 8.
Num, 1.


https://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-325402.html?_noredirect=1
https://www.mineducacion.gov.co/1759/w3-article-325402.html?_noredirect=1
https://www.feandalucia.ccoo.es/docu/p5sd7247.pdf

Orrantia, M. (2012). La escritura creativa en Colombia. Bogota: Universidad
Nacional de Colombia.

Oseches, C. (2016). Lengua Creativa. Didactica para la ensefianza del
lenguaje. Caracas-Venezuela: Ediciones B.

Pardo, P. (2010). Teoria y practica de la reescritura filmoliteraria. Salamanca:
Universidad de Salamanca.

Pefa, J. (2001). La escritura en la formacion docente, Revista de Teoria y
didactica de las ciencias sociales. Mérida, ISSSN 1316-9505. N° 6.

Piaget, J. (1996). Etapas evolutivas del ser humano. México: Mc Graw Hill
Pinos, M, (2007), competencia oral y escrita. Bogota. Pensa.

Puerta, M. (2010). Aportes para la promocion de la literatura y la lectura.
Seminario internacional de Literatura Infantil. Mérida — Venezuela: Consejo
de Publicaciones de la ULA.

Punch, M. (1986). La politica y la ética del trabajo de campo. California: Salvia.
Quintero, D. (1992). Tipos de escrito. Madrid: Arco Libros.

Ramada, L. (2017). Esto no va de libros. Literatura infantil y juvenil digital y
educacion literaria. Tesis doctoral para la Universidad Autonoma de
Barcelona- Espana. Disponible en linea en:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=219175. Consulta: Octubre
20, 2019.

Resolucién 2343 (1996). Lineamientos generales de los procesos curriculares
del servicio publico educativo. Bogota. Ministerio de Educacién Nacional.

Risco, M. (2008). Desarrollo de la competencia comunicativa oral en el proceso
de ensefianza aprendizaje del idioma espafiol como segunda lengua,
trabajo de grado no publicado. Presentado para optar al titulo de Doctor
en apropiaciones educativas en las ciencias sociales y humanas, Espafa:
Universidad de Granada.

Rivadeneira, E. y Silva, R. (2015). El desarrollo y dominio de las competencias
cientifico-profesionales del docente universitario, Revista cientifia
Cumbres. Rev-00899.


https://dialnet.unirioja.es/servlet/tesis?codigo=219175

Robledo, B. (1998). Antologia del relato infantil colombiano. Colombia:
Ediciones de la Presidencia de la Republica.

Rodriguez, G. Gil, J. y Garcia, E. (1996). Metodologia de la Investigacion
Cualitativa. México: Aljibe.

Ruiz Bikandi, U. (2010). Didactica de la segunda lengua en educacion infantil
y primaria. Espafa: Sintesis.

Salgado, A. (2007). Investigacion cualitativa: disefios, evaluacion del rigor
metodoldgico y retos. Liberabit

Slobin, D. (1974). Introduccion a la Psicolinglistica. Buenos Aires: Paidoés.

Soto, J. Cremades, R. y Garcia, A. (2017). Didactica de la literatura infantil.
Espafia: Ediciones de la Universidad de Extremadura.

Tamayo y Tamayo, M. (1995). El proceso de la investigacion cientifica. México:
Limusa

Tapia, P. (2016). La narrativa para nifios y jévenes: Una aproximacion a su
uso en las aulas en Ensefianza General Basica en Chile. Tesis doctoral
para la Universidad de Barcelona- Espafia. Disponible en linea en:
https://www.tdx.cat/handle/10803/382625. Consulta: Octubre 20, 2019.

Téllez, A. (2017).La investigacion antropoldgica. México: ECU.

Torres, D. (2018). La literatura infantil colombiana: una propuesta de taller de
sensibilizacion para docentes de Educacion Basica Primaria del Colegio
Cundinamarca IED. Tesis de Maestria presentada para optar al Titulo de
Magister en Estudios Literarios de la Universidad Santo Tomas-Bogot4,
Colombia. Disponible en linea en:
https://repository.usta.edu.co/bitstream/handle/11634/15329/2019doratorr
es.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Consulta: Noviembre 11, 2019.

Universidad Pedagdgica Experimental Libertador. (2006). Manual de Trabajos
de Grado en Especializacién y Maestria y Tesis Doctorales (42 Edicion).
Caracas-Venezuela: Autor.

UNESCO (2012). Informe de seguimiento de la EPT en el mundo. Los jévenes
y las competencias: trabajar con la educacion. Paris: UNESCO.

10


https://www.tdx.cat/handle/10803/382625
https://repository.usta.edu.co/bitstream/handle/11634/15329/2019doratorres.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://repository.usta.edu.co/bitstream/handle/11634/15329/2019doratorres.pdf?sequence=1&isAllowed=y

UNESCO (2015). Informe Mundial: invirtiendo en la diversidad cultural y el
dialogo intercultural. Informe global. Paris: UNESCO.

Valdez, W. y Pérez, M. (2021). Las competencias comunicativas como factor
fundamental para el desarrollo social. Peru: Universidad César Vallejo.

Valencia, M. (2018). La Coleccion Semilla y la educacion literaria para Basica
Primaria en Colombia. Curriculo, libro album y formacién docente. Tesis
doctoral para la Universidad Autbnoma de Barcelona- Espafia. Disponible
en linea en: https://www.tdx.cat/handle/10803/665749#page=1. Consulta:
Octubre 20, 2019.

Vasquez, G. (2010). A favor del caracter general de las competencias.
Universidad de Extremadura.

Vygostky, L. (2004). La imaginacion y el arte en la infancia. Buenos Aires:
Paidos.

Vygostky, L. (1982). La creacion literaria en la edad escolar. Infancia y
aprendizaje. Buenos Aires. Paidos.

Villamizar, G. (2006). La lectoescritura en el sistema escolar. Caracas: Editorial
Laboratorio

Viramonte de Avalos, M. (2010). La nueva linguistica de la ensefianza media.
Argentina: Ediciones Colihue.

Ynoub, R. (2011). El proyecto y la metodologia de la investigacién. Buenos
Aires: Cengage Learning.

Zubiri, H, (2014). Escritura creativa para el empoderamiento en el aula. Textos
de didactica de la lengua y literatura.

11


https://www.tdx.cat/handle/10803/665749#page=1

ANEXOS

12



ANEXO A: ENTREVISTAS

INFORMANTE D1

¢, COmo estructura las ideas para que los nifios escriban creativamente?

Para desarrollar ideas de escritura en los estudiantes yo aplico algunas
estrategias por medio de las cuales genero la proposicion de ideas
espontaneas y que también hacen parte de la realidad de los nifios. Una de
las estrategias que aplico es el escudo de la infancia. EI mencionado
ejercicio consta de los siguientes momentos: En una pagina dividida en
cuatro espacios, los nifios dibujan un lugar importante en su infancia, un
personaje que haya tenido importancia en ese momento de sus vidas. La
primera actividad consiste en dibujar en una hoja dividida en cuatro partes,
los siguientes elementos: (1) un lugar de su infancia, (2) Un personaje que
haya sido importante en ese mismo tiempo de sus vidas, (3) Momentos
positivos (4) Momentos negativos En otro paso invito a los nifios
participantes a que hablen de cada uno de esos aspectos antes
mencionados. Luego de hablar, cada nifio participante comienza a escribir,
utilizando los personajes e ideas que suscitan la creatividad de los
pequeiios. De esta manera, cada nifio puede escoger un camino diferente
para su escritura creativa, ya que las vivencias poseen contenidos
diferentes. Esto ayuda a suscitar mas ideas, porque los nifios producen una
historia desde su sentir, practica que no es muy comun en el proceso de
escritura tradicional, en el cual se privilegia la repeticion y no la creacion.

2. ¢, Como orienta la produccién de los escritos creativos realizados por sus
estudiantes?

Partiendo de estrategias de creacién, como el antes mencionado "Escudo
de la infancia”, entre otras. No se le da una orden de escribir sin orientacion,
sino una posibilidad del desarrollo de su creatividad a partir de experiencias
gue tienen contenido basado en sus vivencias infantiles. Otro aspecto
importante: Por ejemplo, las vacaciones no deben ser esos tipicos textos
repetitivos, sino que se pueden enriquecer con las descripciones de lugares,
costumbres, comidas, lugares o la descripcion de lo vivido, incluso con la
descripcién de aspectos negativos, que sirven de evaluacibn y como
conocimiento previo. De esa manera se establecen relaciones entre los
trabajos escolares y los aspectos positivos o negativos de la realidad. Ello
favorece el juicio critico.
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3. ¢Cuales estrategias incorpora en el aula para corregir los escritos que
realizan los alumnos?

Dentro de las estrategias utilizo la relectura y reescritura, dejando un tiempo
breve. Esta actividad la dirijo como docente, pero realmente es una
posibilidad de autocorreccion. Por otra parte, se da a los estudiantes
oportunidad de emitir juicios acerca de los escritos de sus compafieros. Lo
anterior con el fin de tener en cuenta la vision de otros lectores en el aula.
El resultado puede ser el mejoramiento de los productos escriturales o la
retroalimentaciéon de los trabajos con la participacion de los pares
académicos en los cursos en que se desarrolla la experiencia.

4. ¢ Qué gestion realiza para publicar los escritos creativos realizados por sus
estudiantes?

Después del juicio evaluativo de los productos escritos: -Publicacion en
carteleras de los textos -Creacion de posibles ilustraciones con el fin de que
los comparieros de clase se vean involucrados, ya que en el proceso editorial
hay, ademas de los escritores, ilustradores, disefiadores de los libros. Los
trabajos mejor evaluados por los pares de los pequefios creadores se
pueden utilizar como herramientas de mejoramiento de los trabajos de sus
compaferos.

5. ¢ Cuales obras literarias infantiles incluye usted en el proceso de lectura
de sus estudiantes?

Los libros ilustrados, total o parcialmente, que dan posibilidades de hablar
creativamente de esos textos. Especificamente recomiendo la obra del
escritor colombiano Triunfo Arciniegas. Sus libros tienen un alto nivel de
creatividad, fomentan con mucha gracia la creatividad. Desde el comienzo
hasta el final de sus obras, el lector no puede despegarse de sus obras.

6. ¢, Cudles obras literarias incluye usted para motivar el proceso de escritura
creativa de sus estudiantes?

Obras de autores nacionales e internacionales que aborden problematicas
gue correspondan a las vivencias de los estudiantes; de esta manera se
establece una relacion de empatia, porque los jovenes lectores se ven
reflejados. Entre otros autores y sus obras: Manuel Ivan Urbina Santafé:
Obras: La nifia fantasma Los enemigos imaginarios de Angie Botén Donde
los angeles anidan Siete lunas para Don Quijote Voces bajo la lluvia
Soliloquio que Nancy no va a escuchar Una isla llamada Luna Don Quijote
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leido por Alonso el Bueno De como le aparecieron las pecas a Rocio Cantos
U’wa en el corazén de Isabel Como se inclina la hierba Triunfo Arciniegas:
Obras: Caperucita Roja y otras historias perversas Roberto esta loco La
gallina'y el monstruo Carmela toda la vida El rabo de Paco Los casi bandidos
gue casi roban el sol El lebn que escribia cartas de amor La media perdida
El super burro y otros héroes Las batallas de Rosalino ElI vampiro y otras
visitas La silla que perdié una pata Mama no es una gallina

7. ¢, Qué utilidad tiene la lectura de obras literarias infantiles en la reescritura
creativa?

La lectura de obras literarias infantiles muy seguramente aporta estrategias
gue se pueden utilizar en el aprendizaje creativo, fortalece la creacion de
textos literarios, desde las ilustraciones que presentan estas obras porque a
partir de ellas, se ofrece la oportunidad de que nifios y jovenes se
empoderen y tomen la iniciativa de redactar de observar, describir, organizar
Sus narraciones.

8. ¢ Como orienta la mejora de textos en el proceso de escritura creativa

Involucrando a los padres de familia y a la comunidad en general,
fomentando una competencia escritora que se ocupe de la realidad social,
educativa. Lo primero es una mirada al texto en general: su creatividad, su
pertinencia para el grupo de lectores a los cuales esta dirigido. Lo segundo
es la manera en que se desarrollan los hechos tratados en el libro. Por
ejemplo, evaluando el acierto o desacierto en el manejo de los personajes.
Lo tercero es que no se atengan a realizar juicios de valor, sino que manejen
maneras nuevas de leer con un relativo nivel de creatividad.

9. ¢ Cuales son las competencias comunicativas que deben desarrollar los
estudiantes de basica primaria?

Los estudiantes deben desarrollar en primera instancia la competencia
lectora que comprende la habilidad para descubrir los significados y
mensajes que emite cualquier tipo de texto. En la misma medida deben
desarrollar la competencia comunicativa escritora porque a través de ella
pueden expresar y plasmar sus pensamientos, ideas, sentimientos y la
creatividad. En resumen, desarrollar habilidad para hablar, escuchar, leer y
escribir. Estas habilidades le permiten desenvolverse y establecer relaciones
comunicativas en su contexto familiar y social.
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10. ¢ Como propicia la transferencia de las competencias comunicativas al
plano social?

Involucrando a los padres de familia y a la comunidad en general,
fomentando una competencia escritora que se ocupe de la realidad social,
educativa, entre otras.
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INFORMANTE D2

1. ¢Como estructura las ideas para que los nifios escriban
creativamente?

Primero busco textos que sirvan de ejemplo y que sean motivadores para los
nifios. Luego les indico que primero lean cuidadosamente y subrayen las
palabras claves de la lectura. Luego les propongo que relacionen esa lectura
con el contexto. En ese momento les propongo identificar las palabras claves
del contexto y de atraccidn a sus intereses. La lectura que hacen les sirve
de ejemplo para iniciar sus propuestas creativas. Lo mas importante para mi
es que ellos escriban de acuerdo con sus gustos y a sus intereses.

2. ¢Como orienta la produccion de los escritos creativos realizados por
sus estudiantes?

Cuando pensamos en hacer minicuentos, les doy unos ejemplos. Presento
cuentos que a ellos les llamen la atencién, hacemos lectura, los
dramatizamos, los comprendemos completamente, los disfrutamos. A partir
de esos ejemplos pueden cambiar los personajes, pueden exagerar la
situacion, pueden cambiar los finales, pueden relacionarlos con la misma
vida, incluir personajes nuevos. Como a los nifios les gusta mucho los
animales y por el afecto que ellos le tienen a esos animales, los nifios se
interesan en crear sus historias motivados por esos seres que son muy
cercanos a ellos.
Durante el proceso los motivo para que expresen de manera espontanea sus
ideas y les sugiero que lleven la idea, la secuencia, que no hagan un
agregado de situaciones, que elijan un hecho que se destaque para ese
personaje que seleccionaron. En general, me gusta que los nifios relacionen
mucho con su medio, con el contexto donde nacieron, donde estan
creciendo, donde habitan sus familiares, ese medio donde que ha tenido un
impacto e injerencia importante y significativa en la vida de cada nifio, los
motivo para que aprovechen su realidad, la realidad que tiene sentido para
ellos. De ese modo, le ponen légica y significado a sus palabras y a sus
escritos.
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3. ¢Cuales estrategias incorpora en el aula para corregir los escritos que
realizan los alumnos?

Los estudiantes tienen muchas dificultades en sus procesos de escritura,
especificamente, en relacion con la escritura creativa. No es facil motivarlos,
cuando les propongo escribir se quedan como en blanco sus mentes. Casi
siempre tengo que darles una idea para que inicien, es decir, ayudarles con
las primeras palabras para que luego ellos si se suelten a escribir sus ideas.
En ese punto si ya lo hacen espontaneamente, claro que toman como
referente los cuentos que leimos inicialmente. Algunas veces les insisto que
vayan mirando detalladamente y hagan su autocorreccion dirigida, otras
veces los pongo a que hagan la correccién de pares, es decir, los pongo
en parejas a leer sus cuentos, uno lee en voz alta y el otro le va corrigiendo
lo que no queda bien claro, se dan sugerencias, pues a nivel de los nifios.
Estos procesos implican mucho tiempo y los maestros estamos cefiidos por
una programacion y tenemos muchos estudiantes en las aulas y eso impide
gue se logre desarrollar un proceso creativo personalizado que ayude mucho
a los estudiantes en el desarrollo de la competencia escritora.

4. ¢ Qué gestion realiza para publicar los escritos creativos realizados por sus
estudiantes?

Bueno en este aspecto, pues lo mas usual es la exposicion de los cuentos
en la cartelera del colegio, en el periddico mural del colegio, también he
logrado crear cuadernillos escolares compilando los cuentos que van
redactando los nifios.

5. ¢ Cuales obras literarias infantiles incluye usted en el proceso de lectura
de sus estudiantes?

Bueno, si, utilizamos diversos géneros literarios con el fin de promover el
desarrollo del pensamiento creativo del nifio: El principito, Romeo y Julieta,
Don Quijote, obras de Gabriel Garcia Marquez y obras de Carlos
Cuauhtémoc Sanchez.

6. ¢, Cudles obras literarias incluye usted para motivar el proceso de escritura
creativa de sus estudiantes?

Tiene mucha utilidad, en las orientaciones curriculares que nos dan nos piden
gue incorporemos mucha literatura colombiana, lo cual ademas de escribir
ellos aprenden a valorar la cultura y los valores de nuestros autores, yo
incorporo obras de William Shakespeare y obras de Gabriel Garcia Marquez
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7. ¢, Qué utilidad tiene la lectura de obras literarias infantiles en la reescritura
creativa?

Son la base de la escritura, expanden la creacidon, motivan y dan apertura al
aprendizaje y a la activacion del cerebro. Los cuentos les permiten a los
nifios la imaginacion porque en la medida en que ellos van escuchando la
narracion van imaginando a los personajes realizando las acciones, es mas,
las pueden representar, dramatizar, sentir y vivir.

8. ¢ Como orienta la mejora de textos en el proceso de escritura creativa

Tratando de que el aprendizaje trascienda mas alla del aula, que sirva como
fuente de comunicacion formativa para la vida. Ayudando a seleccionar las
mejores literaturas. Sin embargo, cada estudiante desde sus intereses
puede elegir.

9. ¢ Cuales son las competencias comunicativas que deben desarrollar los
estudiantes de basica primaria?

Lectora, escritora, comunicativa, creativa, reflexiva, de convivencia y
socioemaocionales.

10. ¢ Como propicia la transferencia de las competencias comunicativas al
plano social?

Tratando de que el aprendizaje trascienda mas alla del aula, que sirva como
fuente de comunicacion formativa para la vida.
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INFORMARTE D3

1. ¢ Como estructura las ideas para que los nifios escriban creativamente? *

Inicialmente, se elige un tema que sea de interés para los estudiantes,
también se escoge la clase de texto que se escribira, su respectivo propdsito
y poblaciéon a quien va dirigido.

2. ¢, Como orienta la produccion de los escritos creativos realizados por sus
estudiantes?

Teniendo en cuento los elementos del problema retérico, asi mismo se
orienta al estudiante para que tenga en cuenta las siluetas que caracterizan
cada texto.

3. ¢ Cudles estrategias incorpora en el aula para corregir los escritos que
realizan los alumnos?

Nosotras damos reporte del avance del nifio en todos los cursos, en cuanto a
castellano lo importante es que el nifio comprenda la gramatica y la use de
manera correcta en los escritos y las reglas ortograficas

4. ¢ Qué gestion realiza para publicar los escritos creativos realizados por sus
estudiantes?

Noooo... aln no se tiene ese apoyo, pero si escriben los nifios cuando se les
pide y luego discutimos en clase lo que producen

5. ¢ Cuales obras literarias infantiles incluye usted en el proceso de lectura
de sus estudiantes?

Se utilizan libros de texto narrativo que son representados por los nifios
después de hacer un resumen de este. También se hacen algunas tertulias
literarias donde los nifios leen previamente y luego charlamos sobre dichos
capitulos del libro propuesto.

6. ¢, Cudles obras literarias incluye usted para motivar el proceso de escritura
creativa de sus estudiantes?
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Yo creo... bueno...considero que son muy Utiles, porque es a travées de las
obras literarias que los nifios alcanzan las competencias comunicativas, yo he
visto que los niflos cambian mucho de lo que leen y lo adaptan a los contextos
actuales, a la moda, a sus intereses. Los libros de textos narrativos que
utilizan también para estimular la lectura.

7. ¢, Qué utilidad tiene la lectura de obras literarias infantiles en la reescritura
creativa?

Segun las matrices de referencia proporcionadas por el MEN se recomienda
trabajar con los nifios desde las competencias de lectura y escritura
estimulando campos como el semantico, sintactico entre otros que le
permiten al estudiante realizar una lectura comprensiva a nivel literal,
inferencias y critico y una escritura coherente y concreta segun sea el caso.
Son de gran utilidad puesto que le permiten al nifio explorar su capacidad
creadora y retomar sucesos vividos para ser escritos y compartidos con sus
pares.

8. ¢ Como orienta la mejora de textos en el proceso de escritura creativa

Utilizando problematicas de la misma comunidad para la redaccion y lectura
de textos. Se recalca la utilizacion de sindnimos para evitar la repeticion de
palabras, asi mismo se tiene en cuenta la cohesién y carencia entre las
oraciones y parrafos del escrito.

9. ¢ Cuales son las competencias comunicativas que deben desarrollar los
estudiantes de basica primaria?

Segun las matrices de referencia proporcionadas por el MEN se recomienda
trabajar con los nifios desde las competencias de lectura y escritura
estimulando campos como el semantico, sintactico entre otros que le
permiten al estudiante realizar una lectura comprensiva a nivel literal,
inferencias y critico y una escritura coherente y concreta segun sea el caso.

10. ¢ Como propicia la transferencia de las competencias comunicativas al
plano social?

Utilizando problematicas de la misma comunidad para la redaccion y lectura
de textos.
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INFORMARTE 4

1. ¢ Como estructura las ideas para que los nifios escriban creativamente? *

Hay que identificar los temas de preferencia de los nifios, para centrar su
atencién. Hacer algunos ejercicios de cambio de inicios o finales de algunos
textos para que ellos identifiquen que pueden incidir en la escritura de los
mimos. se puede acompafiar con musica relajante para que los invite a
crear.

2. ¢, Como orienta la produccion de los escritos creativos realizados por sus
estudiantes?

Por medio de una plantilla, se orientan aspectos basicos para la escritura:
Hay que tener claro el publico para el cual se va a escribir. El tema y tipo de
texto que se quiere escribir. Los personajes que van a crear. El mensaje que
guiero transmitir.

3. ¢ Cudles estrategias incorpora en el aula para corregir los escritos que
realizan los alumnos?

Mientras que van escribiendo, se va revisando uno a uno para orientarlos en
cuanto a su redacciéon y organizacion de ideas. Cuando vayan terminando,
se hace lectura frente al grupo, escuchando de cada uno de los textos, para
gue con los mismos niflios se vayan haciendo sugerencias o
recomendaciones para la reestructuracion del texto creado. Se da un tiempo
prudente para que reestructuren el texto después de las sugerencias y se
procede a leerlos nuevamente, sobre todo en la parte que corrigié, para
verificar si realmente mejoro el escrito.

4. ¢ Qué gestion realiza para publicar los escritos creativos realizados por sus
estudiantes?

En la escuela no hay esa posibilidad, pero si realizamos carteleras con las
producciones de los nifios sobre todo con las fechas patrias.

5. ¢ Cuales obras literarias infantiles incluye usted en el proceso de lectura
de sus estudiantes?

Cuantos clasicos como: pinocho, banca nieves, el gato con botas, el
sastrecillo valiente, el gigante egoista... Fabulas de Esopo, fabulas de La
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Fontaine.... Poemas: Rubén Dario, Federico Garcia Lorca, Lope de Vega.
Mitos y leyendas.

6. ¢ Cuales obras literarias incluye usted para motivar el proceso de escritura
creativa de sus estudiantes?

Yo creo... bueno... considero que son muy utiles, porque es a través de las
obras literarias que los nifios alcanzan las competencias comunicativas, yo he
visto que los niflos cambian mucho de lo que leen y lo adaptan a los contextos
actuales, a la moda, a sus intereses. Cuentos clasicos como: pinocho, banca
nieves, el gato con botas, el sastrecillo valiente, el gigante egoista... Fabulas
de Esopo, fabulas de La Fontaine.... Poemas: Rubén Dario, Federico Garcia
Lorca, Lope de Vega. Mitos y leyendas.

7. ¢ Qué utilidad tiene la lectura de obras literarias infantiles en la reescritura
creativa?

Las competencias basicas: Hablar, escuchar, escribir y leer. También:
competencia linglistica, pragmatica y sociolinglistica. Son un referente
fundamental para que los nifios comprendan la estructura y organizacion de
cada texto. Sirven de inspiracién para sus propias creaciones. Permiten el
desarrollo de la creatividad. Permiten desarrollar ejercicios como cambie el
inicio y el final, cambie los personajes y otros que permitan sobre escribir.

8. ¢ Como orienta la mejora de textos en el proceso de escritura creativa

Permitiéndoles socializar con sus compafieros, dandoles las bases para que
tengan un discurso adecuado. Manejo de vocabulario y capacidad
discursiva. Permitiéndoles que debatan sobre lo que se lee, para que den
sus propios puntos de vista. Animandolos a que escriban sus ideas.

9. ¢ Cuales son las competencias comunicativas que deben desarrollar los
estudiantes de basica primaria?

Las competencias basicas: Hablar, escuchar, escribir y leer. También:
competencia linguistica, pragmatica y sociolinguistica.

10. ¢ Como propicia la transferencia de las competencias comunicativas al
plano social?

Permitiéndoles socializar con sus compafieros, dandoles las bases para que
tengan un discurso adecuado. Manejo de vocabulario y capacidad
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discursiva. Permitiéndoles que debatan sobre lo que se lee, para que den
sus propios puntos de vista. Animandolos a que escriban sus ideas.
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INFORMARTE D5

1. ¢ Como estructura las ideas para que los nifios escriban creativamente?

Teniendo en cuenta que los nifios aprenden jugando y haciendo, incorporo
juegos de mesa (bingo, golosa, loteria, etc) adaptando estos a la lecto-
escritura

2. ¢, Como orienta la produccion de los escritos creativos realizados por sus
estudiantes?

Se da la explicacion paso a paso y se interactia con cada estudiante para
atender sus dificultades mejorar la ortografia, y motivar sus creaciones.

3. ¢ Cudles estrategias incorpora en el aula para corregir los escritos que
realizan los alumnos?

Con los nifios de preescolar y primer grado se hace uso del juego de
palabras (rimas, trabalenguas, retahilas, jerigonzas, canciones), lecturas
con pictogramas, dados de imagenes para crear historias, palabras
generadoras, dominds de silabas; trabajo con proyectos de aula (letras
viajeras, arepaletras, recetario, correo amistoso, leyendo en familia entre
otros)

4. ;Qué gestion realiza para publicar los escritos creativos realizados por sus
estudiantes?

Me gustaria que la escuela promoviera la publicacion mas formal de los
escritos de los nifios, ojala lo hagan, yo por lo menos hago que lean lo que
escriben asi trabajo las competencias de lectura y escritura en clase

5. ¢ Cuales obras literarias infantiles incluye usted en el proceso de lectura
de sus estudiantes?

Yo recibi un taller sobre eso... nos ensefiaron a motivar al nifo a escribir y
reescribir creativamente, se empieza por la lectura comprensiva, ese es el
primer paso obras del género narrativo (cuento, fabula) y lirico (poemas,
canciones, retahilas, trabalenguas) que contengan ilustraciones, cuentos
con pictogramas

6. ¢, Cudles obras literarias incluye usted para motivar el proceso de escritura
creativa de sus estudiantes?
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Mucha utilidad... por ejemplo yo le pido a los papitos que ayuden al nifio a
comprender los cuentos, a mi me gusta también recrear a través de
dramatizaciones diversos cuentos porque siento que captan mas rapido el
mensaje que se les quiere dar.

7. ¢, Qué utilidad tiene la lectura de obras literarias infantiles en la reescritura
creativa?

Competencia comunicativa lectora y competencia comunicativa escritora.
Motivan al estudiante a sumergirse en el mundo de la literatura, a mejorar
su competencia literaria y comunicativa, crear otros finales o cambiar
personajes del texto entre otros.

8. ¢ Como orienta la mejora de textos en el proceso de escritura creativa

Motivandoles a cambiar personajes en la historia, cambiar finales, cambiar
espacios donde se desarrolla la historia, buscar otras palabras para rimar.

9. ¢ Cuales son las competencias comunicativas que deben desarrollar los
estudiantes de basica primaria? *

Competencia comunicativa lectora y competencia comunicativa escritora

10. ¢ Como propicia la transferencia de las competencias comunicativas al
plano social?

El hombre es un ser social que interactia con los demas en el dia a dia, que
necesita comunicarse en este proceso de interactuar, por lo tanto, la
transferencia de las competencias comunicativas se da de manera natural y
se enriquece en la medida que se optimizan dichas competencias.
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