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RESUMEN

El area de matematica, exige de sus estudiantes el desarrollo de competencias
matematicas que le permitan el dominio de situaciones relacionadas con la
construccion de aprendizajes significativos. En la presente investigacion se
planted como objetivo general: Generar fundamentos tedéricos de las practicas
evaluativas del docente de matematica a partir de las pruebas institucionales
en la educacion basica secundaria en la Institucion Educativa Pablo Correa
Ledn, ubicada en el municipio de San José de Cucuta-Norte de Santander. Se
asumio, la investigacion cualitativa, mediante el método fenomenologico, bajo
el paradigma Interpretativo, se seleccionaron de manera intencional como
informantes clave a cinco (05) docentes de matematica de ambas jornadas
académicas de la referida institucién, a quienes se le aplic6 una guion de
entrevista, la informacién que de alli surgid, se analiz6 mediante el proceso de
codificacion abierta, axial y selectiva, reduccion y categorizacion, apoyada con
el programa informatico ATLAS.ti.7.5.4 cuya interpretacion se realiz6 con el
uso de la técnica de triangulacion. Dentro de los resultados, destaca la
aplicacion de las pruebas institucionales para promover el desarrollo de
competencias matematicas, a pesar del desinterés de los estudiantes, quienes
evidencian poca atencién al desarrollo de estas competencias. De la misma
manera, se evidencia como se aplican diferentes formas de evaluacién, asi
como el uso de estrategias, dentro de las que destaca el google forms, debido
a que la recoleccién de la informacion se llevo a cabo durante la pandemia,
también se emplean las preguntas contextualizadas, por esta razon se genero
una fundamentacion teérica de las practicas evaluativas en la educacién
basica secundaria, en el area de matematica, con base en cada uno de los
hallazgos, donde se logra la constitucion epistemoldgica de dichas practicas.

Descriptores: Practicas evaluativas, Pruebas institucionales, educacién
basica secundaria



INTRODUCCION

El conocimiento matematico, configura evidencias las cuales definen la
capacidad intelectual que poseen los individuos para la resolucion de
problemas y su capacidad de pensar en términos complejos y logicos. Se
forma en la medida en que se promueva la construccion de conocimientos
matematicos y se consolida en aprendizajes significativos. El espacio escolar
constituye el fundamento para esta construccion y es donde se orientan los
procesos de desarrollo del aprendizaje, de ahi, la importancia que estos tienen
para tal fin.

A tal efecto, Godino (2001) es enfatico al sefialar, “el conocimiento
matematico, refiere lo epistemoldgico, desde la evidencia del fundamento
matematico” (p.132). De ahi, es indudable que la dimension epistemoldgica es
fundamental, en cuanto a que ésta, afianza en gran parte, el dominio de la
matematica y éxito de cualquier estudio cientifico referente a las practicas
evaluativas docentes, revalorizacion de pruebas institucionales en educacion
basica secundaria y desarrollo de competencias matematicas tanto de
docentes como de estudiantes a este nivel.

En virtud de lo anterior, es conveniente destacar que, en la educacién
bésica secundaria colombiana, la matematica persigue la formacién de un
ciudadano matematicamente competente, donde se destaque la importancia
de acciones relacionadas con el dominio y aplicacion de las mateméticas al
contexto social en el cual se encuentre inmerso. Con referencia a lo anterior,
el Ministerio de Educacion Nacional (2006) menciona:

Las matematicas son una actividad humana inserta en y condicionada
por la cultura y por su historia, en la cual se utilizan distintos recursos
linglisticos y las competencias matematicas no se alcanzan por
generacion espontanea, sino que requieren de ambientes de aprendizaje
enriquecidos por situaciones problema significativas y comprensivas

(p.50)



De acuerdo con lo anterior, es la matematica, uno de los fundamentos de
la actividad humana, por lo que no debe ser vista como una simple area de
formacidn, sino que debe apuntar hacia la concrecidén de conocimientos que el
sujeto pueda aplicar en su cotidianidad, a pesar de ello, es preciso tener en
cuenta que las competencias matematicas, se van construyendo desde el aula
de clase, donde se promueve la comprension de fendmenos enfocados hacia
la resolucion de problemas y el aprovechamiento del pensamiento numérico
para atender situaciones determinadas.

Una de las maneras de evidenciar el desarrollo de competencias en el
area de matematica, lo constituye el proceso de evaluacién que se adelanta
en las instituciones educativas para tal fin, las mismas deben apuntar hacia los
saberes que se han desarrollado y con énfasis en esta, se promueve el
desarrollo del pensamiento del sujeto en formacion. Existen algunas
instituciones educativas en Colombia que realizan al cierre de los periodos
escolares pruebas internas las cuales son pruebas de caracter estandarizados
y buscan evaluar el aprendizaje de los estudiantes.

A pesar de que dichas pruebas son de naturaleza estandarizadas, estas,
no son nacionales o las que el estado promueve, estas pruebas, son propias
de cada contexto escolar, es decir, pruebas institucionales y su sistematizacion
se establece de acuerdo con lo considerado en el Proyecto Educativo
Institucional (PEI:2018). Las pruebas internas o institucionales, son
elaboradas por los docentes del &rea de matematica y destacan el interés por
promover el nivel en el cual se encuentra el aprendizaje del estudiante en el
area de matemética.

Pero por alguna razoén, en algunos casos, no se logra evidenciar los
resultados que se esperan y los estudiantes no les dan la debida importancia
a estas pruebas. De esta manera, es conveniente destacar que, las pruebas
institucionales en educacion basica secundaria son el resultado de practicas
pedagogicas relacionadas directamente con los contextos, las cuales evaltan

el conocimiento, en este caso, el matematico, de ahi, su relevancia en el



aprendizaje significativo y las evidencias se demuestran en funcién de
acciones inherentes a la elaboracion y administracion de dichas pruebas.

En este sentido, la presente investigacion busco: Generar fundamentos
teoricos de las practicas evaluativas del docente de Matematica a partir de las
pruebas institucionales en la educacion basica secundaria en la Institucion
Educativa Pablo Correa Ledn, ubicada en el municipio de San José de Cucuta-
Norte de Santander, con lo cual se logre, Develar las préacticas evaluativas
docentes en el area de matemética a través de las pruebas institucionales en
la educacion béasica secundaria, asi como también, Interpretar las practicas
evaluativas que aplica el docente en el area de matematica a través de las
pruebas institucionales en educacién béasica secundaria en la Institucion
Educativa Pablo Correa Leo6n. y construir elementos tedricos sobre las
practicas evaluativas docentes en el area de matematicas a través de las
pruebas institucionales en la educacidon basica secundaria en el contexto de
estudio

La metodologia para el desarrollo del estudio sigue los lineamientos
propuestos por el Manual para Trabajos de grado de Especializacion y
Maestria y Tesis doctorales de la Universidad Pedagodgica Experimental
Libertador (2016). El presente trabajo, se estructuré en seis capitulos
sisteméticos, el primero de ellos, se denominé el problema, en el cual, se
considerd el desarrollo del planteamiento del problema, los objetivos del
estudio y la justificacién e importancia de la investigacion.

Seguidamente se presenta el capitulo numero dos, en el cual, se
desarrollan los antecedentes del estudio, la fundamentacion teorica y legal del
objeto de estudio y en el caso del capitulo tres, se presento la fundamentacion
metodoldgica de la investigacion, donde se desarrollé la naturaleza del
estudio, el escenario, los informantes clave, la validez y fiabilidad, el
procedimiento para la recoleccion de la informacion y la manera como se

analizara dicha informacion.



Posterior a ello, se desarrollé el capitulo cuatro, en el que se
contemplaron los resultados, los cuales, son la base de los hallazgos que se
constituyeron desde la realidad, ademéas de ello, se considera en este capitulo
la contrastacion de la informacién. Seguidamente se presenta el capitulo cinco,
en el que se plantearon los fundamentos tedricos de las practicas evaluativas
docentes a partir de las pruebas institucionales en la educacion basica
secundaria en la Institucion Educativa Pablo Correa Leon y finalmente el
capitulo seis, en el que se contemplan las consideraciones finales de la

investigacion.



CAPITULO |
EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

La civilizacion contemporanea exige de todos los conocimientos
matematicos indispensables para integrarse inteligentemente a las actividades
cotidianas, necesitando que cada una de las personas pertenecientes a la
sociedad, por lo menos, tenga nociones basicas matematicas, que le permita
desenvolverse en los diferentes contextos. En la actualidad, es imprescindible
que, desde los primeros niveles educativos, los docentes se encarguen de
ensefiar a los estudiantes a conocer la importancia que representa el
conocimiento matematico dentro y fuera de las aulas de clase, asi como
también, la evaluacion de los mismos, para poder desenvolverse en cada una
de las etapas de su vida escolar y luego de ella.

En este sentido, el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas en las instituciones educativas, pretende proporcionar al
estudiante una matematica basada en ejercicios y problemas de la vida real
para que él, los analice, evalle, establezca estrategias de solucion y los
coloque en practica en su vida diaria. Al desarrollar los objetivos que indica el
programa, el docente no sélo ofrecer un conjunto de conocimientos, sino que
ayuda al estudiante proporcionandole una serie de oportunidades que le
capaciten para que pueda descubrir poco a poco el mundo de los numeros,
del calculo y de la geometria.

Por otra parte, es importante resaltar, que la evaluacion en Matematicas
es un campo conceptual de estudio y de debate, donde no sdlo el estudiante

y docente, son los que estan involucrados en ella, sino que también, los



conocimientos matematicos, es decir, el saber matematico, como factores
incidentes en los resultados alcanzados por los estudiantes.

Con referencia a lo anterior, Chevellard (1991) propone el estudio de la
evaluacion como parte del funcionamiento en la relacion de la triada, profesor,
saber matematico, estudiante, es decir, que esas relaciones que se establecen
en el aula pueden mostrar diferencias entre unos y otros en los resultados,
pues, todos los docentes tienen su propia didactica, formas de ensefiar y el
proceso de transposicion didactica de su asignatura, todo esto, tiene incidencia
en los resultados cuantitativos y en la promocion o no del estudiante.

En este orden de ideas, se puede citar los diversos estudios realizados
por Broabfoot y Black (2004), los cuales cuestionan los modos predominantes
de evaluacion, ya que estos tienden a reforzar nociones sobre el curriculo y el
aprendizaje que no son acordes con los requerimientos actuales como el
aprender a aprender, el aprendizaje por competencias y el aprendizaje para la
vida.

De ahi que, la evaluacion incide relevantemente en la ensefianza; pone
en evidencia que la consolidacion definitiva del aprendizaje significativo de la
matematica en los estudiantes, tiene que ver con las practicas de evaluacién
gue el docente hace en el aula de clase; Morales, Valverde y Valverde (2016),
sintetizan la idea anterior, al plantear “Las practicas evaluativas se derivan de
un cumulo de actividades desarrolladas en el salon de clases o en aquellos
espacios que dan cuenta del curriculum en accion, cuyo objetivo de evaluacién
depende de la manera que se conciba” (p. 93).

Es decir, las practicas evaluativas estan integradas al rol tanto del
docente como del estudiante dentro y fuera de sus clases, donde el objetivo
de evaluacidn, esta acorde con la metodologia y recursos que poseen y utilizan
los docentes de Matemaética para la realizacion de evaluaciones mas objetivas
en los estudiantes, los cuales, siempre recurren a las técnicas tradicionales de

evaluacion, relacionadas con las pruebas escritas.



Se puede afirmar que, las practicas evaluativas estan ligadas con la
concepcion de evaluacion del docente y responden a diversos aspectos.
Gimeno y Pérez (2008) sefalan “la practica evaluativa es una actividad que se
desarrolla siguiendo unos usos, cumple mdultiples funciones, se apoya en una
serie de ideas y formas de realizarla, y que es la respuesta a unos
determinados condicionamientos de la ensefanza institucionalizada” (p. 334);
Es decir, la evaluacion esté condicionada por lo normativo desde las diferentes
directrices emanadas por entes gubernamentales a los que compete lo
educativo.

En Colombia, las practicas evaluativas en basica secundaria, en el area
de matematica, son administradas a través de una serie de pruebas
estandarizadas, las cuales evidencian el desarrollo de las competencias
matematicas alcanzadas por los estudiantes. En este sentido, el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) desarrolla la Prueba Saber 11° como requisito
fundamental para el ingreso de los estudiantes a la universidad.

Dicha prueba, mide el desarrollo de las competencias que van formando
los estudiantes en los colegios publicos y privados del pais, ésta, es el
producto final de las diferentes pruebas que realiza cada docente en sus
espacios de aprendizaje, las cuales va midiendo conocimientos dados
consecutivamente en los distintos afios de formacién: primaria, educacion
secundaria y media.

Bajo esta mirada, se trata de un proceso de valoracion nacional de total
trascendencia, donde los resultados de estas evaluaciones y el analisis de los
factores asociados que inciden en los desempefios de los estudiantes,
permiten que los establecimientos educativos, las secretarias de educacion, el
Ministerio de Educacién Nacional (MEN) y la sociedad en general; puedan
monitorear la calidad de la educacion de los establecimientos educativos del
pais. Y de esa manera, se puede comprobar el grado de desarrollo de las
competencias que los estudiantes alcanzaron en su trayectoria escolar,

independientemente de su procedencia, condiciones sociales, econémicas y



culturales, con lo cual, se puedan definir planes de mejoramiento en sus
respectivos ambitos de actuacion.

Al respecto, el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion
Superior (ICFES) (2014) seiala que:

Cada uno de los exdmenes de Estado y de educacion basica que aplica
el ICFES est4 dirigido a la totalidad de estudiantes del pais que se
encuentran en determinado nivel de la formacion educativa. Estos
examenes estan “estandarizados”, en la medida en que las condiciones
de aplicacion y el procesamiento de los resultados son uniformes. Todos
los evaluados presentan examenes que comparten todas sus
caracteristicas técnicas (p. 29).

El desarrollo de las competencias es de fundamental importancia, para
el ICFES, porgque este es un indicador de calidad, que ademas sirve para
establecer el ranking de las instituciones educativas, tanto a nivel nacional,
como departamental. Desde esta vision, las instituciones tanto publicas como
privadas, han asumido su propia perspectiva de calidad en relacion con los
estandares de calidad establecidos por el ICFES.

Entonces, al habla de estas pruebas externas, se debe hablar también
de las pruebas institucionales en educacion basica secundaria, que son de
naturaleza propia de cada institucién educativa y ademas de objetiva, deben
estar en correspondencia con el Proyecto Educativo Institucional (PEI:2018)
de la institucidon educativa donde se desarrollan, en el caso especifico del area
de matematica y las cuales, se ejecutan en tiempos determinados como es el
caso de los cierres de periodo para verificar que los estudiantes han desarrollo
y adquiridos conocimientos.

En dichas pruebas, no se contemplan contenidos diferentes a los
desarrollados en clase, estas sirven, para que el estudiante vaya perdiendo el
temor en relacion con presentar una prueba y se familiarice con el desarrollo
de pruebas estandarizadas, lo cual, es muy importante porque de esta manera,
se puede elevar la calidad de formacion de cada una de las instituciones

educativas que asumen de manera autbnoma este tipo de pruebas.



Lo anterior, se sustenta en lo referido por Dominguez (2018) quien
manifiesta “La administracion de las evaluaciones en los espacios escolares,
originan temor en los estudiantes, o que demanda de los docentes, un interés
para motivarlo y que demuestren resultados que incidan en elevar la calidad
de la educacioén” (p. 29). Asi pues, las pruebas institucionales en el area de
matematicas en educacion basica secundaria en las instituciones educativas
a nivel nacional, pretende proporcionar al estudiante, matematicas basadas en
ejercicios y problemas de la vida real.

Como se evidencia en los aspectos planteados anteriormente, en la
institucion educativa Pablo Correa Ledn ubicada en el municipio de San José
de Cucuta-Norte de Santander, Colombia, se observa una realidad poco
favorable en cuanto a la evaluacion de los aprendizajes en matematica por
parte de los docentes desde sus practicas evaluativas, ya que, existe escaso
conocimiento en la realizacién de pruebas institucionales que incide de manera
negativa en el rendimiento académico del estudiante. Esto se afirma, desde
andlisis realizados por la investigadora; quien tiene acceso a estas pruebas
gue son enviadas a los correos de todos los docentes y en ellas se logra
apreciar que no existe correspondencia entre lo ensefiado en el aula de clase
y lo evaluado en las pruebas institucionales en educacion basica secundaria.

Igualmente, se observa en algunas ocasiones, los docentes al planear
sus pruebas institucionales, no mantienen esa coherencia entre lo ensefado
y evaluado; lo cual, hace que, en algunos casos, los planteamientos sean
inadecuados, los problemas explicados en clase tienen menor grado de
dificultad que los que plantean en las pruebas y el estudiante al leerlos, no
logra identificarse con los mismos, lo que genera, desmotivacion y atrasos,
incidiendo esto, en su bajo desempefio escolar y repercutiendo a futuro, de
manera desfavorable en la evaluacion externa.

Aunado a lo anterior, la investigadora quien hace parte de ese contexto
educativo, observo que existe una escasa valoracion de saberes matematicos

en las pruebas institucionales en educacion basica secundaria, evidenciado



esto, en cuanto al nimero de preguntas propuestas que son superadas por las
preguntas expuestas en el area de lenguaje y comunicacion. Por otra parte,
en conversacion con algunos estudiantes, estos le manifestaron que los
docentes toman las pruebas como forma de control y poder; que para ellos en
ocasiones son un trauma.

Ya que los docentes no le brindan la explicacion pertinente para que ellos
puedan elaborar de manera correcta las respuestas a tales planteamientos y
en oportunidades, no preguntan por timidez o miedo a represalias. Asi mismo,
se observo que hay estudiantes que se dejan influenciar y distraer por un grupo
minoritario de comparieros, lo que les dificulte el aprendizaje y concentracion,
esto es poco favorable para ellos, ya que a la hora de presentar las pruebas
institucionales se bloquean y no comprenden los planteamientos en las
mismas.

También se observa, en las clases de matematica, monotonia, apatia,
incluso problemas de conducta entre los estudiantes, lo cual, no permite que
ellos, construyan los conocimientos de manera adecuada, ni la creacion de
ambientes de estudio agradables, esto se respalda en lo sefialado por
Dominguez (ob.cit.) quien expresa: “la monotonia en las clases de matematica,
es una de las causas de las bajas calificaciones, porque los sujetos aburridos
no logran aprender de manera efectiva” (p. 22), de acuerdo con este
sefalamiento, se evidencia un panorama desfavorecedor en el desarrollo de
las clases de matemaética, lo cual incide de manera negativa en las practicas
evaluativas.

Por otra parte, en la institucion educativa en estudio, se refleja el escaso
desarrollo de competencias matematicas. Esto generd, consecuencias
negativas en el aprendizaje, debido a la poca pertinencia de las pruebas
institucionales en educacién basica secundaria que se asocian con el escaso
desarrollo de las competencias matematicas en los estudiantes, dos
problemas existentes cotidianamente en la mayoria de los colegios publicos y

privados del pais y en especial en el contexto de estudio.
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Con lo cual, es necesario considerar lo sefialado por Dominguez (ob.cit.),
quien expresa “las practicas evaluativas, constituyen una de las formas en que
se aprecia el desarrollo de las competencias de los estudiantes” (p. 32), de
esta manera, son las practicas evaluativas, una forma en que se toma en
cuenta el logro de las competencias en la realidad.

Aunado al exiguo desarrollo disciplinar de los estudiantes que derivan en
que los mismos presten atencion de manera efectiva en las clases de
matematicas, incidiendo en el desarrollo del pensamiento I6gico matematico,
ademas de que pierden la concentracion con facilidad influyendo de manera
directa en el rendimiento académico.

Desde el punto de vista de la influencia de los docentes en el desarrollo
del proceso evaluativo, se denota poco compromiso por parte de los docentes
en la realizacibn de las pruebas institucionales en educacion basica
secundaria, deficiencias en la planificacion de la misma y la falta de iniciativas
para mejorar el rendimiento de los estudiantes, en cuanto a los factores
externos se presenta que los distintos ambientes escolares son poco
adecuados para el desarrollo de aprendizajes significativos en el area de
matematica, en algunos casos solo se cuenta con el tablero.

Otro aspecto observado es la falta de creatividad en la ambientacion de
espacios, apatia para aplicar estrategias motivacionales en el trabajo de aula,
barreras en el pensamiento analitico, por la resistencia al cambio de los
educadores hacia la aplicacion de nuevos paradigmas. Es por ello, que las
pruebas institucionales en educacién basica secundaria en el area de
matematica, son afectadas por las practicas evaluativas de los docentes, las
cuales, hacen que los estudiantes se les dificulta obtener buenas calificaciones
y optar por un cupo a una beca de estudios universitarios.

De continuar con la situacion planteada, no se conseguira que tanto
directivos, coordinadores, docentes y estudiantes se interesen por elevar las
calificaciones en las pruebas institucionales en educacion basica secundaria,

ni que los estudiantes estén dispuestos a la integraciéon docente — estudiante,
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ni los docentes propiciar un ambiente halagador, que conduzca al estudiante
a ser llamado a participar activamente en las diferentes tareas que se realicen
en el aula.

De ahi, se asumio la necesidad de generar fundamentos tedéricos de las
practicas evaluativas del docente de matematica a partir de las pruebas
institucionales en la educacion basica secundaria en la Institucion Educativa
Pablo Correa Ledn, dado que son las practicas evaluativas, uno de los medios
con los cuales los docentes cuentan para valorar los aprendizajes de los
estudiantes.

Por lo anterior, la importancia de las practicas evaluativas del docente en
el area de matemética, se muestra como un elemento que debe motivar a los
estudiantes, para que de esta manera se genere un impacto positivo en su
formacion y se alcance la constituciéon de un ciudadano matematicamente
competente, por tal razén, se debe asumir una practica en la que el rol de
evaluador, determine las posibilidades de una practicas pedagdgicas en las
que se fundamente el desarrollo integral del estudiante de educacién basica
secundaria.

En definitiva, es necesario referir que el objeto de estudio, son las
practicas evaluativas del docente de matemética, dado que es un elemento
gue se manifiesta como las acciones que se llevan cabo para valorar los
aprendizajes que los estudiantes han ido construyendo en el desarrollo de los
procesos de ensefianza y aprendizaje, es un objeto de estudio que se respalda
en la constitucion de demostrar el rendimiento académico de los estudiantes,
en este sentido Orjuela (2019) sostiene que:

Dentro de las practicas evaluativas, uno de los criterios esta enfocado en
fomentar el trato equitativo dentro del contexto, que se puede enlazar a
dos aspectos relevantes relacionados con la caracterizacion de
estudiantes y la generacion de oportunidades de acuerdo con dichas
caracteristicas (p. 53).

De acuerdo con lo anterior, es preciso referir que las practicas evaluativas

en el area de matematica, ofrecen un sustento al desarrollo de los procesos
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formativos, dado que se relacionan situaciones con base en la relevancia que
posee la composicion de los estudiantes, para de esta manera lograr realizar
evaluaciones que correspondan con dicha composicion, es de esta manera
como se manifiesta un escenario en el que se demanda de acciones
equitativas, donde sean valorados los estudiantes de una manera integral. Por
este particular, las practicas evaluativas son referenciadas, con base en las
pruebas institucionales llevadas a cabo en la institucion educativa Pablo
Correa Leon, donde se evidencia este particular con base en la problematica
expuesta.

Ante la realidad planteada se presenta la siguiente interrogante: ¢ Coémo
generar fundamentos tedricos de las précticas evaluativas del docente de
matematica a partir de las pruebas institucionales en la educacion bésica
secundaria en la Institucion Educativa Pablo Correa Leon?

En correspondencia a lo expuesto anteriormente, la investigacion
pretende dar respuesta a lo siguiente: ¢COmo son las practicas evaluativas
docentes en el area de matematica a través de las pruebas institucionales en
la educacion basica secundaria?, ¢Como son las practicas evaluativas que
aplica el docente en el area de mateméaticas a través de las pruebas
institucionales en educacion béasica secundaria en la Institucion Educativa
Pablo Correa Ledn?, ¢ Como construir elementos tedricos sobre las practicas
evaluativas docentes en el area de matematicas a través de las pruebas

institucionales en la educacién basica secundaria en el contexto de estudio?

Objetivos del Estudio
General
Generar fundamentos tedricos de las practicas evaluativas del docente
de matematica a partir de las pruebas institucionales en la educacién basica

secundaria en la Institucion Educativa Pablo Correa Leon.
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Especificos

1. Develar las préacticas evaluativas docentes en el area de matematica a
través de las pruebas institucionales en la educacion basica secundaria.

2. Interpretar las practicas evaluativas que aplica el docente en el area de
matematicas a través de las pruebas institucionales en educacion
bésica secundaria en la Institucion Educativa Pablo Correa Leon.

3. Construir elementos tedricos sobre las practicas evaluativas docentes
en el area de matematicas a través de las pruebas institucionales en la

educacion basica secundaria en el contexto de estudio.

Justificacién de la Investigacion

Las transformaciones sociales en la actualidad ameritan el empleo de
nuevas estrategias que favorezcan la practica pedagodgica y sobre todo los
perfiles y rol docente. Esta investigacion estuvo dirigida a analizar las practicas
evaluativas de los docentes a partir de las pruebas institucionales en la
educacion basica secundaria, donde se requiere que el docente haga uso de
estrategias tanto pedagodgicas como evaluativas para el desarrollo de las
competencias matematicas, asi como contribuir a la actualizacion del Sistema
Educativo que se encuentra en una sociedad fuertemente influida por la
demanda de nuevas tecnologias; siendo fundamental facilitar a los docentes
la adquisicion de bases tedricas y destrezas operativas que les permitan
integrar, en su practica docente, los medios pedagdgicos, que en sinergia con
la didactica y actividades previamente planificadas podrian de forma exitosa
promover los aprendizajes y desarrollar competencias.

Por tanto, la investigacion se justifico desde el punto de vista practico,
porque tuvo como finalidad comprender las practicas evaluativas de los
docentes de matematica a partir de las pruebas institucionales en la educacion
basica secundaria, en el territorio colombiano, como fundamento tedrico para

dinamizar las practicas evaluativas en la institucion educativa Pablo Correa
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Ledn, que permitié valorar la importancia del proceso pedagdgico en la
formacion de los estudiantes, logrando un mayor compromiso por parte de los
participantes, pero al mismo tiempo mejorando el empleo de estrategias
didacticas dentro y fuera de los ambientes de clase.

Asimismo, la capacitacion de los docentes por medio de las estrategias
pedagdgicas fue la solucion mas viable para que comprendiera que aparte de
tener la responsabilidad de educar a sus estudiantes, ellos también deben
educarse y estar a la mano con todas las tendencias y eventualidades en todo
lo referente a la ensefianza de la matematica, de esta manera formar las
competencias requeridas para mejorar el rendimiento académico de los
estudiantes, comprendiendo la necesidad del aprendizaje para el futuro.

Al educar a los docentes, se esta educando a los estudiantes al mismo
tiempo, dado que ellos estan capacitados para poner en practicas dichas
estrategias, en este sentido, es necesario referir lo sefialado por Granados
(2013) quien expresa ‘los docentes se muestran comprometidos con el
desarrollo de su actualizacion y capacitacién para que logren una actuacion
efectiva en el contexto escolar” (p. 11).

En el aspecto epistemolégico se presentan los postulados de varios
eruditos en el area que hacen referencia al estudio de la matematica desde la
época antigua, donde se concebia con un pensamiento racionalista basado en
proposiciones axiomaticas, pero otro autores con el pasar de los afos
demostraron que la misma consiste en un proceso en constante evolucion y
estudio por parte de los seres humanos, buscando su perfeccién a través de
la insercién de nuevos conocimientos, que permitieron transformaciones en los
docentes y en los estudiantes de conceptos y contenidos que les conlleve a
comprender la asignatura y emplear los saberes obtenidos en su cotidianidad
académica, laboral, familiar o comunitaria.

Ademas de ello, en cuanto a lo ontoldgico se presento la relacion entre
las matematicas con las pruebas institucionales en educacion basica

secundaria y de la influencia de estas con el proceso evaluativo, de la cual se
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puede deducir que es una analogia que presenté muchas vertientes, partiendo
de la comprension de la realidad en el plano educativo de los docentes y de
los estudiantes en la adquisicion de conocimientos, habilidades y destrezas en
el &rea, no obstante, su complejidad se consolidé cuando se visualizaron los
aprendizajes con el entorno social, y se logroé vislumbrar que la influencia del
facilismo en el contexto escolar denota la manera de actuar de los docentes y
los educandos, que forman parte de las diferentes instituciones donde se
imparte la educacion secundaria en el pais.

Desde los metodoldgico, esta investigacion se encontré6 enmarcada bajo
un paradigma interpretativo con enfoque cualitativo y método fenomenoldgico,
ademas estuvo orientada a participar activamente con los sujetos de estudio
buscando sensibilizar el colectivo docente en cuanto a la préactica evaluativa
en el area de matematica a lo ensefiado en el colegio como una manera de
mejorar el aprendizaje de la matematica. También permitié describir diversas
situaciones existentes para buscar las posibles soluciones a través de la
puesta en practica de recursos y estrategias pedagdgicas. Usando la
entrevista como medio de recoleccion de informacion para llegar a los
resultados.

Desde lo tedrico, el tema de la presente indagacién servird de
herramienta de consulta para instruir tanto a docentes de matematica como a
educandos en generar recursos que se pueden utilizar en las instituciones
educativas, puesto que brinda ayuda a los docentes a ampliar sus
conocimientos acerca de las nuevas herramientas a emplear en sus tareas
cotidianas.

Ademas de ello, se ha mencionado y se hace hincapié nuevamente en la
importancia que tiene el hecho de que los docentes de matematica se
preocupen por la educacién de sus estudiantes usando estrategias de manera
adecuada y correcta. Es vital que los docentes sientan la curiosidad por
indagar como aprenden los estudiantes en el aula de clase, y esto se logra si

esta dispuesto a capacitarse y tomar el interés por investigar y descubrir el
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mundo que se esconde en los textos y en la web. Los docentes, entonces sin
duda deben orientar y educar a sus estudiantes en cuanto a competencias
matematicas para la ejecucion de las pruebas.

En términos generales, se generaron fundamentos tedricos de las
practicas evaluativas docentes en el area de matematica a partir de las
pruebas institucionales en la educacion basica secundaria en la Institucién
Educativa Pablo Correa Ledn desde la perspectiva de los docentes en la
educacion secundaria, que ocasioné beneficios a los talentos humanos que se
encuentran en los colegios publicos y privados. Esto es, que brind6 a los
docentes estrategias de planificacion innovadoras y contextualizadas en las
practicas evaluativas; a los estudiantes, un aprendizaje significativo basado en
fortalezas, debilidades, potencialidades y amenazas que existen en el mundo
de las matematicas.

En este sentido, el aporte social de la presente investigacion, se enmarco
en lograr que las definiciones de las pruebas institucionales fueron promovidas
en el contexto, donde su comprensién no fue solo de parte de los docentes y
estudiantes, sino que la comunidad en general asumioé las consideraciones
necesarias y apoyaron el trabajo de los docentes desde sus hogares con la
finalidad de promover cambios fundamentales en el contexto y se generé asi
un impacto en la constitucion de las practicas evaluativas.

Esta Investigacion se vincul6 con el Nucleo de investigacion Didactica y
Tecnologia Educativa (NIDITE), especificamente en la linea de investigacion
educacién matemaética, en la misma se asumieron consideraciones que fueron
esenciales para el alcance de los objetivos de la presente investigacion, y se
asumieron diferentes perspectivas que dieron soporte al proceso de

investigacion presente en este estudio.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO-REFERENCIAL

Antecedentes del Estudio

La revision de investigaciones referentes al tema del presente estudio,
permite que la investigadora logre conocer resultados y conclusiones
relacionados con el objeto de estudio pero en otros contextos, bien sean a
nivel internacional, nacional y estadal, es interesante revisar otras
investigaciones, pues permite que se realice una retroalimentacion de lo que
en realidad se quiere alcanzar, por lo general los antecedentes son sustento
tedrico para cualquier estudio pues permite que exista una comparacion y un
aprendizaje de como se ha presentado el objeto de estudio y que posibles
soluciones se han dado.

De acuerdo con lo anterior, es necesario referir las investigaciones
realizadas a nivel internacional, Marsicano (2021) llevd a cabo una
investigacion doctoral cuyo titulo fue La evaluacion de los aprendizajes en las
practicas didacticas de la formacién docente en matemética, tomo en cuenta
el trabajo colectivizo el propésito, los objetivos y la estrategia teorico
metodoldgica de una investigacion en el marco de la realizacién de una tesis
doctoral, en Ciencias de la Educacion, en la Facultad de Filosofia y Letras de
la Universidad de Buenos Aires. Se desarroll6 una investigacion cualitativa,
por medio de un estudio de casos fundamentado en un enfoque clinico, con el
propésito de estudiar las modalidades de evaluacion de los docentes de
Didactica Il del profesorado en matematica y su vinculo con las modalidades
adoptadas por sus estudiantes en sus practicas pre profesionales de la
formacion docente asociadas. El aporte de esta investigacion, parte de valorar

el conocimiento, desde lo singular y contextualizado, con base en la evaluacion
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de los aprendizajes en las practicas pre profesionales de la formacion docente
en matematica.

El referido antecedente, soporta la presente investigacion, dado que
aporta situaciones fundamentales relacionadas con las préacticas evaluativas y
como estas se consideran fundamentales en la didactica, ademas de ello, es
necesario referir que aporta situaciones fundamentales de orden
metodoldgico, dado que en la misma se desarrollé6 un protocolo de analisis
cualitativo, lo cual dio luces para el desarrollo del andlisis de la presente
investigacion.

Asimismo, se llevd a cabo una investigacion por Garcia (2018)
denominada Disefio y construccion de un instrumento de evaluacion de la
competencia matematica: aplicabilidad practica de un juicio de expertos, en esta
investigacion se llevd a cabo una aproximacion a instrumentos de evaluacion
educativa, por medio de herramientas y técnicas como el caso del juicio de expertos
para el establecimiento de la validez de contenido. Se desarrollé una investigacion
evaluativa, en la que se conto con un disefio inicial de 64 items, se han eliminado
11 items y se han entresacado multiples valoraciones cualitativas que han
permitido la consolidacion del instrumento, participaron 51 expertos en el
campo de las matematicas. La validez obtenida fue elevada de un indice
superior a 80.

La referida investigacion, se presenta como uno de los procesos que
sustenta el presente estudio doctoral, dado que refiere elementos especificos
de la evaluacién en matematica, a pesar de que se centra en la construccién
de un instrumento de evaluacién, para ello, fue necesario definir las practicas
evaluativas, por lo que se toma en cuenta lo planteado en funcién de lo que se
reconoce como sustento epistemoldgico.

Por su parte, Saavedra (2015), realiz6 una tesis doctoral en la
Universidad Pedro Luis Gallo, en Perq, titulada Modelo Teorico Basado en el
Enfoque Socioformativo para Contribuir al Desarrollo de la Competencia

Matematica en los Estudiantes del Nivel Secundario. Se plantea como objetivo:
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“Disefio de un Modelo tedrico basado el enfoque socioformativo que contribuya
al desarrollo de la competencia matematica en los estudiantes del nivel
secundario” y como hipétesis: “El modelo tedrico basado en el enfoque
socioformativo de las competencias contribuye en el desarrollo de la
competencia matematica en los estudiantes de educacion secundaria”.

En el trabajo se abordaron temas que contribuyen con el desarrollo de
competencias mateméticas en el nivel secundario tanto de las IES ubicadas
en las provincias de Jaén y San Ignacio, donde se asumieron elementos
relacionados con el desarrollo de habilidades desde una Optica socioformativa.
Dentro de los resultados, una de IES referida, permite asumir que en su
mayoria no logra el desarrollo de competencias matematicas, situacion
contraria ocurre en la zona urbana donde se refleja el interés de los docentes
por tal fin.

Respecto a las conclusiones, se refiere un nivel de dificultad en el que
queda comprometida la resolucion de problemas matematicos de acuerdo con
el contexto en el que se desarrollan las habilidades, por ello, se presenta un
modelo tedrico centrado en el enfoque socio formativo para contribuir con el
desarrollo de las competencias matematicas, asi como la incorporacion de
herramientas pedagdgicas.

A pesar de que la referida investigacion no se ubica especificamente en
las pruebas, es importante referir que, si se atiende el desarrollo de las
competencias matematicas, lo cual, es fundamental, porque las pruebas
institucionales buscan medir el desarrollo de las competencias en el area, es
por esta raz6n que se toma en cuenta la investigacion puesto que aporta
evidencias de orden conceptual en relacion con el desarrollo de competencias
matematicas.

A Nivel Nacional, Oviedo (2020), realiz6 un estudio titulado, La
evaluacion en linea como herramienta de preparacion para pruebas
estandarizadas en el area de matematicas. La investigacion se llevo a cabo en

los colegios distritales de Bogota, tomando en cuenta los procesos de
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enseflanza y aprendizaje, se establecio que debido a la cantidad de
estudiantes no se logra el proceso de realimentacion dentro de las practicas
evaluativas.

De igual manera, se estableci6 como la resolucion de las operaciones
matematicas, depende del contexto del estudiante, en el que se debe
promover un desarrollo intelectual. Por tanto, las operaciones matematicas, se
construyen como aisladas, en relacién con la solucién de un problema que
tiene que ver directamente con el desarrollo de competencias matematicas.

La evaluacion realizada en matematicas se presenta como una medicion
del grado de apropiacion de un proceso matematico, que exento de contexto
es una operacidbn mecanica que no permite evidenciar comprensién de
conceptos sino de procedimientos, limitados a sumar, restar, multiplicar y
dividir y tampoco encontramos una realimentacion que permita determinar el
error, corregirlo y llegar a una verdadera metacogniciéon redundante en
apropiacion del conocimiento y mejores resultados en pruebas
estandarizadas, que finalmente son herramientas de medicion de la calidad
educativa nacional frente a sus pares regionales y globales.

Por su parte, Zuluaga y Cruz (2019) ejecutaron una investigacion
denominada Andlisis de practicas evaluativas y reflexivas de un grupo de
profesores de matematicas, se desarrolld6 un andlisis de las précticas
evaluativas en relacion con un grupo de profesores del area de matematicas
de una institucion educativa del sector oficial del Departamento del Valle del
Cauca, en Colombia. Dentro del marco tedrico, asumié conceptos tales como:
Desarrollo Profesional Docente, las Practicas Evaluativas y las Practicas
Reflexivas. Se empled un estudio de casos y la recoleccion de la informacion
se llevo a cabo por medio de un cuestionario, y un analisis de la rejilla.

Desde esta perspectiva, los resultados se enfocan desde la asignaciéon
de la importancia de las funciones de evaluacion, por ello, se asumio que la
practica reflexiva representd una oportunidad para compartir experiencias

entre pares y transformar la practica evaluativa desde la practica.
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El referido estudio, aporta a la presente investigacion, elementos
relacionados con las practicas evaluativas, esto ha sido fundamental dado que
ha permitido comprender, como las mismas son un elemento ineludible en el
desarrollo de acciones en las que se fomenta el desarrollo de acciones
enfocados en la constitucion de una formacion matematica, ademas de ello,
es necesario referir que aporta la sistematizacion metodolégica desde el punto
de vista cualitativo.

A nivel regional, Urzola (2021) realiz6 una investigacion cuyo titulo fue
Constructos teoricos para la ensefianza de las matematicas en la educacion
basica primaria, refiri6 como objetivo general: Concebir constructos tedéricos
para la ensefianza de las mateméticas en la educacion basica primaria en la
Institucion Educativa Colegio Integrado La Llana del Departamento Norte de
Santander Colombia, como especificos: Caracterizar las concepciones en
relacion a la ensefianza de las matematicas en la educacién basica primaria;
Analizar la préactica pedagdgica para la ensefianza de las matematicas;
Interpretar la relacién existente entre las concepciones de los especialistas en
matematica y su quehacer pedagdgico en el escenario objeto de investigacion;
Derivar constructos teéricos para la ensefianza de las matematicas. El
contexto de la investigacion fue la Institucién Educativa Colegio Integrado La
Llana ubicada en el municipio de Tibu, Norte de Santander, Colombia.

Se desarrollé un estudio amparado en una investigacion cualitativa, con
una base hermenéutica. Los sujetos de investigacion fueron los docentes
expertos en el area de matematica de la institucion ante mencionada. La
técnica de recoleccion de informacion fue la entrevista en profundidad la cual
se analiz6 mediante el proceso analitico de la teoria fundamentada, en dicho
analisis, se logr6 establecer que las concepciones de los docentes se
enmarcan en el desarrollo de las matematicas desde una perspectiva de
claridad, ademas de ello, es necesario considerar que las practicas
pedagogicas responden a las demandas de la pandemia, por lo que se usan

herramientas tecnolégicas, asimismo al relacionar ambos aspectos, se logré
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asumir que los docentes parten de las creencias para el desarrollo de sus
practicas pedagodgicas, por lo anterior, se hizo necesario generar una serie de
constructos que orientan a nivel epistemologico la ensefianza de la
matematica.

La referida investigacion fue tomada en cuenta, debido a que es un
sustento regional, y toma situaciones relacionadas con la educacion
matematica, ademas de ello, aporta situaciones fundamentales en relacién con
la metodologia cualitativa, lo cual es esencial, para que se genere un impacto
en relacion con la manera como se desarrolla la interpretacion de los
hallazgos, elemento que fue tomado como base en la siguiente investigacion.

Asimismo, se presenta la investigaciéon de Saenz (2021) denominada
Representaciones sociales de los docentes universitarios sobre la ensefianza
de la matematica en la formacién de ingenieros en la UFPS, se traz6 como
objetivo general: Comprender las representaciones sociales de los docentes
universitarios acerca de la ensefianza de la matematica en la formacion de
ingenieros para la construccion de un fundamento tedrico del saber disciplinar,
para ello, se desarrollé una investigacion amparada en el enfoque cualitativo,
mediante el método fenomenoldgico, por lo que fue necesaria la seleccién
intencional de cuatro docentes de mateméatica que se desempefien en el
programa de ingenieria en la referida universidad, ademas de la seleccién de
tres estudiantes del sexto semestre de dicho programa, para tal fin, se les
aplicé a los referidos informantes entrevistas que permitieron establecer los
requerimientos para la presente investigacion.

La informacién fue analizada mediante la teoria fundamentada, en dicho
analisis se logro establecer que las representaciones sociales de los docentes
universitarios en relacion con la ensefianza de la matematica dependen en
gran medida de la forma que cada docente asume, es decir, poseen su propio
estilo, toman en cuenta elementos como estrategias y recursos, donde
ademas se genera la exigencia en la ensefianza, lo que hace que la misma

sea diferente a la desarrollada en otras especialidades, por lo que es necesario
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reconocer el valor pedagogico que le dan a los procesos pedagogicos, por
ello, se genera un fundamento teérico del saber disciplinar matematico en la
carrera de ingenieria en la universidad Francisco de Paula Santander de
Cucuta.

Se tomo en cuenta la presente investigacion puesto que a pesar de que
se centra en la ensefianza, desarrollo elementos claves que definen las
practicas evaluativas, ademas de ello, trabaja directamente con el area de
matematica, como una de las formas de brindar un aporte teorico a la presente
investigacion, de la misma manera, brinda un aporte teérico dado que se
trabajo con la metodologia cualitativa. En consecuencia, los diferentes
antecedentes constituyen un fundamento para el desarrollo de la presente
investigacion, es importante referir que el encontrar antecedentes desde el
punto de vista de tesis doctoral ha sido complejo, dado que el tema como tal
no ha sido abordado con amplitud.

En el mismo orden de ideas, Carrillo (2020) realizé una investigacion
titulada La Matematizacion Desde La Contextualizacion Hacia El Relieve
Motivacional, esta tesis doctoral tuvo como objetivo general: Generar el
concepto emergente de relieve motivacional aplicado en los procesos de
matematizacion a partir de la contextualizacién de saberes, se llevo a cabo en
el nivel de educacién primaria. Tom6 como base el paradigma sociocritico,
mediante el enfoque cualitativo, desde la perspectiva de la ethomatematica y
con un método hermenéutico, el estudio se desarroll6 en el Colegio Luis
Gabriel Castro, sede San Pedro ubicado en Villa del Rosario, Norte de
Santander, donde se seleccionaron de manera intencional a tres docentes del
area de matematica de la referida sede, a quienes se les aplicé una entrevista
en profundidad y el proceso de observacion directa a sus practicas
pedagdgicas, la informacion fue analizada mediante los nudos criticos que
surgieron de la categorizacion propios de las investigaciones realizadas bajo

la etnomatematica, mediante el uso del programa ofimatico atlas ti.
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Los resultados se enmarcan en que el proceso de matematizacion en la
educacion secundaria no se desarrolla del todo, porque no se cuenta con
situaciones que privilegien tales aspectos; en relacion con las evidencias
contextuales, poco se usan en el entorno escolar, a pesar que los docentes
estdn conscientes que es necesario el contexto para el desarrollo de
aprendizajes matematicos, se evidencio que los docentes tratan de motivar a
los estudiantes mediante el ejemplo, con el uso de incentivos y estimulos, los
cuales no son del todo suficientes, con base en ello, se construy6 el concepto
emergente de relieve motivacional aplicado en los procesos de
matematizacion a partir de la contextualizacion de saberes, donde intervienen
el contexto, los incentivos, la motivacion, la matematizacion y el desarrollo de
competencias matematicas.

La referida investigacion constituye un aporte significativo para la
presente investigacion, porque se parte del abordaje de la matematica desde
la metodologia cualitativa, lo cual, constituye un fundamento para el presente
estudio, dado que se manifiesta como un sustento epistemoldgico y
metodoldgico, ademas de ello, los hallazgos fueron generados en la educacién
basica secundaria, ademas de un aporte desde lo contextual, por llevarse a

cabo en el departamento Norte de Santander.

Fundamentacion Historiogréfica

El desarrollo de las pruebas institucional, radican en la constitucion de la
evaluacion, en este sentido, es necesario que se evidencie el hecho de referir
que las evaluaciones en la educacién son tan antiguas, como la misma
educacion, sin embargo, en relacion con ello, Delors (1996) expone que: “el
individuo se desarrolla desde cuatro dimensiones: aprender a conocer,
aprender a hacer, aprender a convivir y aprender a hacer”, al respecto, es
importante considerar como se persigue con el desarrollo de las pruebas la

constitucion de las diferentes dimensiones de los sujetos.
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Aunado a ello, es la evaluacion uno de los procesos complejos que ha
sido muy valioso en los ultimos afios, por ello, San Martin (2015) reconoce
que:

Desde la perspectiva de la filosofia, psicologia y pedagogia también
han cambiado las teorias del aprendizaje. Durante la mayor parte
del siglo XX, los modelos de aprendizaje estuvieron
predominantemente sustentados en teorias conductistas. Segun
ellas, el objeto de la psicologia y de la pedagogia es el estudio y
cambio de las conductas humanas entendidas estas como
manifestaciones observables y medibles, externas a la persona,
gue responden a determinados estimulos y gratificaciones (p. 13).

De acuerdo con lo anterior, la evaluacién por competencias tomoé una
valoracion significativa en el desarrollo de la conducta humana, es de esta
manera como se consolida en la educacion colombiana, a inicio del siglo XXI,
para lo que se constituyen los estandares basico de formacion por
competencias, por tanto, Villa (2007) sostiene: “la competencia profesional
consiste en “el buen desempeio en contextos diversos y auténticos basado
en la integracion y activacion de conocimientos, normas, técnicas,
procedimientos, habilidades y destrezas, actitudes y valores” (p. 44).

Tal como se logra apreciar, es necesario reconocer el desarrollo
armonico de la evaluacion, dado que en la misma se expresa la constitucion
de acciones que redunda en la construccion de aprendizajes significativos.
Otro de los hitos relevantes en este devenir histérico fue el constituido por los
Derechos Basicos de Aprendizaje, documento esencial para establecer los

indicadores de las evaluaciones en las pruebas institucionales.

Fundamentacion Teodrica de la Investigacion

Para ubicar el problema en el contexto practicas evaluativas del docente
de matematica a partir de las pruebas institucionales en la educacion béasica
secundaria, se esbozara de manera aproximada las teorias mas importantes

gue sustentan la investigacion y que estan relacionadas de manera directa e
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indirecta con el desarrollo de las competencias matematicas en los estudiantes
de los diferentes niveles educativos, ademas permitiran mejorar y optimizar el
aprendizaje lo que les conllevara a obtener buenos rendimientos y resultados

en las pruebas institucionales en educacion basica secundaria.
La Teoria del Aprendizaje Significativo Ausubel (1973)

Fue propuesta por Ausubel en el afio de 1973, ésta se desprende de una
serie de estudios ejecutados por el investigador donde expone que la misma
es una teoria Cognitiva del Aprendizaje Verbal, en la cual manifiesta aspectos
psicolégicos de la estructura del conocimiento que segun él, son muy
imprescindibles que los directivos, docentes y personas encargadas de
planificar el curriculo en los distintos paises deben tomar en cuenta, todo ello
con la finalidad de mejorar los procesos de ensefianza- aprendizaje y asi,
asegurar gue los estudiantes en los contextos educativos logren alcanzar el
aprendizaje significativo.

En este orden de ideas, Ausubel en el afio de 1976 realiza un grupo de
sefialamientos que permiten ampliar la concepcién de su teoria, haciendo
énfasis en que la teoria del aprendizaje significativo se basa en cada una de
las situaciones didacticas y pedagdgicas que suceden tanto dentro como fuera
de los ambientes de clase y en cada una de las asignaturas, asi como también
en todas las estrategias, los recursos y los medios que emplean los docentes
con el objetivo de que los nifios, nifias y adolescentes puedan conseguir el
conocimiento y el que éstos, pueden medir u observar a través de las
evaluaciones, los procedimientos y cambios en la manera de actuar y de
resolver las probleméticas que se le presentan en el colegio en su cotidianidad.

En este sentido, Ausubel (ob.cit.) en la teoria del aprendizaje significativo,
toma en cuenta la importancia de que los individuos encargados de sobrellevar
la ensefianza, planifiquen de forma consciente los medios precisos para que
los educandos puedan adquirir, asimilar, retener, compartir y colocar en

practica todas las tematicas que los profesores les imparten en las

27



instituciones escolares. En este sentido, Pozo (1989) la considera como una
“teoria de reestructuracién, ademas es una teoria constructivista, ya que es el
propio individuo-organismo el que genera y construye su aprendizaje” (p. 23).

Desde esta perspectiva, el mismo Pozo (ob.cit.) destaca que para que se
puede aplicar la teoria del aprendizaje significativo en los ambientes escolares,
se deben llevar a cabo dos condiciones fundamentales que son: 1) Actitud
potencialmente significativa de aprendizaje por parte del aprendiz, o sea,
predisposicion para aprender de manera significativa; y, 2) Presentacion de un
material potencialmente significativo. De lo que se puede deducir que, las dos
van de la mano, es decir, que para el funcionamiento de la primera donde los
estudiantes presenten unas buenas ganas de aprender, los docentes tienen
que programar todas las situaciones pedagdgicas requeridas para alcanzar el
aprendizaje.

Finalmente, es imprescindible acotar que la Teoria del Aprendizaje
Significativo es una herramienta de mucho valor para la educacion, sirve para
lograr el desarrollo cognitivo de los estudiantes, siempre y cuando, se tome en
cuenta lo propuesto por Ausubel (ob.cit), un aprendizaje progresivo y
comprensivo, que lo que se comprende se puede aprender, es decir, que lo
aprendido se puede recordar facilmente ya que estos conocimientos se
integran en la estructura cognitiva, esto con la ayuda también, de la disposicion
que los estudiantes tengan para adquirir el conocimiento del material que el

docente proporcione para el logro de un aprendizaje significativo.

Teoria de los campos conceptuales Vergnaud (1990 - 1996)

En cuanto a la teoria de los campos conceptuales propuesta por Gerard
Vergnaud (1990), el autor expone que la misma consiste en una teoria
cognitiva que tiene como finalidad ofrecer una secuencia de estudio sobre los
aspectos que guardan relacion con el desarrollo cognitivo y del aprendizaje de

las competencias complejas. Donde el erudito sefala que, el conocimiento
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presenta una estructura relacionada con los campos conceptuales, cuyo
dominio es adquirido o aprendido por las personas (estudiantes), en un
periodo de tiempo determinado, donde se requieren de multiples ensefianzas
dentro y fuera de las instituciones educativas, asi como de la fusién de la
madurez, la experiencia y del aprendizaje en el tiempo.

En este sentido, la teoria de los campos conceptuales, guarda relacion
con la psicologia y por lo tanto sobre la conceptualizacion, es puesta en
practica con regularidad en los estudios llevados a cabo por investigadores
gue buscan mejorar los procesos cognitivos que tienen correspondencia
directa con las ciencias exactas, especialmente con las matematicas, ademas,
en el campo de las ciencias duras se emplea para entender y comprender
términos importantes tanto para los docentes como para los educandos en los
distintos niveles escolares, como lo son: Esquema, situacidn, invariante
operatorio (teorema en-accidn 0 concepto-en-accion), y su propia concepcion
de concepto y el de campo conceptual.

En fin, debido a que la teoria de los campos conceptuales ofrece un
marco para el aprendizaje, esta, tiene como principal finalidad proporcionar un
marco que permita comprender similitudes y rupturas entre conocimientos, en
ninos y adolescentes, entendiendo por “conocimientos” todo aquello, saber-
hacer como los saberes expresados. Por otra parte, es relevante sefalar, que
esta teoria no es especifica de las matematicas; pero ha sido elaborada para
otorgar explicacion a los procesos de conceptualizacion de las estructuras,

aditivas, multiplicativas, del algebra y relaciones numero-espacio.

Teoria de las Situaciones Didéacticas Brousseau (1997)

En lo referente a la teoria de las situaciones didacticas presenta su origen
en la década de los 70 del siglo anterior, por una serie de eruditos franceses
entre los que destaca Guy Brousseau incorporando nuevos aportes a la

ensefianza de la matemaética, debido a que ésta se planteaba sélo de forma
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estatica, rigida o conductual, donde los docentes funcionaban como el centro
o la persona mas importante dentro y fuera de los ambientes de clase, y los
estudiantes eran vistos como individuos pasivos que no podian aportar sus
experiencias e ideas durante el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Brousseau (1997) en su teoria de las situaciones didacticas sostiene que
es una teoria que vino a colaborar con la ensefianza de la matematica, donde
propone que, cuando se realiza la explicacion de los conocimientos
matematicos los mismos no se aprenden de forma espontédnea, que para una
mejor y mayor adquisicion de los aprendizajes por parte de los estudiantes
éstos, deben en sinergia con el docente y los padres y buscar el camino
expedito a las diferentes problematicas evidenciadas durante la ensefanza,
se puede valer de la ayuda de sus compaferos de clase también, asi juntos
podran disipar las dudas existentes en uno o varios contenidos.

En definitiva y en correspondencia con lo sefialado, durante el desarrollo
de los procesos de ensefianza y aprendizaje de las mateméaticas en los
diferentes niveles de educacion, los mismos deben ser llevados a cabo bajo
una interaccién entre todo un grupo de participantes que se encuentran
relacionados como un ente educativo o una comunidad escolar, es decir,
donde los directivos, coordinadores, profesores, estudiantes, representantes y
los comparfieros de estudios, contribuyen de muchas formas a lograr una
construccion 6ptima del conocimiento, es asi como, se puede desencadenar
un medio social, cooperativo y colaborativo, donde incluso las propuestas
pueden ser errdneas pero conducir a los participantes a darse cuenta de lo
que no se debe hacer, dejando a un lado la concepcién de los procesos
matematicos como una logica fuerte y exacta.

De acuerdo con las diferentes teorias descritas que son empleadas como
sustento epistemoldgico en las practicas pedagdgicas, es pertinente reconocer
gue la que mas se aproxima al objeto de estudio de las practicas evaluativas
del docente de matematica, es la teoria del aprendizaje significativo, dado que

dentro de la valoracién de los conocimientos, se referencia el interés acerca
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de que se constituyan saberes en los que se define al sujeto matematicamente
compete, de alli, el interés de valorar los conocimientos previos, para de esa
manera generar estructuras cognitivas solidas en las que se fomente el

desarrollo integral del estudiante.

Fundamentacién Paradigmaética

El tema que se aborda, hace referencia a la concrecion de fundamentos
tedricos de las practicas evaluativas del docente de matematica a partir de las
pruebas institucionales en la educacién basica secundaria en la Institucion
Educativa Pablo Correa Lebn, que permitan buscar alternativas en la
planificacion, elaboracion y aplicacion asertiva de las pruebas internas o
institucionales. Con el proposito de comprender el objeto de estudio, es
prioritario hacer una orientacion que fundamente el conocimiento y la iniciacion
de la creacion, la cual permitirhd obtener las dimensiones epistemoldgicas,

socioldgicas y Filosdficas.

Dimension Epistemolégica

El conocimiento cientifico, es concebido mediante un proceso
investigativo, que arroja de alli resultados donde se promueve la teoria o la
ciencia, en el caso de la matemética es vista como una actividad para
solucionar problemas ademéas de ser una &rea del conocimiento, que ha
pasado por diferentes estudios para poderse concebir la misma como
obligatoria y que debe ser de interés para todos los estudiantes, de esta
manera con el pasar de los afios ha ido cambiando, pues la naturaleza de la
matematica es dinamico y esta en constante busqueda para reforzar y mejorar
el conocimiento de la misma, y los docentes se encargan de que esto suceda,
generando estudios con beneficios a esta area. Asimismo, Gascén y

Sierpinska (1996), consideran;
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Que en los escritos de Lakatos de los afios setenta (siglo XX), sobre

la naturaleza de la matematica, se establece la idea de que la

epistemologia euclidea enmarco el pensamiento racionalista que

por mas de dos milenios propuso que el conocimiento matematico

se deducia a partir de un pequefio nimero de proposiciones

axiomédticas, que encerraban verdades evidentes, enunciadas en

términos que denominaban primitivos por considerar que eran del

conocimiento del usuario de la matematica. (p.343).

De acuerdo con los autores, la matemética era bastante lineal y
cuadriculada, pues no permitia que existird un razonamiento, sino que se
debia cumplir con el procedimiento y respetar el resultado exacto, pero a
medida que ha ido evolucionando todo la matematica pudo comprobar que no
se trata de un conocimiento cientifico estatico, sino que comienza a trabajar la
razén y la comprensiéon de cada uno de los ejercicios que se desarrollan en los
diferentes contenidos de una manera mas dindmica, aun para muchos
especialistas del area de matematica les cuesta utilizar otro recurso que no
sea el tablero, pero poco a poco debe ir desprendiéndose y cumplir con las
exigencias de la educacion.

Por otra parte, se encuentra Sierpinska y Lerman (1996), quien pone de
manifesto:

La epistemologia ha motorizado la idea de que el proceso de
ensefianza de la matematica es un acto sencillo que puede ser
realizado y controlado por quien posea formacién en la disciplina.

Tal percepcion se enmarca en la concepcion clasica que, tiene

como propdsito instruir al alumno para que manipule simbolos

orientados a hacer cosas de manera automatica, sin juicio propio y

dependiente de la ayuda del profesor. (p.65)

En este caso se observa que la epistemologia ha tenido como objetivo
principal monitorear la ensefianza de esta area para saber si se esta
generando conocimiento en los estudiantes, y son los docentes los
encargados de preparar y orientar a los estudiantes para que desarrollen
capacidades y destrezas en el area de matemaética, casi como puedan realizar
la ejecucion de los procedimientos, pero en este caso y como lo propone el

autor anteriormente la enseflanza de la matematica es sencillo pero solo por
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poseer una formacion lineal y l6gico, no permite que el estudiante concentro
su atencidn en ella, y es preciso que existan cambios para poder generan
desarrollo de competencias.

Ahora bien, Rodriguez (2011) expone:

El trabajar con herramientas propias de la epistemologia en el area

de la matematicas, permite que los estudiantes tengan una

ubicacion espacio—temporal en los conceptos y los contenidos

planteados en los planes de estudio de las instituciones educativas

de ensefianza basica y media y esta ubicacion permite comprender

los problemas sociales que originaron o modificaron la construccion

cientifica de los conceptos matematicos para darle importancia a los

acontecimientos y usar criticamente la informacién. (p.33).

Como anteriormente se ha expresado, es importante que se cambie la
manera de ver las matematicas, ya que todas las personas que estan
intimamente ligadas a la educacion han tenido problemas en esta area, pero
posiblemente se deba a la manera como es planificada, lo cual trae
frustraciones y demas, pero esto sucede cuando no se expone la verdadera
esencia de esta area, con respecto al autor ante mencionado se observa como
la epistemologia puede ayudar al estudiante a comprender, pues el verdadero
objetivo de la matematica se encuentra alcanzado cuando el estudiante
comprender, analizar y utilizar la l6gica en la cotidianeidad, demostrando con
esto que ellos estan adquiriendo competencias mateméaticas pues de lo
contrario solo estdn memorizando formulas y procedimientos sin la

internalizacién y la comprension del mismo.

Dimensidn Sociolégica

Desde la antigiiedad la matemética a formado parte de la sociedad,
desde diferentes aspectos, en el contexto donde se desarrolla el ser humano,
es utilizado los procesos logicos y el lenguaje matematico, pues hasta en la
parte religiosa se puede observar como en la biblia se mencionan la sumas y

las multiplicaciones que son procesos elementales de esta area y asimismo
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en el dia a dia se puede ver como las matematicas se apoderan hasta de una
receta de cocina, a través de porciones, una lista de supermercado, el pago
de alguna cuenta e infinidades de actividades que tienen como principal
cualidad el uso de las mateméticas, es asi que Trabal (2011) expresa:

Desde una perspectiva socioldgica, se caracteriza la ensefianza de
las matematicas como una préactica social en la que se juega la
autoridad de esta ciencia que, desde esta perspectiva, se expone
en su caracter hegemonico, como ejerciendo y recibiendo violencia
sobre y por parte de quienes la practican o aprenden. Y al profesor
como el elemento central en la resolucion de esa violencia y de la
aporia consistente en su reconocimiento y su rechazo (p.53)

El docente es el encargado de promover los conocimientos y hacer que
el estudiante reconozca la importancia de aprender e internalizar los procesos
para poder darle solucion a la problematica que se plantean en la sociedad. El
uso de las matematicas es primordial y esencial para todo ser humano, la
matematica es una area que desde el comienzo el docente ha sido muy estricto
y riguroso con respecto a los resultados y procedimientos de cada ejercicio
gue se ejecuta, lo que lleva a los estudiantes a no querer entrar a esta
asignatura y no toma interés por aprender de ella, trayendo como
consecuencia que no desarrolle la habilidad de la légica y asimismo no pueda
dar soluciéon a ninguna problematica existente en la comunidad donde se
desenvuelve.

Por otra parte, la sociologia de la mateméatica se enmarca en un enfoque
metodoldgico tal como lo expresa Quintero (2016)

La sociologia matematica es un enfoque metodoldgico dentro de la
sociologia que se basa en el uso de las matematicas para construir
teorias sociolégicas. La sociologia matematica pretende tomar
la teoria sociolégicay expresarla en términos formales. Las
ventajas de este enfoque son la exactitud que se consigue en la
expresion de conceptos y relaciones y la capacidad consiguiente de
utilizar la deduccion para llegar a unos elementos a partir de otros
siguiendo un razonamiento claro y bien definido, lo cual es mucho
mas dificil de hacer utilizando exclusivamente el lenguaje natural.

(p.86)
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En este caso la sociologia quiere apoderarse de la matematica, ya que
la misma muestra resultados exactos y perfectos, y es por esta razén que
muchos autores quieran tomar como fundamento la matematica para crear
teorias sociol6gicas con concepto exactos, pero para la ciencia es dificil
aceptar que los conceptos jueguen a ser exactos, pues dia con dia se van
generando cambios y la los avances tecnoldgicos se apoderan de todas las
ciencias, lo que permite que los conceptos vayan mejorando y estén el
constante actualizacion por lo que no desde el criterio propio de la
investigadora no es factible el uso de la matematica desde este punto de vista
en la sociologia.

Por otra parte, asi como la sociedad trae grandes beneficios en esta area,
la sociedad tiene un particular que es expuesto por Grimaldo (2011):

Se ha descubierto, que mas que a problemas educativos, cognitivos

o de desarrollo, la dificultad frente al aprendizaje de las matematicas

radica en la parte social, al tener generalizado el pensamiento de

que las mateméticas son dificiles de entender y de aplicar y por lo

tanto, los mecanismos para exponer este conocimiento en aula de

clase, resultan complicados y escasos tanto para los docentes
como para los estudiantes: esto se da principalmente porque los
estudiantes en gran medida no tienen claro de donde salieron ni

para que pueden servir estos conocimientos en su cotidianidad y de

alguna manera, los docentes no encuentran la forma de dejarlo

claro. (p.18)

Con relacion a esto estas criticas sociales hacen que los estudiantes
cuando ingresen a la educacion formal, ya se sientan predispuestos, y esto lo
gue trae como consecuencia el desinterés por parte de los nifios o jévenes,
sin embargo, el mayor trabajo lo tiene los docentes de los primeros grados, ya
que si utilizan estrategias innovadoras y ensefian a los nifios la comprension
de la matemética no se les va a dificultar, se puede comenzar a cambiar esa
nocion que tienen la sociedad con respecto al area de matematicas, es
sumergirse en una buena pedagogia para brindarle al estudiante la
oportunidad de desarrollar capacidades y competencias acordes al grado y al

nivel en el que él se desenvuelve.
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En fin, se hace ineludible destacar que las pruebas institucionales en
educacion basica secundaria son el resultado de practicas pedagogicas
relacionadas con el contextos educativo y social, las cuales evaltan el
conocimiento matematico, relevantes en la busqueda de soluciones a los
problemas directamente relacionados con en el aprendizaje significativo, la
educacidon secundaria y las competencias matematicas, vinculadas con las
realidades de la sociedad colombiana y las cuales se demuestran en funcién
de acciones inherentes a la elaboracion y administracion de dichas pruebas.

Dimensién Filosofica

Las manifestaciones del individuo con base en el bienestar social, se
formulan en atencion a la diversidad de pensamientos que el ser humano
posee, y a la cultura y el capital social que él representa, es asi como esa
dindmica compleja obedece a mecanismos que subyacen de la interaccion del
sujeto con el medio y de esta manera logran afianzar acciones que sirvan de
base en la produccion de ideas fundamentales en el desarrollo del mismo. Uno
de los mecanismos que ofrece ese desarrollo a los sujetos cuando se aplica
de manera correcta es la educacién en todas sus etapas, la misma es
concebida por Noguera (2012), como “el proceso de formacion de los seres
humanos, en espacios formales o informales” (p. 39).

En atencion a lo anterior, la educacion es el fundamento de desarrollo
formativo, con la cual cuentan los seres humanos, por tanto, la misma se
asume en espacios formales, como es el caso de las instituciones educativas,
donde se promueve una formacién escolarizada, amparada en el desarrollo de
acciones que se encaminen hacia el logro de una formaciéon integral del
individuo, donde se le capacite no s6lo con conocimientos sino también en
valores y principios necesarios a lo largo de su vida, respecto, a ello, es

pertinente manifestar que es la educacion la via de desarrollo que va a la par

36



con las etapas evolutivas de los sujetos y de esta manera se consolidan
acciones gue sirven al ser humano para mejorar su calidad de vida.

La educacion opera mediante areas de conocimientos, las cuales, estan
contenidas en el curriculo, por ello, esta es fundamental para la formacion
integral del ser, una de estas areas es la matematica, la cual busca concretar
fendbmenos inherentes al uso y aplicacion de los procedimientos numeéricos,
asi como también de todo lo esencial al campo de la logica, tal como lo afirma
Noguera (ob.cit.) “la matematica es un area del conocimiento, basada en los
nameros y la interpretacién de sus reglas, la cual debe ser desarrolladas en
todas las instituciones educativas” (p. 31). Estas a su vez, conllevan a la
formacion integral de los estudiantes debido a que las mismas serén utilizadas
a lo largo de la vida de las personas, por lo tanto, es importante el buen
desenvolvimiento de los educandos en las pruebas institucionales del area,
como un fundamento teérico para el desarrollo de competencias matematicas
en la educacion secundaria.

De esta manera, la puesta en practica de nuevos proyectos de
investigacion basados en la interculturalidad, la cultura y el capital social
forman parte de una tendencia de deslastrarse de las politicas de corte
neoliberal, para unirse a la directriz de una educacion distinta, que tome en
cuenta las necesidades de los estudiantes y las comunidades donde se
encuentran inmersos, proporcionandole las herramientas y los conocimientos
gue les permitan destacarse en una sociedad plural. Al respecto, se presenta
lo expuesto por Walsh (2009), quien plantea:

la interculturalidad aparece como eje transversal o marco para introducir
la diversidad y el reconocimiento del otro en estas reformas, su
intencionalidad tiene que ser refundar o repensar los sistemas
educativos, afadir la diversidad e interculturalidad, entendida como
convivencia, tolerancia, respeto y reconocimiento de la diferencia cultural
sin mayor cambio” (p. 8).

En este orden de ideas, la educacion como eje fundamental de cambio
en todas las sociedades necesita de los aportes de todos los entes que tienen
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influencia, comenzando por el gobierno, los ministerios y luego con la
participacion activa y comprometida de todos los directivos y docentes,
aportando asi, un nuevo marco de esperanza ante la dificil situacion que se
vive en las comunidades mas alejadas de las grandes urbes y de aquellas de
menores recursos. Desde esta perspectiva, es imprescindible tomar en cuenta
las poblaciones que han sido excluidas a lo largo de los afios, como un
procedimiento necesario para lograr la cohesion social. Dicha postura es la
que han tomado organismos reconocidos internacionalmente como la
UNESCO, PNUD, BID y la EUROSOCIAL.

De acuerdo con lo anterior, la educacion y en este caso la ensefianza de
la matematica en todos los planteles educativos del pais, fomentara el
desarrollo del pensamiento matematico en los estudiantes, puesto que
demuestra el dominio de ciertos elementos que hacen énfasis en la misma,
siendo una de las asignaturas que conforman el plan de estudio mas
importantes para la formacion académica del educando, la cual por su
naturaleza sistematica, se asume desde lo concreto y lo abstracto, en este
sentido, es necesario asumir como elemento fundamental en su empleo los
fundamentos de la cultura del individuo, como una forma de orientar
mecanismos que sirvan de base en el desarrollo del sujeto y de las acciones
que este realiza de manera adecuada y progresiva.

En este orden de ideas, en el desarrollo de los seres humanos se
enmarca el fortalecimiento del pensamiento desde diferentes perspectivas, en
este sentido, el estudio del enriquecimiento de la cultura, ayudara a mejorar el
capital social que segun Bullen y Onyx (1998) “lo ven como redes sociales
basadas en principios de confianza, reciprocidad y normas de accion de
cooperacion civica, por un lado, y crecimiento econémico por otro” (p.12),
constituyendo éste en uno de los elementos que requiere ser redimensionado,
a fin de que se prevea la resolucion de problemas de manera significativa, con
enfasis en el desarrollo de acciones que conduzcan a una construccion de

aprendizajes significativos.
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Por ello, la ensefianza de la matemética, en los diferentes contextos del
pais de manera adecuada ofrecera un sustento al desarrollo del pensamiento
de los alumnos, donde se otorgaran los elementos necesarios a los sujetos
para que estos logren construir escenarios de desarrollo humano. En el campo
de la educacion se presenta como un contexto en el que el empleo de
diferentes estrategias durante el momento de la ensefianza poseen un valor
incalculable, en razén de ello, las bondades de este proceso centran su
atencion en la sistematizacion de la planificacion por parte del profesor y luego
su aplicacion o desenvolvimiento en el aula de clase, es alli donde subyace la
actividad educativa en si, donde los docentes fungen con una verdadera
responsabilidad, en el hecho de conducir la organizacion escolar hacia la
consecucion del aprendizaje significativo.

En este sentido, es preciso manifestar que optimizar la comunicacion, la
motivacion y el trabajo en equipo en los estudiantes, aspectos que inciden
directamente en la calidad educativa. La influencia positiva o negativa de un
buen ambiente escolar influird sobre la fundacion de un excelente capital
social, facilitando las funciones académicas y comunitarias de los
participantes, logrando una fortaleza que encamina a las organizaciones hacia
la excelencia, hacia el éxito, y de manera especial hacia la eficacia de un sector
tan determinante en el desarrollo como lo es la educacion.

En fin, es necesario tener presente que cuando una persona asiste a un
trabajo, debe llevar consigo diariamente una serie de ideas preconcebidas
sobre su forma de actuar y sobre la forma de ser de sus comparieros y de los
estudiantes, quiénes son, qué necesitan y qué son capaces de realizar, para
tener presente hacia qué rumbo deben marchar las estrategias, logrando

cumplir con las metas y objetivos previstos para toda la sociedad.
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Referentes Teodricos

La investigacion ha tenido como tarea buscar e indagar sobre diferentes
temas posibles soluciones a problematicas que se plantean, en la actualidad
existen miles y miles de investigaciones con sustento teérico y con soluciones.
Cuando se trata de la educacién, cada afio escolar, surgen diferentes
interrogantes y son los docentes quienes se encargan de realizar estos
estudios, pero es importante hacer la revision de referentes tedricos con
respecto al tema objeto de estudio en este caso relacionadas a las practicas
evaluativas del docente de mateméatica en educacion basica secundaria, pues,
en cualquier parte del mundo, la matematica se ha apoderado de las aulas de
clase, pero en muchas ocasiones no ha tenido el impacto en los estudiantes
como debe ser, por lo que se hace pertinente revisar las opiniones de otros

autores.
Practicas Evaluativas

Las préacticas evaluativas, son uno de los medios que los docentes
ejecutan en el desarrollo de sus clases, dado que estas permiten evidenciar
como se ajustan situaciones en las que se genera un impacto en la realidad,
por tal razén, en cada una de las practicas didacticas, se evidencia como una
de las formas en las que se valora el conocimiento en la realidad es a través
de ellas. Al respecto, Rochera, Barbera, y Remesal (2002), sefialan que:

Las practicas evaluativas planificadas, disefiadas e implementadas
estan directamente correlacionadas con la concepcion que se tenga
de la evaluacidn, en el sentido de que unas dan cuenta de las otras
y viceversa, es decir, de la perspectiva sobre la evaluacion que
tenga el docente dependera en gran medida lo que seran sus
practicas educativas o, explorando las practicas evaluativas que
desarrolla el docente se podra definir su concepcién de evaluacion
(p. 254).
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En relacion con lo anterior, es necesario considerar como las practicas
evaluativas, se asumen desde la planeacion de los diversos procesos que se
llevan a cabo en este caso, dado que la evaluacion, es una funcién que
depende en parte del docente, ademas de los contenidos que este esta
desarrollando, por tanto, las practicas evaluativas, se muestran como un
sustento en el que se fortalece el desarrollo de las acciones, donde el docente
desde sus practicas pedagogicas, va definiendo elementos en los que se
favorece la formacion del estudiante.

Las practicas evaluativas, se desarrollan con acciones que los docentes
definen, en el caso de matematica, la constante realizacibn de pruebas
determina la complejidad en el dominio del area, donde se enfocan situaciones
en las que se favorece la construccion de aprendizajes por parte de los
estudiantes, por ello, prima diversas concepciones sobre la misma, al
respecto, Alvarez (2005) refiere que: “en éstas practicas evaluativas se refleja
la intencion habitual (tradicional) por corregir, penalizar, sancionar, calificar” (p.
60), se evidencian entonces, procesos tradicionales en los que se refiere la
necesidad de evaluar de una manera castigadora.

Aunado a lo anterior, se presenta la vision de Contreras (2008), quien
expresa: “técnicos instrumentales en las que la ensefianza se reduce a la
aplicacion de técnicas y procedimientos justificados por su capacidad para
conseguir la comprobacion de acciones planificadas y efectos en los
estudiantes” (p. 246); de manera que, desde esta perspectiva, se requiere que
los docentes desarrollan una serie de instrumentos que son necesarios para
evidenciar el progreso de los estudiantes.

De esta forma, se visualiza, como las practicas evaluativas, determinan
la posibilidad en funcidon de técnicas que deben estar a la par con los
contenidos que se han explicado, es decir, en el caso de la evaluacion, es una
de las formas en que se evidencia como se cumplen las funciones
relacionadas con el desarrollo de los estudiantes, por tal motivo, es necesario

gue se demuestre una capacidad critica reflexiva de los docentes, desde alli
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se reflejan los mecanismos en los cuales se procede con el desarrollo integral
del estudiante desde la formacion en el area de matematica, al respecto,
Zuluaga (2018) refiere que:

Los profesores tienen el monopolio de la informacion que les
permite tener el control y la evaluacion, se reduce a actos de
certificacion. Aunque sin duda, son muchas mas las practicas
evaluativas que se experimentan en el aula y responden a diversos
aspectos por considerar (p. 32).

De acuerdo con lo referido, es necesario que se tome en cuenta, el hecho
de que los docentes, asumen las practicas evaluativas, como un medio de
control para evidenciar si los estudiantes, han comprendido los contenidos, es
decir, es una forma de certificar los saberes, por lo que se convierte en una
practica rutinaria y constante en el desarrollo de las clases de matematica,
donde se asumen los procesos en los que se refieren el conocimiento, como
una de las formas, en las que se constituyen los aprendizajes por parte de los
estudiantes.

Es importante asumir, como las practicas evaluativas, dependen en gran
medida de las concepciones de los docentes, es decir, se manifiestan
aspectos en los que se reconocen diferentes formas, como el caso de que los
estudiantes construyan un aprendizaje de manera armoénica, donde se
destaque la relevancia de los contenidos para la vida, es decir, donde se
privilegie la formacion de un ciudadano mateméticamente competente, en el
gue se revaloricen estos procedimientos evaluativos.

En este orden de ideas, Gimeno y Pérez (ob.cit.), expresan que: “la
practica evaluativa es una actividad que se desarrolla siguiendo unos usos,
cumple multiples funciones, se apoya en una serie de ideas y formas de
realizarla y que es la respuesta a unos determinados condicionamientos de la
ensefianza institucionalizada” (p. 334), de manera que se asumen actividades
en las que los docentes toman en cuenta el desarrollo de unas préacticas

institucionalizadas.
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Desde esta perspectiva, se conjugan intereses en los que se valora el
desarrollo de un proceso en el que se requiere muy principalmente de la figura
del docente, por tal razén, se manifiestan acciones en las que las mismas
dependen en gran medida de la dinamica de la institucion en la cual se
desarrolla el proceso evaluativo, y como se lleva a cabo el mismo, puesto que
se sustenta en el desarrollo de evidencias enfocadas hacia la construccion de
un escenario donde se generen aprendizajes en el area de matematica.

En relacion con lo anterior, Zuluaga (ob.cit.) expone que: “Lo que de
alguna manera muestra lo intrincado que resulta ser el sistema educativo
escolar y la responsabilidad que asume el profesor al estar inmerso en el
proceso de la evaluacion como agente relevante” (p. 36), en relacién con lo
sefalado, es necesario reconocer que las practicas evaluativas, son en parte
un elemento en el que se muestra la naturaleza dinamica del sistema
educativo, dado que alli se manifiesta las formas pedagodgicas con las cuales
se administra el proceso formativo.

Por este particular, se determina la responsabilidad del docente, como
uno de los elementos, en los cuales este es uno de los principales
protagonistas de las practicas evaluativas, es desde esta perspectiva, donde
se delimitan acciones en las cuales se reflejan los intereses de los docentes,
para que sus estudiantes demuestren sus capacidades en relaciéon con el
desarrollo de competencias matemaéticas.

De la misma manera, es necesario tomar en cuenta lo sefialado por el
MEN (2006) quien manifiesta que: “La evaluacion es una practica compleja,
que estd condicionada por lo normativo” (p. 12), desde luego, es compleja
porque es una practica que parte directamente de la ensefianza, es decir,
depende de los medios pedagdgicos que los docentes empleen para el
desarrollo de sus contenidos, luego en la evaluacién se determina si hubo
aprendizajes significativos, por lo que es una integracion de elementos en los

gue se favorecen las acciones didacticas que los docentes ejecutan.
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Por su puesto que, las practicas evaluativas, son normativas, porque se
cumple con lo dispuesto en la ley para que se genere dicha practica, ademas
de ello que en este caso se determinan las maneras de aplicar la misma, con
énfasis en las exigencias de los estandares basicos de formacion por
competencia, lo cual redunda en las evidencias que los estudiantes alcanzan,
para demostrar la importancia que posee el desarrollo de competencias en el
area a partir del proceso de ensefianza.

Por su parte, Contreras (ob.cit.) considera que, en las practicas
evaluativas, intervienen: “las concepciones personales del maestro” (p. 42), de
acuerdo con lo referido, a pesar de que las practicas evaluativas, poseen cada
uno un estilo particular que en la mayoria de las ocasiones imprimen a la forma
como evallan, algunos incluso simulan como fueron evaluados en su
formacion, lo cual, en algunas ocasiones puede representarse como una
situacion poco favorable.

Aunado a lo anterior, Alvarez (ob.cit) sefiala que en las précticas
evaluativas: “Ademas, incide en la ensefianza, las practicas pedagdgicas, las
relaciones entre los profesores y alumnos, profesores con profesores, entre
los mismos estudiantes, los profesores y directivos, los padres de familia,
etcétera” (p. 49), se acuerdo con lo sefialado, es pertinente referir como la
interaccibn humana hace parte de estas practicas, dado que estas pueden
generar un impacto favorable en la realidad.

De manera que es la evaluacién, un proceso sistematico que se nutre de
acciones relacionadas con las relaciones que se dan a nivel escolar, por ello,
Alvarez (ob. cit.) reconoce:

De alli, que la evaluacion esta fuertemente ligada al curriculo, en el
sentido de que refleja los contenidos y relaciones que se establecen
entre ellos, las actividades de ensefianza y los procesos de
aprendizaje que se siguen, el tipo de relaciones que surgen en el
aula como bien puede ser el aprendizaje cooperativo, el trabajo en
equipo, el aprendizaje critico y autbnomo, entre otras (p. 36).
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Desde estas consideraciones, es necesario que se reconozca como la
evaluacion, es parte del curriculo, porque con base en este, se definen los
saberes que se van a desarrollar, y como los mismos se convierten en
aprendizajes que inciden en el desarrollo de las competencias, por ello, se
evalla lo que esta registrado en el curriculo, pero de igual manera, que hayan
sido contenidos desarrollados por los docentes en el aula de clase, es de esta
manera como se reconoce el valor de lo contenido en el curriculo como base
para la produccién de los conocimientos de los estudiantes.

Otro de los elementos que inciden en las practicas evaluativas, son las
actividades de ensefianza, las cuales, deben ser motivantes, enmarcadas en
un marco de incentivacion para que los estudiantes logren construir el
aprendizaje de una manera adecuada, por ello, una de estas que se orientan
en las practicas evaluativas, es el aprendizaje cooperativo, una de las formas
en las que el sujeto se compromete para que desarrolle actividades que
fomenten nuevos conocimientos.

También, las practicas evaluativas en la educacion matematica, generan
acciones en las que se concreta un aprendizaje critico, donde el estudiante
sea capaz de fijar su propia posicion en relacién con las acciones que esta
manejando, todo ello, se configura en un accionar pedagogico que declara la
autonomia del estudiante, para que asi, se genere un proceso en el que se
valore el desarrollo integral del estudiante de educacién basica secundaria.

De tal manera que, las préacticas evaluativas, se definen en funcién de las
demandas del medio, por ello, Morales, Valverde y Valverde (2016) sostiene
que: “Las practicas evaluativas se derivan de un cumulo de actividades
desarrolladas en el salon de clases o en aquellos espacios que dan cuenta del
curriculum en accidn, cuyo objetivo de evaluacion depende de la manera que
se conciba” (p. 93), por tanto, el desarrollo de las practicas evaluativas, se
determina en funcion de acciones que el mismo docente desarrolle en relacion
con la concrecion del saber que esta desarrollando, desde alli Zuluaga (ob.cit.)

expresa.:
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la asuncién de la evaluacibn como un proceso (para el caso de
Colombia a partir de la Ley General de Educacion de 1994)
determina, pensar en los usos, las concepciones, las funciones, las
formas de realizar, los fines, los instrumentos, etc., lo que ha
conllevado inevitablemente a que surgieran términos derivados
como autoevaluacion, coevaluacion, heteroevaluacion, evaluacion
continua, sumativa, formativa, diagndstica, criterial, etc. (p. 34).

En relacién con lo sefialado, es necesario que se tome en cuenta como
la evaluacion como proceso, parte de lo considerado en la Ley General de
Educacion, donde se plantea el desarrollo de la misma desde las diferentes
funciones, en las cuales se determinen las formas que se deben adoptar para
que se genere un impacto positivo, de alli, la manera de tomar los fines que
persigue la evaluacion, los cuales se expresan en criterios valorativos y
formativos, para que asi se fomente la construccion de aprendizajes de una
manera adecuada.

Ademas de ello, es necesario que, dentro de la matematica, se fomente
el desarrollo de la autoevaluacién, es decir que el sujeto este en la capacidad
de saber cuales son los contenidos que domina, pero ademas para que le
sirven en su vida cotidiana. De la misma manera, se requiere de la
coevaluacion en la que se fomenta la intervencion de un trabajo colaborativo,
para evidenciar las opiniones de los demas en relacion con el aprendizaje que
se estd manejando, de igual manera, se presenta la heteroevaluacién, donde
se busca fomentar las opiniones de todos por igual para lograr juicios
valorativos acerca del dominio de los saberes, a este particular, se le suma lo
expresado por Alvarez (ob.cit.):

Incluso la combinacién de las funciones que formalmente se le
asigna a la evaluacion educativa tal como formacion, seleccion,
certificacion, ejercicio de autoridad, mejora de la practica docente,
motivacion, promocion, de informacion y retroalimentacion, de
control, entre otras menos explicitas, no queda claro a qué tipo de
objetivos sirven, ni de los recursos de qué se vale (p. 24).
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Por tanto, son las practicas evaluativas, uno de los medios, en los cuales
se expresan las funciones de la evaluacion, desde alli, se manifiesta la
necesidad de formular un proceso de formacion en el que se favorece el
desarrollo integral del estudiante, y en el que, al partir del mismo, se evidencia
un impacto en el estudiante. De igual forma, es un proceso de seleccion,
porque el docente debe encargarse de escoger cuales son los medios mas
adecuados a lo que el estudiante se encuentra manejando, relacionado con el
contenido, para que, de esta manera, se fomente el logro de un conocimiento
para la vida.

Se asumen las préacticas evaluativas, como una de las formas de certificar
los saberes de los estudiantes, es decir, es un proceso que le da formalidad a
las acciones pedagdgicas que se desarrollan en la realidad, y como estas se
fomentan en relacion con otorgar la prosecucién al estudiante. En este orden
de ideas, se evidencia una relacion de poder, porque la evaluacion les da
autoridad a los docentes, para que estos emitan sus juicios con base en las
evaluaciones, en algunos casos se presenta la subjetividad como criterio
poniendo en riesgo el proceso de formacion del estudiante.

De igual manera, es necesario considerar como el proceso evaluativo,
refiere la mejora constante de las practicas pedagogicas, en las cuales el
docente innova para que asi el proceso de evaluacion logre incentivar a los
estudiantes y asi fomentar una construccion del aprendizaje comprometida
con el desarrollo de una formaciéon matematicamente competente. Asimismo,
las préacticas evaluativas constituyen un elemento motivador, porque el
estudiante sabe que en la medida en que alcance un buen resultado, podra
avanzar en sus estudios.

Es la evaluacién, un proceso de informacion, porque es el medio con el
cual los padres de familia cuentan para evidenciar el desarrollo de su hijo en
clase, cuales son sus avances, y qué esta aprendiendo, de manera que se
asume como un proceso de control en el que se toman en cuenta las formas

cémo se desarrolla el proceso formativo, de manera que se reconoce el valor
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de la actividad evaluativa, desde las diferentes demandas de la realidad, por
ello, Zuluaga (ob.cit.) expone que:

La evaluacién en el aula enfocada en la perspectiva didactica
significa asumir el estudio de las relaciones que se suscitan en el
proceso de ensefianza, escudrifiando las actuaciones de los
docentes, incluyendo las practicas evaluativas al igual que en el
proceso de aprendizaje cuando se interpreta y aprecia la produccion
de los estudiantes (p. 35).

Se evidencia el proceso evaluativo, como uno de los medios, en los
cuales se asume lo didactico, es una de las forman en las que se parte de las
actuaciones de los docentes, para que de esta manera se reconozca el valor
que posee el proceso de aprendizaje, por ello, se demandan procesos de
interpretacion del desempefio de los estudiantes, para que asi se fomente el
desarrollo de las clases de una manera productiva a nivel intelectual, en esta
se favorece el desarrollo de acciones encaminadas hacia la consolidacion de
los saberes matemaéticos.

Desde esta perspectiva, la practica evaluativa, se constituye en un
fundamento para que se desarrolle el sujeto, por tal razén es uno de los
procesos a los cuales el estudiante debe enfrentarse con mayor énfasis en su
formacion, sobre este particular Alvarez (ob.cit.) sostiene que:

La evaluacion debe constituir una oportunidad para obtener
informacion, interpretar las evidencias de lo que los sujetos saben
y como lo saben, asi, cuando se evalta una produccién de un
alumno con la finalidad de apreciar la calidad de la respuesta y el
conocimiento adquirido, lo que podria, en realidad el docente
rastrear, es el proceso de elaboracion que el alumno ha seguido,
comprender el uso de las estrategias de resolucién que pone en
juego, la capacidad de argumentacién, las causas y motivos que
provocan los errores, incluso se sugiere con igual consideracion
tratar los aciertos para clasificar entre esas respuestas elaboradas
los aciertos casuales y los fortuitos (p. 76).

Desde estas consideraciones, es necesario reconocer como la actividad
evaluativa, procede como una forma de oportunidad para que el estudiante

logre demostrar su desempefio, es decir, exprese la manera como va
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desarrollandose y como va construyendo sus aprendizajes, es asi como estas
practicas, se muestran como un sustento, en relacion con el desarrollo del
sujeto, porque por medio se estas, queda demostrado cuanto sabe el
estudiante y como expresa el mismo en la realidad, es decir, se valora la
produccion intelectual dentro de las aulas de clase.

En el proceso evaluativo, se evidencia la forma que el estudiante
selecciona para desempefiarse de una manera adecuada, es decir, se
manifiestan los intereses relacionados con la comprension de la estrategia que
esta emplea para lograr un aprendizaje y expresarlo en la evaluacion, lo cual,
incide de manera favorable en la realidad del sujeto, y asi se logra expresar la
comprensién de dicha estrategia. En las practicas evaluativas, se toma
también en cuenta la forma, como se evidencia la capacidad de argumentacion
de los estudiantes, para comprender las fallas que estos tuvieron y como las
mismas se reflejan en la realidad, por este particular Celman (1998), propone
que:

“El docente frente a los resultados que evidencian los estudiantes
podria preguntarse, por qué son esos y no otros”, qué factores han
incidido, cuales entre ellos, han tenido mayor peso, qué grado de
coincidencia con el grupo se presenta, qué medidas son posibles y
necesarias para mejorar los procesos (p. 24).

Con base en lo anterior, es preciso reconocer como las practicas
evaluativas demandan del docente, resultados constantes, en los que se
evidencie una incidencia donde se logre la mejora de los procesos formativos,
porque en la medida en que se logre apreciar el desempefio de los estudiantes,
en esa misma medida, se evidencia como los diferentes aspectos, como es el
caso de la ensefianza, de las practicas pedagogicas son las adecuadas, para
gue se formule una serie de acciones en las que se reconozca el valor de las
practicas evaluativas, como una de las formas de sustentar los procesos que
se llevan a cabo en el contexto escolar, en relacién con ello, Gimeno y Pérez

(ob.cit.) refieren que:
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mas que pensarla como algo que se sirve de procedimientos
especiales, es una actividad que descansa en las capacidades del
profesor (naturales y adquiridas por formacion) para comprender
situaciones, reacciones de los alumnos, rasgos significativos de
como ejecutan las tareas, nivel de sus realizaciones, de las
dificultades que van encontrando, del esfuerzo que ponen (p. 384).

Con relacion en lo sefialado, se demuestra como es la evaluacion, una
de las précticas con las cuales se favorece no solo el desarrollo de las acciones
estudiantiles, sino que se respaldan las acciones de los docentes, en la que
se determina la importancia de la comprension para que se reaccione en
relacion con la ejecucion de las tareas pedagogicas.

En fin, se evidencia con lo expuesto anteriormente, como las practicas
evaluativas, se determinan en funcién de mecanismos que nutren la dinamica
pedagdgica del area de matematicas y son en los resultados de las pruebas
internas donde se puede soportar el camino a seguir por los docentes en el

mejoramiento del proceso educativo.

Pruebas Institucionales

El sistema educativo, se encarga de velar por que cada dia mejore y se
brinde estudiante una preparacion de calidad, en ambientes de aprendizajes
consonos que permitan que ellos se sientan comodos y logren desarrollar
competencias, para que, con ello, alcancen los objetivos a través de la
comprensién. Por otra parte, se tiene, las instituciones educativas, quienes
cumplen con lo expuesto por el ministerio de educacién y son las encargadas
de monitorear que todos los procesos se cumplan de una manera correcta
para poder lograr los objetivos que la educacién se propone.

Si hablar de educacién es complejo, mas aun lo es la evaluacion. La
evaluacion en la educacion es un proceso del cual los docentes deben

reflexionar para dar un adecuado uso a la informacién de las pruebas, ya que
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ella influye significativamente en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Tal
como lo expresa Foronda y Foronda (2007):

En el contexto de la evaluacién, las pruebas constituyen el material
de recopilacién de informacién sobre el proceso de ensefanza-
aprendizaje, que permite determinar el factor de logro de los
estudiantes frente a un objetivo establecido previamente. En este
sentido, las pruebas son instrumentos técnicamente construidos
que permiten a un sujeto, en una situacion definida ante
determinados reactivos o items, evidenciar la posesion de
determinados conocimientos, habilidades, destrezas, nivel de
logros, actitudes, caracteristicas de personalidad, etc. Son
instrumentos que permiten apreciar una variable, tal como es
definida por la misma prueba o instrumento (p.81)

De acuerdo con el autor, las pruebas son instrumentos para el
mejoramiento, que se realiza y aplican con la finalidad de identificar fortalezas
y debilidades permitiendo la obtencion de informacion valiosa y confiable sobre
las consecuencias de acciones especificas, para optimizar los esfuerzos en la
toma de decisiones que conllevan al mejoramiento del proceso educativo.

En Colombia se aplican dos tipos de pruebas las externas que son
pruebas estandarizadas y las internas, esta U(ltima, busca promover
herramientas que permitan alcanzar los objetivos en cada ciclo escolar. Se
refiere a la evaluacion de la préactica y va dirija tanto al personal como lo
institucional. Se le conoce con el nombre de pruebas institucionales, las cuales
se realiza dentro de las aulas de clase de las instituciones educativas y
teniendo como actores del proceso educativo a estudiantes y profesores.

Duque, Rodriguez y Vallejo (2013) sefialan:

Las pruebas institucionales son para el mejoramiento de los
estudiantes, es decir, son practicas pedagodgicas que van a evaluar
el conocimiento y asi se va a demostrar el desempefio en los
diferentes sectores de aprendizaje. Dicha prueba tiene como
propésito conocer el grado de avance en el desarrollo de los
Contenidos programados y permite a los docentes orientar acciones
para el mejoramiento de la calidad de la Ensefanza (p. 23)
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Estas pruebas son realizadas con la finalidad de monitorear los avances
que los estudiantes tienen con relacion a las diferentes areas, matematica,
lengua, artistica, ciencias sociales, ciencias naturales, son las que luego son
evaluadas por el ministerio de educacién para conocer las competencias que
han alcanzado los estudiantes, asi como también, cual institucion logro el
mayor puntaje. La prueba debe realizarse al finalizar de cada contenido
programético con base en los objetivos propuestos, no es una calificacion
acumulativa, sino que permite que el profesor conozca que debe reforzar y en
gue contenido el estudiante ha alcanzado el maximo de competencias.

El resultado de las pruebas institucionales en educacién basica
secundaria permite al docente descubrir orientaciones conceptuales, por
niveles de logro de competencias y por componentes disciplinares. El docente
puede utilizar otras técnicas para conocer cual ha sido el avance de los
estudiantes, pero es muy importante que se realicen dichas pruebas, pues es
alli, donde se diagnostica el estado de las competencias de los estudiantes,
ademas, de medir el desempefio en las areas de conocimiento.

Rodriguez (2011) por su parte, manifiesta que cada institucion educativa
debe poseer:

El Sistema Institucional de Evaluacion de Competencias, con el
objetivo de disefar, implementar y documentar un sistema que
permitira diagnosticar tanto el estado de las competencias de los
estudiantes que ingresan a la institucion educativa como el
desarrollo de las mismas durante el proceso educativo. (p.41)

Segun el autor, es importante la creacion de un sistema de evaluacién
que permita ver cuéles son los avances en el desarrollo de competencias que
ha tenido el estudiante y poder reforzar en los temas que aun presenta
debilidades, la idea de realizar pruebas internas es con el fin de preparar al
estudiante para las pruebas generales como son las pruebas saber y es un
deber de todas las instituciones educativas y especificamente del docente
especialista del area, lo que trae como beneficio el desenvolvimiento del

estudiante y la representacion institucional de calidad, pues en Colombia se
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mide la calidad institucional con los resultados de estas pruebas que el estado
promueve. Rodriguez (ob.cit.) deja claro la finalidad de la creacion del sistema
de evaluacion y manifiesta que:

El Sistema de Evaluacion de Competencias esta disefiado para
evaluar los avances de nuestros estudiantes durante su ciclo
educativo, y con los resultados, implementar estrategias de
mejoramiento; esto con varios propoésitos, pero principalmente
enfocado en la medicion del desarrollo de las competencias
definidas dentro del modelo educativo. (p.41)

En definitiva, el sistema de evaluacion que se maneja en cada institucion
educativo es diferentes, depende de los objetivos que se haya planteado. Las
pruebas institucionales se realizan a nivel interno donde el rector, docentes y
estudiantes reconocen las calificaciones y comienzan a trabajar con nuevas
estrategias tanto de ensefianza como de aprendizajes, estas pruebas traen
grandes avances educativos, ya que al evaluar las competencias que
desarrollan los estudiantes dependiendo del grado en que se encuentren,
tomando el control, permitiendo la participacion activa del docente, en especial
el de matemaética, en la revision del curriculo y del plan de estudios con la
finalidad de implementar estrategias de mejoramiento en el desarrollo de

competencias basicas en el &rea de matemaética.

Competencias Matematicas

En la educacion una de las areas de conocimiento de caracter obligatorio
en todos los paises es la matematica, pues ayuda al estudiante a desarrollar
capacidades y destrezas logicas que le sirven para poder dar solucion a
cualquier problematica que se le presente, pero la matematica no siempre ha
sido bien vista, pues los especialistas de esta area han utilizado métodos de
ensefianza muy rigurosos y han hecho que los estudiantes no tomen interés
por aprender de ella, entran a las horas clase solo por cumplir y en algunos

casos resuelven pruebas escritas sin comprender el verdadero significado de
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la misma solo que ejecutan los ejercicios de manera lineal sin obtener el
verdadero resultado como un aprendizaje significativo.
Para Mora (2003):

Aprender y ensefiar mateméticas significa desarrollar, casi siempre,
conocimientos matematicos, aunque ellos se hayan creado o
inventado hace mas de cuatro mil afios. Los docentes de
matematicas hacen matematica con sus estudiantes en el momento
mismo de construir definiciones y conceptos matematicos, asi sean
muy elementales. Aqui encontramos buena parte de la fascinacion
y el mito de las mateméticas. Ellas pueden ser cada vez
reinventadas. Los estudiantes, mas que aprenderse de memoria
férmulas o demostraciones, estan interesados y motivados por la
construccion de esas férmulas y la demostracion de proposiciones
o teoremas, preferiblemente si éstos son significativamente
importantes para ellos (p.43)

Las mateméticas se han presentado desde hace muchas décadas atras
pero aun no ha salido de ese conductismo con el que al principio fue
presentada, es claro que cada proceso debe ensefianza tal cual estd en su
basamento tedrico, pero la comprension de los estudiantes no es la misma,
pues anteriormente estan herméticamente cerrados a ver el mundos desde
una sola perspectiva, mientras que en la actualidad los jévenes tienen infinidad
de herramientas claves para poder obtener un proceso de aprendizaje acorde
a las exigencias que se hacen presentes, por este motivo los investigadores
cuestionan el proceso de ensefianza de la matematica, y dan opciones para
que la practica pedagogica salga del area de confort y vaya mas alla hacia lo
innovador.

En este punto se conoce un poco sobre la historia de la matematica y
como se ha dado la evolucién de la misma, Montes, Contreras y Carrillo (2013)
expresan:

las matematicas elementales formaban parte del sistema de
educacién desde las civilizaciones antiguas, incluyendo la antigua
Grecia, el imperio Romano, la sociedad védica y el antiguo Egipto.
En la mayoria de los casos, una educacion formal s6lo estaba
disponible para los varones con el nivel social alto ya sea por la
rigueza o por la casta. En la divisibn de las artes liberales, en
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el trivium y el quadrivium de Platon, el quadrivium incluye los

campos de mateméticas de la aritméticay la geometria. Esta

estructura continud en la educacion clasica que se desarroll6 en la

Europa medieval. La ensefianza de la geometria se basa en Los

Elementos de Euclides (p.215).

De acuerdo con el autor, la educacibn matematica provienen de las
civilizaciones mas antiguas, pero eran vistas solo por los caballeros y que
fueran de estatus alto, pues no todos tenian la capacidad para realizar
estudios, pero es preciso resaltar que todo ser humano desarrolla habilidades
y destrezas, en ese momento se subestimaba la inteligencia dependiendo de
las clases sociales y de esta manera fue evolucionando hasta que en la Europa
medieval también la geometria y la aritmética comienza a formar parte de la
educacion para cualquier oficio que el hombre deseaba desarrollar, en otros
escritos la matematica se remonta a 1800 a.c y desde alli se encuentran
artefactos creados para realizar operaciones basicas como la suma la restas,
multiplicacion y division.

Por otra parte, en los afios 1600 la matematica fue eliminada del sistema
educativo y luego vuelve a tomar auge en el siglo XX con énfasis rotundo en
diferentes paises del mundo, asi que Montes, Contreras y Carrillo (ob.cit.)
plantean que:

en el siglo XX, las matematicas eran parte del plan de estudios en
todos los paises desarrollados. La educaciébn matematica se
estableci6 como un campo independiente de investigacion. En el
siglo XX, el impacto cultural de la era eléctrica también fue
considerado por lateoria educativay la ensefianza de las
matematicas. Mientras las practicas anteriores se enfocaban en el
trabajo con problemas especializados en aritmética, las estructuras
emergentes se basaban en la meditacion de la teoria de nimeros y
la teoria de conjuntos (p.79)

Asimismo, se puede observar la evolucion y la obligatoriedad de esta
area en la preparacion y formacion de un estudiante, pues es una materia de
gran importancia que no solo ayuda al estudiante a resolver problemas

matematicos sino que también le permite ver la légica a situaciones de su
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cotidianidad, ademas, cualquier profesion que se desee realizar es importante
gue sepa realizar célculos y utilice las operaciones basicas de la matematica,
los oficios también dependen de calculos matematicos y logicas por lo que el
estudio de la matematica debe ser obligatorio en todos los niveles de la
educacion formal.

Ahora bien, después de darle un recorrido por la historia es preciso el
abordaje de la matematica desde dos aspectos relevantes como son el
proceso de ensefianza y aprendizaje, a lo cual, Sosa (2012) comenta:

si consideramos a la matematica como el objeto de estudio del
matematico profesional, la actividad tiene el propésito de hacer
crecer el edificio tedrico dentro de ciertas normas de coherencia, y
presentarlo, si ese fuese el caso, para modelar el mundo fisico. Si
la matematica es el objeto de ensefianza del profesor, la intencién
de sus acciones consiste en hacer participe a las nuevas
generaciones de una parte, previamente seleccionada, del edificio
tedrico, eligiendo para ello los medios y procedimientos adecuados.
Cuando la matematica es el objeto de aprendizaje del estudiante, la
meta es construir activamente un significado propio para ciertas
partes de este edificio que le permitan, en un momento dado,
utilizarlo de manera adecuada en su formacion y en su vida
profesional (p.11)

Ahora bien, la matemética es fundamental para el desarrollo del
estudiante y ha sido criticada fuertemente por como se desarrolla en una aula
de clase, motivando al docente a que realice nuevas estrategias y utilice
recursos para que el estudiante tome interés por esta area tan importante en
la vida, pero si no existe la preparacion desde las casas de estudio superiores
y el incentivo del estado en proponer jornadas de actualizacion y capacitacion
para el docente, es dificil, pues en muchas ocasiones se ejerce la educaciéon
sin vocacion lo que no permite que el docente salga de la rutina y de esa linea
de ensefiar como aprendi6 sin conocer cuales son las verdaderas demandas

de la ensefanza en la matematica.
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En este sentido, la matematica juega un papel primordial en la educacion,
aunqgue para algunos esta area represente frustraciones para otros es vista de
una manera mas activa, segun Guzman (1985) la matematica:

ha sido un instrumento de creacion de belleza artistica, un campo

de ejercicio ludico, entre los matematicos de todos los tiempos. Por

otra parte, la matematica misma es una ciencia intensamente

dindmica y cambiante. De manera rapida y hasta turbulenta en sus

propios contenidos. Y aun en su propia concepcién profunda,
aungque de modo mas lento. Todo ello sugiere que, efectivamente,

la actividad matematica no puede ser una realidad de abordaje

sencillo (p.56)

La matematica no representa un abordaje sencillo pero no por esto debe
hacerse dificil, es momento de seguir con el mismo dinamismo que esta area
representay dar pie a nuevos métodos de ensefianza que ayuden a desarrollar
esas competencias que se desean alcanzar en la educacién, en la educacion
se plantean objetivos bien sea en las instituciones educativas o por el
ministerio de educacion y es preciso que todo ello conlleva a desarrollar
capacidades en los estudiantes, pero no es facil hacerlo cuando no se cuenta
con recursos hi apoyo institucional, pero es conveniente para que el individuo
obtenga un aprendizaje significativo pero sobre todo aprenda a usar la légica
y la comprension en cualquier situacion que se le presente.

Por otra parte, el Ministerio de Educacion Nacional (2006) en Colombia,
disefio y publicé los estandares de las areas de conocimiento obligatorias,
conocida esta guia como Estandares Basicos de competencia en Lenguaje,
Matematicas, Ciencias y Ciudadanas, la cual se hace referencia a que:

Estos fines estuvieron fuertemente condicionados por una vision de
la naturaleza de las matematicas como cuerpo estable e infalible de
verdades absolutas, lo que condujo a suponer que solo se requeria
estudiar, ejercitar y recordar un listado mas o menos largo de
contenidos matematicos hechos, definiciones, propiedades de
objetos mateméticos, axiomas, teoremas Yy procedimientos
algoritmicos para formar a todos los estudiantes en el razonamiento
l6gico y en los conocimientos matematicos (p.47).
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Con referencia a lo anterior, por la naturaleza de la matematica que es
cambiante y dinamica, no se puede permitir que el proceso de ensefianza se
presente como lineal y estatico, sino que debe estar en constante movimiento
y en bldsqueda de nuevas e interesantes innovaciones, no se trata solo de
memorizar sino de desarrollar competencias en los estudiantes que permitan
resolver problemas, teoremas procedimientos, entre otros, la educacion
matematica, no solo sirve para resolver un siempre ejercicio, pues es utilizada
desde todos los aspectos y en todas partes del mundo, asi que es importante
cambiar esa manera de pensar con respecto a esta area y producir nuevas
formas de resolver problemas, para que asi se dé la comprension de esta area
y se alcance las competencias requeridas por los estudiantes.

En la actualidad la matemética juega un papel primordial en la sociedad
y en la educacion, pues es una de las areas de formacion obligatorias y deben
ser impartidas a los estudiantes en todos los niveles y con cierto grado de
dificultad, asi pues que se ha convertido en eje primordial para cualquier oficio,
profesion o trabajo que se desea realizar, desde lo mas sencillo hasta lo mas
complejo por lo que es ineludible referir el lenguaje de la matematica, y los
jovenes deben prepararse para enfrentar tales situaciones, en Colombia las
instituciones educativas se enfocan desde la educacion primaria a desarrollar
capacidades en los estudiantes y asi cuando llegan a presentar una de las a
pruebas que el ministerio de educacion exige, cumpla con las competencias
alcanzadas.

La matematica, existe porque dia a dia la sociedad se encuentra frente a
ella, sin ella no se podria hacer la mayoria de la rutina, se necesitan las
matematicas constantemente, en el colegio, en la oficina, cuando se va a
preparar una comida. En las ciencias, las matematicas han tenido un mayor
auge porque representan la base de todo un conjunto de conocimientos que
el hombre ha ido adquiriendo. La matematica es fundamental en el desarrollo
intelectual del estudiante, la aplicacion de esta se percibe en la totalidad de los

actos humanos, incluso desde los primeros meses de la vida. Y es pertinente
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trabajar con el lenguaje matematico para que todos se puedan desarrollar y

realizar las actividades que se planifican a diario.

Bases Legales

Toda investigacion tiene un sustento juridico, en el cual se exponen
leyes, decretos y resoluciones emanadas por organismos colombianos que
rigen el proceso educativo. Los referentes legales que estan relacionadas con
la presente investigacion estuvieron dados desde lo consignado en la
Constitucion Politica de Colombia (1991), la Ley General de la Educacién y el
decreto 1290 de 2009, constituyéndose en una de las bases para la
fundamentacion tedrica de las practicas evaluativas del docente de
matematica a partir de las pruebas institucionales en la educacion basica
secundaria.

La Constitucion Politica de Colombia (1991).

Articulo 67. La educacion es un derecho de la persona y un servicio
publico que tiene una funcién social; con ella se busca el acceso al
conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores
de la cultura. La educacién formara al colombiano en el respeto a los
derechos humanos, ala paz y a la democracia; y en la practica del trabajo
y la recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnoldgico y
para la proteccion del ambiente.

De esta manera, la educacién, como uno de los medios que permite el
acceso a la paz y a los valores democréticos, por medio del trabajo y de la
recreacion, todo ello, con la finalidad de que se alcancen mejoras en las

dimensiones culturales, cientificas y tecnoldgicas.

Articulo 70. El Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso
a la cultura de todos los colombianos en igualdad de oportunidades, por
medio de la educacién permanente y la ensefianza cientifica, técnica,
artistica y profesional en todas las etapas del proceso de creacion de la
identidad nacional.
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Con relacion a lo anterior, se da a conocer el rol del gobierno en la
formacién de los ciudadanos y su participacion activa en el progreso de la
educaciéon colombiana, el estado vela por la educacion formal de los nifios y
jovenes, desde cualquier area, pues en este articulo se refleja la busqueda del
conocimiento, pero sin dejar atras los valores, y es deber del estado que todo
individuo goce de una educacion formal y activa desde todos los ambitos.

Ley General de Educacién (La Ley 115 de 1994)

Articulo 5. Fines de la educacion. De conformidad al articulo 67 de la
constitucién politica, la educacién se desarrollard atendiendo a los
siguientes fines: La adquisicion y generacion de los conocimientos
cientificos y técnicos mas avanzados, humanisticos, histéricos, sociales,
geograficos, y estéticos mediante la apropiacion de hébitos intelectuales
adecuados para el desarrollo del saber. El acceso al conocimiento, la
ciencia, la técnica, y demas bienes y valores de la cultura, el fomento de
la investigacion y el estimulo a la creacién artistica en sus diferentes
manifestaciones. La promocion en la persona y en la sociedad de la
capacidad para crear, investigar, adoptar la tecnologia que se requiere
en los procesos de desarrollo del pais y le, permita al educando ingresar
al sector productivo.

Articulo 23. Areas Obligatorias Y Fundamentales. Para el logro de los
objetivos de la educacién béasica se establecen areas obligatorias y
fundamentales del conocimiento y de la formacién que necesariamente
se tendran que ofrecer de acuerdo con el curriculo y el Proyecto
Educativo Institucional. Los grupos de areas obligatorias y fundamentales
que comprenderan un minimo del 80% del plan de estudios, son los
siguientes: 1. Ciencias naturales y educacion ambiental. 2. Ciencias
sociales, historia, geografia, constitucion politica y democrética. 3.
Educacion artistica. 4. Educacién ética y en valores humanos. 5.
Educacion fisica, recreacion y deportes. 6. Educaciéon religiosa. 7.
Humanidades, lengua castellana e idiomas extranjeros. 8. Matematicas.
9. Tecnologia e informética.

Esta ley concentra su atencion en la educacion y tienen como objetivo
velar por que el estudiante reciba una educacion formal, el articulo cinco hace

referencia a una formacion integral, desde lo cientifico, cultural hasta lo social,
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y de la misma manera el articulo 23 muestra la obligatoria del area de

matematicas en el proceso de ensefianza.

Decreto 1290 de 2009

En él, se reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocion de los
estudiantes de los niveles de educacion basicay media. En el Articulo 1,
establece los ambitos donde se realiza la evaluacion de los aprendizajes de
los estudiantes los cuales se hacen a nivel Internacional en pruebas para saber
la calidad de la educacion frente a estandares internacionales, a nivel nacional
en pruebas censales para monitorear la calidad de la educacién
fundamentados en los estandares béasicos y las institucionales que se realizan
en establecimientos de educacién basica y media cuyo objetivo es valorar del
desemperio de los estudiantes.

En el Articulo 3. Muestra los propésitos de la evaluacion de los
estudiantes en el &mbito institucional, identificando caracteristicas personales,
y estilos de aprendizaje para valorar sus avances, con lo que proporciona
informacion para consolidar o reorientar los procesos educativos, asi como
para implementar estrategias pedagdgicas en apoyo a estudiantes con
debilidades en su proceso formativo.

En fin, se refleja un dinamismo desde los sustentos juridicos del presente
estudio que reconocen el desarrollo de procesos en los que se refleja la
importancia del quehacer cientifico con base en la formacion integral, desde
una perspectiva formal que fomente el desarrollo humano, a la luz de las
demandas de la nacién, por ello, la educacién debe responder a altos
estandares de calidad, orientados en procesos de accion pedagogica que

fomente la construccién de aprendizajes significativos.
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CAPITULO Il
FUNDAMENTACION METODOLOGICA DE LA INVESTIGACION

El desarrollo de la investigacion, centré su atencion en definiciones que
se entrelazan entre si y logran concebir el disefio de objetivos, a partir de los
mismos se considerod la generacion de una serie de aspectos, en los cuales se
hizo presente: la naturaleza del estudio, el escenario y los informantes clave,
ademas de ello, los criterios de rigurosidad cientifica y los procedimientos tanto
de recoleccion, como de analisis de la informacion, en este sentido, el presente
capitulo ofrecié una connotada relevancia a la sistematizacion del objeto de
estudio y objetivos de la investigacion propuestos.

Partir por generar fundamentos teéricos de las practicas evaluativas del
docente de Matemética a partir de las pruebas institucionales en la educacion
basica secundaria en la Institucion Educativa Pablo Correa Leon, implico
adentrarse en la seleccion de metodologias ajustadas al alcance de dicho
objetivo, por este motivo, Martinez (2006) sostiene que el método “no viene de
gue unos seamos Mas razonables que otros, sino del hecho que conducimos
nuestros pensamientos por diversas vias y no consideramos las mismas
cosas” (p.165). La investigacion es una practica social intencionada,
interesada en la construccion de textos.

Todos los planes, dispositivos, técnicas y esfuerzos estuvieron
orientados hacia un fin: construir relatos, discursos y proyectos; en otras
palabras, describir, expresar comprensiones, explicaciones y prescribir,
prospectar el guehacer humano. Su misién, es generar mayor diversidad
discursiva, favoreciendo la aparicion de multiples opciones, que van dando
cuenta de las particulares y singulares maneras de describir, comprender,

explicar y examinar la vida.
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En el mismo orden de ideas, Descartes (1987), sostiene que "la razbn es
por naturaleza igual en todos los hombres". Y también, se plantea la pregunta
de como o por qué la misma razon produce la "diversidad de nuestras
opiniones" (p.28). La respuesta la ubicé en el método: "no viene de que unos
seamos mas razonables que otros, sino del hecho que conducimos nuestros
pensamientos por diversas viasy no consideramos las mismas cosas". De
ahi, la necesidad, que se genero, para el abordaje de cualquier investigacion,
el tomar conciencia de las mdltiples rutas por las cuales se conduce el
pensamiento y el aplicar, en su momento esas “mismas cosas” frente al objeto

de estudio.

Naturaleza del Estudio

Los modelos de investigacion cientifica, promueven una sistematicidad
del quehacer que se llevd a cabo para dar respuesta a los objetivos de
indagacion propuesto, por ello, el paradigma seleccionado corresponde a una
naturaleza interpretativa, el cual, es ineludible para la adopcion de la
investigacion en el medio educativo, por tal razén, los objetivos especificos del
estudio se enmarcan en este nivel de interpretacion para ir mas alla de las
determinaciones superciliares del objeto de estudio. Este paradigma se centra,
en comprender la realidad educativa desde los significados de las personas
implicadas y estudia sus creencias, intenciones, motivaciones y otras
caracteristicas del proceso educativo, no observables directamente ni
susceptibles de experimentacion. Los grupos sociales son los originarios del
problema que hay que investigar. El objeto del problema fue conocer una
situacion y comprenderla a través de la visién de los sujetos. El disefio fue
abierto, flexible y emergente.

En este sentido, el enfoque de la investigacion empleado fue cualitativo,
puesto que el mismo privilegié el desarrollo subjetivo del objeto de estudio, por

esta razén, Martinez (ob.cit.) indica:
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El enfoque cualitativo se apoya en la conviccidon de que las

tradiciones, roles, valores y normas del ambiente en que se vive se

van internalizando poco a poco y generan regularidades que

pueden explicar la conducta individual y grupal en forma adecuada.

En efecto, los miembros de un grupo étnico, cultural o situacional

comparten una estructura légica o de razonamiento que, por lo

general, no es explicita, pero que se manifiesta en diferentes

aspectos de su vida. (p. 133).

De acuerdo con lo anterior, la investigacion cualitativa, se enfoc6 hacia
la concrecion de aspectos especificos de la realidad que permitieron
considerar la generacion de fundamentos tedricos de las practicas evaluativas
del docente de Matematica a partir de las pruebas institucionales en la
educacion basica secundaria en la Institucion Educativa Pablo Correa Leon, al
respecto, la investigacion cualitativa, a pesar de su flexibilidad tiene un alcance
l6gico por la sistematicidad que ofrecié la investigacion, por estas razones la
adopcion de este enfoque, permitié la construccion de la esencia misma del
objeto de estudio desde la persecucion del sujeto.

La investigacion cualitativa, permitio el establecimiento de asociaciones
entre los elementos que definieron el objeto de estudio, por estas razones se
manifestd el interés en determinar aspectos que se enmarcaron en la
produccion de conocimientos desde la perspectiva critico-reflexiva, dada la
necesidad de asumir un enfoque comprensivo de los hallazgos para de esta
manera lograr un impacto progresivo en la realidad definida para el estudio,
por esta situacion, fue preciso, debido a este enfoque de construccion de la
informacion a nivel subjetivo, fue necesaria la definicion de aspectos
especificos en la realidad, tal es el caso del método que regira la presente
investigacion, el cual, es el fenomenologico.

En este sentido De la Cruz (2005) sefiala que la fenomenologia es: “en
primer lugar para Husserl — y tal y como Heidegger repetira continuamente- la
exigencia de ir a las cosas mismas; proponiendo una fenomenologia que se
aborda desde el paradigma de la visualizacion, siendo imparcial y descriptiva;

captando la esencia del fendbmeno” (p. 43). De esta forma, se tiene un
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fendbmeno de manera objetiva, porque el investigador interactia modificando
lo que estudia, y porque los sujetos que viven los fendmenos son quienes le
dan sentido, el enfoque fenomenoldgico tiene como foco entender el
significado de los eventos para las personas que seran estudiadas. Los sujetos
y su manera de ver el mundo, su realidad y el contexto en el que se desarrolla.

Asimismo, la investigacion se inscribié bajo la modalidad de Investigacion
de campo, la cual es definida en el Manual de Trabajos de Grado de
Especializacién y Maestria y Tesis Doctorales de la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador (2016) como el analisis sistematico de problemas
reales con el proposito de describirlos, interpretarlos, creer su naturaleza y
factores constituyentes, a fin de explicar sus causas y efectos, o predecir su
ocurrencia, haciendo uso de métodos caracteristicos de cualquiera de los
paradigmas o enfoques de investigacion conocidos o en desarrollo. Al respecto
Sabino (2014), define la investigacion de campo como:

Aquella en que el mismo objeto de estudio, sirve como fuente de
informacion por el investigador, consiste en la observacion directa de los
casos, comportamientos de las personas, circunstancias en que ocurren
ciertos hechos, por ese motivo la naturaleza de las fuentes determina la
manera de obtener datos. (p.110)

En este sentido, la investigacion persiguié el analisis de los fenémenos
asociados a generar fundamentos teoricos de las practicas evaluativas del
docente de Matematica a partir de las pruebas institucionales en la educacion
bésica secundaria en la Institucién Educativa Pablo Correa Ledn, la adopcion
de fendbmenos centrd su atencion en las manifestaciones reales del contexto
como base para la concrecion de aspectos que fueron el sustento de accion

en el desarrollo de una investigacion cientifica.
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Disefio de la Investigacién

La tesis doctoral, respondié a un disefio emergente orientado hacia la
comprension de las situaciones Unicas y particulares, se centro en la busqueda
de significado y de sentido que les conceden a los hechos los propios agentes
y en como viven y experimentan ciertos fenOmenos o experiencias los
individuos o los grupos sociales a los que se investiga. En esta etapa, la
investigadora busco abordar el estudio de trabajo de campo basado en la
comprension de la experiencia vital, los significados en los que estéa inmersa
la cotidianidad de los informantes clave. En relaciéon Martinez (ob.cit.) afirma

...que para el trabajo de campo se debe tener en cuenta algunos criterios
entre los que resalta: el lugar donde se busca la informacion, la
importancia de no distorsionar la observacién y que se debe hacer
repetidas veces, el contenido verbal y no verbal en la relacion
investigador- investigado (s), contrastar la forma con que otros recogen
los datos, y la evaluacion objetiva siendo consciente de su subjetividad.

(p. 81)

Partiendo de lo anteriormente expuesto, se tomé en esta investigacion, las
etapas del método Fenomenoldgico, desde lo propuesto por Martinez (ob.cit.),
las cuales estan definidas en: previa (Clarificacion de los presupuestos),
descriptiva (Descripcion del fendmeno en estudio), estructural (Descripciones
contenidas en los protocolos de investigacion) y Discusion de resultados.

Etapa Previa: Radico en el analisis contextual, donde la investigadora
desde lo observado, delimitd elementos relacionados directamente con
actitudes, creencias, intereses de los informantes clave que podrian afectar
dicho trabajo. A lo cual, Martinez (ob. cit.) plantea “la fenomenologia sostiene
gue una investigacion seria, filoséfica o cientifica, solo puede comenzar
después de haber realizado una estricta y cuidadosa descripcién que ponga
entre paréntesis (en cuanto sea posible) todos los prejuicios” (p. 141). En ese

sentido, se procedio a la revision de una coleccion de propiedades afines con
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el modo de ver la realidad y que podrian perturbar el proceso investigativo, lo
gue Husserl denomind la epojé.

Etapa Descriptiva: Aqui, se describio el fendmeno como lo fue las
practicas evaluativas docentes de manera completa, libre y rica posible. En
seguida, se realizo la interpretacion de la realidad vivida por cada informante
clave, en la forma mas genuina posible. Para esto, se realizé una serie de
gestiones, comenzando con definir los objetivos, asi como también el método
de investigacién. A su vez, seleccionando la técnica apropiada para la
ejecucion del estudio sobre el fendmeno. En esta investigacion, se tomé como
técnica la entrevista a través del guion de preguntas con el propésito de lograr
la mayor informacién posible relacionada con las practicas evaluativas del
docente y se finaliz6 con la interpretacién de la realidad tal como se presento.

Etapa Estructural: El trabajo en esta etapa, se procedio a establecer el
protocolo que definio la parte operativa de la metodologia. Se hizo una revision
y analisis de toda la informacién recabada, para tratar de recuperar la
experiencia de los informantes sobre el fenébmeno y luego reflexionar en ella.
Es decir, se reviso lo escrito por los informantes clave en la entrevista; lo que
favoreci6 reflexionar para descubrir la realidad del contexto investigativo y
tener con ello, una vision generalizada del contenido de cada uno de los
cadigos.

Luego se reviso de cada uno de los cadigos con la finalidad de evidenciar
posibles similitudes y variabilidades dentro de ellos, eliminandose repeticiones
y se ubicd el significado central de cada cédigo con respecto al todo,
caracterizando lo manifestado por los informantes clave. Posteriormente se
realizo la depuracion de cada uno de los cdédigos que emergieron en las
entrevistas y se le dio un vocabulario técnico, acorde con el objeto de estudio;
facilitando una interpretacion de calidad. Ademas, se integraron de todos los
temas centrales permitiendo asi el hallazgo de subcategorias y categorias
emergentes. Finalmente, se conjugaron todas las categorias emergentes en

una, la cual revela la identidad fenoménica de los informantes clave.
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Discusion de Resultados: En esta etapa, se relacionaron los resultados
obtenidos de la investigacién con los hallazgos, y de esa manera triangular
toda la informacién estableciendo analogias y diferencias entre cada una de
ellas. La informacién se sistematiz6 empleando el ATLAS.ti.7.5.4, lo cual
permiti6 la organizacion de la informacion por medio del proceso de
codificacion, memos y citas que permitieron la fijacion de un sistema de

categorias.

Escenario e Informantes Clave

Una caracteristica fundamental de los estudios cualitativos es su
atencion al contexto; como bien lo sefala Paz (2003), “la experiencia humana
se perfila y tiene lugar en contextos particulares, de manera que los
acontecimientos y fendmenos no pueden ser comprendidos adecuadamente
si son separados de aquellos”. (p. 125). Por tanto, la investigacion de caracter
cualitativo, promueve la ubicacién de contextos donde se reflejen acciones que
son fundamentales para la construcciébn de conocimientos, en la presente
investigacion se consideré fundamentos tedricos de las précticas evaluativas
del docente de Matematica a partir de las pruebas institucionales en la
educacion basica secundaria en la Institucion Educativa Pablo Correa Ledn.
Flick (2007), define el escenario ideal para la investigacion de la siguiente
manera:

Aquel contexto natural en el cual el observador obtiene fécil acceso,
establece una buena relacion inmediata con los informantes y
recoge datos directamente relacionados con los intereses
investigativos. El investigador debe negociar el acceso,
gradualmente obtiene confianza y lentamente recoge datos que se
adecuan a sus intereses (p.128).

El escenario, es, por tanto, un contexto natural donde se desarrollo la
investigacion, en este caso, lo constituy6 una institucion educativa, la cual, fue

de facil acceso para la investigadora, puesto que labora alli como docente,
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posee relaciones humanas adecuadas con los demas docentes y con los
estudiantes, lo que permitird atender los intereses de la investigacion de
manera adecuada.

Al respecto, como escenario se selecciono la institucion educativa Pablo
Ledn Correa, ubicada en el municipio de San José de Cucuta-Norte de
Santander, Colombia, donde se forman estudiantes desde los grados de
preescolar, hasta grado once, funcionando en sus dos jornadas académicas,
atendiendo estudiantes de los estratos 1,2 y 3. Cuenta con tres sedes de
primaria y la sede central, en la cual se atiende un total de 1745 estudiantes
matriculados en educacion basica secundaria y media en sus dos jornadas.

Se distribuyen de la siguiente manera: la jornada de la mafiana cuenta
con cinco sextos con un total de 220 estudiantes, cinco séptimos con 177
estudiantes, 5 octavos con 206, cuatro novenos con 151, tres décimos con 121
y tres onces con 97 estudiantes, para un total de 972 estudiantes y en la
jornada de la tarde la matricula es de 773 estudiantes distribuidos asi: cuatro
sextos que suman 176 estudiantes, cuatro séptimos suman 173, cuatro
octavos con un total de 121, tres novenos con 113, dos décimos con 81y dos
onces suman 69 estudiantes para un total de 773 estudiantes en esta jornada.

Cada jornada cuenta con 3 docente del area de matematicas.

Sujetos de investigacién o informantes clave

En este estudio, la seleccion de los sujetos de investigacion fue relevante,
dado que fueron estos, quienes generaron la evidencia necesaria para la
captacion de la informacidon que dio respuesta a los objetivos de la
investigacion. Robledo (2009), los sefiala como:

aquellas personas que, por sus vivencias, capacidad de empatizar v,
relaciones que tienen en el campo, pueden apadrinar al investigador
convirtiéndose en una fuente importante de informacion a la vez que le
va abriendo el acceso a otras personas y a nuevos escenarios (p.4)
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En la presente investigacion, los sujetos o informantes clave, reunieron
esta condicion, ademas de existir, confianza, empatia, entre la investigadora y
ellos, la cual permiti6 tener credibilidad de la informacién que es proporcionada
por los mismos.

En este sentido, la seleccion de los informantes, para esta investigacion,
significdé una eleccion intencionada y premeditada. Es decir, se eligieron
porque cumplen ciertos requisitos que, en el mismo contexto educativo no
cumplen otros miembros del grupo, los informantes clave, fueron sujetos
poseedores de conocimiento adecuados en relacion con el objeto de estudio,
en esta investigacion los informantes clave, fueron los docentes de matematica
de la institucion educativa Pablo Ledon Correa, los cuales, estuvieron
constituidos por cinco docentes que se desempefan en el area, en las dos
jornadas académicas, la seleccion de estos informantes obedece al criterio de
intencionalidad, el cual, es fundamentado por Taylor y Bodgan (1987), ademas
de ello, se asumen otros criterios como los siguientes:

1) Intencionalidad: Uno de los criterios de mayor importancia en la
investigacion cualitativa, por tanto, la investigadora selecciond los
informantes de acuerdo a las demandas de la investigacién y porque
criterialmente se reconoci6 que fueron estos informantes los realmente
requeridos para la investigacion.

2) Disposicion: Los informantes seleccionados mostraron disposicion para
participar de manera activa en el proceso de investigacion, atendiendo
los llamados cuando fue necesario para la recoleccion de la informacién
de una manera pertinente.

3) Conocimiento: Fue importante seleccionar informantes clave que
demostraran en la realidad el dominio de practicas evaluativas en el area
de matematica, con el fin de que la informacion recolectada fuera de

amplia calidad.
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Criterios de Seleccién

Segun Martinez (ob.cit.) “En la muestra intencional se elige una serie de
criterios que se consideran necesarios 0 altamente convenientes para tener
una unidad de analisis con la mayor ventaja para los fines que persigue la
investigacion” (p.137). De acuerdo con el propdsito del estudio, los informantes
que se seleccionaron de manera intencional cinco (5) docentes que cumplen
funciones en la institucion educativa Pablo Ledén Correa y se tomd en
consideracion: Género, Cargo, afios de servicio, Y titulo.

Estos criterios se complementaron con la experiencia docente en el area de
matematica y conocimientos relacionados con las pruebas institucionales en
educacién basica secundaria, cada uno de estos aspectos fueron reunidos en
la realidad y de esta manera se logré la concrecidon de informantes clave que
posean una relacion directa con el objeto de estudio. Una vez establecidos los
criterios de seleccion, fue pertinente referir la caracterizacion de dichos

informantes clave:

Cuadro 1.
Criterios de Seleccion Informantes Clave
Informante Codigo . Afos de | Titulo de |Especialidad
Alfa Geénero Cargo . .
Clave o Servicio | Pregrado o Maestria
Numérico
Docente
Docente nombrado Ingeniero
DEM1 M de 08 genie No
1 ., mecanico
educacioén
matematica
Licenciado
Docente
nombrado en .
Docente DEM2 matematica Magister en
M de 10 -
2 L e educacion
educacion . -
- informatica.
matematica
Docente Licenciado
provisional en Cursando
DOC; nte DEM3 M de 06 matematica | estudios de
educacioén e maestria
matematica informatica
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Docente . .
Licenciado
nombrado
DEM4 en .
Docente de L. Magister en
L. 10 matematica .,
4 educacioén educacién
matematica y
computacién
Docente
Docente DEM5 nombrado Ingeniera
F de 03 . No
5 . Quimica
educacion
matematica

Nota. Datos tomados de los informantes clave.

Categorias de estudio

Para Cerda (1991) la categoria “Es un concepto general que refleja las
propiedades, facetas y relaciones mas generales y esenciales de los
fenémenos y de la cognicién (tiempo y espacio, cantidad y calidad, forma y
contenido, posibilidad y realidad, etc.” (p.325). Es decir, son nombres
significativos que recogen las propiedades mas resaltantes de cierta parte del
fendmeno de estudio.

Cuando el investigador asigna categorias intencionalmente, a estas se les
puede llamar categorias preestablecidas. Segun Martinez (ob.cit.) “...Se
podria partir de un grupo de categorias preestablecidas, con tal de que se
utilicen con mucha cautela y como algo provisional hasta que se confirmen...”
(p. 76). En este estudio se encontraron dos (02) categorias preestablecidas de
manera deductiva, que segun Strauss (1987), describen el método deductivo
de codificacién y a las categorias que estan establecidas a priori, siendo
funcién del investigador adaptar cada unidad a una categoria ya existente, en
esta investigacion se parte de las siguientes: Practica Evaluativas y Pruebas

Institucionales.
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Cuadro 2.

Categorizacion

Categoria Subcategorias

Evaluacion de Aprendizajes

Practica Evaluativas Estrategias de evaluacion

Planificacion evaluativa

Resultados de evaluacion

Evaluacioén del conocimiento

Pruebas institucionales Desempefio académico

Mejoramiento de la ensefianza

Desarrollo de las competencias

Nota. Elaboracion con datos de la investigacion.

Técnica e Instrumento de recoleccién de informacion

Toda investigacion requiere contar con técnicas para recolectar la
informacion necesaria del objeto de estudio. Gonzalez (2010), sefiala que se
refiere a “la forma como el investigador aborda parte de la realidad (objeto de
estudio) con el propdsito de describir, interpretar y establecer una relaciéon o
explicar el fendmeno de estudio” (p. 83). En tal sentido, éste es el
procedimiento que el investigador seleccion6 para conseguir toda la
informacion que fue interpretada, inferida, explicada y meditada del fenédmeno
en estudio. En este sentido, se retoma la técnica de la entrevista.

Rojas de Escalona (2010), plantea que la técnica de la entrevista es como
“un encuentro en el cual el entrevistador intenta obtener informacion, opiniones
0 creencias de una o varias personas... “(p. 85). Esta técnica le permitio a la
investigadora interactuar de cerca con cada uno de los informantes,
permitiendo conocerlos, tratar, compartir y vivir con ellos desde su propia
realidad, lo que pensaban, sentian y afrontaban sobre el fenbmeno en estudio,
en este caso las practicas evaluativas docentes a partir de las pruebas

institucionales en educacion basica secundaria.
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Los instrumentos de recoleccion de informacion, de acuerdo con
Fernandez Nogales (2004) “permiten registrar la informacién tal y como es
expresada, verbal y no verbalmente por las personas involucradas en la
situacion estudiada” (p.158). Ciertamente, es el medio donde se evidencia la
informacion del mismo modo que se presenta en los informantes clave dentro
del fenomeno de estudio.

En cuanto a la técnica, se utilizo el guidn de entrevista. Con respecto al
guion de preguntas, Folgueiras (s. f.) sefala:

... se decide de antemano qué tipo de informacidn se requiere y con base
a ello -de igual forma- se establece un guion de preguntas. No obstante,
las cuestiones se elaboran de forma abierta lo que permite recoger
informaciéon mas rica y con mas matices que en la entrevista
estructurada. (p. 1)

La ventaja de utilizar el guion de preguntas es su flexibilidad y dindmica,
ademas es una herramienta clave de todo investigador cualitativo. A efectos
de esta investigacion, este tipo de entrevista permitio el acercamiento
empatico e imparcial a los informantes clave, quienes proporcionaron la
informacion indispensable para la investigacién. Sin embargo, se le suele
identificar como entrevistas informales, pues se realizan en las situaciones
mas diversas: mientras se ayuda al entrevistado a realizar determinadas
tareas, segun Agar 1980, (citado en Rodriguez, Gil y Garcia, 1999). De esta
manera el informante clave (entrevistado) no se limité en expresar su opinion.

(Ver anexo A).

Valoracién de los Instrumentos

El guion de entrevista fue valorado en cuanto a su contenido, a través de la
técnica de Juicio de Expertos, para lo cual se suministré un instrumento de
valoracion y la sistematizacion de los objetivos. En relacion con la técnica
Juicio de Experto, Escobar Pérez y Cuervo Martinez (2008) lo definen como:

... “una opinién informada de personas con trayectoria en el tema, que son
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reconocidas por otros como expertos cualificados en éste, y que pueden dar
informacion, evidencia, juicios y valoraciones” (p. 2). A los efectos de realizar
esta actividad se seleccionaron tres (03) profesionales de la rama de
Educacién con grado de Doctor y experiencia, los cuales, hicieron la valoracion

del guion de entrevista que se elabor6 para esta investigacion. (Ver anexo B)
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Validez y Fiabilidad de la Investigacion

Cuando se menciona la calidad de una investigacion, se suele hacer
referencia a su rigor cientifico, fiabilidad, veracidad, confiabilidad, plausibilidad,
adecuacion metodologica, credibilidad, congruencia, y otros. Pero, quiza, el
término mas utilizado sea el de validez. Una investigacion no valida, no es
verdadera. Una investigacion no valida, no es una buena investigacion, no
tiene credibilidad.

La validez segun Martinez (ob.cit.) constituyen una fuerza mayor, donde
el modo de recoger la informacioén, de vivir la realidad estudiada, de captar
cada evento desde sus diferentes puntos de vista, de analizarla e interpretarla
ayuda a superar la subjetividad y da a estos investigadores un rigor y una
seguridad en sus conclusiones que muy pocos métodos pueden ofrecer.

Por su parte, la confiabilidad representd el nivel de concordancia
interpretativa entre diferentes observaciones, evaluadores o jueces del mismo
fendbmeno. En este sentido, se asumira la expresion fiabilidad empleada por
Martinez (ob.cit.), la cual, se encontré orientada a un proceso denominado
concordancia interpretativa que permitié equiparar los hallazgos de la

entrevista con el fundamento teérico, para la determinacién de los contextos.

Transcripcion y Analisis de la informacién

El tratamiento de la informacién, es una de las fases de mayor
complejidad en las investigaciones cualitativas, porque en esta la
investigadora cumplié protocolos que fueron esenciales para dar respuesta a
los objetivos de la investigacion, en razén de ello, se procedid con la
codificacion de los hallazgos, proceso mediante el cual se agruparon en
categorias que concentraron las ideas, conceptos o temas similares
descubiertos por el investigador, o los pasos o fases dentro de un proceso. Al

concluir esa fase, se integro la informacion, relacionando las categorias
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obtenidas en el paso anterior, entre si y con los fundamentos tedricos de la
investigacion.

Una vez que se encontraron esos conceptos y temas individuales, se
relacionaron entre si para poder elaborar una explicacion integrada. Al pensar
en los datos se sigui6 un proceso en dos fases. Primero, el material se analizo,
examino y comparo dentro de cada categoria. Luego, el material se comparo
entre las diferentes categorias, buscando los vinculos que pudieron existir
entre ellas. Recopilada la informacion de la investigacion se realiza la
triangulacion de la misma, previamente debié seleccionarse por su pertinencia,
tomando en cuenta los elementos de cada estamento y seleccionada aquella
informacion efectiva relacionada con la temética investigada.

La pertinencia y relevancia de la informacion permitié triangularla con
cada estamento, revelando informacién sobre el procedimiento utilizado en la
investigacion, generando, codigos que dieron origen a conclusiones de primer
nivel, estas se ordenaron en una subcategoria determinada por caracteristicas
en comun, generando conclusiones de segundo nivel, para derivar las
conclusiones de tercer nivel realizadas a partir del cruce de categorias. Por
altimo, se dio lo que es la interpretacion de la informacién, que constituyd en
si misma el “momento hermenéutico”, y asi es la instancia desde la cual se
construy6 el conocimiento en esta opcion paradigmética.

Desde esta perspectiva, es pertinente declarar que se realizé un proceso
amparado en la teoria fundamentada propuesta por Strauss y Corbin (2002),
quienes refieren diferentes procesos para el tratamiento de la informacién, en
razon de ello:

1. Categorizacion: Se establecieron en este caso las categorias y
subcategorias, las cuales se definieron en razon de los elementos que
resaltaron en el proceso de analisis de la informacion.

2. Estructuracion: Se refieren en este caso los codigos que definen cada

una de las categorias en las que se enfoco el desarrollo de la investigacion.
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3. Contrastacion: Se procedio a contrastar los hallazgos tanto de las
entrevistas, como lo contenido en el fundamento tedrico para determinar la
robustez de la informacion.

4. Teorizacion: A partir de los procesos precedentes, se formul6 el aporte

tedrico, para demostrar que el fundamento de la teoria proviene de la realidad.

Teorizacion

La teorizacion segun Martinez (ob.cit) es integral al analisis, es buscar lo
que esta por detras de los datos y desarrollar ideas”. (p 59). Este proceso
consistio en la integracion de los resultados de la investigacion para la
posterior construccion de los fundamentos tedricos. Al respecto, el mismo
autor plantea “... las actividades formales del trabajo teorizador consisten en
percibir, comparar, contrastar, afadir, ordenar, establecer nexos y relaciones
y especular; es decir, que el proceso cognoscitivo de la teorizacion consiste
en descubrir y manipular categorias y las relaciones entre ellas” (p. 279).

Es por ello, que para desarrollar este proceso se procedié al analisis de
cada una de las categorias, con su respectiva dimension y subcategorias
emergentes estableciendo relaciones entre ellas, para luego compararlas con
posturas de algunos teodricos, lo que cada informante manifestd, asi como la
opinion de la autora, lo que permitié construir mentalmente un nuevo analisis
sintetizado de los hallazgos mas significativos del estudio e integrarlas con un
cuerpo de conocimientos ya establecidos y asi generar fundamentos tedéricos
de las préacticas evaluativas docentes a partir de las pruebas institucionales en

la educacion basica secundaria en la institucién educativa Pablo Correa Le6n.
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CAPITULO IV
LOS RESULTADOS

Analisis e interpretacion de los Resultados

Una vez establecida toda la estructura metodologica que presidio el
desarrollo de la investigacion del objeto de estudio de las practicas evaluativas
del docente, se procedio a indicar el analisis e interpretacion de la informacion
que dieron los informantes clave de la Institucion Educativa Pablo Correa
Ledn, ubicada en el Municipio San José de Cucuta, Norte de Santander. Dicha
informacion se recopild a través de un guion de entrevista, se presentd una
serie de preguntas a las cuales opinaron de modo claro y preciso. El testimonio
obtenido, dio paso a un mayor conocimiento e interpretacion de la realidad
educativa que se estudio.

Asimismo, para lograr esto, la investigadora se planted los objetivos
especificos; develar las practicas evaluativas del docente en el area de
matematica a través de las pruebas institucionales en la educacion basica
secundaria, interpretar las practicas evaluativas que aplica el docente en el
area de matemética a través de las pruebas institucionales en educacion
bésica secundaria en la institucién Educativa Pablo Correa Le6n y construir
elementos tedricos sobre las practicas evaluativas del docente en el area de
matematica a través de las pruebas institucionales en educacion basica
secundaria en el contexto de estudio.

Los resultados fueron procesados a través del programa ATLAS ti,
version 7.5.4, de alli, la investigadora realiz6 la insercibn de respuestas
obtenidas de las entrevistas al programa, arrojando una codificacién por cita o
respuesta obtenida, generando asi, la red semantica correspondiente a los

testimonios, de esta manera, se realizara la presentacion inicialmente con una
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tabla de codificacion, gréafico, testimonios y analisis referente, apoyado en los
referentes tedricos pertinentes en cada interrogante.

En pro de la comprension de la informacion, se detallaron los codigos
informativos textuales, a fin de dar sentido interpretativo y comprensivo a la
fundamentacion de subcategorias y categorias que emergen de la indagatoria
realizada. En este sentido, la apertura de cada categoria, para el analisis se
detallé de la siguiente manera, se realizo la Descripcion del Cadigo detallado,
luego se hizo la Transcripcion textual de informacion que identifico el cédigo,
se realizd el comentario global producto del analisis realizado a la informacion
qgue conformd el cddigo informativo, con las subcategorias y categorias y
finalmente se presenta un grafico de informacién donde se muestran los
cadigos que conforman dichas subcategorias y categorias. A continuacion, se

muestra el cuadro de codificacion de categorias.

Cuadro 3.
Codificacion Categorias emergentes: Concepcion Evaluativa Docente y

Saber de las Pruebas Institucionales.

Cddigos Subcategoria Categoria
Emergente

Trabajo en Equipo

Estrategias de
evaluacion
de aprendizajes

Reconocimiento de
saberes previos
Tipos de evaluacion

Google Forms

Infografias é*igirtgfen;entas CONCEPCION
Quizizz para evaluar EVALUATIVA
DOCENTE

Importancia de la
planificacion de la
evaluacion

Fortaleza de la
planificacion de la
evaluacién

Dificultad al planificar la

Planificacion de la
Evaluaciéon
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evaluacion de los
aprendizajes

Desarrollo de

Competencias Cr|ter|os_ d N
- — Evaluacion
Nivel de Conocimiento
— del Docente
Toma de Decisiones.
Fortalezas y debilidades de
las pruebas institucionales
Formas valorativas Calidad de las
pruebas

Estrategias basicas

Debilidad de las
competencias evaluadas

institucionales

Razonamiento matematico

Juicio valorativo

Pruebas saber

Expectativa de logro

SABER DE LAS
PRUEBAS
INSTITUCIONALES

Evaluacion del
conocimiento
matematico

Resolucion de problemas
nuMeEricos

Falta de interés del

estudiante

Desarrollo de habilidades y
Capacidades cognitivas

Rendimiento
académico en
matematica

Nota. Cuadro elaborado con datos obtenidos de los informantes clave.

Categoria Emergente Concepcidon de Evaluacion Docente

La evaluacién como proceso reflexivo, propicia la participacion de los

sujetos involucrados en el proceso ensefianza y aprendizaje, su propésito es

aportar elementos de andlisis que favorezca el crecimiento y desarrollo del

sujeto evaluado. Alvarez (2001) afirma que la evaluacion se “caracteriza por la

busqueda de entendimiento, participacién y emancipacion de los sujetos”,

(p.12), es decir, como una actividad critica del aprendizaje. Esta concepcion

de evaluacion es producto del conocimiento y del aprendizaje que responde a

intereses formativos de cada uno de los estudiantes. Se caracteriza porque da
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mayor importancia a los procesos y no a los resultados; es horizontal y
privilegia el trabajo en equipo.

Con respecto a la categoria emergente, es imprescindible considerar que
la evaluacion cuando se lleva a cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje
por parte de los docentes en los colegios, los mismos, tienen el compromiso
de planificar el proceso evaluativo basado en una serie de estrategias
evaluativas, que faciliten a los estudiantes alcanzar el desarrollo de sus
competencias mateméticas.

Después de todo lo disertado, sobre la Categoria: Concepcion Evaluativa
Docente (cuadro 3), se procede a destacar que, de esa categoria emergente,
salieron cuatro (04) Subcategorias llamadas: Estrategias de evaluacion de los
aprendizajes, Herramientas digitales para evaluar, Planificacion evaluativa y
Criterios de evaluacion del docente. Subcategoria Estrategias de Evaluacion

de los aprendizajes.

1.Subcategoria Estrategias de evaluacion de los aprendizajes

En la Educacion Basica Secundaria Colombiana, para llevar a cabo la
evaluacion, es necesario que el docente agregue estrategias de evaluacién
congruentes con las caracteristicas y necesidades individuales de cada
estudiante y colectivas del grupo, en este caso, referidas a la ensefianza de la
matematica. En tal sentido, Diaz Barriga y Hernandez, (2006) sefialan que las
estrategias de evaluacion son el “conjunto de métodos, técnicas y recursos
que utiliza el docente para valorar el aprendizaje del alumno” (p.38), es decir,
desde las estrategias de evaluacion, el docente orientara las competencias de
evaluacion para verificar el logro de los aprendizajes esperados y el desarrollo
de cada estudiante y del grupo, es asi como la técnica y los instrumentos de
evaluacion permitiran demostrar el alcance de los estudiantes en las
competencias matematicas.

Por tanto, la aplicacion de estrategias que a través de las diferentes técnicas

gue el docente desarrolla en sus actividades especificas que llevan a cabo los
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estudiantes cuando alcanzan su competencia, de ahi que los recursos son las
herramientas que permiten, tanto a docentes como a estudiantes, tener
informacion especifica acerca del proceso de ensefianza y de aprendizaje. De
esta subcategoria Estrategias de evaluacion de los aprendizajes, emergieron
los siguientes cddigos: Trabajo en equipo, Reconocimiento de saberes previos
y tipos de Evaluacion.

En cuanto al cédigo trabajo en equipo que hace referencia a la forma
organizada de trabajo dentro de los espacios de aprendizaje, donde la
motivacion, participacion, comunicacion y liderazgo deben ser implementados
por el docente para el logro de competencias. Por tanto, Barroso (2007) sefiala
que los equipos de trabajo tienen compromisos compartidos entre si para el
desempefio colectivo, sin embargo, las metas no se alcanzan sin la interaccion
de los que forman el equipo.

Macedo de Marchetti, Litvak de Cohen y Forté (2002), sostienen que la
definicion de equipo de trabajo, se trata de un conjunto de personas que tienen
un alto nivel de capacidad operativa para lograr objetivos y a la vez realizar
actividades, donde el trabajo individual y colectivo se realiza con un animo de
complementacion, mediante metas a alcanzar en el espacio de aprendizaje.

En definitiva, el Trabajar en equipo, requiere la asociacién de recursos
internos y externos, conocimientos, destrezas y capacidades, para que el
estudiante se adapte y alcance competencias en una situacién y contexto

determinado. Al respecto los informantes clave manifestaron:

DEM1: “Considero que, para las practicas evaluativas en la ensefianza
de las mateméticas se debe trabajar en equipo como una estrategia de
evaluacion donde los estudiantes se sientan motivados y de esa manera
logre la competencia establecida en la planificacion”.

DEM?2: “Desde la practica evaluativa en cuanto al aprendizaje de la
matematica, para mi, debe generar u impacto en los saberes y considero
que los trabajos en equipo para ser desarrollados en clase, logran un
aprendizaje significativo”
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DEM3: “Yo aplico estrategias ajustados al contexto, logrando que los
estudiantes interactliien en grupo; pero considero que muchos de ellos no
se sienten bien trabajando en equipo...por ello me aboco a estrategias
mas individuales”

DEM4: “considero que es necesario aplicar varias estrategias, pero la
que mas aplico y en algunos casos me da resultado son los trabajos en
equipo’.

DEMS: “yo utilizo como practica evaluativa para evaluar los aprendizajes
todo lo que hay en el contexto, promoviendo en los estudiantes que
interactien y trabajen en grupo para motivarlos y despertar ese interés
por las matematicas”

En concordancia con lo que respondieron los informantes clave sobre las
Concepcidn evaluativa docente que tienen ellos para evaluar los aprendizajes
de los estudiantes, se evidencié que dentro de las distintas estrategias de
evaluacion cada uno de los docentes esta ajustando los contenidos del area
de matematica y a través de esas herramientas evaluativas también verifican
si los estudiantes alcanzaron la competencia que durante la explicacion
desarrollada en clase fue planificada, logro asi, que los estudiantes alcanzaran
esos saberes matematicos.

Tal como lo sefiala Sanchez (2014), las estrategias de ensefianza “deben
ser disefiadas de tal manera que estimulen a los estudiantes a observar,
analizar, opinar, formular hipétesis, buscar soluciones y descubrir el
conocimiento por si mismos” (p. 42). Es decir, que las estrategias evaluativas
a través del trabajo en grupo permiten emitir un juicio y tomar decisiones que
se pongan en practica para fortalecer los saberes mateméaticos durante el
proceso de formacion del estudiante.

Por otro lado, se tiene el cbédigo reconocimiento de los saberes previos
donde la labor del docente en el reconocimiento de los saberes previos que
trae el estudiante de la matematica, depende de la idea del docente de como
dominar las tematicas curriculares y dar un cambio radical en su pedagogia,
con el fin de generar la construccién de aprendizajes significativos, es decir,

se ejerce un rol activo tanto del docente como del estudiante de autonomia y
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creatividad donde se construyen y socializan la nueva estrategia de evaluacion
de aprendizaje y material didactico a utilizar para el reconocimiento de esos
saberes previos.

Este proceso de reconstruccion y socializaciéon segun Mufioz, Ariza y
Sampedro (2015); Pérez y La Cruz (2014), admite compartir lo aprendido por
el grupo de estudiantes, es decir, les permite adquirir habilidades en la
resolucién de problemas matematicos pues el estudiante aprenda a organizar
la informacion y seguir una secuencia para poder darle solucién a los ejercicios
planteados. De lo expuesto anteriormente los informantes clave manifestaron

al respecto:

DEML1: “Para construir una evaluacion de matematicas, como estrategia
utilizo la exploracion de preguntas adaptadas al logro de las
competencias que se deben desarrollar en el aprendizaje de ciertas
tematicas de matematicas; ya que no toda pregunta sirve para desarrollar
cierta competencia en el estudiante... También una confrontacion frente
a los resultados de pruebas anteriores para analizar donde estan
fallando, para asi fortalecer esas competencias donde se evidencia
debilidad y finalmente generar un reconocimiento de saberes previos”

DEM2: “considero que el reconocimiento de saberes previos como
estrategia de evaluacion, logra que el estudiante desarrolle competencias
matematicas a lo largo del lapso que he planificado, de tal forma que
lleven a superar ese miedo al compartir su conocimiento”

DEMS3: “yo aplico la estrategia de reconocimiento de saberes previos
para fortalecer el desarrollo del pensamiento variacional y de modelacion
matematica en cada una de mis estudiantes generando asi un
aprendizaje significativo”.

DEM4: ‘para evaluar el proceso de aprendizaje de cada estudiante en
cada uno de los contenidos programaticos lo ejecuto de forma constante
a través de recoleccion de datos (por observacion, comportamiento,
participacion, resultados de las pruebas, desarrollo de talleres, trabajo en
grupo) que me permiten reconocer saberes previos y asi modificar o
reforzar en el desarrollo de las tematicas de la clase’.

DEMS5: “mi estrategia de evaluacion para reconocer los conocimientos
previos de mateméatica que traen los estudiantes son pruebas cortas y
autoevaluaciones”
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Con base en lo anterior, se puede inferir que los docentes para generar un
proceso de evaluacion en el area de mateméaticas, requiere del empleo de
estrategias de evaluacion de aprendizajes y en este sentido, como estrategia
principal el reconocer los conocimientos previos que trae el estudiante en
cuanto a las competencias matematicas; pues, de esta manera se genera un
aprendizaje significativo que define saberes, modelacion matematica, entre
otros, en funcion de evidenciar el pensamiento légico como es el caso de la
argumentacion, comparacion, ordenacion entre otros.

Y finalmente el codigo Tipos de evaluacion. Con las cuales, el docente
establece el proceso de evaluacion y de esa manera, reflexiona que es
necesaria y complementaria su valoracion global y objetiva en la ensefianza y
aprendizaje de los saberes matematicos. Estas tres evaluaciones son
llamadas: diagnéstica, formativa y sumativa.

En este sentido, la aplicacion de estos Tipos de evaluacién, puede ayudar
en tomar conciencia de los conocimientos previos que trae cada estudiante,
también conocer qué es lo que realmente saben, ademas le ayuda al docente,
reconocer los modos de razonamiento y las dificultades que tiene los
estudiantes para comprender ciertos temas. En fin, los tipos de evaluacion le
permiten al docente tomar conciencia del lugar en que se encuentra cada
estudiante frente a los contenidos establecidos en el programa de matematica.

De manera general, como lo sefialan Miras y Solé (1990) y Gimeno
Sacristan y Pérez Gdmez (1997), dentro de las Estrategias de evaluacion de
aprendizajes pueden observarse tres tipos de evaluacion, la diagnéstica, la
sumativa y la formativa. La evaluacién diagnédstica “es la que proporciona
informacion acerca de las capacidades del alumno antes de iniciar un proceso
de ensefianza y aprendizaje.” (p. 427).

Por otra parte, Miras y Solé (ob.cit.) expresan que la evaluacion sumativa,
tiene como finalidad ultima “...determinar el grado de dominio del alumno en

un area del aprendizaje. El resultado de esta operacion permite otorgar una
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calificacion, que, a su vez, puede ser utilizada como una acreditacion del
aprendizaje realizado...” (p. 423)

Asimismo, Gimeno Sacristan y Pérez Gomez (ob.cit.) expresan que la
evaluacion formativa “... es aquella que se realiza con el propdsito de favorecer
la mejora de algo: de un proceso de aprendizaje de los alumnos, de una
estrategia de ensefianza, del proyecto educativo, o del proceso de creacion de
un material pedagdgico...” (p. 371).

En definitiva, en las diferentes estrategias de evaluaciéon de los
aprendizajes, los tipos de evaluacion que aplica el docente a través de su
planificacion de los contenidos matematicos son la diagndstica, sumativa y

formativa. Al respecto los informantes clave manifestaron:

DEM3: “yo realizo, evaluacion diagndstica, evaluaciéon sumativa,
evaluacion formativa, autoevaluacion como estrategias de evaluacion en
los aprendizajes”

DEM4: “La evaluacion la planifico para que sea continua y sistematica,
realizo no soélo pruebas escritas, sino que tengo en cuenta todo el
proceso de ensefianza y aprendizaje. En cuanto a las pruebas escritas
me gusta realizar quizas al inicio o final de la clase, pues me permite ir
midiendo el avanza que se esta teniendo en la competencia que se esté
desarrollando y poder hacer los ajustes pertinentes, también realizo
pruebas al cierre de cada tematica’.

DEMS5: “considero que, en mi clase, utilizo muchas estrategias de

evaluacion como pruebas contextualizadas y capacidad de sustentacion

verbal de las actividades académicas, la autoevaluacion la evaluacion
escrita, entre otras”

Con base a lo expuesto por los informantes clave, las estrategias de
evaluacion de los aprendizajes podian evidenciarse desde la concepcion
evaluativa que posee cada docente, es decir, que las evaluaciones son
concebidas Unicamente como una etapa terminal del proceso de ensefianzay
aprendizaje y los docentes no la toman como un proceso intrinsecamente
relacionado o desarrollado durante el proceso de ensefianza y aprendizaje,

aungque se evidencia que ellos aplican los diferentes tipos de evaluacion,
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diagnostica, sumativa y formativa, por ello, se plantea la siguiente red
semantica:

Estrategias de evaluacion de
aprendizajes

Tipos de evaluacion

ap ayed 52

Trabajo en equipo

Reconocimiento de saberes
previos

Gréafico 1. Estrategias de Evaluacion de aprendizajes

2. Subcategoria Herramientas digitales para evaluar

Segun Morimoto, Pavéon y Santamaria (2015) expresaron que las
herramientas digitales “son programas o sistemas de informacién a los cuales
se tienen acceso a través de las tecnologias de la informacién y la
comunicacién (TIC) usando ordenadores, tabletas electronicas y/o tecnologia
movil” (p.1097), es decir, las herramientas digitales educativas son
aplicaciones que facilitan el desarrollo de actividades didacticas en el proceso
educativo de béasica secundaria, y a su vez, suministrar los procesos de
evaluacion que brinda la posibilidad realizar el trabajo en linea haciendo uso
del Internet.

Estos tipos de herramientas permite otra forma de evaluar a los estudiantes
y facilitar a los docentes criterios o indicadores de desempeiios de calidad
donde se adecua la evaluacioén a lo planificado y, por ende, puede brindar una
pertinente realimentacion a los estudiantes. Entre los codigos que emergieron
estd el Google Forms. Esta herramienta permite a los docentes crear

formularios en linea, para evaluar contenidos o temas planificados en cada
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uno de los lapsos académicos; pues, una de las ventajas de utilizar este tipo
de herramienta es que ofrece estadisticas para evaluar y corregir de forma
sencilla.

Segun la definicion de Google Forms que ofrece Google sobre esta
herramienta, dice que “Los Formularios de Google te permite planificar
eventos, enviar una encuesta, hacer preguntas a tus alumnos o recopilar otros
tipos de informacion de forma facil y eficiente” (p.s/n), es decir, es una
herramienta muy versétil para ayudar al docente ya que va a permitir incluir:
respuesta corta, parrafo, seleccion mdultiple, casilla de verificacion,
desplegable, escala lineal, cuadricula de varias opciones, fecha y hora.

Ademas, este tipo de herramienta digital, le facilitara al docente, evaluar el
aprendizaje del estudiante, controlar el trabajo de los estudiantes, hacer un
video cuestionario, evaluar las expectativas o conocimientos previos, trabajar
la representacion grafica de los datos, recabar dudas, recopilar recursos, entre

otros. Al respecto los informantes claves manifestaron:

DEM2: “considero que las herramientas Google Forms, kahoot, cuaderno
de los estudiantes, observacién en el aula, pueden emplearse como
alternativas para generar cambios en las evaluaciones de los contenidos
programaticos’.

DEMS3: “no aplico ninguna herramienta digital de evaluacion como las

pruebas online, cuestionarios por google o Google Forms, concurso por

Quizizz, y autoevaluaciones... considero que se debe sequir aplicando

los tipos de evaluacion diagnostica, sumativa y formativa”.

De lo expuesto por los informantes se puede inferir que la mayoria de los
docentes conocen las herramientas digitales y en algunos contenidos, se hace
dificil su aplicacion, debido a que la mayoria de los estudiantes no cuentan con
las herramientas tecnolégicas de nueva generacion, haciendo dificil generar
los cambios en el proceso de evaluacion de las Practicas Evaluativas del

docente de matemaética.
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Otro cddigo que emergié como herramienta digital fue las infografias, que
es un excelente recurso de comunicacion grafica de investigaciones, estudios,
ideas y proyectos. Mediante esta herramienta, docentes y estudiantes pueden
plasmar en forma visual lo ensefiado o aprendido en un tema, permitiendo con
ello, analizar y sintetizar la informacién para darlo a conocer de manera sencilla
y atractiva. Al respecto, Mejia (2020) sefala que “la infografia es una
representacion grafica que permite comunicar de manera simple conceptos
complejos” (p.23), es decir, es una herramienta de disefio gréfico, facilita crear
presentaciones con diapositivas para comunicar la informacion de forma clara
y concisa.

Ademas, por su poder comunicativo e interactivo, puede convertirse en una
herramienta didactica cuando el docente la incorpora en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, ya que le permite utilizarla como fuente de
informacion para facilitar la comprension de saberes matematicos complejos,
asi como también, estimular la comunicacion verbal y creatividad de los

estudiantes. Al respecto los informantes clave exponen en sus testimonios:

DME2: “para mi, la infografia es indispensable a la hora de mis clases
me facilita evaluar los logros de competencias en los contenidos
matematicos donde los estudiantes tienden a enredarse, por lo complejo
de la informacién”

DEM3: “creo que es una excelente herramienta de aprendizaje, la
infografia fue eje de exposicion e instrumento de evaluacién de la
matematica”.

DEMA4: “me gusta planificar evaluaciones donde los estudiantes puedan
hacer uso de la infografia, donde ellos logren plasmar sus conocimientos,
en vez de las clasicas pruebas escritas”.

Los docentes como informantes clave, hacen referencia a que las
infografias son herramientas digitales que influyen en las practicas evaluativas
del docente de matematica, optimizando los procesos de ensefanza y

aprendizaje al desarrollar en los estudiantes habilidades de busqueda, andlisis
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y sintesis de los contenidos matematicos, ademas de mejorar Sus
competencias digitales, porque la informacion se presenta de manera grafica
con poco texto escrito, permitiendo asi, la comprension de los temas y, por
ende, facilita la evaluacion de los aprendizajes.

Y finalmente el cédigo Quizizz. Esta herramienta digital (web/app gratuita)
permite elaborar actividades de aprendizaje y crear test en linea que el
docente comparte con los estudiantes via Web y una vez contestados en forma
sincronicas y asincronicamente, los reenvian al docente quien recibe los
resultados identificando asi los avances de sus estudiantes y los contenidos
gue cada uno de ellos necesitan reforzar.

Al crear clases en esta app, le permite al docente contar con el listado de
estudiantes con lo cual puede realizar seguimiento a sus estudiantes del
progreso en las actividades propuestas. Puede importar automaticamente una
clase creada en Google Classroom con su respectiva lista de estudiantes
registrados en dicha plataforma, entre otras. Para Zhao (2019) “Hacer
ejercicios en clases con Quizizz es mejor que hacer ejercicios en clases sobre
papel, el uso de Quizizz reduce la ansiedad ante los examenes; y despierta el
deseo de usar Quizizz en clases futuras” (p. 37), es decir, el uso de Quizizz
influye en las actitudes de los estudiantes de manera positiva en el proceso

ensefanza-aprendizaje. Al respecto los informantes manifestaron:

DEML1: “con respecto al uso de Quizizz, veo que a los estudiantes se les
facilita la adquisiciéon de contenidos y les ayuda a mejorar su aprendizaje
de manera interesante y divertida’.

DEMZ2: “siyo les digo a mis estudiantes que vamos a utilizar Quizizz para
desarrollar el préximo contenido percibo el interés en aprender, incluso
considero que esta herramienta debe ser aplicada en todas las
asignaturas”.

DEMS5: “Cuando los estudiantes llegan a mi curso, y ven que utilizo
Quizizz se sienten mas en familia, se motivan a estudiar y competir, lo
gue reduce la ansiedad ante /las pruebas escritas”.
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Finalmente, es preciso resaltar que a través de lo afirmado por los
informantes clave el uso de Quizizz como herramienta digital, mejora las
experiencias de aprendizaje, porque al utilizarla en clase se percibe un interés
constante y permanente por participar responsablemente en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, dandoles confianza en si mismos, lo que nos lleva a
comprender que el uso de esta herramienta es una alternativa que tienen los
docentes para motivar a sus estudiantes, permite promover espacios para
evaluar el aprendizaje de los estudiantes proporcionando retroalimentacién
inmediata a las respuestas entregadas por los estudiantes.

Aunado a lo anterior, como nuevas estrategias de evaluacion, el docente
para su practica evaluativa en el area de matematica debe apoyarse en estas
herramientas digitales, tales como Google Forms, Infografias y Quizizz, entre
otros, para ser aplicados en el proceso de evaluacion en el aula y de esa
manera permitir aumentar el compromiso de los estudiantes en relacién a su
rendimiento de matemética a partir de las pruebas institucionales, como una
forma de comprender graficamente lo sefialado se genera la siguiente red

semantica:

Google forms

ae
9’(&
&

Herramientas digitales para es parte de
evaluar

» Infografias

Quizizz

Gréfico 2. Herramientas digitales para evaluar
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3. Subcategoria Planificacién Evaluativa

La planificacion es una herramienta técnica que contribuye a la toma de
decisiones para el docente, por ser producto de la practica evaluativa del
docente y a su vez desarrolla en los estudiantes las competencias que se
demostraran en las pruebas institucionales; ademas, la planificacion no puede
concebirse como una propuesta aislada, ni como una secuencia fija de
contenidos a transmitirse dia a dia, sino que debe integrarse en un plan que
brinde oportunidad a cada estudiante de forma individual o grupal, donde
pueda desarrollar habilidades, conocimiento y experiencias, caracterizados en
proceso de evaluacién diagnostica, sumativa y formativa donde interactia el
docente el estudiante y el contexto social. Segun Martinez (2009)

... la planificacion como proceso integral para la toma de decisiones
estratégicas no ha perdido vigencia, porque no puede perder vigencia la
l6gica de pensar antes de actuar, lo que cambian son las matrices
institucionales, que hacen que los paradigmas y las practicas de
planificacion deban adaptarse a los nuevos contextos (p.41)

De acuerdo con la cita anterior, se puede decir, que las dinamicas sociales
cada vez mas complejas, hacen que los paradigmas y las practicas evaluativas
tradicionales revelen limites y requieran ser repensados desde la
trasformacién curricular de cada institucion. Asimismo, la planificacién es el
proceso a través del cual se disefian e implementan el conjunto de planes,
programas y proyectos en los que se expresan las politicas publicas. De esta
subcategoria Planificacion de la evaluacion, emergieron los siguientes
codigos: Importancia de la planificacion de la evaluacion, Fortaleza de la
planificacion de la evaluacion y Dificultad al planificar la evaluacion de
aprendizajes.

En cuanto al codigo Importancia de la planificacion de la evaluacion se
debe a que de ella se puede derivar la practica evaluativa del docente en el
contexto en el cual se desenvuelve para facilitar la toma de decisiones antes,
durante y al finalizar la actividad pedagogica. Al respecto, Yaniz y Villardon

(2006) sostienen que “la evaluacién debe planificarse porque es importante
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evaluar segun los principios aprobados por el departamento (o facultad) y de
forma coordinada con los demas docentes” (p.90). En tal sentido los
informantes manifestaron que:

DEM1: “Para planificar una evaluacion en mateméticas me hago
previamente las siguientes preguntas; Qué voy a evaluar, porqué voy a
evaluar ese tema o aprendizaje, para qué voy a evaluar, con qué voy a
evaluar, y donde lo voy a evaluar. De esa manera planeo empezando a
responder todas estas interrogantes y eso me permite buscar que la
evaluacion sea lo mas significativa posible para el aprendizaje de la
matematica”

DEM2: “Teniendo en cuenta las competencias del area y ritmos de
aprendizaje del estudiante, lo afectivo, cognitivo y psicomotor, es
importante planificar”.

DEM3: “Se planifica la evaluacion con anterioridad, pues es importante
la seleccion de los instrumentos para que sea clara y precisa para el
estudiante”.

DEMS5: “Considero que es importante planificar la evaluacion Teniendo
en cuenta los aprendizajes - la tematica a trabajar, las competencias
componentes, el estilo de aprendizaje”.

De modo que, segun lo planteado por los profesores es imperioso que se
tenga presente cual es el objetivo que persigue al momento de planificar la
evaluacion tomando en consideracién las pruebas institucionales que deben
afrontar los estudiantes, qué aspectos del aprendizaje deseo conocer, asi
como otros aspectos de gran preponderancia en el desempefio cotidiano de
los educandos y de los docentes en mateméticas, Sanchez (2014) durante la
planificacion de la evaluacion: “La clave del éxito se encuentra en el disefio,
programacion, elaboracion y realizacion de las actividades evaluativas a
aplicar” (p. 23). Por consiguiente, el personal directivo y docente tienen la
responsabilidad de planificar de manera consensuada y clara las estrategias
de evaluacion a aplicar a los estudiantes.

Por otra parte, en la misma subcategoria surge el cédigo Fortaleza de la
planificacion de la evaluacion la cual radica en que el estudiante pueda recibir

realimentacion en forma grupal o individual y asi adquirir las competencias

94



matematicas que son evaluadas en las pruebas institucionales. Como se sabe,
la l6gica de educacion tradicional, el tipo de material didactico que utiliza el
docente en el proceso de evaluacién son las pruebas escritas donde los
estudiantes deben responder dicho instrumento a mano para que
posteriormente el docente disponga de dias o semanas para su respectiva
correccion o calificacion, donde no se evidencia la fortaleza que es realimentar
inmediatamente el avance de los aprendizajes obtenidos en las competencias
matematicas.
Por su parte, Hernandez, Tobon, Ortega, y Ramirez (2018) expresan

los tipos de evaluacién permite retroalimentar, reflexionar, analizar y
valorar el propio proceso de evaluacion que se lleva a cabo en la
ensefianza y aprendizaje ... dando paso a la valoracion del desempefio
por competencias de los estudiantes por parte de los docentes de manera
continua, para tomar decisiones formativas y asi lograr la autoevaluacion,
coevaluacion y heteroevaluacion (p.32).

Es decir, los tipos de evaluacion mejora las practicas evaluativas de los
docentes ya que sus etapas e instrumentos son Optimos para valorar los
aprendizajes y por ende, se convierten en Fortalezas en la planificacion de la
evaluacion.

DEM1: “una de las fortalezas para mi es que los resultados de
aprendizaje se deben dar de manera articulada con las actividades”

DEM?2: “De las fortalezas mas importante considero la idea de un orden,
una sostenibilidad y las ideas de reportar las cosas en funcién a los
propdsitos que se siguen para permitir la planificacién de la evaluacion”

De lo expuesto se puede deducir, que el docente en sus practicas
evaluativas debe determinar los tipos de evaluacién, asi como también, aplicar
la autoevaluacién, coevaluacién y heteroevaluacion donde los docentes
puedan plasmar la planificacion favoreciendo la organizacion de trabajo y asi
convertirlo en su mayor fortaleza.

Y Finalmente el cédigo Dificultad al planificar la evaluacion de aprendizajes

la cual se refiere a las competencias y resultados de aprendizaje que se
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justifican en una actividad de evaluacion; pues, es el resultado de una
adecuada planificacion de evaluacion del docente, pues ellos consideran como
parte de la prevision de las actividades de evaluacién el hecho de definir los
criterios de evaluacién y darlos a conocer a los estudiantes con anterioridad.

Se puede decir, entonces que el proceso de planificacién de la evaluacion
es una tarea propia de los docentes los cuales la ejecutan en sus actividades
diarias de clase. Al respecto los informantes sefialaron:

DEM4: *yo creo que la dificultad no esté en la planificacion sino en tratar
que lo planificado se cumpla en el momento de la ejecucién, por decir,
puede ocurrir cualquier cosa que hace que la planificacidbn se vea
alterada”

DEMS5: “yo considero que es importante que todos los docentes que
impartimos el mismo contenido deberiamos de ser una misma
planificacion facilitando el fortalecimiento de criterios de evaluacion para
las pruebas institucionales”

De lo expuesto se puede decir, que resultaria interesante desarrollar una
planificacion de evaluacion que deje de lado, términos que no responda al
contexto en el cual se desarrolla la evaluacion, pues los docentes deben
generar espacios de reflexion que les permita compartir experiencias de lo
planificado en el lapso donde sus actividades de evaluacion resulten
pertinentes a ciertos resultados de aprendizaje; asi como las técnicas e
instrumentos de evaluacibn mas eficaces para evitar las dificultades al
planificar la evaluacién de aprendizajes, con base en lo sefialado se plantea la

siguiente red semantica:
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Grafico 3. Planificacion de la Evaluacion

4. Subcategoria Criterios de Evaluacion del docente

El docente de matematica en educacion basica secundaria, al inicio de cada
periodo escolar; ademas de planificar estrategias de aprendizaje en cada tema
a desarrollar, debe también pautar como va a medir la calidad de los
conocimientos y competencias adquiridas por los estudiantes; es decir, cuales
seran los criterios de evaluacion que definen el grado de conocimiento
esperado como consecuencia del proceso de ensefianza y aprendizaje. Para
Moon (2004) “un criterio de evaluacion define y delimita la calidad de la
ejecuciéon que mostrara que un alumno ha alcanzado un estandar concreto,
mucho mas que un resultado de aprendizaje” (p.s/n) De acuerdo con el autor,
se puede afirmar que las decisiones que toman los docentes respecto a los
criterios de evaluacion tienen una gran incidencia en el aprendizaje que se
promueve.

Es importante dejar claro que los criterios que se asume el docente para
evaluar, ayudaran aprobar el estudio y control de los resultados obtenidos en
las actividades evaluativas por los estudiantes; favoreciendo de esa manera a
la mejora continua del proceso de ensefianza y aprendizaje para obtener una

excelente calidad educativa. En este sentido, se desprenden de esta
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subcategoria criterio de evaluacion del docente los cédigos: Desarrollo de
Competencias, Nivel de Conocimiento y Toma de Decisiones.

En cuanto al cédigo Desarrollo de Competencias se refiere a la
responsabilidad que el docente de matematica de basica secundaria posee,
para alcanzar ciertas condiciones en el ambito educativo a través de las cuales
logre que el estudiante adquiera nuevas competencias en los saberes
matematicos que contribuyan al desarrollo de sus habilidades y destrezas
individuales. A este respecto, Romero (2005) sostiene que el desarrollo de
competencias es:

el desarrollo de una capacidad para el logro de un objetivo o resultado en
un contexto dado, esto refiere a la capacidad de la persona para dominar
tareas especificas que le permitan solucionar las probleméticas que le
plantea la vida cotidiana (p.25).

Es decir, el desarrollo de competencias va asociado directamente con las
condiciones necesarias que el docente ofrece al estudiante para el desarrollo
de las capacidades y habilidades en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
Al respecto los informantes clave comentan:

DEML1: “Criterios utilizados por mi son revisar los niveles que se han
alcanzado en el desarrollo de competencias, es decir, revisar cuéles son
las competencias mas deficientes, cuales son las que estan en un nivel
medio, cudles estan en un nivel alto y tratar de avanzarlos al nivel
siguiente”.

DEM4: “yo reviso el desarrollo de competencias en mis estudiantes y se
si se da, cuando ellos dominan las actividades especificas planificadas
para cada tema”

DEMS5: “cuando aplico una evaluacion y con base en los resultados se si
el estudiante ha alcanzado el desarrollo de competencia en un tema
concreto, con ellos se pueden establecer claramente la competencia en
la cual se esta presentando debilidades y en cuales hay fortalezas”.

En correspondencia con los testimonios ofrecidos por los informantes clave
sobre el desarrollo de competencias se evidencio la importante de la misma
en la formacion académica, pues los objetivos de la misma, es lograr en los

estudiantes (dependiendo de las exigencias de cada area o grado) alcanzar
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conocimientos matematicos que le ayuden a dar respuesta a las diferentes
pruebas institucionales que se le presenten. Es por ello que, en esta
oportunidad se reconocen las competencias matematicas de gran importancia
para la formacion integral.

Para alcanzar el desarrollo de las competencias, se requiere que las
politicas educativas fusionen dentro del curriculo, programas, planes y
estrategias que despierten una motivacion e interés en los estudiantes por
saberes matematicos y de esa manera, los estudiantes presenten las pruebas
institucionales de manera efectiva y eficiente, donde se reconozca la
necesidad de la calidad, para elevar el estatus de la institucion. De igual
manera, es importante que se tomen en cuenta los procesos argumentativos,
que son estudiados a nivel nacional para conocer asi el desarrollo de
competencias. Alpizar (2014) comenta al respecto:

El desarrollo de competencias requiere de condiciones que posibiliten a
las y los estudiantes aprender haciendo y lo hagan en situaciones
auténticas, reflexionando sobre lo que hacen, en funcion de la solucion
de un problema o del logro de un propésito determinado (p. 23).

En virtud de lo anterior, es preciso reconocer que, en Colombia, las politicas
educativas se enfocan en el desarrollo de competencias, sustento formatico
en el que los docentes deben valerse de medios que permitan el desarrollo de
las habilidades en sus estudiantes, por este particular, se adoptan
planeaciones que recojan diversidad de estrategias que impacten en la
formacion del estudiante. Desde esta perspectiva, la formacion por
competencias en el area de mateméticas, se considera esencial para el
desarrollo integral del estudiante, porque de alli emerge la capacidad de
resolucibn de problemas para la conformacion de un ciudadano
matematicamente competente.

Seguidamente se presenta el Codigo Nivel de Conocimiento los cuales se
derivan del avance en la produccion del saber, construccion del conocimiento
en el proceso de ensefianza y aprendizaje del estudiante con que se explica o

comprende larealidad. Tal y como lo plantea Habermas (1989): "que descubra
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el papel de las explicaciones para darles un sentido actual . . . en su vida
cotidiana” (p. 9). Es decir, que al nivel de conocimiento hay que darle la
importancia necesaria dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje desde
las vivencias y contextos de los estudiantes para que ellos descubran la
esencia de llevar el conocimiento a otros niveles. Tal como lo afirman
informantes al mencionar:

DEMZ1: “Para mi es claro que el proceso de ensefianza y aprendizaje se
veria enriquecido si le diéramos a los niveles de conocimiento la
importancia pedagdogica que se merecen”

DEM2: “Los resultados de las evaluaciones serviran para conocer el nivel
de conocimiento del estudiante y tomar acciones de mejora”.

Con base en lo anterior, se puede inferir que para que se tenga una
educaciéon de calidad hay que revisar el curriculo conllevarlo a que sea mas
flexible, crear comunidades de conocimiento y también el docente debe ser
claro al explicar la asignatura o unidad de aprendizaje relacionados con los
saberes matematicos, para que el estudiante consiga alcanzar los niveles de
conocimiento deseados. Gonzalez (1991) considera que de esta interaccion
dialéctica surgen los niveles de conocimiento al referirse que “el conocimiento
es un proceso en el que el sujeto construye y reconstruye la realidad, pero
también supongo que este proceso no solo transforma la realidad, sino
también el sujeto cognoscente se ve transformado en este proceso” (p. 15).
Es decir, que los niveles de conocimiento proporcionaran las pautas para
sintetizar conocimiento y tiempo por medio de las practicas evaluativas
docentes.

Para cerrar, la subcategoria criterios de evaluaciéon del docente se tiene el
cbdigo Toma de Decisiones, donde se reconoce la importancia de las practicas
evaluativas en el quehacer docente; ya que, el docente como una pieza clave
para la vida de las instituciones educativas, es importante que participe en la
escuela de forma real, es decir, que intervenga en la toma de decisiones. Para

Simon,1978 (citado en Koontz y Weihrich, 2013) la toma de decision “consiste
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en encontrar una conducta adecuada para resolver una situacion
problematica, en la que, ademas, hay una serie de sucesos inciertos” (p. 123).
Es decir, la toma de decisiones consiste en analizar y elegir entre varias
opciones un curso de accidn para resolver una determinada situacion. Al
respecto los docentes como informantes clave sefalaron:

DEM3: “Mis criterios utilizados son conceptos fundamentales como la
manera de pensar, estrategias, dificultades y conceptos mateméticos de
los estudiantes que me permiten tomar decisiones en la mejora de la
calidad de educativa”

DEM4: “Los criterios me permiten tomar decisiones en el momento que
se crea la prueba, ya que de cada pregunta se puede obtener el
desemperio de los estudiantes de la competencia’.

DEMS: “la toma de decisiones la hago, teniendo en cuenta lo
contemplado en el SIEE de la institucion en cuanto a los niveles de
desempeno”.

De acuerdo con estos hallazgos, es pertinente referir que, dentro de los
criterios de evaluacion del docente, se parte del enfoque de formacion por
competencias, comenzando desde las mas deficientes para que estas puedan
ser fortalecidas desde las clases de matematicas. Por este particular, se
evidencia que los resultados de la concepcion de evaluacién docente permiten
el establecer el conocimiento de los estudiantes en relacion con el manejo de
los conceptos fundamentales, como es el caso de fortalecer el pensamiento,
el uso de estrategias, la superacion de dificultades y la adopcion de conceptos
matematicos por parte de los estudiantes.

Por tanto, se fomenta el desarrollo de acciones criteriales que responden a
las demandas de las préacticas evaluativas, con énfasis en el desarrollo de
procesos pedagdgicos que mas que reportar informacion acerca del
rendimiento académico, se evidencie la necesidad de fortalecer aprendizajes,
los cuales permiten el desarrollo de competencias relacionadas con el area de
matematicas, para consolidar los saberes para la vida, para tal fin, se propone

la siguiente red semantica:
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Grafico 4. Criterios de Evaluacién del Docente

Contrastacion de los Hallazgos de la Categoria Emergente

Concepcion de evaluacion docente

En el siguiente apartado, se procede a ejecutar la contratacion de los
hallazgos como una de las fases que corresponde con la teoria fundamentada
dado que es un proceso que le otorga rigurosidad cientifica a la investigacion
cualitativa, la misma se desprende de las categorias inmersas en la indagacion
planificadas por la autora que sirven como un insumo que permite hacer la
comparacién de la informacién otorgada por los entrevistados. Es pertinente
aclarar que la contrastacion, en la teoria fundamentada sustituye la
triangulacion, dado que en ambos casos como lo referencia Martinez (2004):
“se busca demostrar la robustez de los hallazgos a la luz del referente tedrico

de la investigacién” (p. 63).

Por tanto, la contratacion de acuerdo con Martinez (ob. cit.): “Es una
etapa de la investigacion que consiste en relacionar y contrastar sus
resultados” (p. 77). Ante lo cual, con la finalidad de llevar a cabo el proceso

de contrastacion la investigadora tiene que establecer relaciones con cada
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una de las categorias y subcategorias, de tal modo se puede otorgar una

mayor consistencia cientifica al objeto de estudio.

Cuadro 4.
Matriz Triangular de los Hallazgos de la Categoria Emergente Concepcion

de evaluacién docente

Subcategoria Cdédigos Docentes Teoria
Trabajo en Equipo N N
Estrategias de Reconocimiento de N N
evaluacion )
de aprendizajes sgberes previos
Tipos de evaluacion \ \
Herramientas Google Forms N N
digitales
para evaluar Infografias N N
Quizizz N N
Planificacién de la Importancia de la
-, planificacion de la v V
Evaluacion .
evaluacion
Importancia de la \ N
planificacion de la
evaluacion
Fortaleza de la N N
planificacion de la
evaluacion
Dificultad al planificar la
evaluacion de los v
aprendizajes
Criterios de Desarrollo de N N
Evaluacion del Competencias
Docente Nivel de Conocimiento N N
Toma de Decisiones N N
Nota. Leyenda: V: Correspondencia. ---: Incongruencia

En concordancia con lo mostrado en el cuadro anterior producto del

resumen de lo estipulado en las subcategorias y cédigos, es preciso resaltar
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como se lleva a cabo el proceso de contratacion de la investigacion que cumple
con los parametros establecidos por un camino metodologico riguroso,
plasmado al observar y comparar las diferentes respuestas emitidas por los
informantes y lo sefalado en la matriz triangular con referencia a los
fundamentos tedricos, pues casi todos ellos se corresponden de manera
directa unos con otros.

Desde esta perspectiva, es preciso referir que la Contrastacion de acuerdo
con Rodriguez, Gil y Garcia (2003) es: “Un proceso que da cientificidad a la
investigacion cualitativa, porque permite establecer la correspondencia de los
hallazgos con los referentes tedricos” (p. 92). Por tanto, la contrastacion refleja
el establecimiento de correspondencia cuando los hallazgos coinciden con lo
plasmado en la teoria, o de incongruencias, cuando la informacién no se
respalda en el sustento tedrico planteado.

En lo referente a la Categoria emergente Concepcion Evaluativa Docente
después de ejecutar el proceso de contrastacibn se observa la
correspondencia que existe entre todos los hallazgos obtenidos con lo pautado
en los basamentos tedricos, donde se establecen las subcategorias
siguientes: Estrategias de evaluacién de aprendizajes, Herramientas digitales
para evaluar, Planificacion de la Evaluacién, Criterios de Evaluacién del
Docente.

Esto demuestra que existe una clara correspondencia entre los hallazgos y
la informacién tedrica referencial, lo que estampa calidad a la investigacion,
por tanto, Garcia (2011) expone que: “Cuando los hallazgos coinciden en una
investigacion cualitativa, es muestra de la robustez de los testimonios y de la
calidad que estos le imprimen a la investigacion” (p. 61), de acuerdo con lo
anterior, la presencia de los hallazgos respalda en la teoria demuestran que
en términos de robustez esta investigacidn representa un marco de
fundamento para la consolidacion de la indagacion.

Es necesario, por lo tanto, generar experiencias significativas que segun

Berko y Bernstein (2001), manifiesta que “El desarrollo de estructuras
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cognitivas complejas, como: La jerarquizacidon, la analogia, el analisis, la
sintesis, la comparacion, y el procesamiento de la informacion, entre otros” (p.
86). A tal efecto, durante la ensefanza de asignaturas tan complejas como la
de matematicas es preciso que se puedan ejercer estrategias didacticas que
permitan el conocimiento de los estudiantes.

A laluz de estos hallazgos, es pertinente referir que, desde los fundamentos
de la teoria del aprendizaje significativo, se evidencia como los docentes por
medio de sus practicas evaluativas buscan promover la construccion de los
mismos, evidenciado en competencias matematicas que demuestren que las
mismas son esenciales para el desarrollo humano y para una actuacion que

se corresponda con el momento histérico que esta viviendo el pais.

Categoria Emergente Saber de Pruebas Institucionales

La educacion por su naturaleza cuenta con un dinamismo que es
necesario a la hora de la puesta en practica de todo conocimiento, y es el
docente quien se encarga de darle esa naturaleza; por ello, dependiendo de
las Concepciones evaluativas de cada docente, €l tendra una vision holistica
del estudiante que ha conseguido obtener el conocimiento matematico. Pues,
en Colombia a través de las pruebas estandarizadas a nivel nacional
promovidas por el ICFES, se hace un diagnéstico de la preparacion del
estudiante con respecto a las competencias matematicas, en las cuales se
mide los conocimientos de los estudiantes desde una perspectiva propia. Es
por ello; que Martinez (2010) expone:

Los principales objetivos de la prueba ICFES Saber 11° son:
Comprobar el grado de desempefio de los estudiantes que estan
por finalizar el grado undécimo. Proporcionar elementos al
estudiante para la realizacién de su autoevaluacion y el desarrollo
de su proyecto de vida (p. 45)

Con respecto a lo anterior, se puede inferir que, a partir de las pruebas

estandarizadas los docentes deben acordar en su practica evaluativa en
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matematica la concepcién de evaluacién, a través, de las diferentes
estrategias de evaluacion de los aprendizajes, las diferentes Herramientas
digitales para evaluar apoyadas en una Planificacion de la Evaluacion, que
genere los diferentes Criterios de Evaluacion del Docente, para poder aplicar
pruebas institucionales en la educacion basica secundaria.

Con estas pruebas institucionales se busca conseguir que el estudiante
logre su aprendizaje y sea medido en diferentes grados, pero es necesario
saber, si estas pruebas funcionan y de verdad valoran el conocimiento de los
estudiantes y es preciso resaltar, que las mismas evallan competencias y
habilidades desarrolladas por el estudiante.

Sobre la Categoria Emergente Saber de las Pruebas Institucionales (cuadro
03), se procede a destacar las siguientes Subcategorias llamadas: Calidad de
las pruebas institucionales, Evaluacion del conocimiento matematico,

Rendimiento en matematica.

5. Subcategoria Calidad de las pruebas institucionales

Con respecto a la calidad de las pruebas institucionales, Gonzalez (2004;
citado en Egido, 2005) afirma que “no se puede hablar de calidad sin tener una
vinculacién directa con la evaluacion, pues para poder afirmar que algo tiene
calidad, ha sido necesario previamente una valoracion”. (p. 18). Es decir, que
la calidad abarca aspectos que puede llegar ser interpretada desde varias
perspectivas, influenciadas por los contextos y realidades de quién observa y
evalla prueba.

La calidad de las pruebas institucionales surge de la necesidad de anticipar
al error durante el proceso y no asumir acciones correctivas despueés de este.
Asi pues, se hace necesario evaluar cada proceso a fin de poder identificar la
forma en que se ha venido desarrollando la estructura de presentar el
contenido a evaluar en dichas pruebas y las posibles anomalias existentes que
pudieran llegar a repercutir negativamente en el resultado final del estudiante

al resolver las pruebas institucionales. Con lo anteriormente expuesto surgen
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los siguientes cadigos Fortalezas y debilidades de las pruebas institucionales,
Formas valorativas, Estrategias basicas y Debilidad de las competencias
evaluadas.

El Cédigo Fortalezas y debilidades de las pruebas institucionales en el cual,
los docentes, a traves de las pruebas institucionales, pueden identificar puntos
fuertes y débiles en el desarrollo de las competencias matematicas del
estudiante de educacion basica secundaria; con el objeto de alcanzar los
procesos de mejoramiento continuo y de evaluacion en el aula. Asimismo, las
pruebas institucionales por medio de los resultados de la evaluacién, fomentan
los canales de comunicacion entre los distintos miembros de la comunidad
educativa (docentes, directivos, estudiantes, familias), y hace que se
compartan metas educativas comunes, relacionadas con una formacion
integral y con la adquisicibn de las competencias necesarias para
desempenfarse efectivamente en la sociedad. Al respecto los informantes
manifestaron:

DEMZ1.: “considero que la forma resumida de ver la calidad de las pruebas
institucionales se asume como pruebas disefiadas para hacer ese control
y generar una calificacion cuantitativa que muestre el desempefio del
estudiante y cada uno de los de los indicadores de desempefio que
deben tener en el area matematicas”.

DEM4: “En las pruebas institucionales se define las competencias que
evalla cada pregunta, asi. Se puede establecer las fortalezas y
debilidades de cada estudiante, ya que permite conocer el nivel
académico en el que se encuentra y en cudles competencias adn no se
ha desarrollado el nivel minimo y se necesita reforzar. Para esto se toman
en cuenta los derechos basicos de aprendizaje, los lineamientos
curriculares y como referencia algunas pruebas externas”.

Es por ello que, las pruebas institucionales evalian en cada etapa las
fortalezas y debilidades en el desarrollo de habilidades y el avance de
conocimientos que maneja cada estudiante, logrando asi, en el area de
matematicas especificamente, el razonamiento matematico. Las instituciones

educativas en Colombia, promueven las pruebas saber, con el fin de tener un
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juicio valorativo y el desarrollo de los estudiantes en las diferentes areas
académicas. Por otra, parte, Alpizar (2014) expone:

El rendimiento académico hace referencia a la evaluacion del
conocimiento adquirido en el ambito escolar, terciario o universitario. Un
estudiante con buen rendimiento académico es aquél que obtiene
calificaciones positivas en los examenes que debe rendir a lo largo de
una cursada (p. 39).

El desempefio académico se da en las instituciones educativas cuando se
asocian una cantidad de procesos para lograr que los estudiantes tengan un
buen desempefio académico. Entre esto se encuentra el proceso de
aprendizaje en la cual se enfocan las estrategias, recursos, técnicas,
planeaciones y la didactica en la cual se convierte lo teérico a lo practico
generando el aprendizaje, para que esto continua su curso, el estudiante debe
estar motivado, interesado y sobre todo dispuesto a comprender la importancia
de cada uno de los contenidos en el area de matematica.

En cuanto al Cdédigo Formas valorativas, se puede decir; los docentes
encuentran en los resultados de la evaluacién orientaciones conceptuales, por
niveles de logro de competencias y por componentes disciplinares, que les
permiten participar activamente en la revision del curriculo y del plan de
estudios de educacion basica secundaria, lo que tendra implicaciones directas
en sus practicas evaluativa de aula al momento de valorar la calidad de las
pruebas institucionales.

La forma valorativa, se basa en el hecho de que la evaluaciéon no es solo
recopilacion y ordenamiento de informacion. Esta valoracién solo puede ser
construida a partir de incorporar las valoraciones de todos los actores del
proceso evaluativo, involucradas en la elaboracion, aplicacion de las pruebas
institucionales, y esto es lo que hace de estas evaluaciones un ejercicio
verdaderamente util para la mejora de la calidad de las pruebas institucionales.
Al respecto los informantes dijeron:

DEML1: “El impacto de las pruebas institucionales en el rendimiento de
las matematicas, pues el impacto se puede reflejar en cuanto a que las
pruebas deben generar en ellos una expectativa de logro, de alcanzarlo
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respecto a esa escala valorativa que se maneja, es decir, el impacto es
que esas pruebas institucionales si son deficientes para estos
estudiantes pues ellos van a estar desmotivados, va a generar digamos
presion en ellos para poder aprobar una asignatura, Si no lo logran pues
obviamente va a generar desmotivacion porque ellos van a sentir que no
hay un reconocimiento al esfuerzo, a veces ellos dicen que hacen un
trabajo pero en la evaluacion les va mal entonces ven de pronto que la
parte formativa o la parte cualitativa que ellos ejercen sobre el interés de
la materia no es valorado por el simple hecho de no lograr una nota de
dicha prueba, pues el impacto es siempre negativo, de desmotivacion en
el estudiante”.

DEM4: “Las pruebas que se realizan durante el periodo, tienen una forma
valorativa positivo en los estudiantes, ya que permiten estimar sus
avances en las competencias que se estén desarrollando, pero considero
gue las pruebas Bimestrales no tienen ningun impacto, pues la mayoria
no las realizan a conciencia y constantemente en estas pruebas los
resultados no corresponden al comportamiento que ha mostrado cada
estudiante durante el periodo académico”.

DEM5: “Estamos hablando de un tiempo dificil ya que el impacto ha sido
regular no tan positivo porque se aprecian las diferentes debilidades en
las competencias evaluadas y complementarias al area sumando a esto
las dificultades del contexto en tiempos de pandemia”.

En esta subcategoria se estudia la importancia de la calidad de las pruebas
institucionales, las cuales, permiten reconocer las capacidades y el desarrollo
cognitivo que han tenido los estudiantes; esta prueba hace que los estudiantes
y los docentes se esfuercen mas por ensefiar y aprender, con el fin de lograr
obtener mejores calificaciones y buena calidad educativa, tomando en cuenta
la identificacion de competencias, el desempefio académico, logrando que las
instituciones educativas formen ciudadanos competentes, valorar el desarrollo
de los pensamientos matematicos, siendo esta, una de las asignaturas de
caracter obligatoria y la cual, permite que el estudiante tenga una formacion
integral.

Por otra parte, se tiene el Cédigo Estrategias basicas, las cuales son
procedimientos utilizados por docentes en sus actividades educativas con la

finalidad de promover aprendizajes significativos y consolidad competencias.
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Para Tabdn (2004), “es un sindbnimo de método, tomando este término en una
aceptacion genérica y entendido como cuerpo tedrico que establece un
conjunto de reglas Generales” (p.3). Asimismo, Diaz-Barriga y Hernandez
(1999). “Son instrucciones, conjuntos de pasos que se adquieren y se emplean
en forma intencional como instrumento flexible para aprender
significativamente, solucionar problemas, demandas académicas y otros
aspectos sociales vinculados con ellos”. (p.114).

Es de hacer notar que, en las practicas evaluativas del docente, promueve
la formulacién, ejecuciéon y desarrollo de diferentes estrategias basicas para
alcanzar los diferentes proyectos establecidos en el proceso de planificacién
de evaluacién y de esa manera hacer que el estudiante desarrolle sus
competencias en este caso matematicos para ser demostradas a través de
esas pruebas institucionales. En este sentido los informantes expresaron:

DEM2: “La evaluacion tiene como propdésito determinar en qué medida
se estan cumpliendo las metas de calidad que se fijan a través de
estrategias béasicas del area. En secundaria la evaluacion es
permanente, continua, diagndstica, formativa que permite exploracion,
conceptualizacién y realimentaciéon de los aprendizajes para detectar
fortalezas y debilidades de cada uno de los educandos”.

DEMS3: “Se asume de una forma responsable, donde el docente es el
elemento conductor del aula, basado en sus conocimientos y habilidades
de ensefianza usando estrategias basicas”.

DEM4: “... considero que se asume de una forma permanente, iniciando
con un diagndstico al comienzo del afio y de forma continua durante el
proceso de ensefianza y aprendizaje ... durante todo el afio escolar,
teniendo en cuenta que el objetivo es apreciar el proceso de cada
estudiante para determinar los avances y realizar los ajustes a través de
estrategias basicas que se consideren necesarios”.

En la practica de evaluacion del docente se hace presente siempre y cuando
se dé el proceso de ensefianza y aprendizaje, con el fin de poder evaluar el
impacto y las competencias alcanzadas por los estudiantes. Respecto a la
educaciéon formal, se define como un proceso que permite el cumplimiento de

diferentes procesos pedagdgicos, donde debe toma en cuenta las estrategias
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basicas de evaluacidn, la cual en algunas oportunidades se considera como
flexible; y asi, determinar el logro de objetivos en la planificacion evaluativa.
Ademas, es necesario que el estudiante este estimulado, y logre captar la
atencién de los mismos y se obtenga un aprendizaje significativo, al momento
de resolver con calidad las pruebas institucionales.

Asimismo, con respecto al Codigo Debilidad de las competencias evaluadas
las cuales se refieren a que los estudiantes tienen debilidades para realizar las
diferentes actividades que les permite adquirir las competencias matematicas,
donde se evalla todo el contenido usando como forma de representar los
cambios en el aprendizaje matematico por competencias. Por tanto, las
debilidades que se observan al aplicar las pruebas institucionales de béasica
secundaria, los docentes deben en sus practicas evaluativas tener en cuenta
al momento de disefiar estrategias de mejoramiento, un marcado énfasis en
esta area, a fin de avanzar hacia mas y mejores aprendizajes significativos.

Bajo esta mirada, (Rallisy MacMullen, 2000; Simons, 2002), consideran el
mejor camino para evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje y de llegar a
acuerdos mediante el trabajo en equipo, si se pretende disefiar y poner en
practica planes de mejora contextualizados a las necesidades de cada centro
educativo. Es decir, si se rompe con las debilidades de las competencias
evaluadas, los estudiantes alcanzarian mejores resultados en las pruebas
institucionales. Al respecto los informantes expresaron:

DEM1: “Al momento de disefiar pruebas institucionales considero las
siguientes competencias: el razonamiento y la resolucion de problemas,
la modelacion y la comunicacion, y hago mayor énfasis en la modelacién
porque ahi es donde he visto mas debilidades...”

DEM2: “Las debilidades evaluacién permite obtener informacion valida y
confiable sobre el desempefio de los estudiantes, teniendo en cuenta los
aprendizajes y las competencias del area. Existe un banco de preguntas
con pruebas saber (bimestrales)”.

DEM3: “Generar informaciéon sobre las debilidades en el area de

matematica, me facilita tener en cuenta casos particulares, ademas,
puedo descubre el razonamiento mateméatico de mis estudiantes y
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procede a buscar soluciones, que les permitan a ellos, resolver las
pruebas institucionales”

En razén a los hallazgos referenciados, estos se manifiestan de acuerdo
con la evaluacion del conocimiento matematico, por ello, la evaluacion debe
ser permanente e ir de la mano con una buena planificacion evaluativa que
permita promover el conocimiento y asi evidenciar que tanto el estudiante ha
logrado comprender; cuando la evaluacion se realiza al finalizar cada practica
pedagdgica, se podra apreciar el proceso de cada estudiante, centrandose en
los conocimientos que van adquiriendo y que ellos dominan para detectar las
debilidades que tiene el estudiante frente a las matemaéticas, por ello, se

plantea la siguiente red semantica:
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Grafico 5. Calidad de las Pruebas Institucionales

6. Subcategoria Evaluacion del conocimiento matematico

Parafraseando a Butterworth, (2005) y Fuson (1988), Los procesos de
adquisicion del conocimiento matematico a través de la practica evaluativa

permitiria ayudar al estudiante afrontar las diferencias en el conocimiento
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matematico. Pues, al desarrollar habilidades en las diferentes actividades
numericas, el estudiante que presenta dificultades numéricas mejora su
rendimiento de forma significativa.

La evaluacion del conocimiento matematico tiene como finalidad detectar
problemas en el desarrollo de las distintas habilidades académicas; pues,
muchas de las destrezas que los estudiantes desarrollan en el periodo
académico forman parte de la base de los saberes matematicos, y de esa
manera, asegurar que las debilidades que aparezcan puedan ser detectados
tempranamente. En esta subcategoria emergieron los cédigos: Razonamiento
Matematico, Juicio Valorativo, Pruebas saber y Expectativa de logro

Cdédigo Razonamiento matemaético. Es la forma de optimizar métodos para
resolver problemas de matematicas. Para Rodolfo (2012), el razonamiento
matematico

es una facultad del ser humano que le permite resolver un problema, para
ello el ser humano recurre a una serie de procesos mentales que le
facilita llegar a una idea, esta idea a su vez es la solucion del problema y
cuando aplicamos este proceso decimos que usamos la razon. (p.40)

Es decir, permite al estudiante a través de la habilidad de solucionar
situaciones nuevas, resolver problemas (identificar, relacionar, operar y
comparar) conociendo previamente el método de resolucion. Al respecto los
informantes clave sefalaron:

DEM2: “... tomo en el razonamiento matematico, la Comunicacion,
interpretacion y representacion. Asi como Resolucién de problemas,
Razonamiento y argumentacion”.

DEM3: “El impacto en los estudiantes es entender el porqué de los
resultados en dichas pruebas, sabiendo que si se tuvo falencias es
debido al proceso y razonamiento matematico. He aqui donde el docente
tiene que utilizar su tactica pedagogica para alcanzar un conocimiento
solido”.

DEM4: “Normalmente considero las competencias interpretativa,
argumentativa, propositiva ... también el razonamiento matematico al
momento de planificar las pruebas institucionales”.
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En la actualidad los docentes de matematicas tienen el reto con los
estudiantes que asisten a prepararse para el presente y futuro; y de esta
manera,; ellos puedan aprenden a razonar, ser mas organizados y cumplidores
en sus tareas con la finalidad de dar sentido y significado a las diversas
actividades que deben aprender para alcanzar las competencias y asi, poner
énfasis en el desarrollo del razonamiento l6gico de las matematicas en las
pruebas institucionales.

Cddigo Juicio valorativo. Un juicio es una opinion que segun Calizaya (s/f)
€S un parecer o una estimacion que alguien efectia acerca de algo o de
alguien y a partir de la cual habitualmente, una persona determina cuando algo
es bueno o malo, es verdadero o es falso, es confiable o no, desde su dptica.
Es decir, es lo que se hace cada vez que se debe dar una explicacién resumida
y clara del contenido de dicho razonamiento. Con respecto a lo anteriormente
expuesto los informantes manifestaron:

DEM1: “De qué forma se asumida la evaluacién institucional en la parte
matematicas, se asume como una pruebas mas para el control del
desempefio curricular de los estudiantes, mas como para asumir juicio
valorativo frente al proceso académico que ellos llevan en el area de
matematicas, mas bien como un control que de una forma valorativa
para que al final se genere una calificacion cuantitativa, es decir, que se
asumen como pruebas disefiadas para hacer ese control y generar una
calificaciéon cuantitativa que muestre el desempenio del estudiante y cada
uno de los de los indicadores de desempefio que deben tener en el area
matematicas’.

DEM3: “La que mas utilizo es el pensar matematicamente...que el
estudiante adquiera la habilidad de analizar, interpretar y deducir”.

El juicio valorativo, dispone de una carga subjetiva fundamental para las
practicas evaluativas del docente y por ello; que ese juicio que emite el docente
debe considerarse en funcion de los resultados que se obtienen de las pruebas
institucionales, asi como también, entender que el docente llega a ese juicio
como resultado de sus creencias, experiencias y entorno.

Igualmente, emergio el Cédigo Pruebas SABER.
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Segun el Ministerio de Educaciéon Nacional (2012). Las pruebas SABER son
evaluaciones externas estandarizadas aplicadas por el Instituto Colombiano
para la Evaluacion de la Educacion -ICFES-, las cuales evaluan el desempefio
alcanzado por los estudiantes segun las competencias basicas definidas por
el Ministerio de Educacion Nacional.

Actualmente existen seis pruebas SABER que se aplican a los estudiantes
en Colombia: en el tercer grado de basica primaria (Prueba Saber 3°), al
finalizar la bésica primaria (Prueba Saber 5°), al finalizar la basica secundaria
(Prueba Saber 9°), al finalizar la educacion media (Prueba Saber 11°), al
finalizar programas de educacién técnica profesional y tecnoldgica (Pruebas
Saber TyT) y al finalizar programas de profesional universitario (Saber PRO).

Al respecto los informantes manifestaron:

DEM4: “Considero que la prueba SABER en la elaboraciéon de las
pruebas institucionales, y de esa manera, que el estudiante sea
competente en los diferentes pensamientos matematicos como el
numeérico, geomeétrico logico, variacion al...”

DEMS: “Si arrojan informacion correspondiente al desemperfio académico
ya que es lo g se evalla en las siguientes pruebas y al realizar una
revision y retroalimentacion se puede apreciar el desempefio académico
de dichas competencias a evaluar’.

De lo antes expuesto, las pruebas SABER vienen a constituir una
herramienta fundamental para el desarrollo de las competencias del
estudiante. Si se logra establecer la relacion entre la ensefianza y aprendizaje
con las préacticas evaluativa que ejecuta el docente en el aula, se mejoraria el
rendimiento en las pruebas institucionales y por ende en la prueba SABER.

Para finalizar con la subcategoria Saber de Pruebas Institucionales se tiene
el Cadigo Expectativa de logro son indicadores que explicitan el desempefio
adecuado de un estudiante con respecto a lo que se espera de €l en el area
de matematica. Es decir, le permite al estudiante hacer con base aquello que
sabe; asimismo, muestra posturas con respecto a los tipos de pensamiento,

modos de actuar en las que se pone en funcionamiento un conocimiento.
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Dentro de las expectativas de logro general, el estudiante finalizado el lapso
escolar debe estar en capacidad de leer y escribe textos matematicos, asi
como resuelve problemas en diferentes contextos y modelizar con lo cual
valoren el trabajo hecho en el aula.

DEML1: “... para generar en ellos una expectativa de logro se debe
generar de motivacion porque ellos van a sentir que no hay un
reconocimiento al esfuerzo, a veces ellos, dicen que hacen un trabajo,
pero en la evaluacion les va mal entonces ven de pronto que la parte
formativa o la parte cualitativa que ellos ejercen sobre el interés de la
materia no es valorado por el simple hecho de no lograr una nota de dicha
prueba, pues el impacto es siempre negativo, de desmotivacion en el
estudiante’.

DEMS: “considero que para las expectativas de logro se debe confiar en
la capacidad del estudiante de una manera individual como colectivo,
para reconocer el valor de lo adquirido en la asignatura.”

Siguiendo el orden de ideas, los resultados obtenidos en cédigo expectativa
de logros, no solo de los estudiantes, sino también de los docentes, los cuales,
son los que hacen las planeaciones y buscan estrategias para lograr que los
estudiantes tomen interés en cada contenido. En este sentido, se denota la
falta de interés por parte de los estudiantes, dado que los mismos no reflejan
un adecuado compromiso en relacién con los resultados que alcanzan en las
evaluaciones que se recogen a través de las pruebas institucionales.

Por este particular, los docentes deben asumir nuevas estrategias y
herramientas en su practica evaluativa que conduzcan a los estudiantes a
lograr el aprendizaje significativo, teniendo un impacto positivo para el
razonamiento matematico en dichas pruebas, por ello, se construye la

siguiente red semantica:
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Grafico 6. Evaluacion del Conocimiento Matematico

7. Subcategoria Emergente Rendimiento Académico en
Matematica.

El rendimiento académico es una calificacion cuantitativa y/o cualitativa, con
lo cual se demuestra un determinado aprendizaje, o del logro de los objetivos
planteado. En tal sentido, Jiménez (2000) (citado en Moreno y Chauta, 2012),
define el rendimiento académico como:

el nivel de conocimientos que demuestra el estudiante en un area o
materia, el cual se compara tanto con la edad como con el nivel
académico. Sin embargo, el rendimiento académico deberia entenderse
a partir de los procesos de evaluacion, pero la medicion y evaluacion
simple del rendimiento alcanzado por los alumnos, no genera por si
mismo las pautas necesarias para el mejoramiento de la calidad
educativa (p.26)
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Es decir, el rendimiento académico es una medida de las capacidades que
manifiestan en forma estimativa lo que el estudiante a aprendido a lo largo de
su proceso de formacion. En este sentido emergieron los siguientes cédigos:
Resolucién de problemas matematicos, Desinterés del estudiante y Desarrollo
de Habilidad numérica.

Con respecto al Codigo Resolucion de problemas matematicos. Dentro de
los contenidos programaticos, la actividad esencial de matematica es la
resolucién de problemas; segun (Penagos, Marifio & Hernandez, 2017) se
concibe como “una herramienta didactica fundamental para desarrollar
habilidades y competencias en los estudiantes, ademas de ser una estrategia
de facil transferencia para la vida, puesto que permite a los discentes afrontar
situaciones y problemas que deberan resolver’ (p.115).

Es decir, en la ensefianza y aprendizaje de las matemaéticas, la resolucion
de problemas, no solo es operacional y motivacional, sino el andlisis y
comprensién de una situacion; ya que una resolucién de ejercicios rutinarios
en el aula de clase, tienen que ver mas con procesos mMecanicos o
memoristicos. Al respecto los informantes manifestaron:

DEM 1: “Mantengo al estudiante comprometido y participando
activamente en el proceso de resolucion de problemas matematicos”

DEM2: a veces pienso en promover discusiones grupales e individuales
en torno a las estrategias de resolucion de problemas, pero los resultados
obtenidos a través de pruebas institucionales no son satisfactorios”

DEMS: ‘le permito a los estudiantes que intervengan e inventen sus
propios problemas. Pero demuestran desmotivacion en la resolucion de
problemas en clase”

De lo anteriormente expuesto, es importante dar a conocer que, del proceso
de resolucion de problemas, el estudiante alcance la construccién de nuevos
conocimientos matematicos desde los contextos vividos por ellos y no desde
el contexto propio de las matematicas; para que el docente pueda desarrollar

através de su practica evaluativa, tomando en cuenta estrategias del quehacer
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diario permitiendo con ello que el estudiante se desenvuelva dando soluciones
coherentes a los problemas propuestos.

Por otra parte, se tiene el Codigo Desinterés del estudiante. El desinterés
es un problema muy notorio, no se sabe donde radican especificamente los
problemas, si pueden ser los docentes, los estudiantes o los establecimientos
son demasiado rigidos en cuanto al aspecto académico. En este sentido,
Jackson (1980) expresa que el desinterés se define como el “desapego y
desprendimiento de todo interés, provecho o utilidad personal” (p 479).

Es decir, el desinterés de los estudiantes en cuanto al rendimiento
académico matematico es debido a los patrones de las practicas de evaluacién
que se utilizan para medir el nivel de aprovechamiento académico o
rendimiento del estudiante, pues la diversidad de estilos que ellos manejan
para el aprendizaje puede ser asimilado de forma exitosa si el docente genera
cambios en sus practicas evaluativas. Al respecto los informantes clave
sefalaron:

DEM2: En la institucién educativa el desempefio académico de los
estudiantes de secundaria, es bajo, los cuales son evidenciados en los
bajos resultados en las pruebas. la pérdida del area cada periodo, Falta
de interés, desmotivacion por el estudio, el ausentismo sin justificacion,
la escasa preocupacion por los procesos de recuperacion y la creciente
desercion escolar de los estudiantes”.

DEMS: “procuro realizar actividades para motivar a los estudiantes con
diferentes dinamicas de inicio y cierre; tratando que el estudiante deje de
demostrar desinterés por las actividades propuesta en la asignatura de
matematica”

En razén de lo antes expuesto por los informantes y autores, se puede
deducir que los docentes no se sienten conformes por la poca participacion de
los estudiantes en sus clases, postura apatica, poco compromiso, lo que hace
gue los docentes repiensen en los cambios que deben hacer en las practicas
evaluativas que han implementados y que repercuten en el aprendizaje
significativo de los estudiantes en los contenidos matematico y demostrados

en el bajo rendimiento en las pruebas institucionales.
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Y finalmente el Codigo Desarrollo de habilidad numérica. El cual involucra
conocimiento y comprension de la operacion mental que define el ejercicio,
seguir pasos operacionales, realizar la cambio a distintas situaciones y
contextos, la generalizacion de la aplicacion del procedimiento y la evaluacion
y mejora continua del mismo. Para lograr la habilidad numérica, es necesario
hacer practicas constantes hasta lograr que se haga natural en situaciones y

contextos de acuerdo a la actividad. A lo que los informantes manifestaron:

DEM4: El desarrollo de habilidad numérica en las pruebas matematicas
se aprecia valorando cada pregunta, pues en el momento que se realiza
el planteamiento de una pregunta esta se asocia a las competencias
matematicas que se puede evaluar, entonces desde el inicio se identifica
las competencias y se asocian a las preguntas que se generan en las
diferentes pruebas.

DEMS5: no todos los estudiantes tienen capacidad de desarrollar habilidad
numérica de forma natural, las competencias se van desarrollando de
forma progresiva. El estudiante redescubre y construye sus
conocimientos con la ayuda de las diferentes estrategias de evaluacion
planificadas por mi.

En virtud de lo anterior, es preciso reconocer que, en Colombia, las politicas
educativas se enfocan en el desarrollo de competencias, sustento formatico
en el que los docentes deben valerse de medios que permitan el desarrollo de
las habilidades numéricas en sus estudiantes, se adoptan practicas
evaluativas que recojan diversidad de estrategias que impacten en la
formacién del estudiante. Desde esta perspectiva, el rendimiento académico
en matematica, se considera esencial para el desarrollo integral del estudiante,
porque de alli emerge la capacidad de resolucién de problemas para la
conformacion de un ciudadano matematicamente competente, con atencion

en lo anterior, se presenta la siguiente red semantica:
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Grafico 7. Rendimiento Académico en Matematica

Contrastacion de los Hallazgos de la categoria emergente Saber de las
Pruebas Institucionales

Con respecto a los hallazgos de la Categoria Emergente Saber de las
pruebas institucionales, se presenta la informacion de los testimonios que
ofrecieron cada uno de los informantes y al contrastarlos entre si con el
fundamento tedrico se determind los hallazgos que presenta cada uno de las

categorias de estudios.

Cuadro 5.
Matriz Triangular de los Hallazgos de la Categoria Emergente Saber de
las Pruebas Institucionales

Subcategoria Cdédigos Docentes Teoria

Fortaleza y N N
Calidad de |las debilidades de las

pruebas pruebas institucionales

institucionales Formas valorativas \

Estrategias basicas \ N
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Debilidades de las N N

competencias evaluadas

Evaluacion del  Razonamiento N N
conocimiento matematico
matematico Juicio valorativo \ \
Pruebas SABER N N
Expectativa de logro N
Rendimiento Resolucion de \ \
académico en problemas numéricos
Matematica Desinterés del \ N
estudiante
Desarrollo de N

habilidad numérica

Leyenda: V: Correspondencia. ---: Incongruencia

De la contrastacién anterior se puede apreciar que, dentro de las
Subcategorias Calidad de las pruebas institucionales, Evaluacion del
conocimiento matematico, Rendimiento académico en Matematica, existe una
correspondencia entre los hallazgos subyacentes de la entrevista y la
informacion tedrica, lo que permite evidenciar una calidad de la informacion
recolectada en los informantes donde se demuestra; por tanto, la robustez de
los datos.

A laluz de lo que expresa Gonzalez (2004; citado en Egido, 2005) “no se
puede hablar de calidad sin tener una vinculacién directa con la evaluacion,
pues para poder afirmar que algo tiene calidad, ha sido necesario previamente
una valoracién”. (p. 18). Es decir, que la calidad de las pruebas institucionales
debe sefialar las tendencias en los resultados de los procesos educativo, en
el que, a pesar de los esfuerzos por mejorar la igualdad y calidad, no se logra

las competencias matematicas en los estudiantes, pues los resultados de las
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pruebas SABER han demostrado debilidades en el conocimiento matematico,
donde los docentes deben fortalecer sus practicas evaluativas para contribuir
a la calidad de la educacion.

Bajo esta mirada, la evaluacion utilizada para establecer la linea de base
que dé indicios sobre la calidad de lo que se ensefia y aprende en matematica,
en cuanto a la formulacion y resolucion de problemas, no se ve reflejados en
los resultados que arrojan las pruebas institucionales. Como se ha evidenciado
en el proceso de formacion de los estudiantes en las instituciones educativa
Pablo Correa Leon del Municipio de San José de Cucuta, Norte de Santander
las dificultades de la ensefianza y aprendizaje de las matematicas, se sigue
evidenciando debido a la desmotivacioén hacia dichos aprendizajes; asi como
la repitencia, desercion y creencia de que a un buen profesor de matematica
no le aprueban la asignatura un gran numero de estudiantes, limitandose el
rendimiento académico de las mateméticas.

De acuerdo con los planteamientos realizados por Pdlya (citado en los
Lineamientos Curriculares de Matematicas, 1998), exponen que las clases de
matematica por lo general se deben centran en actividades como el desarrollo
de demostraciones rigurosas, la construccion de sistemas axiomaticos, el
reconocimiento de conceptos matematicos que permitan analizar situaciones
concretas e inferencia de resultados; asi, como el planteamiento de lineas de
demostracion y generalizaciones, entre muchas otras. Pero en la actualidad
se sigue evidenciando deficiencia en la practica evaluativa del docente para
mejorar el rendimiento académico de los estudiantes, asi como los distintos
ambientes escolares poco adecuados y atractivos para desarrollar actividades
matematicas que conlleven a un aprendizaje significativo.

Es necesario, por tanto, generar experiencias significativas que segun
Berko y Bernstein (2001), son “El desarrollo de estructuras cognitivas
complejas, como: La jerarquizacion, la analogia, el andlisis, la sintesis, la
comparacion, y el procesamiento de la informacion, entre otros” (p. 86). A tal

efecto, durante la ensefianza de la matematica es preciso que se puedan
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aplicar estrategias evaluativas que permitan mejorar el rendimiento académico
matematico; y de esa manera, resaltar los resultados en el saber de las
pruebas institucionales.

En definitiva, de estos hallazgos es pertinente referir que, desde los
fundamentos de la teoria del aprendizaje significativo, se evidencia como los
docentes por medio de sus practicas evaluativas buscan promover la
construccion de los mismos, evidenciado en competencias matematicas que
demuestren que las mismas son esenciales para el desarrollo humano y para
una actuacion que se corresponda con el momento historico que esta viviendo

el pais.
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CAPITULO V

ELEMENTOS TEORICOS SOBRE LAS PRACTICAS EVALUATIVAS
DOCENTES EN EL AREA DE MATEMATICAS A TRAVES DE LAS
PRUEBAS INSTITUCIONALES EN LA EDUCACION BASICA
SECUNDARIA

Presentacién

El desarrollo de los procesos educativos, se refleja en razén de una serie
de situaciones que estan implicitas en el desarrollo de los mismos, uno de
estos es la evaluacion, la cual constituye la valoracién de los saberes que se
han desarrollado en la ensefianza y como estos han quedado declarados para
gue se genere un compromiso constante en funcion de las demandas de la
realidad, y se han convertido en un aprendizaje, por ello, estas practicas
evaluativas favorecen tanto la ensefianza como el aprendizaje, para ello, es
importante referir lo sefialado por Casanova (2008):

La evaluacién aplicada a la ensefianza y al aprendizaje consiste en
un proceso sistematico y riguroso de recogida de datos, incorporado
al proceso educativo desde su comienzo, de manera que sea
posible disponer de informacion continua y significativa para
conocer la situacién, formar juicios de valor con respecto a ella y
toma de decisiones adecuadas para proseguir la actividad
educativa mejorandola progresivamente (p. 17).

Con atencion en lo anterior, es necesario que se parta de los procesos
tanto de ensefianza, como de aprendizaje, en el caso de la primera, es un
elemento que se encuentra ubicado en el docente, es decir, es este quien
planifica la misma, por medio de estrategias y recursos que le permitan
alcanzar lo planteado, a ello, se le suma el proceso de aprendizaje, enfocado
hacia las manifestaciones que representa el estudiante, para que se logre
demostrar como los contenidos quedaron expresados y de esta manera, se
reconoce un valor en el que se construyen los conocimientos, los cuales

reflejan la sistematizacion de los procesos pedagogicos.
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De alli, la importancia de las practicas evaluativas, las cuales buscan el
logro de una informacién continua acerca de los avances de los estudiantes,
por ello, es un juicio valorativo que se establece en funcion del rendimiento
académico que los mismos alcanzan en una determinada area de formacion,
es asi, como dichas practicas evaluativas son consideradas una actividad
educativa, en la que se favorece el desarrollo integral de los sujetos, por ello,
es necesario que los procesos se mejoren de manera continua, como una
forma de reconocer el sustento de desarrollo de los estudiantes.

En el caso del area de matematica, la evaluacion, es un proceso de toma
de decisiones, en el que se busca evidenciar como los estudiantes, han
logrado generar un aprendizaje sobre este particular, por ello, es necesario
que se favorezca las diferentes capacidades, como es el caso de la
construccion de escenarios para la resolucion de problemas, en este sentido,
se favorece la formacion integral de los estudiantes, por tal razon, Diaz y
Hernandez (2002) expresan que:

En el caso del area de matematicas se puede evaluar: La capacidad
de los estudiantes para traducir un problema comdn en lenguaje
matematico, la comprension de conceptos, la resolucion de
problemas, aplicaciéon de los aprendizajes en nuevas situaciones.
El docente al momento de determinar el objeto a evaluar, esta
especificando el punto al cual llegar en este complejo sendero que
implica el proceso educacional (p. 37).

De acuerdo con lo anterior, es preciso que se manifieste un compromiso
en relacion con lo que se debe evaluar en el area de matematica, de esta
forma, es necesario que se formule, un proceso en el que se logre asumir el
dominio del lenguaje matematico, como una de las formas en las que el
estudiante demuestre el manejo de los conceptos, con énfasis en la resolucion
de problemas, para ello, se fortalecen las capacidades de los estudiantes,
enfocadas hacia el logro de un ciudadano matematicamente competente.

En cuanto al docente, es necesario evidenciar como las practicas

evaluativas, se asumen en funcién de la valoracién de un elemento en
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especifico, dado que se requiere de lo planificado para llevar a cabo el proceso
evaluativo, es decir, se toma en cuenta desde la perspectiva docente, la

siguiente sistematizacion:

Contenido Técnica
Valoracién Instrumento
Resultados

Grafico 8. Proceso de Evaluacién

En esa sistematicidad que implica el proceso de evaluacion, se
manifiesta, como uno de los procesos, en los cuales se parte desde los
contenidos, con énfasis en el desarrollo de acciones que se fundamentan en
la formacion de los saberes, en el caso de matematica, existe una formacion
compleja, dado que son diversos los elementos que alli se presentan, como
es el caso de: pensamiento numérico, espacial y geométrico, métrico,
aleatorio y pensamiento variacional, los cuales conforman el pensamiento
matematico, es desde alli, donde se fomentan el logro de aprendizajes
significativos.

Por tal razén, es necesario que se tomen en cuenta las técnicas e
instrumentos que incentiven al estudiante hacia el logro de resultados que
favorezcan la formacion de un ciudadano competente matematicamente, por
tal razon se reflejan situaciones en las que se consoliden resultados donde se
demuestren intereses relacionados, con el logro de un escenario académico,
en el que se formule el dominio de los contenidos en el area de matematica,

por tal motivo, se evidencia procedimientos, como es el caso de las pruebas
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institucionales, las cuales constituyen uno de los fundamentos en los que se
fomenta la construcciéon de aprendizajes.

Las pruebas institucionales, se han convertido en una experiencia que
refleja la necesidad de acciones en las cuales se busca valorar el desempeiio
académico y ademas de ello, se fundamenta en la concrecion de situaciones
en las que el docente, por medio de los resultados que alli obtiene, alcanza el
desarrollo de competencias en los estudiantes, por ello, desde los hallazgos
de la investigacion son las pruebas institucionales, uno de los medios, por los
cuales se favorecen las practicas evaluativas.

Se persigue entonces que las mismas, se desarrollen desde la
perspectiva constructivista, al respecto, Diaz y Hernandez (2002) refiere como
caracteristica que: “Pone énfasis en la evaluacion de los procesos de
aprendizaje” (p. 47), por lo que ademas estos autores destacan que:

Evalla la significatividad de los aprendizajes. De este modo resulta
deseable que el aprendiz logre, junto con ciertos aprendizajes
significativos, un conocimiento condicional que le permita saber que
sabe, como lo sabe y en qué y para qué contextos le puede resultar

€s0 que sabe.

Evalla la funcionalidad de los aprendizajes, es decir que los

estudiantes puedan utilizar sus aprendizajes para resolver

problemas o para concretarlos con aprendizajes nuevos (p. 47).

Con base en lo anterior, el establecimiento de significados, se asume
desde el aprendizaje del estudiante, para promover asi la autorregulacion
como otra de las caracteristicas, donde la ensefianza refiera un proceso de
reflexion con atencién en aprendizajes contextualizados, donde se promueva
la autoevaluacion, ademas se genera una correspondencia entre el proceso
de aprendizaje y las formas de evaluacién que se presentan en la realidad
formativa de la matematica.

De acuerdo con las consideraciones previamente sefialadas, es
necesario configurar entonces una practica evaluativa constructiva, en la que
se genere un impacto favorable en la realidad, para ello, es necesario que se

tome en cuenta que la evaluacién como tal, se asume desde el proceso de
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aprendizaje, en el que el estudiante le dé un significado a lo que se esté
evaluando y que desde alli, se logre demostrar el dominio de los contenidos
que se estan valorando, por tanto, es necesario que en ese establecimiento
del significado, se reflejen acciones en las que incluso prime la importancia del
contexto, para que asi se le otorgue un valor potencial a lo que se esta
aprendiendo en la escuela.

Es importante que, en las préacticas evaluativas, se tome en cuenta la
funcionalidad de los aprendizajes, para que sirven los mismos, como estos se
pueden asumir dentro de la realidad de los estudiantes y en que forman
contribuyen con la solucion de problemas que se presentan, no solo en el area
de matemética, sino en las diversas areas del saber. Ademas de ello, se
propicia la autonomia del estudiante, para que este logre regular desde sus
propias capacidades, las formas en las que se construyen los aprendizajes.

Desde este marco de referencia, la practica evaluativa, se destaca como
uno de los medios por los cuales, es de naturaleza pedagogica, dado que, a
partir de alli, se fomenta el logro de acciones que emanan de los docentes,
para que se genere un impacto positivo en la realidad, por ello, es necesario
que se favorezca la constitucion de acciones en las que se generen las
correcciones necesarias en las practicas pedagdgicas. De la misma manera,
se requiere de valorar el contexto, muchas veces no se alcanzan resultados
adecuados en el aprendizaje porque la ensefianza carece de contexto, por
ello, se requiere ubicar los contenidos en los espacios de los cuales proviene
el estudiante para que este genere una adopcion propicia del aprendizaje.

Ademas de ello, dentro de las practicas evaluativas, se definen los
intereses en relacion con promover en el estudiante un proceso de
autoevaluacion, el cual es fundamental porque a partir del mismo, se reflejan
intereses en los que se reconozcan las potencialidades del estudiante, por lo
que se requiere de que la evaluacion cumpla con los requerimientos que
demanda la realidad, en funcion de fomentar la coherencia entre las

situaciones de aprendizaje y las situaciones de evaluacioén.
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Por este particular, se configura un proceso en el que se refleja el interés
en desarrollar practicas evaluativas, que se cumplan por medio de estrategias
de evaluacion, en las que se consideren aspectos, que permitan determinar,
COmOo con esas estrategias se alcanza la motivacion del sujeto, para que este
fundamento este enfocado hacia el logro de lo que el docente planifica, con
énfasis en el alcance de las competencias matematicas, en las que se toman
en cuenta los criterios de administracion de los procesos evaluativos, los
cuales son enumerados por Diaz y Herndndez (2002) de la siguiente manera:

a) ldentificacion de los principales datos que proporciona la
informacion del problema, b) Representacibn adecuada del
problema mediante un grafico, ¢) Uso de un proceso légico y
coherente que permita resolver el problema, d) Llegar a la respuesta
correcta, e€) Explorar otras formas de solucion, f) Comprobar los
resultados, entre otros (p. 32).

En relacion con lo anterior, se evidencia un proceso en el que se
entrelazan los criterios de identificacion, representacion, resolucion de
problemas, respuesta, exploracion y comprobacion, cada uno de estos
criterios, ofrece uno de los medios en funcion de promover una practica
evaluativa, en la que se genera un impacto positivo en la realidad, ademas de
ello, se requiere de un proceso sistematico, en el que se logre una incidencia
que defina una evaluacion de calidad.

Por esta razon, se generan un conjunto de fundamentos tedricos de las
practicas evaluativas docentes en el area de matematica en la educacion
basica secundaria, los mismos se plantean desde una vision integradora del

conocimiento, expresada en la siguiente formulacién gréfica:
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evaluativa
docente

v 4

Gréfico 9. Elementos Tedricos Integrados

Tal como se logra evidenciar, se toman en cuenta los diferentes
elementos que surgen desde la realidad, para ser convertidos en un constructo
tedrico que enfoque las practicas evaluativas, con base en las pruebas

institucionales que se desarrollan en el contexto de investigacion.
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Sistematizacion de los Elementos Teodricos

Los fundamentos teoricos, conducen a la revision de situaciones en las
cuales, se refiere un aporte especifico posterior a la integracion del
conocimiento, para ello, es necesario que se tomen en cuenta los dos
elementos que emergieron desde la realidad, como es el caso de

1. Concepcion Evaluativa docente
2. Saber de las Pruebas Institucionales

Cada uno de estos elementos, se fundamentaron en funcion de las
demandas que se reflejaron en la especificidad del conocimiento que se
construyé en esta investigacion, para ello, se procedi6 con el desglose de cada
uno de los fundamentos tedricos desde la vision de la investigadora, tal como

a continuacion se propone:

1. Concepcion Evaluativa Docente
Dentro de las concepciones evaluativas del docente, las practicas
evaluativas, se muestran como uno de los procesos en los que se referencia,
una sistematizacién en la que se logra la valoracion de los saberes de los
estudiantes, y como estos fomentan aspectos en los que se logra poner de
manifiesto un desarrollo de diferentes elementos en los que se refiere la
necesidad de una coherencia en las acciones que se llevan a cabo, por tal

razon, se presenta la siguiente representacion grafica:
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Fortaleza al Toma de —
planificar la decisiones
Google forms — evaluacion
Infografias -
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Grafico 10. Concepcién Evaluativas

Las practicas evaluativas de acuerdo con la concepciones evaluativas
del docente, se reflelan como uno de los medios de desarrollo en la
constitucién de las pruebas que se realizan en la institucién, son medios de
valoracion interna, de naturaleza estandarizada, las cuales, son tipo ICFES,
para que los estudiantes, se vayan familiarizando en relacién con la resolucion
de tales situaciones, en razon de ello, se promueve la formacién enmarcada
en un trabajo en equipo, donde se toma en cuenta las diferentes tipos de
evaluacion, como es el caso de lo diagnodstico, sumativa, formativa, ademas
de promover el desarrollo de competencias y asi alcanzar un nivel de
conocimiento.

Por ello, dentro de las estrategias de evaluacion, se asume la presencia

herramientas digitales para evaluar los aprendizajes como lo son el Google
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Foms, lo cual ha sido fundamental, porque se logra un proceso de evaluacion
desde la distancia, otro de los medios para el desarrollo del proceso evaluativo,
es la infografia y asi como también los Quizizz, estos son algunas de las
estrategias en las que se fomenta la construccion de aprendizajes
significativos en el area de matematica.

En tal sentido, la Concepcion evaluativa del docente es un proceso
reflexivo propio que permite a los estudiantes en el proceso de ensefanza y
aprendizaje, aportar elementos de analisis que favorezcan el crecimiento y
desarrollo de los estudiantes que son evaluados, por medio de procesos
continuos y sisteméaticos en los que se genera un impacto positivo en la
formacion del pensamiento matemético de los estudiantes de educacion
bésica secundaria.

Por tal razdén, es necesario que se le preste atencion al desarrollo de las
competencias matematicas, con base en la resolucion de las pruebas
institucionales, por medio de estrategias basicas, que permitan superar las
debilidades de las competencias evaluadas y de esa manera fortalecer las
pruebas institucionales. De alli, promover formas valorativas y juicios de valor
donde se favorezca la resolucién de problemas y se alcance la habilidad
numerica por parte de los docentes de basica secundaria.

En definitiva, la concepcion evaluativa del docente a través de las
practicas evaluativas se enmarca en la toma de decisiones y los trabajos de
equipo que puedan superar las expectativas de logro de los estudiantes para
alcanzar mejor rendimiento académico demostrado en las pruebas SABER

con la cual se mejora los resultados de las pruebas institucionales.

2. Saber de las Pruebas Institucionales
Las pruebas institucionales, son estrategias creadas, con el propésito de
fortalecer el desarrollo de competencias, en este caso concreto de
competencias matematicas, las cuales son esenciales para la formacion

integral de los estudiantes de educacion basica secundaria, en este marco de
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referencia, se evidencia como las acciones son fundamentales, en funcion de
contar con un elemento que posea la esencia teorica que se requiere en tal

caso, para ello, se plantea la presente representacion grafica:

Fortalezas y
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Formas Juicio valorativo
Valorativas

Pruebas saber
| Estrategias

Basicas Expectativa de
Loaro
. Debilidades de
las competencias Evaluacion del
evaluadas conocimiento

matematico
I

Calidad de las
Pruebas
Institucionales Saber de las

Pruebas

Institucionales

Rendimiento
académico en
Matem/élticas

Resoluciéon de

problemas
niMAricns

Desinterés de
estudiante

Desarrollo de
habilidades
numeéricas

Grarico 11. Pruebas Institucionales
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De acuerdo con la sistematizacion previamente referida, es necesario
que se tome en cuenta como el conocimiento, debe valorarse en funcion de la
aplicacion de diferentes técnicas de evaluacion, en este sentido, se evidencia,
como las mismas constituyen pruebas que los docentes del area de
matematica desarrollan con relacion en diferentes formas, como se valora el
conocimiento, por ello, es necesario que se tome en cuenta la aplicacion de
estrategias béasicas, en las que se logre detectar fortalezas y debilidades que
inciden en el desarrollo de las habilidades relacionadas con la matemaética, en
un proceso formativo del estudiante que en algunas ocasiones se desarrolla
de manera cualitativa.

De alli, la incidencia de las pruebas institucionales, en el desempefio
académico, por lo que los docentes deben generar un juicio valorativo en
relacion con los conocimientos, por ello, una de estas experiencias son las
pruebas saber, las cuales promueven el desarrollo del razonamiento
matematico, por tal razén las pruebas institucionales son de naturaleza
estandarizada para que se eleve el nivel académico, con énfasis en tomar en
cuenta los lineamientos curriculares.

Por lo anterior, las pruebas institucionales, se convierten en un elemento
que promueve el mejoramiento de la ensefianza, por tal razén en estas se
establecen las expectativas de logro, con énfasis en promover la motivacion
de los estudiantes, asi como el interés, en relacion con el desarrollo del
razonamiento matematico en el que se reconozca la tactica pedagdgica, la
cual genera un impacto positivo, por medio de la valoracién de los periodos
académicos, en los que se logre la deteccion de debilidades en las
competencias que se evaluaran.

En este sentido, es necesario que se tome en cuenta, el desarrollo de
competencias, en relacion con un insumo para reflexionar, con énfasis en la
formacion de ciudadanos matematicamente competentes, para que asi se

genere un desarrollo de habilidades y capacidades cognitivas, con base en la
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valoracion del desarrollo, que permita identificar competencias, en el que se
logre promover el desarrollo de competencias matematicas, por medio del
proceso de argumentacion y reflexion, para la construccion de aprendizajes
significativos.

Consideraciones Criticas

La constitucion de fundamentos tedricos sobre las practicas evaluativas
docentes en el &rea de matematicas a través de las pruebas institucionales en
la educacion basica secundaria, inciden de manera favorable en el desarrollo
del proceso de ensefianza y aprendizaje en el area de matematica; pues, esto
se logra a través de la sistematizacion de la planificacion de la evaluacion por
parte del docente, donde se debe destaca el desarrollo de las competencias
matematicas, que debe alcanzar cada estudiante dentro de su proceso de
formacion; por tanto, es necesario que se tomen en cuenta las concepciones
evaluativas de los docentes, con énfasis de que logre estrategias de
evaluacion de aprendizajes ayudado con herramientas digitales para evaluar
donde la planificacion de la evaluacién realce las fortalezas y disminuya las
dificultades al momento de evaluar las competencias matematicas y al final el
docente pueda generar los criterios de evaluacion.

En el mismo orden de ideas, es preciso sustentar los saberes de las
pruebas institucionales que debe alcanzar los estudiantes cuando demuestran
un desarrollo arménico de las competencias matematicas, para ello, se
fomenta la motivacion de estos como medio fundamental, para que se logren
resultados favorables, en los que se considere una formacién integral del
estudiante, enfocados hacia la consecucibn de una formacion
matematicamente competente del estudiante de educacion basica secundaria.

en la Institucion Educativa Pablo Correa Ledn.
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CAPITULO VI

CONSIDERACIONES FINALES

Conclusiones

La constituciéon del presente estudio, se refleja en funcion de la
sistematizacién que posee el mismo, por este particular, se hace pertinente
dar respuesta a los objetivos de la investigacion, al respecto, el objetivo
general se enmarcé en: Generar fundamentos teéricos de las practicas
evaluativas del docente de Matematica a partir de las pruebas institucionales
en la educacion bésica secundaria en la Instituciéon Educativa Pablo Correa
Ledn, para ello, se genera una serie de elementos en los que se constituyeron
variados eventos.

En relacion con lo anterior, se presenta lo logrado en el objetivo
especifico nimero uno: Develar las practicas evaluativas docentes en el area
de matemética a través de las pruebas institucionales en la educacién basica
secundaria, por tal razon, es necesario referir como en la realidad, se evidencia
que dentro de las pruebas institucionales se promueve la evaluacion del
conocimiento, por medio de la aplicacion de forma valorativas, para ello, se
desarrollan estrategias béasicas, como es el caso de las pruebas
estandarizadas, donde se detallan las fortalezas y debilidades que los
estudiantes reflejan en la realidad, de acuerdo con su propio proceso formativo
asumido como una forma cualitativa de evaluacion.

En el mismo orden de ideas, se evidencia como el desempefio
académico, refleja la forma en que actian los estudiantes en la realidad, por
ello, los docentes aplican un juicio valorativo acerca de las pruebas
institucionales, en las que se promueve una formacion relacionada con que los
estudiantes tengan dominio de las pruebas saber, en las que se desarrolla el

razonamiento matematico, de alli, la justificacion de las pruebas
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institucionales, en las que se evidencia un nivel académico, donde se toma en
cuenta los lineamientos curriculares expuestos en los estandares de formacion
por competencia.

De alli, la necesidad de promover el mejoramiento de la ensefianza, en
relacion con las pruebas institucionales, por lo que se realizan debido a las
expectativas de logro, para fomentar la motivacién de los estudiantes, sin
embargo, se evidencia la falta de interés de los estudiantes en relacion con
presentar estas pruebas, a pesar de ello, los docentes, o toman como una
tactica pedagogica en la que se logre un impacto positivo, dado que se
presentan diferentes debilidades en las competencias evaluadas.

Las pruebas institucionales, se llevan a cabo, por medio del desarrollo de
competencias, esto como un insumo para reflexionar, en funcion de una
formacion de ciudadanos matematicamente competente, como base para el
desarrollo de habilidades y capacidades cognitivas, donde se valore el
desarrollo de competencias, por tal razén, se manifiesta la presencia de un
proceso de argumentacion en el que se alcancen aprendizajes matematicos
por medio de la presentacidn de diferentes pruebas.

Ahora bien, con relacion al segundo objetivo especifico: Interpretar las
practicas evaluativas que aplica el docente en el area de matematicas a través
de las pruebas institucionales en educacion basica secundaria en la Institucién
Educativa Pablo Correa Ledn, se logré concluir que las pruebas evaluativas,
se reflejan en relacion con asumir una prueba institucional de naturaleza tipo
ICFES, para gue el estudiante se vaya familiarizando con tal fin, por ello, se
desarrolla un trabajo pedagdgico en equipo, lo cual permite la aplicacion de
las diferentes formas de evaluacion, en funcion de promover la participacion
de los estudiantes.

Desde esta perspectiva, dentro de las estrategias de evaluacion, se
presenta el uso de los formularios por medio de google forms, ademas de ello,
se evaluan los cuadernos de los estudiantes, de la misma manera se emplean

las preguntas contextualizadas como una de las formas de cumplir con la

139



evaluacion. Por esta razon, se planifica la evaluaciéon como una forma de dar
significado a la misma, por lo que se da la evaluacion de una manera continua
y sistematica.

De manera tal que los docentes, les prestan atencion a las competencias
matematicas, por medio de pruebas institucionales, con dimensiones tales
como: comunicacion, interpretacion y representacion, es alli donde se pone de
manifiesto la habilidad para analizar y la capacidad para la resolucién de
problemas. Desde alli se manifiestan los criterios utilizados, en los que se
destaca el desarrollo de competencias, donde se mejora el nivel de
conocimiento y el nivel de desempefio.

Por lo anterior, se presenta el objetivo especifico nUmero tres: Construir
elementos tedricos sobre las practicas evaluativas docentes en el area de
matematica a través de las pruebas institucionales en la educacion basica
secundaria en el contexto de estudio, en el que se lograron definir
fundamentos tedricos, tales como pruebas institucionales y practicas
evaluativas, ambos elementos subyacen desde la realidad especifica de cada
uno de los aspectos, por tal razon, se refleja un sustento epistemolégico en

relacion con este particular.
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Anexo A.

ENTREVISTA DIRIGIDO A DOCENTES

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL “GERVASIO RUBIO”
DOCTORADO EN EDUCACION

1.- ¢;De qué forma se asume la evaluacién del conocimiento matematico en las
pruebas institucionales de béasica secundaria?

2.- ;,Cémo las pruebas institucionales generan informacion sobre el desempefio
académico y las competencias alcanzadas en el area de matematicas?

3.- (Cudl es el impacto de las pruebas institucionales en el rendimiento en
matematicas de los estudiantes de basica secundaria?

4.- ;Cudl es laimportancia de las pruebas institucionales en el desarrollo de las
competencias matematicas?

5.- ¢Como se aprecia el desarrollo de competencias mateméticas en las pruebas
institucionales?

6.- ¢ Cudles practicas evaluativas desarrolla usted para evaluar los aprendizajes
de los estudiantes?

7.- Dentro de las herramientas digitales como Google forms, infografias y
Quizizz, ¢cuales emplearia para generar un cambio en el proceso de evaluacion
del aprendizaje en los contenidos mateméaticos?

8.- ¢Como genera usted la prevision de actividades dentro de la planificacion
evaluativa para que el estudiante alcance el desarrollo de las competencias
matematicas por medio de las pruebas institucionales?

9.- ¢(Qué competencias matematicas considera usted, al momento de la
planificacién evaluativa, de las pruebas institucionales en matemética?

10.- ¢Cudles son los criterios utilizados por usted para analizar los resultados

de la evaluacion de las pruebas institucionales en matematica?
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