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RESUMEN

Este trabajo de investigacion abordd la educacion inclusiva desde una Optica
reflexiva que permitié conocer de cerca una realidad circundante frente a la accion
educativa, focalizada en los estudiantes rurales con discapacidad intelectual, los cuales
necesitan ser incorporados en la sociedad de manera eficiente, por lo tanto, el objetivo
principal de este estudio, fue generar un constructo tedrico sobre una préactica
pedagogica para incorporar socialmente al estudiante rural con discapacidad
intelectual; objetivo que se desarrolld bajo el enfoque cualitativo, el paradigma
interpretativo, y en consonancia utilizando el método fenomenoldgico que facilito
establecer una interpretacion y comprension subjetiva desde las propias concepciones
de los diferentes actores educativos que ejecutan la educacion inclusiva en las
instituciones educativas rurales de Colombia. La recoleccién de la informacion se hizo
a traves de entrevistas semiestructuradas y registro de observacion, para su
interpretacion se triangularon las diferentes categorias relacionadas con el objeto de
estudio, siendo las emergentes, fundamento clave en la construccion del aporte teérico
sustentado desde el andlisis e interpretacion de los resultados, para finalmente brindar
un aporte sobre una practica pedagogica inclusiva, que incorpore al estudiante rural
con discapacidad intelectual en su contexto para continuar desarrollandose en su
ambito personal, social y laboral. En este estudio se hacen unas consideraciones finales
asociadas al cumplimiento de los objetivos de la investigacion y por Gltimo se brinda
un analisis reflexivo sobre los nuevos retos que enfrenta la sociedad por causa de la
pandemia y esa urgente necesidad de hacer una transformacion de la educacion bajo el
enfoque inclusivo, para cerrar las brechas sociales que desnud6 el Covid-19.

Descriptores: Educacion inclusiva, discapacidad intelectual, incorporacion social,
practica pedagogica rural.



INTRODUCCION

La presente investigacion toma como elemento principal la educacion inclusiva con
una mirada critica, reflexiva y humanizada, teniendo en cuenta que hablar de inclusion
es hablar de la diversidad humana, y dentro de esa gran diversidad humana, es también
tomar esa poblacidén que por una u otra razén tiene una discapacidad permanente o
transitoria que los convierte en un grupo con diferencias notorias en comparacion con
aquellos que no padecen ninguna discapacidad, pero como la clasificacion de las
discapacidades es amplia, en esta investigacion solo estara enfocada en la poblacion
estudiantil diagnosticada con discapacidad intelectual, por tanto el tema se torna
sensible ante el actuar humano desde sus diferentes concepciones, posiciones y
capacidades para entenderlo. No obstante, es un tema interdisciplinar que necesita
estudiarse desde diferentes componentes como el psicologico, el pedagdgico, el
sociologico para llegar a identificar con claridad las necesidades en materia educativa
y social que requiere esta poblacion.

En la actualidad existen en el mundo miles de personas con discapacidad
intelectual u otras discapacidades que gracias a los enfoques humanistas que
trascendieron en el tiempo y el espacio han podido acceder a la educacion, amparados
en un enfoque de derechos y bajo la orientacion, declarada en la convencion mundial
de la educaciéon para todos, donde se recuerda la educacién como un derecho
fundamental universal que posibilita el progreso personal y social pero al mismo
tiempo reconocen que el servicio educativo que se imparte padece graves deficiencias,
por lo cual es menester mejorar su adecuacion, su calidad y ponerla al acceso de todos
sin excepcion. Asi mismo en la convencion internacional sobre Necesidades
educativas especiales (NEE): acceso y calidad, (1994), buscé favorecer la educacion
integradora, especialmente de aquellos que tienen alguna NEE, es decir aquellos seres
humanos que, por razones biologicas, fisicas, emocionales, psicologicas, fueron
etiquetados como discapacitados, personas con limitaciones.

Asi las cosas, el presente estudio se interesé de manera especifica en la discapacidad

intelectual entre las tantas NEE que encierra la educacion inclusiva para entrar a
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analizar los diferentes elementos que a nivel educativo y sociol6gico, se engranan
dentro los procesos inclusivos a partir de la implementacion de las politicas inclusivas
en las instituciones educativas rurales Colombianas, las cuales han abierto el camino
para que muchos nifios, jovenes vean la escuela como ese pequefio mundo que los
acoge, los recibe y los acepta como son, una escuela que no ponga su interés principal
en sus limitaciones sino en sus posibilidades, que los proyecte y les permita ser
incorporados en la sociedad de manera eficiente, es asi que la investigacion se
encuentra estructurada de la siguiente manera:

En el primer capitulo se describe lo que llamaremos un ideal, ese sentir humano que
siempre busca que todo funcione como deberia ser, en otras palabras se hace explicito
la finalidad de la educacion inclusiva desde la vision educativa y social, restablecedora
de derechos para una cantidad de personas que por mucho tiempo fueron segregados,
estigmatizados, rechazados, se considera este tema como base para luego entender que
la discapacidad entre ellas la intelectual, tiene sus propias caracteristicas que exhortan
a verla con un sentido muy humano, para entender que una persona con discapacidad
intelectual tiene derechos, tiene obligaciones, tiene oportunidades de surgir en la vida,
pero al mismo tiempo se muestra una realidad que se opone a ese ideal por tanto se
hizo necesario dar con esos obstaculos que estan ahi, inmersos en esa realidad,
esperando a ser estudiada en su propio contexto, en este caso el contexto rural.

La educacidn inclusiva que se imparte en la ruralidad o en cualquier otro escenario
es un tema que lleva ya varias décadas tratando de tomar un lugar preferencial en los
contextos educativos colombianos y de muchas naciones del mundo y al mismo tiempo
busca los espacios dentro de una sociedad que durante siglos impuso una mirada
deshumanizada que provoc6 unos canones culturales hacia un projimo que adn en la
actualidad reclama igualdad, justicia social, y oportunidades para salir adelante con sus
vidas, es asi como este primer capitulo se muestra desde el plano ontol6gico una
confrontacidn de realidades que enmarcan una problematica y en consecuencia buscan
la manera de solucionarla, de mejorar dicha realidad.

En el segundo capitulo se aborda el objeto de estudio desde el plano epistemoldgico

para tener el suficiente sustento tedrico acerca de la educacion, inclusiva, la
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discapacidad intelectual, las practicas pedagogicas y la incorporacién de esta poblacion
dentro de la sociedad; Segun Erickson (1989), “las teorias actian como esquemas
organizativos de la investigacion™ asi pues ayudan a mantener un hilo conductual en
tanto que cada aporte teéricos que a lo largo del tiempo surge o se origina alrededor de
los temas principales de esta investigacion han sido producto de la indagacién.

Ante ello, se han generado diversas investigaciones cientificas que han dedicado
sus esfuerzos a develar el tejido de la educacion inclusiva y su incidencia en los
diferentes procesos que involucra, no solo a nivel educativo, sino también en lo social,
es verdaderamente importante sefialar que la teoria de la educacion inclusiva, la teoria
de la inclusion social y las teorias que giran alrededor de la discapacidad intelectual
son elementos esenciales del conocimiento cientifico para emprender el camino hacia
nuevos enfoques, concepciones renovadas y por ende nuevas teorias.

En el tercer capitulo presenta toda la estructura metodoldgica que orienta la
investigacion, teniendo en cuenta que este estudio tuvo un enfoque cualitativo,
humanista para alcanzar un nivel explicativo y su disefio se enmarco en el paradigma
interpretativo que permite ahondar, escudrifiar en esa realidad que presenta el capitulo
| y asi dar un status de rigurosidad y validez, que se justifico y desarroll6 a través de
cada una de las fases que involucra el proceso metodoldgico. Segin Quecedo y
Castaiio, (2002), indican que: “un disefio cualitativo se adapta a las teorias sustantivas
porque permiten la recogida de datos empiricos, que ofrecen descripciones complejas
de acontecimientos, interacciones, comportamientos, pensamientos... que conducen al
desarrollo de categorias que luego permite la interpretacion de los datos”. (P. 12). Hay
que destacar que este disefio metodologico direccioné la busqueda de la informacion
hasta obtener los suficientes argumentos para aportar a la teoria.

El cuarto capitulo se ocupa de todo el proceso de interpretacion de la informacion
obtenida desde el encuentro intersubjetivo entre las teorias y los hallazgos nacientes
de la recoleccion de la informacion no solo de aquellos que vivencian el fenémeno de
la educacion inclusiva en su propio contexto, sino del tejido de relaciones que van y
vienen entre las diferentes realidades, ese dialogo cercano entre los diferentes

encuentros, es justamente lo que permitio identificar elementos comunes y entrar en
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contrastes con lo que dicen otras investigaciones, de este modo se alimentan la propia
interpretacion sobre el fendmeno en estudio.

Aqui en este punto de la investigacion adquiere una fuerza importante las voces de
todos aquellos que se consideran aportantes desde su conocimiento empirico, como
desde el conocimiento cientifico, por lo tanto, cada aporte fue constituyéndose en
camino de entrada a las nuevas interpretaciones en cada una de las categorias generales,
como en las subcategorias y también aquellas que emergieron, las cuales tienen un
sustento tedrico que aseguran la confiabilidad de la investigacion.

El quinto capitulo esta dedicado a la construccién teérica sobre una préactica
pedagdgica inclusiva para la ruralidad, que ayude a incorporar socialmente al
estudiante con discapacidad intelectual, dicho constructo nace del didlogo tedrico mas
intimo y profundo entre cada una de las categorias, luego de pasar por la etapa de la
contrastacion para lograr establecer un aporte esquematizado y explicativo sustentado
entre la realidad y el contrate tedrico, pudiendo servir de sustento tedrico para nuevas
investigaciones relacionadas con la educacién inclusiva, especialmente en la ruralidad.

Finalmente en el sexto capitulo se ofrecen unas consideraciones finales, teniendo
en cuenta los alcances de la investigacion y el sentido reflexivo que surge de todo el
proceso que se dio a lo largo del desarrollo del estudio, ademas se transmite la
importancia de no descansar en la busqueda de la trascendencia del ser humano a través
del ejercicio que otorga la investigacion cualitativa en temas educativos, mas aun
cuando la sociedad actual estd en un reclamo constante de transformacion social,
educativa, cultural, en consecuencia investigar es una manera de ir a la realidad, de
conocer los fendmenos de cerca, para poder enfrentar los retos y desafios que trae

consigo el mundo cambiante.
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CAPITULO I
EL PROBLEMA
Planteamiento Del Problema

En este apartado se muestra y sustenta la gran preocupacion que impulsa el acto
investigativo desde el plano ontoldgico sobre un tema educativo y social sensible, que
demanda observarlo con atencién desde sus adentros, y asi lograr entender sus
propdsitos, sus caracteristicas, sus limitaciones; de ahi que en las siguientes paginas
fueron, la educacion inclusiva , la discapacidad intelectual, las practicas pedagdgicas
y la incorporacion social, estudiadas dentro del contexto rural, temas protagonicos de
analisis y revision que dieron luz al camino investigativo en la busqueda del nuevo
conocimiento.

De esta manera se toma La Declaracion Mundial de la Educacion para todos de la
UNESCO (1990), como el evento que “buscéd la universalizacion de la educacion, asi
mismo reconoci6 la necesidad de suprimir la disparidad educativa particularmente en
grupos vulnerables a la discriminacion y la exclusion” (p. 11), dicho en otras palabras
el tratar de incluir a todos en todos los lugares del mundo dentro de los sistemas
educativos se volvié una preocupacion de talla mundial desde hace aproximadamente
tres décadas, donde las organizaciones, los gobiernos, las instituciones han centrado
sus esfuerzos por disminuir la desigualdad en el &mbito educativo y social, es asi como
en las diferentes conferencias internacionales de Salamanca, Ginebra, Dakar y muchas
otras, el tema de educacion inclusiva se torno en un objetivo de agenda, en aras de
convertirlo en objetivo universal para facilitar del desarrollo de todo ser humano,
independientemente de los obstaculos fisicos o de cualquier otra indole que afecte al
individuo.

La Inclusién tiene un amplio impacto en todo el sistema educativo, teniendo en

cuenta que de alli se derivan politicas inclusivas, escuelas inclusivas, cultura inclusiva,
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practicas inclusivas, profesores inclusivos, curriculo inclusivo, ambiente de
aprendizaje, atencion a la diversidad, calidad, equidad, entre otros, lo anterior deja claro
que son muchas las tareas a nivel internacional, nacional y local para que la inclusion
funcione como debe ser y esto llevdé a que las organizaciones internacionales
empezaran a pensar en acciones efectivas para disminuir las brechas de desigualdad
educativa y social a nivel mundial, en consecuencia han trazado objetivos que
respondan a las maltiples necesidades de este mundo acelerado y cambiante en todos
los &mbitos.

La realidad actual dentro del contexto moderno y globalizado ha puesto en la lupa
los grandes desafios que en materia educativa y social afectan el desarrollo de las
naciones y a su vez insta a poner sobre la mesa elementos contundentes que pueden
ser generadores de cambios educativos, La UNESCO (2008), seiiala que: “la equidad
debe ser el nticleo de la construccion de una sociedad inclusiva” (p. 13), en este sentido
la equidad se convierte en un elemento que junto a la calidad y el acceso son
fundamentales en la eliminacion de las barreras de la discriminacion; por tanto los
estados y sus gobiernos estan en la obligacion de fortalecer los sistemas educativos en
funcion del respeto de los derechos humanos, asi mismo la inclusién se convierte en la
gran puerta de entrada a la participacion de todos y todas en igualdad de condiciones
buscando el progreso individual y social.

Ahora bien, hablar de inclusion es referirse también a la de educacion especial, que
tom6 como eje principal la discapacidad en cualquiera de sus multiples
manifestaciones, y es vista como esa condicion que encasilld al estudiante o cualquier
persona que la sufriera en un panorama de exclusion, Palacios (2008), sefiala: “las
concepciones de la discapacidad, no son religiosas, o cientificas, sino que son, en gran
medida sociales” (p. 26). Segun el aporte del autor la discapacidad ha sido alimentada
por la subvaloracion y el rechazo de la sociedad que veia a esta poblacion como seres
sin capacidades suficientes para responder a las exigencias del mundo constantemente
cambiante; siendo asi las cosas la discapacidad paso a ser una de las principales
preocupaciones de la educacion inclusiva porqué uno de los mayores indices de

inequidad y discriminacion recae sobre la poblacion discapacitada.
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Por otra parte, se origina la politica de la inclusion social que reclama el derecho
que tienen las personas discapacitadas a ser participes en los procesos educativos Yy
sociales, desde la dimension humana que los acoge, los acepta y les brinda los apoyos
necesarios para ser incluidos socialmente, ya Booth y Ainscow (2002), dentro de su
enfoque de barreras para el aprendizaje y la participacion afirman: “dichas barreras
surgen de la interaccidn entre los estudiantes y sus contextos, de la actitud que asumen
las personas con las que comparten, de las politicas, las instituciones, la cultura, y las
circunstancias sociales y econémicas que los afectan” (p. 8).

El enfoque desarrollado por estos autores brinda una amplia gama de obstaculos
que enfrenta la educacién inclusiva frente al gran reto de lograr nadie se quede fuera
del sistema educativo, y ademas sea bienvenido en una sociedad incluyente, en este
sentido, Echeita (2013), se complementa con los pensamientos de Boot y Ainscow, ya
que consideran que “el contexto social puede convertirse en una fuente de desventaja,
o bien, en un espacio para la aceptacion de las diferencias” (p. 108). De todas maneras,
sigue siendo el contexto con sus ires y venires, un elemento condicionador de
ambientes inclusivos o excluyentes, donde los actores que vivencian el contexto son
quienes tienen la tarea de disefiar estrategias para apoyar y disminuir las brechas
sociales en las distintas regiones del mundo.

Cabe agregar que en dicha inclusién social deben caber todos, sea la condicion que
sea, pero en el caso de este estudio solo se referird a aquellos estudiantes que poseen
una discapacidad intelectual en cualquiera de sus niveles, por tanto como cualquier otra
discapacidad o condicion social tiene un tratamiento educativo y social caracterizado
por la intervencion y el apoyo de otros que van a ser piezas fundamentales en el
desarrollo de habilidades y competencias que les permitan desempefiarse en sociedad.

Segun un aporte de Peredo (2016) la discapacidad intelectual, “afecta la capacidad
global de las personas para aprender y hace que no logren un desarrollo completo de
sus capacidades cognitivas, alterando también algunas conductas adaptativas al
entorno” (p. 108). En relacion con el anterior criterio y recordando el fin de la

educacion inclusiva, un nifio (a), que tenga una discapacidad intelectual también tendra
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su lugar en la escuela y en la sociedad y es precisamente alli donde se debe asumir el
reto de gestionar su aprendizaje desde sus posibilidades y no desde sus limitaciones.

Al revisar el contexto propio de esta investigacion se dice que en Colombia se
asumié la educacion inclusiva desde una mirada integradora de aquellos estudiantes
con ciertas limitaciones los cuales serian atendidos dentro de las aulas regulares en
condiciones de igualdad y en la actualidad hay un transito entre la integracion y la
inclusién, pero ademas en Colombia se han trazado politicas focalizadas en la atencion
a la discapacidad donde el MEN (Ministerio de Educacion Nacional) y las entidades
territoriales han tenido que replantear la implementacion progresiva revisando la
situacién actual de la poblacion con discapacidad y definir prioridades y acciones a
seguir para ir eliminando barreras de exclusién y desatencion.

Es necesario agregar en esta parte del analisis ontoldgico que la discapacidad
intelectual es un tema bastante complejo que requiere una mirada poliédrica desde
diferentes dimensiones, por tanto es un topico que se ha venido estudiando desde
disciplinas como la psicologia, la sociologia y la pedagogia, pues cada una de ella tiene
su propia intervencion, pero el enfoque principal en este documento es el pedagogico
que se desarrolla desde los procesos de ensefianza aprendizaje para verse reflejados en
su accionar social, porque segun las investigaciones cientificas, ellos pueden aprender
y mejorar sus condiciones de vida.

Sin embargo existe una preocupacion en todo este entramado inclusivo y es mostrar
que a pesar de todo ese deber ser que envuelve a la educacion inclusiva, no todo esta
hecho, siguen existiendo muchas falencias, muchos vacios por resolver a nivel de
politicas educativas, institucionales, de practicas pedagdgicas, de implementacion y
funcionamiento de los programas que favorecen la inclusién y a sus usuarios directos
que son los estudiantes con discapacidad, porque al hacer un comparativo del ideal con
la realidad y especialmente aquella que se vive en las instituciones rurales de Colombia.

Donde se atienden a estudiantes con discapacidad intelectual en todos los niveles
de educacion, nacen muchos interrogantes de reflexion: cémo funciona la educacién
inclusiva en las instituciones educativas rurales de Colombia, cual es el fruto de esa

pedagogia inclusiva en los nifios con discapacidad intelectual, qué concepciones hay
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desde los diferentes actores educativos en cuanto al tema de inclusion y frente a esa
aceptacion social en su entorno rural, qué se ha hecho y que se ha dejado de hacer en
materia inclusiva en las instituciones publicas rurales colombianas, interrogantes como
estos se convierten en insumo de la investigacion desde una perspectiva de analisis y
reflexion.

Es asi como en las instituciones educativas publicas ubicadas en el contexto rural
del municipio de Yopal Casanare, se hace necesario dar respuesta a esos interrogantes,
teniendo en cuenta que en diversas investigaciones realizadas en Colombia, alrededor
del tema, han develado que si bien, ha habido esfuerzos de los gobiernos por mejorar
las condiciones educativas de los estudiantes de inclusion, ain hay asuntos por resolver
y para hacerlo es necesario encontrar las deficiencias, pues resulta negativo saber que
un estudiante con discapacidad intelectual activo dentro del sistema escolar, termina su
ciclo escolar o abandona el colegio y posiblemente, sale a ser una persona totalmente
dependiente de su familia.

Cuando el propésito de la inclusion tanto educativa como social es mejorar esa
calidad de vida de esos seres que solo esperan que los apoyen, los ayuden a tener una
vida un poco mas funcional e independiente a través de la gestién del aprendizaje
realizada por la escuela o el colegio. En consonancia con lo dicho en los renglones
anteriores Bautista (2009), quien ha definido la discapacidad intelectual desde los
criterios médico, psicoldgico, pedagogico y sociologico expone lo siguiente:

Desde el criterio pedagdgico, se analiza el grado de dificultad para adquirir los

aprendizajes regulares y por lo tanto se definen los apoyos educativos

especificos que le permitan avanzar en su proceso de aprendizaje, mientras que

el criterio socioldgico estudia la dificultad mayor o menor que tiene una persona

para adaptarse al medio social en el que vive para llevar una vida auténoma. (P.

78).

Los criterios pedagogico y sociolégico se convierten en esa caja de preguntas
complejas que desde el interés investigativo conducen a la busqueda de respuestas
también complejas sobre una realidad igualmente compleja que tiene mucho por decir
a través de sus protagonistas, entonces vale la pena agregar que resulta motivador

empezar a pensar que las realidades pueden cambiarse y transformarse cuando alguien
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se detiene a preguntarse por qué esto, por qué lo otro, que pasaria si las cosas
funcionaran de otra manera, entonces las problematicas o lo que se cree que no
funciona bien es el aliciente que invita a conocer o a entender las fallas o los aciertos
del fendbmeno.

En palabras mas concretas y para efectos de esta investigacion donde la
implementacion, funcionamiento y resultados que arroja la educacion inclusiva en un
contexto rural no parecen satisfacer las necesidades de los usuarios, que en el caso de
esta investigacion son los estudiantes con discapacidad intelectual activos dentro del
sistema educativo escolar y también aquellos que estando dentro del sistema deciden
abandonarlo.

Es de saber que la efectividad de la educacion inclusiva al interior de las
instituciones educativas publicas rurales, se ve enfrentada al resultado de las préacticas
pedagdgicas, donde los estudiantes con o sin discapacidad son atendidos dentro del
aula regular por docentes de aula, con acompafiamiento y seguimiento pasivo de una
persona que cumple con la funcion de profesional de apoyo, la cual la relevan de su
cargo segun criterios de politicos de turno y donde el principal apoyo educativo y social
que reciben estos estudiantes es otorgado por los docentes inclusivos y sus familias
inclusivas en un contexto que poco o nada tiene para ofrecerle a un nifio, joven que si
va a la escuela o colegio de su vereda, lo hace porque quiere salir adelante, porque
desea sentirse incluido, aceptado, valorado, y util.

Ahora bien, el estudiante con discapacidad intelectual tiene sus derechos en el lugar
donde se encuentre, los cuales estan determinados y segun la normativa nacional en
términos educativos deben ser garantizados por los diferentes entes educativos hasta
verse reflejados en la vida social, comunitaria, inclusive laboral que tiene el estudiante
durante y después que termina sus estudios en la institucion educativa rural. No es
desconocido que el estudiante o cualquier persona con limitaciones de algun tipo sufren
rezagos en sus propias comunidades y desafortunadamente la ruralidad colombiana no
tiene mucho para ofrecer a una persona con limitaciones, pero se esperaria que a traves

del servicio inclusivo que realizan las instituciones a través de practicas inclusivas,
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curriculos inclusivos, programas inclusivos, actitudes inclusivas por parte de todo un
equipo humano se minimice esa brecha social.

Es de anotar que la atencion que recibe un estudiante con discapacidad intelectual
en la escuela o colegio rural, debe estar sustentado en criterios claros para que
directivos, docentes, familia e instituciones intervengan de manera asertiva en los
procesos educativos que le permitan a esa persona vislumbrar y proyectar su
incorporacion social y al mismo tiempo responder a esa gran pregunta ¢qué quieres ser
cuando seas grande o qué vas a hacer cuando salgas del colegio? Pallisera (2011),
explica que “debe trabajarse para que las personas con discapacidad puedan auto
determinarse, es decir, que tengan la capacidad de actuar como agentes causales en sus
propias vidas” (p. 41), segun este aporte la escuela no solo tiene retos pedagogicos sino
también sociales que se visibilizan en el trabajo que se realiza con dicha poblacion.

Cabe resaltar que la discapacidad intelectual no es un impedimento para que el ser
humano pueda desarrollase como persona Util y mas aun cuando la discapacidad se
presenta en un nivel leve o moderado, teniendo en cuenta que segun los reportes a
través del sistema de matriculas correspondiente a la zona rural de Yopal, en su mayoria
se ubican en esos niveles, por consiguiente es una poblacién a la que no se le puede
negar la oportunidad de crecer, de aprender y de surgir en la vida; en este sentido
Goodley (2017) dice: “la accion de los procesos inclusivos debe centrarse no en aquello
que las personas no pueden hacer, sino en lo que pueden realizar” (p. 138), en
consecuencia, el modelo social de la discapacidad invita a la recuperacién del propio
poder por parte de la persona desvalorizada, y al compromiso de cada uno de los
facilitadores de tales acciones y se origine una orientacion individualizada pensada en
la vida de cada ser que se esta formando o capacitando.

Asi las cosas, los estudiantes con discapacidad intelectual que se forman en la
ruralidad Yopalefia, los cuales provienen de familias humildes, se podria decir, que la
escuela a la que asisten se convierte en su Unica oportunidad de poder adquirir
habilidades, y competencias para desenvolverse mejor es su propio medio, pues alli es
donde se generan finalmente los ambientes propicios para el aprendizaje, por esta razon

y las demaés descritas en parrafos anteriores, es preciso conocer esa realidad que esta
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ahi bajo los supuestos, en las vivencias, en los avatares del dia a dia, en la comprension
de los protagonistas y es justamente esa realidad la que abre el camino para la llegar a
entender, e interpretar y generar los nuevos aportes al conocimiento en torno a un tema
tan sensible como lo es la discapacidad en el marco de la educacion inclusiva.

De acuerdo con los aportes de Pallisera, Goodley, Bautista, la educacion inclusiva
debe responder de manera efectiva en la proyeccion del estudiante que tiene una
discapacidad, lo cual implica que las instituciones educativas deben hacer los
respectivos ajustes, modificaciones en sus planes y programas para responder a las
politicas inclusivas y las expectativas de quien recibe este servicio, por tanto la escuela
se convierte en un agente transformador que va a direccionar el accionar de todos estos
estudiantes que alli se educan.

Cabe mencionar aqui, el modelo centrado en la persona, segun Pallisera (2005) es
aquel que busca “apoyar a las personas para realizar sus propios proyectos de inclusién
social, lo que supone una transformacion real de la relacién educativa en un proceso de
empoderamiento de la persona con discapacidad y su entorno” (p. 8). Lo anterior pone
de manifiesto a las buenas practicas inclusivas como impulsoras de los estudiantes con
discapacidad hacia una oportunidad para desenvolverse en los contextos postescolares,
entonces vale la pena seguirse preguntando, y qué si ocurre lo contario, o sea, si en las
instituciones educativas se carece de buenas practicas y pedagogias inclusivas.

Es de considerar que los aportes que brinda la escuela en sus primeros ciclos de
educacion preescolar, primaria y secundaria, son un insumo de gran importancia que
marcan una vision de lo que podria ser un estudiante en su futuro inmediato y estas
acciones se vuelven tan necesarias en aquellos cuyas posibilidades tienen limitaciones,
por tal razon es necesario investigar, revisar desde diferentes dpticas el fenomeno de
educacion inclusiva y su correspondencia con la discapacidad intelectual en un
poblacién que a juicio personal estd en Colombia, en otras palabras, mucha tinta en el
papel sin volverla realidad.

Ahora bien, recapitulando toda la problematica existente en torno la educacion
inclusiva, la discapacidad intelectual y la incorporacion social del estudiante rural que

padece esta discapacidad vale la pena preguntarse: ¢Cual es la importancia de generar
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un constructo tedrico sobre la préctica pedagodgica inclusiva en las instituciones
publicas rurales colombianas, para la incorporacion social del estudiante con
discapacidad intelectual?

¢Qué esta ocurriendo con la educacion inclusiva al interior de las instituciones
educativas publicas rurales de Colombia frente a la atencién de estudiantes con
discapacidad intelectual desde el cumplimiento de las politicas inclusivas? ¢Cuales
son las principales caracteristicas que rodean las précticas educativas en cuanto a la
educacion inclusiva aplicada en la ruralidad para la atencion de los estudiantes con
discapacidad intelectual? ¢Cuél es la necesidad de teorizar sobre una préctica
pedagdgica inclusiva dirigida a estudiantes con discapacidad intelectual en las

instituciones educativas publicas rurales colombianas para su incorporacién social?

Objetivos de la investigacion
Obijetivo General

Generar un constructo teérico sobre la practica pedagdgica inclusiva para la
ruralidad enfocada en la incorporacion social del estudiante con discapacidad
intelectual en instituciones publicas rurales de Colombia.

Obijetivos Especificos

1. Develar la situacion interna de la educacion inclusiva aplicada a estudiantes con
discapacidad intelectual desde el cumplimiento de las politicas educativas en los
colegios publicos rurales colombianos.

2. Caracterizar las préacticas educativas desde la educacion inclusiva en la ruralidad
para la atencion de los estudiantes con discapacidad intelectual.

3. Teorizar sobre una practica pedagdgica inclusiva dirigida a estudiantes con
discapacidad intelectual en las instituciones publicas rurales colombianas para su

incorporacion social.
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Justificacion e importancia

La educacion inclusiva es un tema que ha adquirido una gran importancia en las
esferas educativas del mundo, ademas en la actualidad es un asunto que no solo le
compete a la educacion sino también a la sociedad en general; es asi como hoy en dia
existe una amplia literatura que aborda el tema de la inclusion educativa. De la misma
manera se han llevado a cabo diversos estudios que ponen de manifiesto la necesidad
de la transformacion de la educacion para brindar una atencién de calidad y con
igualdad para todos.

Donde se eliminen las barreras de acceso, de discriminacion y de rechazo social,
especialmente para la poblacién en condicion de discapacidad, que padecié por muchos
afios la deshumanizacion y la desvalorizacion social, lo anterior no significa que el
dafo este reparado pero si hay que reconocer, el esfuerzo y las buenas intenciones que
han tenido algunas organizaciones a nivel mundial entre ellas la UNESCO, para
implementa lineamientos y politicas que han permitido incluir en los sistemas
educativos a diversos grupos poblacionales a los que antes se les negaban sus derechos.

Sin embargo no todo en esta escrito ni hecho en la ciencia, por tanto esa necesidad
de seguir encontrando respuestas, de seguir construyendo el conocimiento desde esa
observacion e interpretacion de las realidades que a diario circundan en los contextos
educativos, en el caso de la presente investigacion desde la realidad que se vive en los
colegios y escuelas rurales de Colombia donde la educacion inclusiva también debe
tener su lugar, por tanto surge el deseo de poner la lupa de la ciencia en la poblacién
estudiantil con discapacidad intelectual, en el sentido que como seres humanos sociales
y a pesar de sus dificultades y limitaciones también son parte de la sociedad, son
personas que viven dentro de una comunidad y por tanto actlan y se desenvuelven
dentro de la misma.

Resulta beneficioso para el contexto educativo de la ruralidad colombiana conocer
la forma como funciona la educacion inclusiva al interior de las instituciones, teniendo
en cuenta que ésta, no es solo del papel, sino se visibiliza en las acciones que son

desempefiadas por los diferentes actores educativos que de una u otra manera
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intervienen en los procesos inclusivos desde la gestion directiva, hasta la gestion
comunitaria, sin saltarse por supuesto la gestion pedagogica, redundando estas acciones
en los estudiantes quienes son los usuarios directos del sistema.

Ahora bien, lograr conocer dicha realidad posibilita hacer una interpretacion valida
que conlleve al direccionamiento de estrategias que potencien lo que funciona bien y
al mismo tiempo se ajusten las fallas del sistema en beneficio no solo de la poblacion
rural con discapacidad intelectual, sino el aporte en conocimiento que acrecienta el
saber cientifico de la educacion inclusiva en el contexto rural colombiano, dando vida
a una nueva teoria que permita reflejar de manera concreta y profunda la educacién
inclusiva en ese gran mundo de relaciones y factores causantes para explicar un
fendmeno altamente sensible como es la discapacidad intelectual que se incorpora en
su comunidad apoyada en el aporte educativo.

Desde el punto de vista tedrico esta investigacion genero6 reflexion, discusion y
comparacién fundamentada en las teorias de la inclusion educativa, social y la
discapacidad intelectual, lo que va a permitir ampliar el conocimiento cientifico
relacionado con estas teorias. De esta manera se revisa la inclusion educativa que desde
hace varias décadas viene originandose gracias a los estudiosos del tema donde el
epicentro es la escuela como garante de una integracion real al sistema educativo,
donde todos caben sin distingo de nada, es decir se vive la diversidad humana. Echeita
(2013), uninvestigador espafiol sefala: “dificilmente puede haber una escuela inclusiva
en una sociedad excluyente” (p. 40); este sefialamiento deja ver esa relacion estrecha
que hay entre la escuela y la sociedad, no funciona la inclusion cuando no existe una
coherencia operativa entre la el actuar educativo y pedagogico con el accionar social
que se da fuera de la institucion en las relaciones con los demas.

Asi las cosas, la escuela adquiere un papel protagonico que esta ligado a un proceder
incluyente, respetuoso de la diferencia, autores chilenos como Boot y Ainscow (2015),
explican que “las politicas apuntan a focalizar la inclusién como el centro de desarrollo
de las escuelas” (p. 34), es decir, las escuelas no pueden evadir su responsabilidad de
implementar politicas institucionales que posibiliten una oferta educativa inclusiva con

las suficientes garantias para su fin. A esto se adhieren las practicas educativas
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escolares que favorecen la participacion de todos, mediante estrategias pensadas para
la colectividad e igualmente para la individualidad.

Otros autores que también tienen aportes importantes alrededor de la educacion
inclusiva y que son base de este estudio son Arnaiz, (2003); Lopez, (1999); Grau,
(1998); Stainback y Stainback, (2007); Cardona, (2006); entre otros; estos autores han
dedicado parte de su tiempo a sustentar tedricamente diferentes elementos insertos en
la inclusion educativa desde diferentes perspectivas y enfoques para explicar sobre las
practicas educativas, los curriculos flexibles, los perfiles de los docentes, la actitud con
gue se asumen los procesos inclusivos, los movimientos de la educacién inclusiva y
sus normativas que nacieron desde que se dio un valor al diferente, al que padece una
discapacidad, al que esta excluido, por tanto existe un insumo teorico alrededor del
objeto de estudio que permitio profundizar y ver desde distintas Opticas el tema en
investigacion.

Otra teoria en la que se apoya el presente estudio, es la teoria de la inclusién social,
en el sentido que esta teoria explica esa relacion que se da entre los miembros de una
comunidad en atencion a sus costumbres, intereses y necesidades, en tanto la poblacion
discapacitada intelectualmente también entra en el circulo social que la debe acoger,
apoyar, respetar para que sea funcional y viva feliz en su entorno, Savater (2005), dijo:
“la relacion con otros seres humanos es fundamental para desarrollar la humanidad”
(p. 27 ). Por esta razon, no hay duda que la educacion inclusiva es el instrumento
fundamental para llegar a la inclusién social, bajo condiciones de igualdad de derechos,
de aceptacion, sin asomo de discriminacion.

Es de sefialar que en el marco del modelo social de la discapacidad cobran
importancia la autodeterminacion y la autogestion de las personas con discapacidad
intelectual, lo cual implica una reestructuracién de las relaciones que se dan entre los
profesionales y sus usuarios los estudiantes, al igual que la modificacion de las
practicas socioeducativas en la construccion de proyectos que direccionen la
incorporacioén social de estas personas; segin el aporte de Pallisera (2010), “las
personas etiquetadas con discapacidad intelectual, sufren mas dificultades para

incorporarse socialmente” (p. 70). El sefialamiento de la autora es una situacion que no
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solo sucede en Espafia sino en la mayoria de los paises latinoamericanos, donde no se
ha eliminado del todo la actitud negativa de ver al discapacitado intelectual como un
ser deficiente incapaz de lograr ciertas metas.

Por otro lado se revisaron los aportes alrededor de la discapacidad intelectual desde
el ambito psicoldgico, socioldgico, teniendo en cuenta que la discapacidad intelectual
estd determinada por una serie de elementos que tienen que ver con el desarrollo
mental, socio afectivo y operacional que tiene una persona, para adquirir los
aprendizajes, entonces es relevante revisar aquellas teorias que ya establecieron una
clasificacion de la discapacidad teniendo en cuenta que esta se presenta en varios
niveles de complejidad, y de acuerdo a esta clasificacion se puede conocer con mas
acierto que habilidades y destrezas podria desarrollar un estudiante mediante una
adecuada gestion de su aprendizaje.

Precisamente la generacion de las oportunidades que expanda las posibilidades de
los estudiantes con discapacidad intelectual es un propdsito de la inclusion, siendo una
de las principales perspectivas del modelo social de la discapacidad que responsabiliza
a todos los miembros de la sociedad en su cumplimiento, donde las acciones deben
centrarse en aquellas cosas que si son capaces de hacer y a partir de ello buscar su
proyeccion social, lo anterior es un ideal que lleva bastantes afios tratando de
materializarse no solo a través de la teoria sino también a través de las normas que
muchos paises, entre ellos Colombia han tratado de implementar para que tanto la
institucionalidad educativa como social, trabajen por la vinculacion efectiva de esta
poblacion en un marco de derechos y de respeto.

Desde el aspecto metodoldgico esta investigacion va a servir como un referente
teorico para futuros estudios donde el interés sea la educacion inclusiva enfocada hacia
una poblacion muy vulnerable como lo son los estudiantes que tienen una discapacidad
intelectual y se educan en los contextos rurales, considerando que los cambios sociales
traen consigo sus retos y desafios donde la funcién de la escuela entra a intervenir
activamente en los procesos de formacion, de desarrollo de competencias para
enfrentar la realidad de la vida que se vive en la cotidianidad. Asi mismo los resultados

se van a convertir en apoyo metodoldgico para otras investigaciones en los &mbitos
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educativo y social en el sentido que cada nuevo aporte sobre este mismo objeto de
estudio son puntos clave que sirven de guiay orientacion para generar nuevas preguntas
y respuestas que alimentan el saber cientifico.

A nivel profesional este estudio permitié poner en evidencia, la capacidad subjetiva
que nace de la relacion estrecha entre el investigador y el objeto de estudio para aporta
conocimientos validos y confiables sobre una realidad visible en el ambito educativo
rural, en el sentido que desde el marco de la educacion inclusiva en la ruralidad
colombiana los estudiantes con discapacidad intelectual en cualquiera de sus niveles
educativos, también pertenecen a diferentes contextos sociales y su incorporacion y
desenvolvimiento debe basarse en el respeto y en la aceptacion. Finalmente fue
satisfactorio desde el aspecto personal y profesional poder desde esta investigacion
Ilegar a interpretar de manera cercana y real un fendmeno que esta ahi presente cada
dia en los contextos educativos para tratar de emancipar, aunque sea un poco el
pensamiento humano y porque no, ayudar a transformar y mejorar la realidad.

Para cerrar este apartado cabe agregar que la presente investigacion esta inscrita en
la linea de investigacion “el docente y la nueva ruralidad” perteneciente al nucleo de
Educacion Rural, en razén a la pertinencia y coherencia de las pretensiones
investigativas; pues el docente contemporaneo en la ruralidad se enfrenta a los grandes
desafios que trae el acto educativo en contextos donde desafortunadamente existen
unas grandes diferencias de oportunidades en comparacion con los contextos urbanos.

Pero al igual las instituciones educativas rurales, tienen que responder a todas las
necesidades educativas escolares entre ellas la atencion a la discapacidad, en medio de
circunstancias inverosimiles que finalmente son encaradas por los directivos y los
docentes quienes en muchos casos son la Unica presencia del estado, por lo tanto la
pedagogia en la ruralidad no debe ser ajena a los cambios que trae la postmodernidad,
considerando que dichos cambios afectan a todos de manera global sin distingo de
ubicacion geografica, de condicién humana, pero si abren brechas de desigualdad

dejandole la gran tarea a la educacion inclusiva de ir a todos y en todo lugar.
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CAPITULO Il

ANTECEDENTES INVESTIGATIVOS ALREDEDOR DEL OBJETO DE
ESTUDIO

Se comenzo por la revision de estado del arte sobre la naturaleza de esta tesis
doctoral, que se enmarca en la educacion inclusiva y su incidencia en la formacion
integral que desde la escuela rural se hace para que los estudiantes con discapacidad
intelectual lleven una vida comunitaria satisfactoria de acuerdo a sus posibilidades, fue
necesario revisar los diferentes aportes que se han hecho a través de la investigacion
cientifica sobre esta tematica, a nivel internacional y nacional, con el propdsito de
contar con informacion sustentada que permita comprender el sentido y el fin de la
educacion inclusiva.

Se inici este capitulo expresando que la educacidn inclusiva nace del pensamiento
humanizado, con una perspectiva filosofica, epistemologica e histérica, donde el punto
de mira es el ser humano, sin embargo, Ocampo, (2014), sefiala que “levantar una
perspectiva epistemolédgica en materia de inclusion, obliga a establecer, fronteras,
limitaciones, y los encuentros necesarios entre inteligibilidad, interpretacion y
comprension de los fendmenos gravitantes en esta discusion” (p. 87). Por tanto, hay
que adentrarse en la historia para reconocer que teéricamente la inclusion va de la mano
con un fenémeno de sello social como lo es la discapacidad y con un sinnimero de
necesidades educativas y sociales que llevaron a los fildsofos, socidlogos, psicologos,
e investigadores de diferentes disciplinas a dar una mirada profunda y critica sobre una
realidad que denota una alta sensibilidad y que siempre ha estado marcada por la
discriminacion.

También la educacion inclusiva se puede ver como una forma de enmendar a partir
de la conciencia humana tantos errores del pasado en contra de otros humanos, por
tanto la bases de la inclusion vienen de querer cambiar la crueldad de los tratos del

pasado, de ese rompimiento de creencias y estigmas contra unos seres humanos que ni
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siquiera tuvieron la menor culpa de tener unas condiciones diferentes, pero que a juicio
de los estereotipos sociales de esas épocas y aln de las actuales fueron y son rotulados
como no merecedores de una vida con derechos.

Cortassa, (2011), dice: “la circulacion y aceptacion social de las creencias
cientificas es un problema que presenta una dimension epistémica” (p. 86), en este
sentido el autor hace notar que ese intercambio entre el aporte entre la epistemologia
del testimonio y las representaciones sociales, hace posible caracterizar el contexto
socio epistémico y se da una legitimizacion publica y se atribuye cierto crédito a todo
el intercambio del saber subjetivo que se termina redimiendo en conocimiento
cientifico.

Entonces este recorrido diacronico se centr6 inicialmente en la discapacidad como
eje central de la inclusion y cabe resaltar la importancia de contar con los datos
historicos que den cuenta de la evolucion epistemologica que se ha tejido alrededor de
este tema, desde la misma concepcion de discapacidad y posteriormente la
implementacion de las escuelas de educacion especial, creadas para atender Unicamente
a poblacion con discapacidad; es decir a aquellas personas que no encajaban en los
canones de una sociedad “normal” por presentar alguna deficiencia fisica, motora,
sensorial 0 mental. La poblacién discapacitada ha pasado por una historia dura de
exclusion, maltrato social, abandono, rechazo en los sistemas educativos,
subvaloracion en los entornos laborales entre otros tipos de discriminacion.

Desde la antigua Grecia ya se identificaban a las personas con discapacidad y eran
sacrificadas por considerarse defectuosas, Padilla, (2010) en uno de sus articulos
describe que “en Roma crearon una institucion llamada Curatela y se encargaba de
administrar los bienes de aquellas personas que no eran capaces de ejercer sus derechos
por si solos, entre ellos se incluian las personas discapacitadas” (p. 392). Luego, en la
edad media la discapacidad y los trastornos mentales se asociaron a lo diabdlico, por
lo que la inquisicion determind exterminarlas.

Seguidamente aparece una mirada un poco mas humanizada ejercida por la iglesia,
la familia y los feudales que se encargaron de brindar proteccion y ayuda, pero en

aspectos medicos asistenciales en asilos, de tal manera que continuaron siendo
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estigmatizados y marginados bajo el concepto de “locos”. Foucault, (1964) menciona
que en el siglo XVII las personas con discapacidad eran encerradas en carceles, pues
en esa época se les creia inutiles, anormales, pero al mismo tiempo existia la creencia
de ser producto de un error natural del cual ellos no tenian la culpa, pero seguian siendo
seres sin derechos, bajo una mirada de desprecio. Ya para el siglo XIX, la condicion de
discapacidad evoluciono de “loco a enfermo”, eso significo la aparicion de una relacion
médico - paciente, sin embargo, la discriminacion continud y pasaron de ser encerrados
en cérceles a ser encerrados en manicomios para personas anormales.

En el siglo XX en algunas regiones del mundo se recrudecio la persecucion contra
los discapacitados y la muestra mas visible fue la incursionada por Adolfo Hitler bajo
el pretexto de mejorar la raza. Por otra parte, las dos guerras mundiales, y otros
enfrentamientos bélicos (Corea, Vietnam), dejaron muchas personas discapacitadas,
fisica y mentalmente que indujeron a crear algo de conciencia sobre este tipo de
poblacion. (Padilla, 2010). Como se ha descrito en parrafos anteriores a la persona
discapacitada se le ha denominado con una larga lista de nombres, que en la actualidad
tienen una musicalidad muy despectiva, en el sentido que hay un mayor grado de
sensibilizacion y aceptacion en el aprender a vivir y a estar juntos.

Todo este recorrido historico permitioé hacer un paralelo entre la accion inhumana
y humanizada del hombre contra el hombre, dicho de esa manera comienza una nueva
etapa sobre la vision de la discapacidad desde una perspectiva centrada en la persona
que sufre, que tiene intereses y también ciertas habilidades para evolucionar en la
medida de sus capacidades pasando de los términos despectivos y humillantes a
Ilamarse personas en condicion de discapacidad. Estas nuevas denominaciones
conceptuales, permitieron el comienzo de una normalizacion para que esta poblacion
Ileve una vida muy cerca de lo normal, luego se adentra en la etapa de la integracion la
cual tenia como propdsito incorporar a las personas en condicion de discapacidad a las
escuelas regulares.

Ante ello, Juarez, Comboni y Garnique (2010), mencionan en sus escritos aspectos
fundamentales a tener en cuenta, entre ellos, “la igualdad de oportunidades, la equidad

social, innovacion pedagogica, aceptacion de la diversidad y tolerancia a la diferencia”.
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(p. 34). En consecuencia, la integracion educativa supuso un cambio radical en los
planteamientos, creencias y practicas educativas, pero aun no era suficiente, a pesar de
sus buenas intenciones, se continuaban manteniendo unas concepciones basadas en el
enfoque médico del CIDDM sobre déficit, discapacidad y minusvalia, partiendo de que
presentaban una enfermedad y luego evolucionaba a una deficiencia, que le hacia
discapacitado para realizar una serie de tareas especificas.

Bajo esta nueva perspectiva se reorganiza la educacion especial que historicamente
habia estado dirigida a la atencién de las personas con discapacidad como un sistema
paralelo al sistema educativo regular, centrandola atencion en asistencia, fisica,
psicoldgica, clinica y en menor proporcion en el desarrollo de sus habilidades; es
entonces cuando surge realmente la integracion escolar como una respuesta critica a lo
que se venia aplicando en las escuelas de educacion especial y se promueve un nuevo
enfoque educativo fundamentado en la educacion integrada sustentado en un
planteamiento relacionado con el contexto politico y sociocultural. Asi lo expresan
trabajos de Sanchez (2011); Echeita (2013); Manosalva (2018).

Por lo anterior esta poblacion se escolariza en el centro ordinario, pero solia pasarse
la mayor parte del tiempo en un aula de Apoyo a la Integracién, trabajando con
especialistas, y recibiendo una Adaptacién Curricular Individualizada, no
beneficiandose del aprendizaje que podria recibir en su aula ordinaria con sus
compaferos de clase, limitando sus oportunidades y favoreciendo unas posibles
actitudes de discriminacion entre el alumnado. La UNESCO (2014) en un documento
sobre la posicién de la educacién después del 2015 presenta un objetivo global donde
exhorta a garantizar la equidad basada en los derechos, reflejando al mismo tiempo la
vision mas amplia del acceso a la educacion de calidad en todos los niveles, prestando
especial atencion al aprendizaje, es decir se tiene en cuenta la capacidad intelectual de
aquel que va a la escuela a aprender, a desarrollar sus capacidades, sus competencias.

Como ya se ha analizado, la discapacidad como concepto o constructo histérico ha
pasado por diversas interpretaciones desde la misma aniquilacion, la ignorancia, la
caridad, el asistencialismo del experto o especialista, el institucionalismo, la

integracion y finalmente desde el enfoque de la educacion inclusiva, como lo Gltimo en
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términos de brindar una educacién que satisfaga las necesidades de aquellos que
reciben el servicio. (Grau, 1998; Munévar, 2013; Rodriguez y Ferreira, 2010; Toboso
y Arnau, 2008; Vergara, 2002; Zunzunegui, 2011), citados por Manjarrez y Vélez
(2020). EI pensamiento de estos autores coincide en la trascendencia que ha tenido la
forma de ver la discapacidad desde diferentes dpticas, por tanto, se busca obtener un
sustento cientifico que alimenten la misma teoria de la inclusion.

Revisando en el contexto colombiano, se asumio la educacion especial desde cuatro
momentos historicos, segun Salinas (1990). El primero a partir de inicios del siglo XX
hasta finales de los sesenta con la creacion de los primeros institutos apara la atencion
de sordomudos y ciegos; el sequndo momento se da entre los afios 60 y 70, donde tuvo
mayor auge la educacion especial y se crean los primeros centros de atencion para nifios
con retardo mental (término usado en esa época), se comienza la capacitacion laboral
para adultos ciegos, con discapacidad fisica.

De este modo, se inician programas profesionales de terapia ocupacional, fisica 'y
de lenguaje; el estado se vincula mas activamente en formacidn de profesionales y en
atencion; el MEN crea la division de educacion especial para promover programas y
servicios tanto para alumnos subnormales (término usado en dicha época); como para
estudiantes sobresalientes. Se conforma también el Instituto Colombiano de Bienestar
Familiar (ICBF), institucion encargada de velar por las familias inestables, y se instaura
también el Consejo Nacional de Rehabilitacion.

El tercer momento ocurre entre los afios 70 y 80, se crean establecimientos
educativos para atender a alumnos sobresalientes, los cuales se convierten en los
actores responsables de la atencion a las personas con discapacidad; también los
institutos para ciegos y sordos deja de pertenecer al sector salud y se adscribe al MEN,
por otra parte la educacion superior afianza sus programas de formacion a maestros
para la educacion especial y profesionales en ramas afines, por lo que aumenta el
namero de egresados que respaldan la oferta en los servicios educativos y clinicos para
las personas con discapacidad.

El cuarto momento se ubica entre los afios 80 y 90; este es el periodo de la

integracion educativa. En él se procura la integracion al aula regular, estudiantes con
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necesidades educativas especiales, asociadas a una discapacidad, uniendo el sistema
educativo de educacion especial con el de aula regular; pero entendiéndose como un
solo sistema que requiere de modificaciones de fondo y forma para responder dentro
de un contexto integrado a la misma individualidad y necesidad del que aprende.

En Colombia la integracion educativa, a diferencia del contexto mundial se focaliz6
en el cumplimiento de la constitucién politica y la ley general de educacion dando
prioridad a la poblacién en condicién de discapacidad que habia sido discriminada y
apartada del sistema educativo; a pesar de la positiva evolucion de la segregacion a la
integracion, este modelo comenzo6 a mostrar deficiencias en el sentido de enfatizar en
la diferencia de unos pocos cuando el sistema educativo de calidad debe responder a
las diferencias de todos; de esta manera surge la educacion inclusiva como un desafio
a la transformacion del sistema educativo. De acuerdo al planteamiento de Barton
(2009):

No trata sobre la retirada de un nifio de un contexto y su posicionamiento en

otro. La inclusion no tiene que ver con el hecho de dejar a un nifio en un contexto

improvisado y sin recursos, aungque es cierto que estas situaciones suelen
producirse a menudo bajo la apariencia de la toma de decisiones inclusivas. No

es un estado. La educacion inclusiva no es un fin en si misma, sino un medio

para alcanzar un fin, el del establecimiento de una sociedad inclusiva. La

inclusiéon tiene que ver con el proceso de incrementar y mantener la
participacion de todas las personas en la sociedad, escuela o comunidad de

forma simultanea, procurando disminuir y eliminar todo tipo de procesos que
Ileven a la exclusion. (p. 146).

Teniendo en cuenta el anterior postulado la educacion inclusiva se analiza como
ese ingrediente faltante en la erradicacion de la discriminacidn en el ambito educativo,
en esa capacidad humana de atender en la diversidad, de ver la diferencia como una
oportunidad para aprender, para transformar, para hacer mas llevadera la vida del otro,
porque hablar de inclusion es hablar de respeto, tolerancia, solidaridad y especialmente
de aceptacion. Desde el ambito social Barton (1998) expresa: “la discapacidad no esta
causada por las limitaciones funcionales, fisicas o psicologicas de las personas con
insuficiencias, sino por el fracaso de la sociedad en suprimir las barreras y las

restricciones sociales que incapacitan” (p. 87), visto de esa manera, el autor se refiere
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a que una persona con discapacidad podria tener una forma diferente de vivir su
discapacidad si no tuviera que enfrentarse a una serie de barreras sociales, razon por la
cual los entes educativos y toda la sociedad en general esta Ilamada a ser garante de la
inclusion.

En un articulo muy reciente la CEPAL (2020) muestra la preocupacion y el reto
que tiene las politicas educativas para evitar el gran riesgo de desvinculacién y
desercion escolar de grupos vulnerables, consecuencia de la pandemia del COVID 19
y por consiguiente la crisis econdémicay social a la que tendran que enfrentarse millones
de familias donde la prioridad es conseguir alimento mas que asistir a una institucion
educativa. Por otro lado, el informe de la Organizacion Mundial de la Salud. OMS
(2011), sobre discapacidad, menciona que:

las personas con dicha condicion tienen peores resultados sanitarios, peores

resultados académicos, una menor participacion econémica y unas tasas de

pobreza mas altas que las personas sin discapacidad. En parte, ello es
consecuencia de los obstaculos que entorpecen el acceso de las personas con
discapacidad a servicios que muchos de nosotros consideramos obvios, en

particular la salud, la educacion, el empleo, el transporte, o la informacién. Esas
dificultades se exacerban en las comunidades menos favorecidas (p. 16).

Se convierte en un reto bastante grande atender el 4° objetivo de desarrollo
sostenible formulado por las naciones unidas, pues la situacion global que desencadeno
la pandemia hace que los gobiernos empiecen a reinventar y reformular objetivos de
tipo mas regional que puedan ser medidos a corto plazo en términos de vinculacién,
permanenciay calidad del servicio educativo a todos los grupos poblacionales y de alta
vulnerabilidad. Segun cifras del DANE (2012), en una encuesta sobre calidad de vida,
es desalentador el panorama de las personas con discapacidad, altos porcentajes de esta
poblacion no alcanzan, no aprueban, no terminan los niveles educativos, sin ahondar
en las tasas de analfabetismo en comparacion con las personas que no sufren ninguna
discapacidad. Ainscow (2005) expresa:

El avance en la ejecucion de la orientacion inclusiva dista mucho de ser sencillo,

y el progreso es alin escaso en la mayor parte de los paises. Ademas, no debemos

asumir como un hecho la aceptacion total de la filosofia de la inclusion [...] en
el andlisis de las posibles vias de desarrollo de sistemas educativos que
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fomentan y apoyan la aparicién de escuelas inclusivas, es necesario reconocer
que dicho ambito esta plagado de dudas, disputas y contradicciones. Sin
embargo, podemos decir que se estan realizando esfuerzos en todo el mundo
para ofrecer respuestas educativas mas eficaces para todo menor, sean cuales
sean sus circunstancias o sus caracteristicas personales (p. 58).

El planteamiento que presenta el autor, permite inferir que no se puede pretender
que asuntos de naturaleza tan amplia como son las condiciones humanas de igualdad y
desigualdad, se solucionen de un dia para otro, pero si se puede pretender que los
estados, los gobiernos que se organizan en funcion del bienestar de la sociedad
desarrollen acciones para disminuir tales diferencias. Para Echeita, (2013). “La
educacion escolar no es la puerta para terminar la exclusion social” (p. 4) y propone un
enfoque holistico que otros autores como Ainscow, Dyson, Goldrick y Wests
denominan Ecologia de la equidad. Esto quiere decir que no solo la escuela logra
vencer las barreras de la exclusion, sino que se requiere de un conjunto de elementos
internos y externos que permitan eliminar la jerarquizacién y por ende la
discriminacion.

El mismo autor, en uno de sus articulos invita a pensar y actuar de manera
localizada, se debe pensar en la inclusién educativa con nombres y apellidos, aqui y
ahora, en lo que ocurre al interior de las aulas con los estudiantes; en la importancia de
empezar por cambiar ese contexto cercano es la mejor estrategia para avanzar hacia
cambios mas globales y sistémicos. Sea algo asi: “Que tu aula y tu centro sea el
microcosmos inclusivo de la sociedad inclusiva que persigues”. El sentido reflexivo de
esta frase no es mas que el llamado que tienen los agentes educativos desde la funcién
propia de su oficio a ser incluyentes, a vivir la inclusion y a proyectarla socialmente en
todas sus manifestaciones.

Por lo todo lo dicho anteriormente se asume que el tema de la educacién inclusiva
ha ganado terreno en el &mbito investigativo, desde la década de los 90 cuando se
empieza a hacer un verdadero reconocimiento de su importancia y a integrar a la gran
diversidad de poblacion dentro los sistemas educativos con el animo de entrar en un
mundo igualitario, sin discriminacion por determinada condicién, con igualdad de

derechos y oportunidades.
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Son bastantes las investigaciones que en el marco de la educacidon inclusiva han
hecho esfuerzos valiosos por entender, estudiar y buscar la manera de incluir una
poblacion desatendida, desvalorizada, y en muchos casos vista con 0jos ciegos en la
sociedad. Se diria que durante mucho tiempo la sociedad tuvo un comportamiento de
discapacidad visual frente a un tema tan sensible y humano como es la atencion de
aquellos que nunca buscaron ser diferentes, sino que por razones y circunstancias de la
vida son asi, pero es importante aclarar que todos entran en la esfera de la diferencia,
solo que en el caso de la discapacidad, es medida bajo un esquema interdisciplinar que
analiza con detenimiento los aspectos funcionales del ser humano y finalmente
determina si hay o no una limitacion.

Siendo el tema de la educacion inclusiva, tan complejo, en el sentido que recoge la
diversidad del ser humano centrada en la desigualdad, es necesario aclarar que esta
investigacion se enfoco en la poblacion con discapacidad intelectual, la cual esta
clasificada dentro de las necesidades educativas especiales y a su vez es un tema central
de la educacidon inclusiva, por tanto la necesidad de comprender desde el
comportamiento humano toda una larga historia tejida alrededor de la discapacidad y
asi poder esclarecer un término que epistemoldgicamente ha sido alimentado por los
cambios sociales a través del humanismo.

Es de anotar como a través de las mismas preocupaciones emergentes de la
conciencia humana se ha logrado avanzar y gracias a ello en la actualidad dentro de la
gran esfera de la educacion inclusiva, la discapacidad en todas sus formas, se ha
convertido en objetos de estudio y se cuenta con maultiples investigaciones que han
abordado estas tematicas desde la dimension social, psicoldgica, pedagogica. El
informe dado por la UNESCO, (2020), sobre el seguimiento que hacen a la educacion
en el mundo, muestra la dificil situacién que viven los paises con economias bajas, con
problemas graves de violencia, con el poco compromiso hacia la defensa de los
derechos humanos y por ende por los reducidos progresos en materia de educacion

inclusiva:

continua la marginacion desde lo social, lo econémicoy lo cultural, la aplicacién
de leyes y politicas bienintencionadas suele flaquear. El informe, publicado a
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principios del decenio de accion que culmina en 2030 y en el contexto de la

crisis de Covid-19 que ha exacerbado las desigualdades subyacentes, sostiene

que la resistencia a atender las necesidades de todos los educandos es una

verdadera amenaza para el logro de los objetivos mundiales de educacion (p.

40).

El informe que hace la UNESCO, evidencia que hay fallas en la implementacion
globales de las politicas, hay resistencia y una dinamica pasiva por parte de los paises
qgue han aceptado trabajar hacia la inclusién, para cerrar brechas brindar las
oportunidades que se aspira para la educacion del 2030, la cual recoge cinco aspectos
principales: acceso, equidad, aprendizaje, calidad y finanzas; estos aspectos se
corresponden con el 4° ODS, estipulado en la agenda para el nuevo decenio, y donde
claramente expone garantizar la educacion inclusiva, equitativa, de calidad,
promoviendo las oportunidades de aprendizajes permanentes para todos.

El asunto clave es como se garantiza dicho objetivo, cuando los paises y mas los de
economias bajas, y medias no solo deben superar el problema de la educacion, sino
también el problema de la inmensa pobreza, el hambre, la violencia, la corrupcion, la
desigualdad de géneros, los problemas ambientales, las economias decrecientes, entre
otros. ElI panorama tiene muchos puntos oscuros por resolver, se vive en mundo
demasiado complejo, pero justamente ese paradigma de la complejidad que bien lo
desarrolla Morin, es la motivacion para que el hombre, las sociedades del conocimiento
desenrollen el problema buscando el bienestar, la felicidad, y por supuesto esa vida
diaria donde todos sin excepcion quepan, y sean bienvenidos.

Clark Helen, presidenta del consejo consultivo para el informe sobre educacion del
2020, manifiesto: “La inclusion, impuesta desde arriba, nunca funcionara” (p.40), e
invita a los paises miembros a cuestionarse sobre qué tan dispuestos estan a revisar la
mentalidad actual sobre la inclusion y a decidir que la educacién es para todos sin
excepcion. El pensamiento de la autora, es una sensible y sentida preocupacion de los
logros apenas empezados, de los retos que les esperan a los gobiernos por comenzar de
manera mas seria, a creer en la inclusion y a darle marcha; por su parte la presidenta
general de la UNESCO.

38



Azoulay, dentro de ese mismo informe sefiala: “El avance hacia la inclusion no es
negociable. Ignorar la inclusion es contrario a la razon para cualquier persona que se
esfuerza por construir un mundo mejor. Quiza no lo logremos plenamente, pero la
inaccion no es una opcion” (p. 40). Este pensamiento deja claro que no se puede dar
reversa a la inclusién educativa, no se puede permitir dejar morir las acciones ya
emprendidas y las ganancias obtenidas, porque si se mira hacia el pasado, el presente
es mejor, y se espera que el futuro traiga consigo mejores condiciones, mejores

oportunidades, es el gran reto de todos y por todos.

Estudios Recientes Relacionados con Educacion Inclusiva y Discapacidad
Intelectual

La educacion como tal es un motor que mueve al mundo, y en esta época
postmoderna, globalizada y compleja sigue siendo la manera de responder a los grandes
desafios que a diario impone la humanidad, por lo tanto la educacion y en el caso de
este estudio la educacion inclusiva gue es el enfoque mas reciente de la educacion, trae
una exigencia que requiere la reconstruccion de los saberes, una movilizacion profunda
del conocimiento para ir solucionando los vacios, las confusiones, que emergen de lo
nuevo, de lo poco conocido y estudiado. Morin (1999) afirma que la educacion del
futuro “debera ser una ensefianza primera y universal centrada en la condicion humana”
(p. 23). Este pensamiento es totalmente coherente con los propdésitos de la educacion
inclusiva porque la base de su practica es justamente valorar la diferencia desde la
individualidad del ser.

Asi mismo la condicién humana es compleja y para entenderla es necesario
introducirse en el desarrollo conjunto de las autonomias individuales, la participacion
comunitaria y el sentido de pertenencia con la especie humana. (ibid), porque el
pensamiento y el actuar humano juega entre la corduray la locura, entre la sensibilidad
y la crueldad, entre reir y llorar, por lo tanto, no resulta sencillo determinar o encasillar
un pensamiento en un mundo moderno multidimensional, cambiante y sumamente
complejo, pues la realidad del hoy, puede no ser la realidad del mafiana, considerando

esta manera de ver la realidad, Morin (op. Cit), dice: “la educacion deberia ilustrar el
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destino con las multiples facetas del mundo” (p. 31). Lo cual significa que el ser
humano se desarrolla dentro de faceta individual, social e historica, entrelazadas e
inseparables, trayendo a la educacion el reto de buscar dentro de la complejidad un
conocimiento comun dentro de la gran diversidad de los individuos.

Es de sefialar que en esa busqueda de respuestas a la complejidad de los
interrogantes sobre el mundo y los fendmenos relacionados con la educacion inclusiva
y su mision de atender y entender a todos, estudios como el de Barba (2019) realizan
algunos aportes, sobre la forma como la formacion del profesorado en educacion
inclusiva, repercute en su aplicacion; en su estudio doctoral, titulado: la investigacion
accion, participativa, desde las miradas de las maestras participantes en un proceso
de formacion permanente del profesorado sobre educacion inclusiva, desarrollado en
Espafia, cuya finalidad fue la promocion de la educacion inclusiva desde el contexto de
los participantes, desde una perspectiva socio critica, a través de variados instrumentos
como las entrevistas, las observaciones directas, analisis documental, cuestionarios
abiertos y grupos de discusion aplicados a las maestras en formacion.

El estudio develd, que la investigacion accion se erige como un modelo de
formacién permanente critica en sus participantes que les permite conseguir
transformaciones en sus procesos de ensefianza aprendizaje y en los contextos sociales
donde desarrollan su labor, al mismo tiempo el estudio abre un debate sobre la
importancia de la formacion profesional con una mirada incluyente de aquellos que
tienen la mision de hacer una transformacion social. El anterior estudio se considera
relevante en el sentido que los docentes son una pieza fundamental cuando se trata de
hacer realidad la educacién inclusiva, pues el papel del docente puede jugar a favor o
en contra de la inclusion y esto depende de las propias concepciones con las que el
educador asume su rol y enfrenta la diversidad.

Los resultados de la anterior investigacion conecta con el aporte de Ocampo,
(2018), quien sugiere que la educacién inclusiva vista desde una Optica de
transformacion y actualizacion implica revisar permanentemente un conjunto de
saberes, métodos, discursos, sujetos, objetos, teorias, pensamientos, para someterlos a

procesos de andlisis cientifico para avanzar hacia nuevos conceptos y herramientas
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metodoldgicas que permitan responder a los desafios del presente, es asi que la
educacion inclusiva es un paradigma en movimiento exigiendo nuevas formas de
practicar la educacion, en consecuencia el autor denomina a la inclusién como “una
préctica social alterativa, mas que alternativa” (p. 4).

Al respecto, ese reto de cambiar las practicas sociales, es un obstaculo en la
verdadera tarea de la inclusion para formular nuevos enfoques teoricos, politicos y
educativos. Dicho de otra manera, aun existe un modelo epistémico basado en la
educacion especial, limitado a ver la dificultad, a ver la desventaja para tratar de
superarla, pero lo realmente trascendental en la educacidn inclusiva no es enfatizar en
lo que no se puede hacer sino en lo que si es posible realizar.

El estudio investigativo de Puyalto, (2016), titulado: “La vida independiente de las
personas con discapacidad intelectual. Andlisis de los apoyos y las barreras que
inciden en la consecucion de sus proyectos de vida”. Es un trabajo de tesis doctoral
desarrollado en Espafia, en la provincia de Catalufia, con el objetivo de Explorar las
barreras y los apoyos que encuentran las personas con discapacidad intelectual para
lograr sus proyectos de vida independiente, para ello la autora hace una profunda
revision tedrica de las aportaciones cientificas relacionadas con la tematica y sitda su
investigacion dentro de un paradigma interpretativo bajo la postura de Kunt, pero opta
también por ir mas alld de la interpretacion y acoge el paradigma emancipador
sefialando que las investigaciones que luchan por la desigualdad, posicionandose del
lado de las personas oprimidas por ella, son emancipadoras.

Asi mismo Chappel (2000), considera que, en las investigaciones emancipadoras,
las personas con discapacidad intelectual o cognitiva deberian participar como
investigadoras, otorgandoles el poder que les corresponde como expertas desde su
propia experiencia, es asi como la autora de esta tesis doctoral plantea esa necesidad
de vincular a quienes de manera directa vivencian la experiencia con esta poblacion.

El estudio se sustentd en dos en dos enfoques: el inclusivo porque se engloba dentro
del paradigma emancipador tuvo en cuenta las voces de los informantes como asesores
desde su experiencia y el cualitativo como parte del paradigma interpretativo cuya

finalidad fue explorar los elementos que inciden en la vida independiente de las
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personas con discapacidad intelectual, la autora empled entrevistas individuales y a
profundidad y grupos de discusion para recolectar la informacion, concluyendo que las
personas con discapacidad Intelectual encuentran barreras para tomar decisiones,
barreras en el hogar familiar, barreras para emanciparse del hogar, barreras
relacionadas con el apoyo profesional y los servicios, y barreras para vivir en el propio
hogar; todos esto elementos negativos hacen que se dificulte una adecuada
incorporacion social de esta poblacion.

Aqui vale la pena resaltar lo que sefiald Vega, (2004), quien define “la discapacidad
como un fenémeno social que se acrecienta cuando el contexto no brinda las
condiciones suficientes para integrar a la persona discapacitada” (P. 179), por tanto,
este modelo involucra una critica social a los entes: gobiernos, las leyes, las autoridades
educativas, las comunidades, la escuela y las mismas familias que de una u otra forma
tienen responsabilidades con esta poblacion.

Domenech (2017) realiz6 una investigacion titulada: “Sorteando barreras hacia la
inclusién. Una historia de vida, desarrollada en Castellon de la Plana”, Espafia, en
esta tesis doctoral la autora se propone describir y explicar los principales
acontecimientos que surgen alrededor de una historia de vida, para luego profundizar
y analizar cuéles han sido las limitaciones y barreras en ese trayecto de vida y al mismo
tiempo que estrategias han servido para superarlas, este estudio se enmarco en un
paradigma interpretativo, con un enfoque cualitativo usando un meétodo biografico
narrativo de muestreo intencional y secuencial para recolectar los datos a través de
entrevistas hechas a un conjunto de personas para llegar a una historia de vida de un
estudiantes que padece una discapacidad llamada ‘““autismo, esta discapacidad aunque
no es propiamente de aprendizaje si lo afecta, ya que segun los conceptos médicos el
autismo es un déficit en el desarrollo comunicacional y social que interfieren en el
modo de adquisicion de ciertas competencias.

De este estudio la autora concluyé la importancia de las aportaciones de cada
participante para construir una historia de vida que demuestra que existen muchas
barreras en los diferentes &mbitos: en lo social, puesto que no se supera del todo la

accion discriminatoria; en lo administrativo porque hay una discordancia entre la
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administracion educativa y los procesos de escolarizacion que adn no brindan al
estudiantado con diversidad funcional un servicio con igualdad de oportunidades; en
lo institucional las barreras se muestran en los procesos de promocion que solo tienen
en cuenta un criterio sin esforzarse por avanzar en los demas, a los recursos por la
escases de los mismos y la relacion entre la institucion educativa y la familia ya que
esta fortalece el trabajo conjunto en beneficio del estudiante, lo cual se constato en el
estudio.

Por otra parte, el estudio también visibilizo las barreras profesionales, en cuanto a
actitud y formacion, donde involucra a docentes y personal de apoyo, siendo la actitud
positiva 0 negativa una caracteristica determinante en las limitaciones o proyecciones
del aprendizaje y por ende el avance que pueda llegar a tener el estudiante, esa falta de
sensibilidad y de implicacion del actor educativo y de apoyo profesional hace mella
profunda en la exclusion. Ya Echeita y Calderon (2014), sefialaban que una de las
maneras de legitimar las desigualdades se hacia a través de los informes
psicopedagdgicos, que junto a otras posturas diferenciadas logran convencer de las
imposibilidades de que un estudiante pueda culminar con éxito su escolaridad y por
consiguiente seguir proyectandose hacia su futuro. El caso de esta investigacion,
demostré como un nifio con un sinndmero de dificultades rompe barreras y gracias a
los apoyos adecuados y en los momentos precisos, alcanza sus logros a corto plazo.

Lo anterior encuentra una cohesion sobre el papel de la familia, de la escuela y de
la misma sociedad para que esos nifios y jovenes tengan una proyeccion de vida exitosa
y mas aln cuando se trata de personas con discapacidad intelectual,; hay que recordar
gue un estudiante con discapacidad intelectual, se encuentra en posicion de desventaja
frente a los estudiantes que no presentan ninguna discapacidad, y es ahi donde la accién
social y educativa pone su montafia de arena para que dicha desventaja sea disminuida.

La Asociacion Americana para el Retraso Mental, AAMR (2002), dice: “Toda
persona puede progresar si se le ofrece el apoyo adecuado” (p. 23), en este sentido se
enlaza el valor de la escuela y sus agentes educativos y se entra en una mediacion entre
lo que ofrece la escuela, la familia y el contexto, a través de los procesos inclusivos que

permiten la vinculacion de esta poblacion dentro de las aulas regulares bajo criterios
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de igualdad de oportunidades y gestion de su aprendizaje. De acuerdo con el
planteamiento de la AAMR, ese apoyo adecuado se refiere al que requiere un estudiante
de acuerdo a sus singularidades individuales, de acuerdo a sus necesidades, de acuerdo
a sus potencialidades y justo ahi encaja el papel de la escuela, con sus politicas, sus
lineamientos, sus programas, su servicio educativo inclusivo en favor de una poblacién
que también desea salir adelante a pesar de sus dificultades cognitivas.

Cabe agregar el estudio etnografico realizado por Lépez, (2015), quien en su tesis
doctoral sobre “La inclusion de personas con discapacidad intelectual en escuelas de
adultos” se propone valorar las practicas inclusivas en el Centro de Educacion
Permanente de Adultos de Pozuelo aplicando el “Indice de la Inclusion”. Para ello tomo
como referencia la adaptacion de la herramienta que elabor6 el grupo de104 expertos
en Educacion de Adultos en 2009 y que se estudié en la Suficiencia Investigadora que
se presentd en la Universidad de Salamanca en 2009, por Lopez y Calvo; para su
aplicacion se ha utilizado el procedimiento que propone el indice para la Inclusion.

También estd dentro de sus objetivos principales, mejorar la investigacion en
educacion inclusiva para adultos con discapacidad intelectual para ampliar los
conocimientos en la posibilidad de evaluar y superara las dificultades de la educacion
inclusiva, el estudio se llevd a cabo en Salamanca, Espafia y se desarrollo bajo el
modelo de la investigacion accion, con un enfoque cualitativo, siguiendo el instrumento
de “Indice de la inclusién” el cual se compone de una tarea de autoevaluacion de los
centros educativos, en tres dimensiones que apuntan a la cultura, a las politicas y a las
practicas educativas inclusivas.

La informacion obtenida en las diferentes fases en la que se desarroll la
investigacion fue fruto de la aplicacion de cuestionarios, entrevistas, cuadernos de
campo, que le permitieron al investigador concluir que evidentemente se deben
plantear alternativas para reestructurar las escuelas aprovechando todo el movimiento
multicultural en favor de la inclusién, donde se promuevan ambientes de aprendizaje
no solo con objetivos académicos sino también con objetivos afectivos dentro de los

curriculos.
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Ademas se pudo comprobar que el concepto de calidad de vida planteado por
Schalock y Verdugo, (2002) tiene coherencia con el proyecto de inclusién orientado
hacia el modelo de calidad de vida del centro de educacion permanente de adultos
Pozuelo, en aspectos como: el acercamiento multidimensional y holistico visto como
un aspecto integral permanente; el enfoque comunitario, quiza en el aspecto que mas
coinciden, porque el proyecto de inclusion del centro, prioriza el recurso comunitario
por encima de cualquier otro enfoque aplicado a la discapacidad intelectual; otro
aspecto tiene que ver con los apoyos individualizados y los entrenamientos de
habilidades funcionales; todas estas fortalezas visibilizadas a través del estudio
realizado por Lopez, han afianzado la necesidad de continuar trabajando en la mejora
del modelos de calidad de vida para las personas con discapacidad intelectual.

En un trabajo de investigacion reciente realizado por Rubio, y Martinez, (2019),
titulado “Representaciones sociales de docentes y padres de familia de familia sobre
inclusion educativa de nifios con discapacidad cognitiva”, las autoras tienen el
propésito principal de comprender las representaciones sociales que poseen padres de
familia, docentes y directivos docentes para el fortalecimiento de una inclusion
educativa dirigida a nifilos y nifias con discapacidad cognitiva, este trabajo fue
desarrollado bajo un enfoque cualitativo, basandose en un modelo hermenéutico y
usando un disefio narrativo exploratorio a través de entrevistas y trabajo de campo.

Dentro de las conclusiones obtenidas de dicha investigacion, las autoras
evidenciaron que los nifios y nifias mejoran académica y socialmente en entornos
integrados, si la institucién educativa asume las estrategias y metodologias acordes a
la limitacion del menor respondiendo de manera adecuada a sus necesidad y a su
formacion integral, por otra parte Se reconoce la necesidad por crear escuelas y &mbitos
académicos integradores, pues no todos los nifios y nifias con discapacidad cognitiva
tienen la posibilidad o el acceso a una educacién inclusiva, donde se desplieguen las
estrategias y metodologias mas apropiadas en pro de su desarrollo y crecimiento tanto
escolar, como personal e intelectual, donde se eviten estereotipos y se rompan barreras,
de ahi viene el interés y la asertividad que deben tener los docentes en el manejo

adecuado de estos casos.
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Ahora bien, desde el ambito social y psicoldgico la investigadora Lopera, (2018)
realiz6 un trabajo de investigacion en tres ciudades de Colombia, centrado en las voces
desde la exclusion, con el objetivo de comprender la configuracion de la identidad de
adolescentes categorizados con discapacidad intelectual y su relacion con las practicas
sociales vivenciadas en contextos de interrelacion, en términos de su valoracion como
de exclusidn e inclusidn, es importante resaltar que dicho estudio toma como referencia
las teorias socio-cognitivas de la configuracion de identidad, la categoria de la
discapacidad intelectual como fenémeno social, cultural e historico y la teoria de
Campos de Pierre de Bourdieu para la delimitacion de las practicas sociales.

El estudio lo desarroll6 bajo los paradigmas hermenéutico y critico, utilizando un
método mixto que le permitid a la autora encontrar datos estandarizados del estilo de
identidad, especialmente asociados al modelo socio-cognitivo y al mismo tiempo se
ven diferenciados por variables de identidad y sexo; otra conclusion fue que los nifios
con discapacidad intelectual se identifican con los tres estilos cognitivos de identidad
(difuso, normativo, informativo), sin embargo predomina el estilo difuso, es decir que
no asumen un compromiso firme con su aspecto vocacional y proyecto de vida.
(Bersonski, 2011).

Al mismo tiempo se confirma la capacidad que tienen los adolescentes con
discapacidad intelectual para formular auto teorias sobre su propia identidad a partir de
enunciados planteados, evidenciando la presencia de orientaciones cognitivas,
abriendo una nueva reflexién en torno al razonamiento formal de esta poblacion y por
ende como lo sefiala la autora de esta tesis “ abandonar los esquemas totalizantes que
equipara la DI con limitaciones de capacidad, para avanzar a los modelos que permitan
reconocer sus capacidades humanas como sujetos cognoscentes y pensantes”.

En consonancia con la anterior investigacion donde deja abierto el espacio para
ahondar en la capacidad que puede desarrollar una persona con discapacidad,
especialmente en las etapas donde comienza a consolidarse como ser social activo, cabe
introducir el sefialamiento que hace Burgos,(2011) donde dice: “la educacion
vocacional es un proceso que atraviesa toda la vida, y toda la escolaridad del

estudiante”, entonces se genera un gran interrogante sobre si realmente se promueven
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desde los diferentes contextos, los elementos que le van a permitir a esa persona con
discapacidad descubrir su identidad y en el caso del sistema educativo implicar
replantear muchas acciones dentro de la funcion profesional del orientador.

No cabe duda que la proyeccion de un nifio o joven esta determinada por su
desarrollo cognitivo, afectivo y social que lo impulsan a sobrepasar obstaculos de
indole personal, familiar y social; es decir que la discapacidad por si sola, no se
constituye en un factor unico de proyeccion hacia el futuro, son muchos los factores
intervinientes que facultan el avance o el retraso hacia una identidad que favorezca la
toma auténoma de decisiones.

Otra investigacion aportante es la realizada por Flores, (2016), ella en su tesis
doctoral titulada: Los vinculos en la educacién inclusiva: el caso del colegio Republica
Bolivariana de Venezuela 1.E.D Bogota Colombia, busc6 comprender cémo se
construyen los vinculos que emergen en las relaciones e interacciones entre los actores
de los subsistemas de un proyecto de Educacién Inclusiva y Diversa. La investigacion
se ubicé en el paradigma Sistémico- Complejo y la perspectiva Eco- Eto-
Antropologico de los vinculos.

El anélisis de la informacion acorde con los planteamientos epistemolégicos, la
realiz6 desde una perspectiva interpretativa de corte fenomenoldgico-hermenéutico,
dejando como conclusion la importancia de la relacionar los vinculos que emergen de
las diferentes relaciones que surgen entre los actores de un proyecto educativo
particular, para manejar una cultura organizacional coherente que permita concatenar
elementos curriculares, practicas educativas modos de evaluacion favoreciendo no solo
los vinculos de los actores sino el proceso inclusivo como tal.

Es de interés resaltar que la autora sefial6 la importancia de contar con profesionales
de distintas disciplinas en la construccion de un proyecto educativo que responda a la
diversidad, desde lo administrativo, lo pedagogico, lo terapéutico, lo psicoldgico, pues
la construccién de los procesos inclusivos se quedan cortos en respuestas cuando no
existen los vinculos efectivos que permitan engranar y movilizar coherentemente los
diferentes procesos que conducen a la educacion inclusiva de calidad; por otro lado la

debilidad o la tension de los vinculos profesionales se convierte en barrera, en el sentido
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gue se entorpece el reconocimiento del otro y frena los avances organizacionales y
curriculares que generalmente desfavorecen la comunicacion entre los sujetos y la
comunidad.

Sin embrago el estudio revela que la identificacion de los vinculos y su comprension
lleva al reconocimiento de los derechos y los deberes que tienen todos dentro de un
proyecto de escuela, en funcién de un proceso complejo que demanda una negociacion
y compromiso permanente entre todos los actores para consolidar un PEI inclusivo que
se materialice en el entorno educativo y social.

Cada una de las anteriores investigaciones deja ver una amplia preocupacion por un
tema muy importante y sensible como es la discapacidad intelectual, al mismo tiempo
se visibiliza el abordaje , discusion , avances Yy teorizacion que se ha realizado dentro
del marco de la educacion inclusiva; se puede observar a lo largo de las ultimas
décadas, que muchos investigadores desde el ambito educativo, social y psicoldgico
buscan comprender los diferentes fendmenos y las representaciones que se tejen en la
individualidad de un estudiante con discapacidad, en sus familias, lo mismo que las
aportaciones educativas y formativas recibidas a lo largo del recorrido escolar y
comunitario y como las mismas influyen en la vida de ese ser humano.

Pero aln quedan infinitos interrogantes por hallarles una respuesta, pues no todo
estd dicho, no todo estd contado, por tanto esa necesidad de continuar revisando, de
sequir indagando, de darle miradas diferentes a un fenémeno entrelazado entre lo
social, lo educativo, porque hablar de la discapacidad intelectual y de aquellos que por
algun infortunio la padecen, no es solo entrar a conceptualizarla, sino es ir a las
entrafias de quien la vive, de todo aquello que gira alrededor de esa condicion para
poder encontrar una explicacion cientifica, un nuevo sustento teérico que permita
avanzar en una transformacion de los sistemas 0 quiza a quién culpar de aquello que
no esté saliendo como deberia ser.

El anterior parrafo es una reflexion personal, después de revisar algunos
antecedentes y porque ademas es la motivacion que da aliento para adentrarse en la
naturaleza del presente estudio, donde el papel de la educacion inclusiva es el comienzo

del camino a recorrer para llegar a conocer y comprender como un estudiante con
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discapacidad intelectual forja su incorporacion social a través de las herramientas o

limitaciones que encuentra en la escuela, en la familia y su propio contexto social.

Bases tedricas alrededor de la educacioén inclusiva

Hablar de educacion inclusiva, es tomar un término que trascendid y superé la
educacion especial, lo que significa que existe una aprobacién de la comunidad
cientifica que avala la misma trascendencia del pensamiento y el actuar del ser humano
frente a unos fendmenos arraigados durante tantos afios y que su momento era lo
aceptado, pero para fortuna de la humanidad y del mismo conocimiento, hubo un
reconocimiento donde la misma UNESCO (2005), en su informe mundial: hacia las
sociedades del conocimiento refiere: “la educacion inclusiva, es un proceso orientado
a responder a la diversidad de necesidades de todos los alumnos, incrementando su
participacion en el aprendizaje, las culturas y las comunidades, reduciendo la exclusion
en y desde la educacion” (p. 17). Esta premisa que brinda el informe pone como
elemento fundamental a la educacion en esa inmensa tarea, pero al mismo tiempo ve
los procesos educativos como originarios de exclusion.

Visto de esa manera a la educacion le ha tocado la doble tarea: desarraigar de sus
entrafias todo un tejido segregador y discriminador que vino desde siglos atras, pasando
por lo por la educacién especial, como un concepto que adn sigue vigente porque las
escuelas de educacion especial siguen existiendo en muchos paises del mundo,
incluyendo Colombia; y también modificar muchos aspectos dentro del sistema
educativo para entrar a responder a esa nueva exigencia del conocimiento que dice que
la educacidn es para todos y en todos los lugares, asi mismo la UNESCO insta a todos
los paises a tener presente lo siguiente:

La educacion inclusiva puede ser concebida como un proceso que permite

abordar y responder a la diversidad de las necesidades de todos los educandos a

través de una mayor participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y

comunitarias y reducir la exclusion dentro y fuera del sistema educativo. Lo

anterior implica cambios y modificaciones de contenidos, enfoques, estructuras

y estrategias basados en una vision comun que abarca a todos los nifios en edad
escolar y la conviccidn de que es responsabilidad del sistema educativo regular
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educar a todos los nifios y nifias. El objetivo de la inclusidn es brindar respuestas
apropiadas al amplio espectro de necesidades de aprendizaje tanto en entornos
formales como no formales de la educacion. La educacién inclusiva, mas que
un tema marginal que trata sobre como integrar a ciertos estudiantes a la
ensefianza convencional, representa una perspectiva que debe servir para
analizar cémo transformar los sistemas educativos y otros entornos de
aprendizaje, con el fin de responder a la diversidad de los estudiantes. El
propdsito de la educacién inclusiva es permitir que los maestros y estudiantes
se sientan comodos ante la diversidad y la perciban no como un problema, sino
como un desafio y una oportunidad para enriquecer las formas de ensefiar y
aprender. (p 14).

La propuesta que sefiala la UNESCO implica una transformacion educativa de
fondo fundamentada en la teoria humanista, que vele por la multiplicidad de
necesidades que puede tener un individuo, una comunidad y asi potenciar las
oportunidades para no darle cabida a la exclusidn, a la discriminacion de ningan tipo;
para lograr esa gigante tarea debe existir una correspondencia entre todos los rganos
y elementos que conforman el ambito educativo, ademas dicha transformacion también
implica el cambio de las actitudes de rechazo y menosprecio arraigadas por
generaciones hacia los grupos marginados, aunado a esto esta todo los cambios
estructurales, organizativos de la dimension pedagogica donde finalmente se
materializa la accion inclusiva.

Algunos investigadores como Ocampo (2018), plantea la concepcion performativa
“que tiene la capacidad de alterar la gramatica social y escolar de la educacion inclusiva
como la movilizacion de un amplio conglomerado de transformaciones de todo tipo”
(p. 4). Dichas transformaciones vienen de la mano de elementos nacientes asociados al
modelo epistémico y didactico tradicional de la educacion especial, que de cierta
manera son limitantes en la generacion de otros horizontes tedricos, politicos y
educativos, por lo tanto, el campo investigativo de la educacion inclusiva del siglo XXI,
demanda la construccién y consolidacion de una gramatica renovada para pensar,
analizar y comprender los fenémenos educativos.

Sin embargo estos debates sobre la transformacion de la educacion para volverla
accesible, donde todos entren en la oferta no son debates de la actualidad, son temas

que representan un insumo inacabable en un contexto constantemente cambiante; para
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Ocampo (2014), “Levantar una perspectiva epistemolégica en materia de inclusion
obliga a establecer y a esclarecer las fronteras, las limitaciones y los encuentros
necesarios entre inteligibilidad, interpretacion y comprension de los fendomenos
gravitantes en esta discusion” (p. 87). Asi mismo el proceso de construccion
epistemoldgica de la educacion inclusiva se favorece cuando hay una interseccién
disciplinar que conecte los marcos intelectuales y el vocabulario educativo, social,
cultural, ético y politico contemporaneo.

Sin embargo es muy complejo determinar un conocimiento radical frente a una
educacion que se transforma y se alimenta constantemente de la multiplicidad de
variables emergentes tal como lo afirma Morin, (1999) en su libro Los siete saberes
necesarios para la educacion del futuro, “la educacion como tal no puede prescindir de
todo lo poli-disciplinario, lo multidimensional, lo transversal, lo transnacional, lo
global, lo planetario” (p. 22); por lo tanto la educacion inclusiva o simplemente la
educacion no puede estar fragmentada o separada de las realidades del mundo, porque
su funcion es para el mundo de la vida como la llama Habermas, entonces hay una
implicacion conectiva entre el contexto, la globalizacion, la multidimensionalidad y la
complejidad, de esta manera dice Morin la educacién podra responder hacia el futuro.

Resulta bien interesante entender el gigante desafio al que siempre ha tenido que
enfrentarse la educacion en el sentido que los cambios no son producto de una varita
magica sino de esa esfera de relaciones que provienen de las dimensiones del ser
humano y la sociedad, en consecuencia, el acto educativo se sumerge en la complejidad
buscando responder a la individualidad y a la multiplicidad de asuntos por resolver.
Por otra parte, Morin expresa que el hombre y la sociedad son un conjunto por tanto

habla de las siguientes dimensiones:
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DIMENSIONES DEL SER DIMENSIONES DE LA
HUMANO SOCIEDAD

| BIOLOGICA ] | HISTORICA ]
[ PSIQUICA ] | SOCIOLOGICA ]
[ AFECTIVA ] | ECONOMICA

| SOCIAL ] || CULTURAL

| RACIONAL ] || RELIGIOSA

Gréafico 1. Dimensiones del ser humano y la sociedad en el mundo
multidimensional. Fuente: Morin. (1999).

En la educacion inclusiva se trata de encontrar esa cohesion holistica entre las
diferentes dimensiones humanas y sociales para dar un sentido claro y preciso a la
accion educativa, en el fondo esta siendo pensada desde lo global, desde esa necesidad
de encuentro entre el hombre y la sociedad dentro del mundo diverso, que requiere de
la interdisciplinariedad unida en aras de poner la cara a las ideas vinientes y nacientes
a todo tiempo, mas aun cuando se trata de transformar ideas equivocadas o mal
interpretadas frente a un accionar que lastimd, redujo y estuvo determinado bajo lo que
hoy puede verse como una carencia de la educacion, de esta manera se puede analizar
el hecho que la discapacidad no haya tenido lugares privilegiados en la educacién
durante tanto tiempo y sea hoy una realidad en el contexto educativo del aula regular.

Pero dicha realidad no se trata simplemente de acoger los estudiantes con
discapacidad dentro de las aulas, tenerlos ahi mezclados con los estudiantes regulares,
sino que exige una nueva organizacion de las précticas educativas, Echeita, Ainscow
(2011), en consonancia con otros autores le han denominado paradigma organizacional
de la educacion inclusiva, entendido como “una nueva forma de pensar donde el

docente se centre en el analisis de las barreras que frenan la presencia, la participacion
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y el aprendizaje de los estudiantes” (p. 11), estos autores insisten que la nocion de
“barreras” como curriculos descontextualizados, poca formacion, pocos recursos,
métodos de ensefianza transmisivos y tradicionales pueden llegar a ser un verdadero
obstaculo para que los estudiantes con mayor grado de vulnerabilidad, tengan una
eficiente participacion, presencia y aprendizaje en los procesos de inclusion.
Persiguiendo el ideal de la educacion inclusiva los autores antes mencionados
desarrollaron un “Marco de referencia” que permita detectar las areas a desarrollar, este
marco de referencia gira en torno a cuatro esferas que se superponen entre si y podrian
consolidarse como caracteristicas influyentes dentro de los sistemas educativos

inclusivos que en la actualidad trabajan en aras de la inclusion.

POLITICAS

INCLUSION

CONCEPTOS lIEDI%lIJE(S:é\"\‘I'é\I/Q PRACTICAS

PARTICIPACION
Y APRENDIZAJE

ESTRUCTURAS Y
SISTEMAS

Grafico 2. Areas del marco de referencia propuesto por Echeita y Ainscow (2005).

Es de resaltar que las areas a desarrollar dentro de la propuesta del marco de
referencia para la educacion inclusiva tienen un fundamento Idgico, en tanto que son
ejes gque se entrelazan para apuntar al éxito de un sistema educativo inclusivo que se
puede aplicar en cualquier pais, entonces cada area recoge una serie de indicadores que
evallan el nivel de desarrollo dentro de un sistema educativo a nivel nacional o local;

dichos indicadores se han organizado en la siguiente grafica:
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e La inclusién como principio general que orienta las politcas y practicas educativas.

o El curriculo y sus sistemas de evaluacén disefiados para tener en cuenta a todos los
estudiantes.

> e Todas las organizaciones que trabajan con nifios y jovenes incluyendo servicios
Area de sanitarios y sociales, comprenden y apoyan las aspiraciones politicas de una

conceptos educacion inclusiva.

e Los sitemas de evaluacién y rendimiento de los procesos educativos, estan
dispuestos y supervisan la presencia, participacion y el éxito de todos los
estudiantes.

U\

®La promocién de una educacidn inclusiva estd claramente presente en los
documentos normativos nacionales.

Area de las e Los dirigentes ofrecen un claro liderazgo en materia de educacién inclusiva.

politicas de e Las autoridades de todos los niveles expresan aspiraciones politicas consistentes
educaciéon para el desarrollo de las practicas inclusivas en las escuelas.
*Se combaten las practicas no inclusivas en las escuelas.

e Las escuelas tienen estrategias para estimular la presencia, la particpacion y el éxito \
de todos los estudiantes que pertenecen a sus comunidades.
e Las escuelas ofrecen apoyo a todos lo estudiantes vulnerables y en riesgo de
Area de las exclusion o fracaso escolar.
practicas ¢ Los docente recien incorporados estan preparados para enfrentar la atencién a la
educativas diversidad entre los estudiantes.

e el profesorado en los distintos niveles educativos tiene la oportunidad de ampliar su
desarrollo profesional en el campo de la educacién inclusiva.

- 4

*Se brinda apoyo adicional y especifico que necesitan los estudiantes en condiciones
de vulnerabilidad.

*Todos los servicios e instituciones que trabajan con nifios y jovenes coordinan en
unidad politicas y précticas inclusivas.

*Todos los recursos humanos y econdmicos se distribuyen de tal manera que
benefician a los estudiantes vulnerables.

e Las servicios especializados tienen un rol central en la promocidn de la educacién
inclusiva.

¢ Existe un compromiso para recoger con rigor la informacion cualitativa y estadistica
que permita tomar desiciones sobre la marcha de los procesos inclusivos,
incorporando el punto de vista de estudiantes y sus familias. /

Area de

estructuras
y sistemas
educativos

Gréfico 3. Indicadores de evaluacion para cada una de las areas del marco de
referencia para la educacion inclusiva. Fuente: Echeita y Ainscow (2011).

Es inquietante e interesante la anterior propuesta en el sentido que encierra
tematicas vitales que hacen énfasis en el aprendizaje social de los diferentes actores en
un escenario educativo sirviendo a la vez en cualquier contexto, ademas se sabe por

toda la teoria desarrollada alrededor de la inclusion que son procesos interminables,
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complejos, donde no puede fallar ningin elemento constitutivo de la inclusion, en
consecuencia emergen las barreras que acrecientan la desigualdad, por lo tanto asuntos
como tener la suficiente claridad en lo que busca la educacion inclusiva, es un buen
comienzo para lograr engranar y coordinar de manera conjunta, estrategias funcionales
que aseguren buenos resultados, donde cada actor del procesos sienta el avance, el
beneficio, la satisfaccion de la labor bien hecha.

Otro aporte tedrico para sefialar y tener en cuenta es la ética que se asume frente a
la educacion inclusiva, siendo un aspecto que le compete a todos: los profesionales, las
familias, las comunidades, los formuladores de politicas, porque todos interactiian entre
si y se mueven entre la tension y el equilibrio de las decisiones, esto hace que la
adopcion de una ética de la inclusion se efectué bajo el predominio de los valores
individuales y sociales; en este sentido Rodriguez, (2013) sefiala: “se deben desafiar
los valores éticos que son incompatibles con las instituciones educativas” (P. 20), en
este sentido se deben romper con los esquemas tradicionales con los que se aborda el
acto educativo, porque los valores éticos de la inclusion tienen desencuentros con los
valores éticos de la educacion tradicional en el sentido que son valores arraigados en
comparativos de habilidades, capacidades, de socializacién que de cierta manera
juegan entre el rechazo y la aceptacion.

Por tanto es esencial reforzar la reflexion pedagdgica en las escuelas para que los
docentes se conviertan en alumnos de su propia ensefianza y sean el espejo propio de
su ejercicio pedagdgico, entonces los valores éticos son un campo contradictorio,
dindmico, abierto a nuevas configuraciones y al mismo tiempo son la esperanza de
cambio y la mejora basado en un pensamiento netamente humano, donde prima el
bienestar y la necesidad del otro, eso es tener un valor ético inclusivo, cuando la
actuacion o la estrategia esta Unicamente enfocada en la proyeccion efectiva de ese ser
sobre quien recae la accion humana.

Es de anotar que, como tal, la educacion inclusiva es un modelo de donde han
nacido un sinnumero de aproximaciones teoricas que buscan una mejor marcha de la
educacion buscando otras maneras y formas de mejorar las realidades, en este sentido

cobra relevancia el aporte de Garcia, Aquino, et al (2015), quienes resaltan que
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“entender dentro su gran complejidad el enfoque de educacion inclusiva, es sin duda
uno de los paradigmas mas marcantes en el siglo XXI”. (P. 18), los autores tienen razoén
entendiendo que los niveles de reflexion paradigmaticas llevan a la comprension
epistémica de la inclusion no solo para comprender su naturaleza sino también para
abrir rumbos en la construccion del curriculo, la didactica y la evaluacion basada en la
diversidad de todos los estudiantes.

Todo este tejido epistemoldgico que va en creciente alrededor de la inclusion es un
claro aviso que el mismo modelo de la educacion inclusiva, es un modelo futurista que
no es estatico, que depende en gran manera de un conjunto de cambios y actitudes
sociales gque estan en constante renovacion, por lo tanto lo educativo y lo social son
es0s campos que van de la mano que se alimentan mutuamente y por ende necesitan de
fundamentos y sustentos bajo la lupa de la investigacion de los fendmenos que dia tras

dia son parte de la vida real y del mundo en el que vivimos.

El Reto Educativo y Social de la Educacion Inclusiva

Ahora bien, unido al reto educativo se encuentra se encuentra el reto social de la
inclusién que supone la aceptacidn del otro, sin reparos, sin criticas, sin la mirada del
prejuicio, para entender la diversidad dentro de su gran complejidad, para crear
alternativas, posibilidades y espacios de corresponsabilidad entre el estado, la sociedad,
las instituciones educativas y sociales, pues todos sin excepcion tienen su propio papel
protagdnico en la busqueda de una verdadera inclusion. Martinez, Heredero, Et al.
(2020), presentan una mirada humanista, desde la perspectiva filosofica,
epistemologica e historica que se centra en el ser humano, y sefialan: “que educar es un
acto que se da en sociedad y sirve para una composicion personal de la realidad que le
permite al estudiante usar lo aprendido y actuar como persona integrada” (p. 10). El
anterior postulado vuelve a resonar esa relacion estrecha e intima entre lo
socioeducativo, pues el individuo no se educa para actuar en soledad sino en sociedad.

Hay que tener en cuenta que dichas actuaciones van a estar determinadas por las

capacidades con las que cuenta el individuo, por ejemplo en la sociedad actual donde
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la era de las Tecnologias de la Informacion y la comunicacidn estan impuestas en casi
todos los contextos mundiales, es indispensable que los estudiantes incluyendo
aquellos con discapacidad estén también preparados para usarlas en su vida escolar y
cotidiana; los autores Warschauer y Niiya (2014) sostenian que: “es necesario construir
un marco para la inclusion social a través de la tecnologia” (p. 11), lo anterior teniendo
en cuenta que la misma tecnologia y sus accesos, especialmente al internet en esta
época actual y en muchos contextos incluyendo el colombiano se pueden convertir en
elementos de exclusion agrandando la brecha digital siendo la poblacién de escasos
recursos y con discapacidad los méas afectados.

Sin embargo, para Cabero (2008) “puede que la relacion entre las TIC y las
discapacidades se de en una doble direccion” (p. 19). Y es justo 10 que en algunos
contextos como la ruralidad se visibiliza porque se crea con el propésito de ayudar,
pero cuando no hay condiciones lo que hace es entorpecer, por otro lado, busca acercar
al conocimiento, pero acrecienta la diferencia cuando no se esta programando para la
diversidad. Resulta inquietante ver como los diferentes elementos de la
postmodernidad entre ellos la tecnologia van adquiriendo una imponencia en el mundo
globalizado y al mismo tiempo obliga a una nueva configuracion de la educacion y la
sociedad, para estar a la vanguardia de los nuevos cambios, por tanto, la educacion
inclusiva y social son retos que implican el repensar de lo que los tiempos modernos
demandan para no quedar en el rezago, el olvido y el atraso.

Si bien es cierto que la educacion inclusiva y social esta presente en los imaginarios
educativos de la época postmoderna bajo un modelo de calidad que construya
verdaderos cambios, cabe preguntarse si los sujetos estan siendo vistos con la
capacidad de elegir, sentir, emocionarse y vivir, de lo contrario estaria faltando un
elemento que en terminos de calidad debe fijarse en las necesidades del sujeto no solo
en lo educativo, sino en su vivir y en su forma de ser en su propio espacio; entonces la
particularidad toma un valor necesario dentro de la educacion para todos, pero no igual
para todos, es decir el estudiante que tiene su discapacidad intelectual debe educarse
como todos, pero no de la misma manera que todos, seria el ideal de calidad de una

educacion inclusiva pensada en la singularidad.
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Ahora bien, si la pretension es ir en la misma via de los cambios que va trayendo la
época, resulta coherente una atencion inclusiva que vea la necesidad individual del que
aprende, en este siglo XXI, se requiere que el aprendizaje sea a lo largo de la vida como
clave de la educacion y del desarrollo humano como medio para combatir la exclusion
social, es asi que tanto los paises desarrollados como los que estan en via de desarrollo
demandan nuevas competencias para afrontar con asertividad las nacientes
oportunidades y los riesgos de la globalizacion y el nuevo orden social y econdémico de
la postmodernidad. Sin embargo, para la UNESCO (2008) resultaba preocupante que
las personas con mayor riesgo de exclusion social fueran las menos beneficiadas de la
educacion, y esta es una realidad de todas las épocas que por mas analisis, reflexiones
y postulados que encaran esta situacion, no se resuelve del todo.

Por lo tanto la organizacion expone: “las diferentes formas de exclusion parecen
cuestionar los sistemas educativos para brindar oportunidades de aprendizaje efectivo”
(p. 20), y ese cuestionamiento es parte del debate actual que sigue visibilizando las
mismas problematicas a pesar que se han hecho nuevos planteamientos en funcion del
aprendizaje flexible y acorde para aquel que se educa, entonces sigue siendo uno de
los retos vigentes donde la educacion esté al servicio de incorporar efectivamente a los
individuos teniendo en cuenta los cuatro pilares de un curriculo inclusivo que son: ()
aprender a saber, (b) aprender a hacer, (c) aprender a ser, (c) aprender a vivir juntos, a
estos pilares se suma un quinto que propone aprender a cambiar y asumir riesgos.

Este altimo pilar que exhorta a aprender a cambiar, aprender a asumir riesgos es la
movilizacién hacia un modelo educativo y social que permita una libertad que no
ponga limitaciones, ni peros, sino que esté dispuesto a ponerle frente a los retos que se
presenten y eso implica renovar el pensamiento, las actitudes, las perspectivas que se
asumen frente a los nuevos fendmenos educativos y sociales, Vega (2002), expone que
“la escuela abandonada a su propia suerte poco puede hacer, si su trabajo no se
complementa con el de otras instituciones como la familia, la sociedad” (p. 180), este
planteamiento deja claro que la educacién social es un complemento de la educacion
escolar que le permite a las personas sea cual sea su condicion, seguir aprendiendo para

convivir en su hogar, en su comunidad, no sin antes haber asumido un cambio de
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actitud y una aprobacion de los riesgos precisamente como una previa preparacion a
las consecuencias que puede traer consigo una accion.

Pero estas reflexiones entran en su propia disputa, dado que muchas veces la
condicién de un ser, como el caso de la discapacidad se convierte en un verdadero
impedimento cuando el quinto pilar ha sido asumido sin ningun tipo de compromiso
en el rescate de los sus derechos y sin pensar en su incorporacién social, entonces es
un verdadero reto educativo y social lograr que dentro la gran diversidad haya igualdad,
porque habria que entrar en la gran discusion de revisar si lo que para un sujeto se
constituye como igualdad de condicion para el otro sujeto en otras condiciones también
lo es; es bastante complejo el hecho de querer hacer que todo funcione a la perfeccion
cuando la vida estd llena de avatares y retos por doquier. Sin embargo, para los
educadores sociales:

Han de integrarse en la filosofia del movimiento de la discapacidad basada en

cuatro supuestos basicos, pero exigentes en la practica educativa y social: toda

vida humana tiene un valor; todos, cualquiera que sea su insuficiencia tienen la
capacidad de hacer elecciones; las personas con limitaciones por la reaccion de

la sociedad a la insuficiencia tienen derecho de ejercer el control de sus vidas;

las personas con limitaciones tienen el total derecho de su participacion en la
sociedad. (Ibib, p. 187).

Es asi como el modelo social de la inclusion, no centra su interés en la condicién
individual de la persona con discapacidad, sino en las condiciones opresoras del
entorno social, politico, econémico en el que viven estas personas y este justo ahi donde
entra a jugarsela el papel socioeducativo inclusivo que busca que la marginacion, la

discriminacion desaparezca.

La Educacion Inclusiva y Social en el Contexto Rural

Actualmente en Colombia se encuentra en implementacion el Plan Especial de
Educacion Rural (PEER), en articulacion con el 4° ODS, el cual busca “mas y mejor
educacion rural”, El MEN (2020), dentro de sus propdsitos educativos para la ruralidad
sefala que: “a 2030 se debe asegurar que todas las nifas y todos los nifios terminen la

ensefianza primaria y secundaria, que ha de ser gratuita, equitativa y de calidad y
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producir resultados de aprendizaje pertinentes y efectivos”. (p. 17). Dicho proposito no
es una tarea de ahora, sino producto de la ratificacién del compromiso por
eliminar, de aqui a 2030, las disparidades de género en la educacion y asegurar
el acceso igualitario a todos los niveles de la ensefianza y la formacion
profesional para las personas vulnerables, incluidas las personas con

discapacidad, las comunidades de grupos étnicos y las nifias y los nifios en
situaciones de vulnerabilidad (Ibid. p. 17).

Lo anterior pone de manifiesto que las brechas educativas y sociales entre lo urbano
y rural, especialmente de los grupos vulnerables, entre ellos las personas en condicion
de discapacidad, siguen vigentes y de una fuerte preocupacion de organismos
internacionales que instan a Colombia a trabajar en la linea de la educacion rural. Ahora
bien, en el Plan decenal de educacion 2016 — 2026, le dio prioridad al progreso de la
poblacion rural desde la educacién, y se concatena con el PEER para focalizar la
atencion en aspectos como las tics, la infraestructura, dotaciones de material
pedagogico, la apropiacion de los recursos y ademas se recalca en el documento la
importancia de apoyar y promover la inclusion; esta apuesta educativa para la ruralidad
en el marco de los lineamientos y objetivos de la educacion para el 2030, esa busqueda
de retribucidn de los gobiernos para la poblacién estudiantil de la ruralidad que siempre
ha estado marcada por maltiples obstaculos en acceso, calidad y permanencia.

Por otro lado, el reclamo social de la ruralidad que atn en épocas donde la inclusion
se ha posicionado como un eje central de la educacidn sigue siendo ajeno para muchas
poblaciones del pais, incluyendo regiones donde la presencia y los apoyos del estado
en cabeza de sus gobiernos es nula y por tanto los nifios, nifias, jovenes estan excluidos
del sistema educativo, no por gusto, sino por la falta de condiciones, estrategias y
oportunidades que han sido barreras presentes en la historia de las comunidades rurales.

Por consiguiente dentro del marco de la educacion inclusiva, la educacion rural
tiene retos importantes y sobre todo para aquellas regiones donde hasta ahora aparece
como un nuevo fendmeno o enfoque que pretende transformar las perspectivas de la
vida escolar y la vida campesina la cual también ha tenido el impacto marcado e
influenciado por los medios de comunicacion puestos al servicio del modelo

capitalista, lo cual implica la transformacion de las politicas educativas, que ya no estan
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buscando que el estudiante se proyecte para una vida netamente rural sino para una
vida social mas amplia no solo en el campo sino también en lo urbano, por ello la
tendencia del estudiantado rural es terminar sus ciclos de educacion primaria y
secundaria para luego migrar a las ciudades buscando mejores oportunidades para
seguir estudiando o para emplearse.

Es de anotar que los curriculos estan pensados de forma universal en la
competitividad de la globalizacién, sin embargo la ruralidad exige que la educacion
responda a las necesidades propias del campo sin convertirla en un proceso que aisle o
diferencie el estudiante urbano del rural, pero que no pierda la esencia propia de la
vida campesina donde el estudiante entra en un contacto mas directo y autbnomo con
las actividades auténticas de la ruralidad; Nafiez (2012) en un estudio sobre la
educacion rural en Venezuela resalta la necesidad de que:

La escuela rural aplique un curriculo especifico que busque el equilibrio entre

las areas académicas relacionadas con lo rural y el saber universal para formar

hombre y mujeres que valores sus culturas, impulsen la transformacion de lo
local y al mismo tiempo participen activamente en el mundo globalizado (p. 29).

El autor hace un sefialamiento coherente porque el ideal es que todos en cualquier
contexto tengan la posibilidad de desarrollar el conocimiento de forma universal, pero
sin desconocer la sabiduria y ensefianza que aporta la cultura del lugar en el que se nace
y se desarrolla como ser humano, por lo tanto, la educacion rural debe fortalecer en
equidad las competencias individuales y sociales para desenvolverse en su propio
contexto o en cualquier otro. Ahora bien, en referencia con la educacioén inclusiva rural,

Segura y Torres (2020) aseguran que las politicas implementadas son de corte
neoliberal y han sido poco acertadas con la educacion rural en los dltimos 10 afios,
afirman que “las consecuencias han sido el aumento de la desigualdad social entre el
sector urbano y rural y desintegran las formas de pluralidad, cooperacion y solidaridad
social entre las comunidades” (p. 16). El sefialamiento que hacen estos autores deja ver
que el enfoque educativo en la ruralidad colombiana se ha direccionado en el
cumplimiento de politicas internacionales, sin hacer una apropiacion efectiva de lo que

requiere la educacion rural.
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Dentro de este orden de ideas resulta muy coherente que las politicas actuales
tengan ampliamente en cuenta el sector rural y tracen lineamientos para que todos los
nifios, nifas y jovenes que viven en la ruralidad cuenten con las posibilidades de
educarse y proyectarse mejor ya sea dentro de su mismo contexto o en otros. Por otra
parte, en Colombia las ultimas normativas tiene un enfoque inclusivo creando espacios
importantes para la atencion a la discapacidad, donde se permiten que los estudiantes
con discapacidad ingresen al sistema sin ningun tipo de excepcion lo que es positivo
para la cobertura, sin embargo, su permanencia, promocion y proyeccion se ve afectada
por falta de acciones direccionadas en las verdaderas necesidades del estudiante.

Ante ello, Vargas y Romero (2021), hacen un aporte significativo y brindan un
panorama bastante amplio sobre la educacion inclusiva en el contexto rural, en la
revision de varias investigaciones realizadas en Meéxico, Chile, Perl, Espafa,
Argentina y Colombia que dan cuenta de la existencia politicas educativas que le
apuestan a una educacién inclusiva contextualizada, enfrentada a la multiplicidad de
carencias que enfrentan las escuelas rurales para poder ejecutar acciones en beneficio
de la poblacion vulnerable, especialmente la poblacion con discapacidad. (p. 11).

Si bien es cierto que en Latinoamérica se han hecho grandes esfuerzos por brindar
un servicio educativo que beneficie a toda la poblacién, también es cierto que son
muchos las dificultades que aun persisten, y mas adn en los contextos rurales, donde
las barreras de acceso, infraestructura, conectividad, personal de apoyo, entre otras
carencias, hacen que los procesos de educacion inclusiva se conviertan, mas en
registros de matriculas, que en pedagogia inclusiva acorde con las singularidades de
los estudiantes. La Red Regional de Educacion Inclusiva (RREI) (2021) present6 un
informe sobre un estudio reciente donde visibilizo las principales barreras que presenta
la educacion rural en Iberoamérica en tiempos de pandemia resaltando en su informe:
“barreras fisicas, barreras actitudinales, barreras politicas, y barreras didéacticas” (Foro
virtual).

Lo anterior pone sobre el tablero las mismas tematicas que los tedricos han tratado
de explicar en sus diferentes planteamientos, es decir que las fallas persisten, los

problemas base de la educacion inclusiva en los paises de Latino américa entre ellos
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Colombia siguen siendo el gran desafio a solucionar, entonces vale la pena preguntarse
si realmente las politicas de inclusion funcionan o cual es el verdadero enfoque de las
politicas inclusivas cuando los estudio develan problematicas que no son del hoy, son
también del ayer.

Esas probleméticas que siguen vigentes en los ambitos educativo y social para la
poblacion con discapacidad lleva a un repensar si lo escrito, se ha materializado en
acciones, toda vez que existen documentos que son fruto de profundos analisis sobre
estas mismas problematicas y que dan cuenta que hay caminos que conducen a
resultados efectivos, siempre y cuando las rutas de aplicacion sean eficientes y
efectivas; el MEN (2017), recoge tres modelos sobre el funcionamiento humano, que
posibilitan “Procesos de caracterizacion educativa” (p. 53), en aras de encontrar todas
las aspiraciones, las limitaciones, las individualidades de cada estudiante con el fin de
intervenir desde lo técnico, lo administrativo, lo pedagdgico en la tarea de incluir y
proyectar socialmente a esa poblacién que hace parte de la comunidad educativa.

Los modelos referencia del MEN, tiene que ver con el modelo multidimensional
del funcionamiento humano, propuesto por la AAIDD, (2011), el modelo de calidad de
vida propuesto por Schalock y Verdugo (2002 -2012) y el modelo de capacidades
propuesto por Nussbaum (2005 - 2011); estos tres modelos proponen una
caracterizacion recogiendo diversas dimensiones del ser humano, al igual que los
apoyos que necesitaria una persona para realizarse exitosamente y alcanzar su propio
bienestar.

Es de resaltar que las tres propuestas son instrumentos que facilitan y sirven de base
para fortalecer el trabajo multidisciplinario que involucra la atencion a la diversidad, a
la discapacidad, por consiguiente, se considera importante conocer las dimensiones que
atafien a cada propuesta, pues, si bien es cierto, el reconocimiento de las caracteristicas
propias de cada dimension le posibilita a la autoridad educativa establecer acciones
concretas, donde la persona humana sea vista de forma integral y de esa misma manera
sea su atencion; la educacion inclusiva es el camino a la inclusion social y se falla en

la primera, dificilmente se lograra la segunda.
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Cuadro 1.
Modelo multidimensional del funcionamiento humano

Esta dimengitn meluye, segin la AAIDD, 2001, tedas aquellas habibdades "ean-
ceptusles, sociales y précticas” {p. 44) rececsnias para realizar con &xito las acl-
vidades de b wida cotdiana. Incluype o desarmella de capacdades comumicativas,
"la adquisiciin de la lectura v La eseritura y conceptos relicionsdos con el dinens,

DEmensidn de conducta el tiempe v las opersciones artmdéoss bisead [suma, resta, multiplicssdn y div-

adaptativa sidn” [p. 83). También hace referencis a las capacidades soeialbes, bs comprersidn
¥ seguimsento de normas ¥ reglag, las sctividedes de sutocuidsdo frestido, ases
¥ aBEmentacidn|, programacion y seguimients de rutines, use del teléfons, uso de
medies de trangporte para viajar & diverses lgares v desplazarss, cuidado de b
propia salud, entre otras [AAI00, 2011).

Se define como el conjurte de capacidades que pemite a los individoos adaptar-
s, modilicar y seleceionar distintos tipos de herramientas culturales para tomar
decigiones y solucioner problemas (Stembeng, 2000). Estas capacidsdes inchnen
o pensamiento eritico, b angementacidn, la interpretacsdn, distintas formas de
razenamients y el emples adecusda v flexible de los propios recurdos cogniti-
was, par citar algunss [Reimers y Chung, 2016; Rubss y Exteban, 3015: Staghts ¥
Greerrwald, 2015).

DiEmensadn de habilidades
irtedectuales

. L sy o refiene acqui a "un estado integral de la persona, en virtud del cual el
Brmensin de ssud pertibe baenestar isice, mental v secial” (AAIDD, 2011, g 241

L psrticipacidn hace ahosdn & todes aquelles actividades que ura persoma decs-
reolla e medociactn o relicidn armoeicd Y produectivg com alrod, en los destintos contextas
e 08 que s desernuele Famils, esouela, barmo, trabaje, e ). La participacian
s puede observar dinctaments a través de las relaciones v vinculos que la per-
sona establece con amiges, familiares, compafiercs, vecinos, maestros, ebe., e
térmings de su durscidn, estabilidad, ebe., asi como la capacidsd que poses para
agenciar, liderar o formar parte de grupes ¥ redes sociales (AMIDD, 2011, p. 44
Burnsrais y Martines, 2005).

Dimensitn de participscin

Se eritsende e contexto desde la mirada de la pscologia cultural, come lo que
entrelazs las sctividsdes homanas con diversos factares del erborne inmediato,
eomunitamo ¥ sacial [Cole, 1999; Bytesan, 1972, AAIDD, 2011, p. 47]. El contexto
Cenmporta bress nivebes:

¥ El micragistema, configurada por factores del entorms mmediata de la perso-
na, especificamente la lamilia ruclear $us cusdadores v todo el personal de

Dinaresicinn de contexcto apoye directo con el que cuenta (BAIDD, 2011, p. 47

# El mesosistenma, que inchuye la escuels, ol barm, los serdcios de salud, bs co-
munidad, los amigos y las redes u onganizaciones de apaye.

* El inscrossstema. que hace referencia al pais o Estado donde b persona vive ¥
tondas hom sigbermes que de @ 2o devivan [p. & el sistema saciooultural y pok-
tico, el educative, el judicial, entre stras) [AAIDD, 200 1).

Nota: Tomado de AAIDD (2011).
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Cuadro 2
Modelo de calidad de vida de Schalock y Verdugo (2002 — 2012).

DIMENSION DESCRIPCION

Eztd ralacionads con s percepeidn de vivir sin angusiiss, eotsr estislecha con lo
que e feEne Y 1o que & ha |logrado, s estres, Los indicadores que constibuyen
egta dimensidn tienen que ver con satisfaccidn, autoconcepls ¥ ausencia de sen-
timsentos negatived Merdugo y cols., 2009; Verdugo, Gomez, Arfsc y ools., D013,

Bienestar emocional

Tt que ver con La percepcidn de sertiree sabidable y sin dalenciss fiscas, con-
tar oon sdecuados hdbitos de alimentacidn, tempo de descanda ¥ suefio, sentire
Bienestar fico atendido por & sEtema de dalud S evalila a través de indicadons=s ndacionados
con atencidn en salud, descansa, higiers, sctividsdes fisiess, ocio, medicacidn y
alimertacidn Merduge y cals., 7009 Verdugn, Gémez, Asas y eols., 2003).

Hace alusitn a b condiciones de vivierda, del ngar de estidio, sooein & send-
Bienestar mabeé sl cing, mbormacidn, bienes y posesanes Merdugo ¥ cals., 2009, Verdugn, Gomesz,
Arias y cols., 2003).

Hace referercia a la posibfidad de vincularse con distintss personas, tener ami-
gos, una Eamilia & red de apoys, contar con relaciones socisles gratas ¥ positives,

Relaciones interpersansabe eitne otrod. Se valora a traves de ndicadores que mdsgan por B relaciones afec-
tivas, familiares, sociales, la sastsecidn con la vida sexual, enitne otros: (Verdugo ¥
cols., 2009 Verduge, Gémesz, Arias y cols., 2013

Hace ahusdn a que bs persona sienta guoe se le brinda un trato rspetunss ¥ equ-
Dereschos takive, que d valoran i boman en cosenta sus opiniones, detsod, infquisthsdes, des-
acuerdos, ete. Verdugo yools., 2009 Verdugo, Games, Asas ycals, 2013

S pefene & todas las oporhmidades de particapacion en b que | persona e
siente irolucrada ¥ satisfecha, con voz ¥ woto. Se evalias & través de indicado-
res relscionadods con imegraciin, participacidn, accedibilidad y spayes Merdugo ¥
cals, 1009 Verdugn, Games, Arias y cols, 2013

Inchusicn socisl

Toere qques weer e b aportunsdades die la persona pars decidir por < misma aque-
llo dpue prefiens o necesta, en cuanto a dversos aspectos de i vida: qué relacio-
res quigre establecer, obmo distribuye y én gqué ocupa Su tiempo libne, qoé metas
préedamanan en su vida, et S valora por medio de irdicadornes relacionades con
metas y preferencias personsles, toma de decisiones, sutenomia y elcciones
Mepdugo v ook, 2009; Vendugo, Gomez, Aiss y cals., 2013

At berminacadn

Hace alusidn a ks posibilidades de realizsrse personalments, adeguirr conos-
mientos difes pars ba vids § tener oporturadades para ello. Se evalia por medo de

Desamolle personal indicadore=s reacionasdos con Emitaciones y capacidades, soceso a la teenologia,
habidades relacionadas con of trabaje, habibdades funcionales, epartunidades
de aprendizige, erins olrs.

Nota: Tomado del MEN (2017).
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Gréfico 4. Dimensiones del modelo de Nussbaum (2011).

Del enfoque de Nussbaum, se deriva un nuevo concepto “la capacidad combinada”
referida a la totalidad de oportunidades que tiene un individuo para funcionar de
distintos modos, segin como interactlen sus caracteristicas personales con entornos a
los que se enfrentado cada dia, asi las cosas un estudiante con discapacidad intelectual,
puede desarrollar una capacidad que emerge de la combinacion de su limitacion con
otra capacidad, es ahi donde radica la importancia de la caracterizacion y el
conocimiento individual de cada sujeto, buscando un apoyo pertinente y adecuado para

su discapacidad.

La préctica pedagogica rural colombiana para la discapacidad intelectual

A partir de la constitucion colombiana de 1991, la educacién rural se hizo

obligatoria en los niveles primaria, secundaria y técnica, produciéndose un incremento
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en los procesos de permanencia Yy alfabetizacion rural, sin embargo las necesidades
del contexto educativo campesino colombiano, pone en evidencia una serie de
desventajas frente a la educacion urbana, mostrando la existencia de las brechas
educativas y sociales especialmente para la poblacion con discapacidad, que finalmente
continda sin muchas oportunidades de salir adelante.

Asi lo demuestran numerosos estudios como los de Vargas y Romero (2021),
quienes concluyen que “es evidente la ausencia de politicas educativas que impulsen
con seriedad procesos de ejecucion, circulacion y multiplicacion de practicas renovadas
no solo para las personas con discapacidad, sino en si para la diversidad” (p. 12). Esta
conclusién no solo da cuenta de la gran falencia colombiana, sino de la gran mayoria
de paises latinoamericanos, y del mundo, pues asi lo demuestran los ultimos informes
publicados por la UNESCO. (2020), donde sale a viva voz de la investigacion, asuntos
sin resolver, en cuanto a pertinencia, flexibilidad y atencion a las necesidades,
igualmente, la urgente tarea de revisar los planes de estudio, los programas y las formas
de evaluar dentro del sistema inclusivo, lo cual implica procesos de participacion de
todos los agentes educativos en el disefio, elaboracion y aplicacion de los mismos (p.
18).

Lo anterior sugiere implicitamente que los directos responsables de dichas tareas
deben poner al servicio de la educacién inclusiva sus competencias y habilidades desde
las diferentes gestiones para poner la inclusién como base de los métodos pedagdgicos
en los procesos de ensefianza y aprendizaje. En este sentido cobra relevancia la
apropiacién de la voluntad positiva desde la pedagogia para intervenir de manera
inclusiva y cobijar aquella poblacion con discapacidad que en la ruralidad sus Unicos
afectos pareciesen la familia y la escuela incluyente.

Ahora bien, la practica pedagogica en la ruralidad colombiana es asumida por
docentes de aula quienes asumen el reto de educar en la diversidad y en muchos casos
asumen este reto en escuelas multigrado atendiendo toda la poblacién escolar del ciclo
de primaria de manera simultanea, incluyendo también el grado transicion del nivel
preescolar, lo que hace mas compleja y dificil la labor pedagogica de los docentes

rurales. En este sentido la ONU (2004), se refiere a dos importantes dimensiones y para
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ello senala: “que la dimension instructiva supone la apropiacion de los conocimientos
y habilidades necesario en relacion con los conceptos esenciales que sustentan la
educacion inclusiva” (p. 4), este aporte da una clara indicacion sobre la formacion de
las competencias profesionales que posibiliten un adecuado rol del educador.

En cuanto a la dimensién educativa la misma organizacidon resalta: “que la
formacion profesional de un educador debe fundamentarse en un alto sentido de
justicia, humanismo y profesionalismo, que garantice la equidad y la calidad,
comprometido con su obra” (p. 4), dicho esto, el docente rural tiene en sus manos un
gran desafio pedagdgico que pone en juego su capacidad creadora, su dinamismo, su
paciencia para llegar a gestionar el aprendizaje de aquellos estudiantes que presentan
dificultades cognitivas y cuando este ideal no se cumple, entonces simplemente la
escuela rural se convierte para el estudiante con discapacidad en un lugar de integracion
educativa, alejandose de la verdadera educacion inclusiva.

En la actualidad, es un reto vigente educar con un enfoque inclusivo en las
instituciones educativas rurales, y la pedagogia sigue siendo un aspecto de constante
consideracion dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje para la diversidad,
que debe ser asumido en la formacién profesional del docente, por lo tanto, la préctica
pedagdgica en los espacios rurales no solo requiere de las competencias basicas para
suplir las necesidades de la comunidad en temas curriculares para el desenvolvimiento
pedagdgico y didactico efectivo que incluya al individuo desde sus mdltiples
particularidades. Mas y Olmos (2012), dicen “que los docentes en cualquier contexto
deben ser sensibles ante la realidad y todos los eventos que ocurren en el contexto” (p.
13), en este sentido se interpreta que el docente rural debe estar preparado para
aprovechar lo que le presenta el medio rural y aprovecharlo en beneficio de su propia
labor.

Sin embargo, el contexto rural, asi como ofrece ciertas ventajas en relacion con el
contexto urbano, especialmente en el nimero de estudiantes que se atienden por aula,
también son muy notorias las grandes desventajas que se convierten en fuertes barreras
e impiden que la practica educativa del docente rural sea efectiva y significativa para

una verdadera transformacion y acompafiamiento de aquellos estudiantes que se
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educan en estos contextos. Pérez, (2006) describe en un informe sobre la discapacidad
en el contexto rural de Espana que “la poblacion con discapacidad padece serios
problemas que acrecientan su exclusion, [...] las distancias para llegar a las escuelas,
la carencia de medios de transporte, la accesibilidad a servicios tecnoldgicos, la falta
de apoyos y recursos” (p. 37). Estas necesidades que describe el informe del autor, son
las mismas que se evidencian en casi todas las comunidades rurales de Latinoamérica,
por consiguiente, la labor del educador rural se ve enfrentada a una nutrida variedad de
barreras desde el entorno topogréfico, el entorno social y el entorno educativo al
interior de las escuelas, abultado de ausencias y escasez.

El anterior panorama rural, es el insumo de planificacion con que cuenta el docente
para disefiar sus practicas, por consiguiente el docente en una comunidad rural, es el
guionista de su propia funcién educativa, en tanto que la planificacion de sus estrategias
estardn sujetas al aprovechamiento de lo que ofrece el medio rural, bajo esta
perspectiva, los estudiantes rurales con discapacidad intelectual o cualquier otra
discapacidad van a depender de la genialidad, de la disposicion, de la comprension, del
grado de humanidad y del dominio propio de su arte, la didactica, que tenga su maestro

para gestionar su progreso académico y su integracion social.

La planificacion de la practica pedagogica

Planear es una de las acciones mas importantes que involucra la préactica pedagdgica
de los agentes educativos, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), (2018), en un
documento oficial exhorta a pensar sobre las acciones, relaciones, recursos, espacios,
tiempos disponibles para cumplir con los propoésitos colectivos que se han definido y
asi proyectar la préctica pedagégica de manera viable (p. 5). Teniendo en cuenta este
criterio, es logico entender que la practica educativa no puede aislarse de la realidad,
no puede pretender llegar a donde no lo permiten los medios y los recursos, entonces
la planificacion que se materializa en el entorno educativo, mas exactamente en el aula
de clases debe dar cuenta de un previo conocimiento de las condiciones y necesidades
de los protagonistas en quienes recae la accion pedagogica.
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En otras palabras, planear una préctica pedagogica implica tener claridad sobre qué
se va a hacer, cOmo se va a hacer, para qué se hace, qué recursos se necesita, cuales
son las pretensiones en los alcances; es decir que una actividad pedagdgica tiene mayor
efectividad cuando se anticipan sus resultados y no se fundamenta en la improvisacion.
Retomando el informe de la UNESCO sobre el seguimiento a la educacién en el
mundo, resalta: “en la educacion inclusiva, todos los docentes, deben estar preparados
para atender a todos los educandos” (Ibid. p. 20).

Este criterio pone sobre la mesa un tema esencial de la practica pedagdgica, toda
vez que en la actitud del docente se vislumbra su preocupacion o despreocupacion por
ser inclusivo y al mismo tiempo entra en juego las dudas sobre la preparacién
pedagdgica que muestra esa capacidad que tiene el docente para entender que todos sus
estudiantes en cualquiera de sus condiciones e individualidades deben aprender
conectando las experiencias del aula con las experiencias de su propia vida, en
consecuencia el acto educativo y pedagdgico adquiere un status altamente significativo
para quién ensefia y quién aprende.

En este sentido la Agencia Europea para el desarrollo de la educacion especial.
(2013), en su informe sobre un compilado de estudios de casos en diferentes paises de
Europa, concluye que: “las practicas educativas de aula, se fundamentan en siete
factores efectivos para la educacion inclusiva: ensefianza cooperativa, aprendizaje
colaborativo, resolucion cooperativa de problemas, agrupamientos heterogéneos,
ensefianza efectiva, sistemas de aulas de referencia y estrategias de aprendizaje
alternativo” (p. 14). Estos factores efectivos que describe la agencia europea, son
estrategias que los docentes en cualquier lugar del mundo pueden implementar dentro
de su trabajo de aula, para atender de manera eficaz e incluyente a la poblacion diversa.

El siguiente grafico muestra las caracteristicas que rodean cada uno de los factores

efectivos las practicas pedagogicas en educacion inclusiva:
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Gréfica 5. Factores efectivos de las préacticas pedagdgicas en educacion inclusiva.
Agencia Europea para el desarrollo de la educacion especial. (2013).
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La descripcidn de los anteriores factores efectivos en educacion inclusiva, han sido
el resultado de estrategias que han funcionado en varios paises de Europa, donde se
han desarrollado practicas educativas de aula para fortalecer el trabajo pedagdgico de
los docentes, mejorar los resultados de aprendizaje de los estudiantes con o sin
necesidades educativas, organizar los curriculos inclusivos fundamentados en una
constante reflexidn sobre los apoyos, el trabajo cooperativo, la planificacion eficaz, la
flexibilizacion y el mismo empoderamiento de los responsables del acto educativo.
También es un claro ejemplo para el resto de paises que la educacion inclusiva, no solo
es integrar los estudiantes en un aula de clases, sino buscar las herramientas, las formas,
los recursos y hacer que el aprendizaje se materialice en el accionar del estudiante

dentro de sus propias posibilidades individuales.

Instrumentos de planificacion curricular para la educacion inclusiva en Colombia.

EI MEN de educacion nacional dentro de los lineamientos ha determinado que todas
las instituciones educativas deben contemplar dentro de sus proyectos educativos
institucionales un apartado dedicado a la educacion inclusiva, donde se involucre los
procesos de flexibilizacién curricular, la acomodacion de los planes de estudio, los
planes de area y de aula, buscando crear una cultura institucional incluyente que le
permita a las instituciones incluir a toda la poblacion escolar, pensando en las diferentes
caracteristicas que posee la poblacién diversa que se atiende en el ambiente inclusivo
de las aulas y de cada uno de los espacios escolares.

El PEI es uno de los principales documentos con los que cuentan las instituciones
para demostrar la manera cdmo la institucion educativa aborda el enfoque inclusivo,
por consiguiente cada institucion es autonoma en la formulacion de los objetivos a
lograr con la poblacion en condicién de discapacidad, teniendo en cuenta que la
educacion inclusiva en Colombia se ha focalizado en todos los grupos humanos, sin
embargo la discapacidad se ha constituido uno de los principales puntos de atencion en

el marco de la educacion inclusiva.
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Actualmente las instituciones publicas y privadas de Colombia, estan obligadas
bajo la normatividad del decreto 1421 del 2017, a elaborar un Plan Individual de
Ajustes Razonables para cada estudiante, que presenta una discapacidad; este
documento, es una herramienta de planificacion donde se hace una resefia escolar sobre
el estudiante, abordando aspectos personales, sociales, familiares, comportamentales,
una breve descripcion sobre su discapacidad, previamente diagnosticada por el ente de
salud, mas los respectivos ajustes razonables en cada una de las asignaturas
académicas, los cuales van a depender del nivel de la discapacidad, de la actitud y
disposicion del estudiante y su familia, por consiguiente el PIAR, es el instrumento que
permite hacer un seguimiento individualizado a la situacién de cada estudiante.

Es importante anotar que los ajustes razonables segin el MEN, (2017) son: “las
acciones, adaptaciones, estrategias, apoyos, recursos 0 modificaciones necesarias y
adecuadas en el sistema educativo, ademas incluye la gestion escolar, basada en las
necesidades especificas de cada estudiante” (p. 5). Es de aclarar que los ajustes
razonables, pueden ser materiales o inmateriales, y dependen de las barreras visibles e
invisible que le impiden el pleno goce de su derecho a la educacion, por tanto, es un
trabajo que debe hacerse en conjunto con la profesional de apoyo, con la persona
responsable del estudiante y con el docente de aula para garantizarle al nifio, nifia o
joven una atencién pertinente, eficaz, participativa, satisfactoria y alejada de la
exclusion.

Otro mecanismo de planificacion es el Disefio Universal de aprendizajes (DUA), el
cual consiste en el disefio de productos, entornos, programas, servicios para que toda
la poblacidn con o sin discapacidad tenga acceso y se pueda beneficiar de manera facil,
en educacion esos disefios de programas, entornos y servicios deben estar enfocados
en hacer accesibles y significativas las experiencias de aprendizaje reconociendo y
valorando la individualidad. Es de destacar que el DUA también se presenta como una
propuesta pedagogica que facilita el disefio curricular pensando en todos, por lo tanto,
la planeacion de un objetivo, la escogencia del método, los materiales, las formas de

evaluar, deben estar pensadas en lo que todos pueden lograr, y asi se hace una
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vinculacion equitativa de un grupo de estudiantes sin enfatizar en la limitacion de aquel
que la padece.

Asi las cosas el DUA en la actualidad es una apuesta de la educacion inclusiva,
Alba, (2017), dentro de sus grandes aportes a la educacion, sefiala que el DUA, sienta
una base tedrica valida para orientar la préctica pedagogica y lo conceptia asi: “ es un
modelo, que fundamentado en los resultados de las practicas y en la investigacion
educativa, las teorias del aprendizaje, las nuevas tecnologias y los avances de la
neurociencia, combina una mirada y un enfoque inclusivo de la ensefianza con
propuestas para la aplicacion en la practica” (p. 15). Los anteriores conceptos se
convierten en un fundamento claro para el docente, en el sentido que facilita un marco
para enriquecer y flexibilizar el disefio curricular, para ir en esa busqueda de reduccion
de barreras, donde las posibilidades no tengan color, ni forma, ni distincion alguna,
donde todos quepan, donde todos se sientan parte de todo.

Las anteriores herramientas y modelos de planificacidn curricular traen implicito la
exigencia de disefios curriculares flexibles y en este punto de anélisis es necesario
agregar que dicha flexibilizacion no puede ser apartada de los tres criterios basicos del
DUA, mencionados por Alba, apoyada en los aportes de Meyer, Rose, Gordon (2016),

sintetizados en el siguiente cuadro:

Cuadro 3.
Sintesis de criterios y pautas del modelo DUA
PRINCIPIOS
Proporcionar miltiples formas de Proporcionar multiples formas de Proporcionar miltiples formas de
implicacion. representacion. Accion y Expresion.
PALITAS
Proporcionar opcicnes para el Proporcionar opciones para la Proporcionar opciones para la
interes. percepcion. accion fisica.
Proporcionar opciones para Proporcionar opciones para el
) " Proporcionar opciones para la
sostener el esfuerzo y la lenguaje, expresiones, matemadticas y :
R : expresion y la comunicacion.
persistencia. simbolos.
Proporcionar opciones para la Proporcionar opciones para la Proporcionar opciones para las
autorregulacion. comprensian. funciones ejecutivas.

Nota: Tomado de Alba, C. (2019).
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En efecto los anteriores principios nacen de las redes neuronales asociadas a los
procesos de ensefianza aprendizaje, (Ibid, P. 6), que son esencia puntos clave a tener
en cuenta al momento de analizar, planificar y disefiar las estrategias pedagogicas en
funcion de aquel que va a interactuar en las actividades, y en los espacios educativos
inclusivos. Bajo esta perspectiva el modelo DUA, se fundamenta en redes afectivas o
de implicacién, en redes de conocimiento o de maneras de presentacion de los
significados y en las redes estratégicas o maneras de accion o expresion del aprendizaje
de los estudiantes.

En otras palabras, una buena practica pedagogica bajo el modelo DUA, puede
ayudar a materializar los principios de la educacion inclusiva, sino también, garantizar
un aprendizaje significativo y coherente para la poblacion escolar en su infinita
diversidad. En la siguiente grafica se presenta una breve recogida de aspectos
fundamentales que tienen en cuentas las redes neuronales en los procesos de ensefianza
aprendizaje, teniendo en cuenta los aportes de Alba, (2019) y que se constituyen en un

aporte cientifico necesario en la planificacion curricular inclusiva.
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REDES
AFECTIVAS

comprende

"Gran rato del docenta”
MOTIVAR £ IMPLICAR AL ESTURIANTE
EN SU APRENDZAJE

a travis de

REDES NEURONALES INTERVINIENTES
EN LOS PROCESOS DE ENSENANZA APRENDIZAIE
(MODELD DUA)

* Tomar conciencia sobre 1&g diferencias
y preferanclas Indlviduales del astudiante,
* Propaner variedad de alternativas para
conectar al estdiante con |a diversidad
e interes y praferencias
* |tilizar estrategias y metadologias
fue ke parmitan &l estudiante identificar
& Importancia de | actividad y el
impacto de su resultads para crear confianza
&N 5U prapio aprendizaje v &l santimigntd de
pertenencia a un grupa o comunidad

* Creear un ambiente de esfuirzo y persistencia,

equilibranda en las capacidades individuales
para evitar la frustracidn,

* Fortalacer ¢ trabajo n equipa, tuturial,
para entrar en esa refleditn grupal del eror
y ¢ aciarto,

* Presgntar feedbacks formativos o finalizar
tareas, que le permitan al estudiante apreciar
y reflaxionar sobre su propio asfuerzo.

* Dieserrillara la capacidad d interactuar
Pra ECONOCEr SUS emocianes y controlar
5U5 @stados de anime y reacciones ante
una situacidn de aprendizaje.

_\

comprende

“Tarea di mayor demanda de tiemps”
IDENTIFICAR ESRATEGIAS Y RECURSOS
DIDACTICOS QUE GARANTICEN EL ACCESD
A AL INFORMACTON COMO COMPONENTE
IMPRESCINDIBLE EN LA CONSTRUCCION
DEL APRENDIZAJE

& trawés de

REDES
ESTRATEGICAS

comprenda

*Difarentas formas da aprender®
IMPLICA LA PLANIFICACION, GESTION ¥
EJECUSION APRENDIZAJE

3 través ge

* Presenitar opciones sitemdticas de informacidn
utlizands diferenta farmatos, donde &l acceso no
lirmite: & nadie, sino que respanda & las
necesidades, cepacidades y preferencias
perteptivas dal aprendizaje,

* Diversificar las opciones del lenguaje, las
expresianes y simbalos matematicos, utiizendo
companente linglisticos y no linglilsticos
permitiendo el acces por alguna ruta.

* Porporcionar variadas opciones para la
tomprensidn a travis oe una activaclin de
ennacimientos previes, de selsctidn autonama
de informacidn que les induzca a una modelacidn
¥ procesamienta da la misma, para construlr
U propia congeimienty
* Diseffar diferentes stuacionas donge el
estudiante ajercite su memoria sansorial, sus
habilidedas manuales su creativided y I
autonamia en la blsqueda de su proplo resultado.

¥ Ofrecer propuestes metodoldgicas gue planteen
diversas formas de reallzar una tarea, asi se atienden
lo estiles de aprendizaje, las habilidades v las
preferentias cognitives.

* (frecer diferentas alternativas y apoyas
cuandp aparece la limitacion, potencianda la riqueza
y variedad de propuestas de trabajo y recurses para

fal fin.

* Proparcionar diferentes opciones para expresarse
¥ camunicarse, hoy na salo basta con saber leer
¥ escribir, se dabe ofrecer 3 los estudlantes, una
formacion para ser cultg, critica y preparada para

afrontar 1as incertidumbres y caracteristices
multimedlaticas del siglo K31,
* Sa debe facilitar la adecuscidn de los medios
comunicacionales de acuerdo a las capacidades
¥ necesidades de los astudiantes, uso de tics,

* Propordanara varidas opcionés da actusciin
estratégica que favorezca la funcidn ejecutiva
el estudiante, comenzado por actvidades de bajo
el hasts aleanzar &l recanatimientn e proce-
dimientas con recursos guiados donde impligue una
ejecucidn de un prayecto par ekapas v asi lagrar el
aprendizeje.

Grafico 6. Sintesis de la implicacion de las redes neuronales en los procesos de
ensefianza aprendizaje. Modelo DUA. Fuente: Alba C. (2017).

Resumiendo, este apartado, se puede concluir que la planificacion curricular y la
ejecucion de la misma estd en manos de los agentes educativos, quienes conocen de
cerca las realidades del estudiante, y es principalmente el docente la persona que se
apropia de dicha realidad para hacer su intervencion pedagogica, social y sobre todo
humana, buscando que el estudiante se sienta atendido, importante y feliz en su entorno
escolar.

El Papel del Docente Inclusivo
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El ejercicio de la docencia ha cambiado en las Gltimas décadas. El enfoque
paradigmatico que se da al mismo, no se fundamenta inicamente en la transmision y/o
construccion de conocimientos, sino en una atencion completa, orientada a la
formacién integral de los estudiantes. El docente inclusivo no solo se suscribe al
quehacer de lo académico, sino que, ademas, debe abarcar la problematica general del
estudiante, con el fin de determinar sus fortalezas, debilidades, inclinaciones naturales
y competencias individuales. En el enfoque profesional se genera la necesidad de un
docente sensible, con mayor capacitacion, preparado para enfrentar retos que
anteriormente pasaban inadvertidos, pero que hoy, pueden ser perfectamente
identificados y asumidos, facilitando asi el éxito del acto pedagdgico inclusivo.

En relacion con el trabajo pedagdgico para el estudiante en condicion de
discapacidad dentro de la atencion en la diversidad, ser docente inclusivo requiere
apropiarse del concepto, de la politica y de la practica inclusiva, de la misma manera
conocer muy bien, todos los entornos que rodean al estudiante los cuales se constituyen
en insumo de informacion que le dan herramientas al docente para comprender al
estudiante desde su poder sensible, para crear modos diversificados de inclusion
escolar y social, para nutrir los procesos de flexibilizacion curricular y finalmente para
transformar su experiencia pedagogica sino también la experiencia de sus estudiantes.

Echeita, (2012), mencionan que los docentes inclusivos del siglo XXI, deben ver la
inclusion como un recurso pedagogico de alto valor educativo, apoyar a todos,
fijandose en sus capacidades, no en sus limitaciones, trabajar en equipo y en
colaboracién y no descuidar el desarrollo profesional propio (p. 12). En relacion a este
ultimo sefialamiento referido al desarrollo profesional vale la pena agregar que no basta
con una formacion adquirida en los claustros universitarios, sino mas bien ese interées
autonomo de indagar, de conocer el fondo y los principios de la inclusion, de revision
permanente del quehacer pedagdgico para llevarlo a la préctica.

El docente siempre sera protagonista esencial de los procesos de inclusion, su papel
es de primer plano y su accion es determinante en favor o en contra de una educacion

donde se abra un ancho camino de acceso, calidad y entornos seguros para que todos
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los estudiantes sientan que ir a la escuela es ir a un encuentro con la igualdad, con la
aceptacion, con el respeto y con el conocimiento. Ahora bien, segin la normatividad
colombiana, quienes asumen la tarea de la docencia, deben ser personas idoneas con
las suficientes competencias para responder a los diferentes desafios del sistema
educativo y el MEN (2008), expresa que una competencia “es una caracteristica
intrinseca de un individuo, que se manifiesta en su desempefio particular, en contextos
determinados” (p. 11) y se complementa con lo expresado en el Decreto 1278, (2002),

donde sefiala que una competencia docente es:

Una caracteristica subyacente, causalmente relacionada con su desempefio y
actuacion exitosa en su puesto de trabajo, donde tiene que demostrar
competencias de logro y accién, competencias de ayuda y servicio,
competencias de influencia, competencias de liderazgo y direccion,
competencias cognitivas y competencias de eficacia personal. (P. 15).

El anterior concepto encierra un conjunto muy completo de competencias
profesionales y personales que posibilitan una efectividad de la funcion docente, es
decir la funcion del docente se moviliza dentro de la gestion académica, la gestion
administrativa y la gestion comunitaria, en los procesos de participacion, de
planeacion, ejecucion, y evaluacion de los resultados. En este sentido, se puede
entender la integralidad de la funcion pedagogica y didactica que ejercen todos los

docentes en cualquier contexto donde desarrollen su labor.

La Complejidad de la Discapacidad Intelectual

En este apartado de la investigacion se focaliza la discapacidad intelectual como
una de las discapacidades gque cobija la educacion inclusiva sobre la cual se centra la
presente investigacion; es importante tener claro que a lo largo de las Gltimas déecadas
se ha tratado de demostrar que la discapacidad no es un determinismo que actle sobre
las personas que viven con esta caracteristica, sino que estos tienen un alto grado de
accion sobre su discapacidad particular, por lo cual, se considera que la discapacidad
intelectual, en su esfera sociolégica, debe ser entendida como un proceso de

individualizacion, el cual tiene como punto de partida el cuerpo de los individuos que
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viven con esta caracteristica, ya que estos se hacen conscientes de su cuerpo individual
e interiorizan el cuerpo social de la discapacidad, transformandolo y reflejandolo en su
corporalidad.

En este sentido, Peredo (2016), sefiala que “la discapacidad intelectual se ubica
como uno de los principales problemas de mayor incidencia dentro de las dificultades
generales o globales del desarrollo y el aprendizaje” (p. 101), el sefialamiento que hace
la autora se refiere a Bolivia, sin embargo las estadisticas indican que en la gran
mayoria de paises latinoamericanos, es la discapacidad intelectual la que tiene los
mayores porcentajes y al mismo tiempo preocupa que los diagnosticos y su evaluacion
no han sido tan precisos teniendo en cuenta la magnitud de la problemética y su
implicacion social.

De esta manera, es inconveniente para el estudio de la dimension social de la
discapacidad disociar el cuerpo de la discapacidad, puesto que esto lleva a comprender
la discapacidad como una condicion impuesta al individuo, el cual, como se ha
demostrado, tiene un alto grado de accidn en la construccion de su realidad mediante
el proceso de incorporacion que es fundamental en la vida de las personas. De esta
manera, se ve que la discapacidad no es un determinismo que dirige el accionar y la
trayectoria de las personas gue viven con esta, sino que es un elemento, que influye en
el posicionamiento de la persona en un punto del espacio social, sin determinarlo. Por
lo cual, la comprension e interpretacion de las repercusiones, efectos, usos y
negociaciones practicas y cotidianas que esta genera en la vida de las personas, se
vuelve fundamental para desnaturalizar la discapacidad y permite comprender este
fendmeno de manera mas integral.

Es de destacar que este tipo de discapacidad tiene unas caracteristicas que son
indicadoras de las variaciones en los niveles de aprendizaje, de adaptacion social y del
comportamiento que al presentarse en los estudiantes se vuelven altamente
significativas en sus modos y ritmos de aprendizaje como en Sus propios
comportamientos; por tanto la discapacidad intelectual en su gran complejidad ha sido
estudiada de manera multidisciplinar para tratar de especificar toda su variabilidad

debido a los constantes cambios conceptuales que se han tejido dada su gran
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complejidad. Uno de los conceptos mas recientes lo dio la Asociacion Americana de
Retardo Mental (AAMR) (2002), la cual cambio su nombre en el 2007 a Asociacion
Americana sobre Discapacidad intelectual y Desarrollo (AAIDD) sefialando:
La discapacidad intelectual, es una discapacidad caracterizada por limitaciones
significativas tanto en el funcionamiento intelectual y en la conducta adaptativa,

tal como se ha manifestado en habilidades adaptativas conceptuales, sociales y
practicas; la cual ha de manifestarse antes de los 18 afios. (P. 109).

Estas definiciones han permitido realizar diagndsticos mas precisos y especificos
para ello los profesionales hacen uso de los test estandarizados de coeficiente
intelectual para evaluar el desempefio intelectual, los mas usados han sido los test de
Binet y Weschler, pero han sido criticados por no tener en cuenta todos los tipos de
inteligencia como la artistica, espacial, emocional y enfocarse Unicamente en la verbal
y operacional, la cual es medida por puntajes promedio teniendo en cuenta la edad de
sujeto, Pero resulta sumamente complejo medir la inteligencia de una persona por mas
que los instrumentos hayan sido cuidadosamente disefiados no son del todo perfectos
y se corre el riesgo de que un estudiante sea puntuado erréneamente y reciba una
etiqueta que no le pertenece o quede fuera del limite de lo considerado discapacidad
perdiendo los beneficios que se derivan de la educacion inclusiva.

Ahora bien, para Peredo (2016) con base en los aportes de Heward (1998), es claro
que los test presentan ventajas y desventajas y la autora hace las siguientes
consideraciones:

El concepto de inteligencia es una nocidn hipotética, los test de inteligencia no

tienen nada de misterioso ni omnipotente, los test de inteligencia solo evalGan

la ejecucion del nifio en una situacion temporal y respecto a las pruebas que

contiene, los test han demostrado ser el mejor método para predecir el

rendimiento escolar, cuando los test son aplicados por un profesional
competente pueden ofrecer informacion atil para evaluar la capacidad
intelectual, los resultados de los test no son criterio Unico para evaluar,
diagnosticas, ni para tomar decisiones relacionadas con la exclusién o inclusion
de los centros escolares, tampoco dichos resultados son suficientes para

determinar objetivos curriculares o estrategias de intervencién educativa para el
alumno (P. 111).
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Todas las anteriores consideraciones de la autora encajan dentro de las caja de todas
las posibilidades, por eso determinar la intervencion educativa de un estudiantes con
discapacidad intelectual no netamente es la tarea de la psicopedagogia, sino que
requiere ese estudio profundo y humanizado de todo aquel que tiene que ver con el
estudiante porgue a veces es mas Util observarlo en sus variadas facetas en su ambiente
natural y realmente determinar su intervencion con mayor acierto y ese papel lo hace
principalmente el docente.

En cuanto al comportamiento adaptativo la discapacidad intelectual se asocia con
una serie de condiciones ambientales inapropiadas que alteran las conductas sociales y
fisicas lo cual puede incluir modelos parentales inapropiados, historias de conflicto
familiar, abuso, abandono, problemas mentales, incluso el deseo por etiquetar al nifio
con una discapacidad, entre otros, todas las anteriores condiciones son medidas por la
capacidad que tiene la persona para ser capaz de cumplir con los estandares esperados
tanto, llegar a medir los comportamientos es algo dificil.

Sin embargo los estudiosos del tema han disefiado escalas para evaluar la conducta
adaptativa de los nifios en edad escolar entre ellos Lambert, Nlhira y Leland (1993) y
mas tarde Hunsucher, Nelson y Clark (1997) crearon una version mas breve que recoge
diversos aspectos como la autonomia, el desarrollo fisico, manejo de la actividad
econdmica, desarrollo del lenguaje, actividades laborales, sentido de responsabilidad,
socializacion e integracion social, auto orientacion, entre otros; estos aspectos medidos
a través del test van a determinar la capacidad del estudiante para adaptarse a las
diversas situaciones, pero desde el concepto de quien las observa y analiza, por lo tanto
sigue siendo un diagndstico bastante relativo, pero que se ha usado para determinar si
una persona tiene limitaciones en su adaptacion.

Otro instrumento que usan los profesionales es la escala para evaluar la
competencia social propuesta por Meyer, Cole, McQuarter y Reichle (1990), que esta
disefiada para evaluar la competencia social en los distintos niveles del funcionamiento
social e intelectual donde los mas altos niveles de ejecucion representan la actuacion
de un adulto, estas escalas han tenido sus contradictores y defensores al punto de

mantener la conducta adaptativa en la definicion de la discapacidad intelectual para que
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siga siendo socialmente valido. Es asi que la discapacidad intelectual actualmente se
clasifica de acuerdo a las escalas que se mencionan en los parrafos anteriores y ademas
son términos aprobados por los educadores en el sentido que sittan al estudiante en un
determinado nivel de discapacidad sin que suene tan frustrante o despectivo, con
relacion a los términos utilizados en el siglo XX.

En la siguiente tabla se muestra dicha clasificacion de acuerdo a las escalas de
inteligencia propuestas por Binet, (1911) y Weschler (1973), las cuales han tenido
actualizaciones por otros estudiosos del tema pero que sus criterios siguen siendo
utilizados para determinar el nivel de la discapacidad de una persona, basado en el

desarrollo de su inteligencia.

Cuadro 4.
Clasificacion de la discapacidad, intelectual segun los puntajes que se obtienen en
los test, propuestos por Binet y Weschler

Expresiones Expresion  Puntaje Puntaje Edad mental  Caracteristica

despectivas actual Segun Segun en afos
del siglo XX Binet Weschler
Tarada Leve o 52 a 68 55 a 69 8,3a10,9 Posible educar
ligera
Imbécil Moderada 36a51 40 a 54 5,7a8,2 Posible
0 media rehabilitar
Imbécil Grave 0 20a35 25a39 3,2a5,6 Necesita apoyo
severa especifico
Idiota Profunda <del9 <de24 3.1 Necesita apoyo

para vivir

Nota: Tomado de Peredo, R. (2016).

La anterior clasificacion de la discapacidad intelectual es la que ha permitido al
sistema de educacion inclusiva para la discapacidad enfrentar el reto pedagogico que
recae directamente en los docentes de aula y los profesionales de apoyo para disefiar y
aplicar la intervencion psicopedagdgica que requiere el estudiante en su individualidad
y en su nivel de discapacidad, convirtiéndose la actividad curricular en un asunto de

revision permanente y con la suficiente flexibilizacion para que el estudiante que recibe
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el servicio educativo dentro del aula regularidad con sus pares sin discapacidad tenga
una verdadera e integra inclusiéon; tarea compleja pero no imposible para quienes estan
al frente al gran reto de educar en la diversidad y en los requerimientos de la
individualidad.

Es importante tener claridad que la discapacidad intelectual en sus diferentes
niveles requiere de una intervencion pedagogica y social acorde, que abra las
posibilidades de quien la padece para integrarse sin sentir su propia limitacion, asi
poder lograr ciertos grados de desempefio y competencia que empoderen al estudiante
a superar su propia dificultad, en consecuencia es el educador quien debe conocer muy
bien las caracteristicas de sus estudiantes con discapacidad para ejercer con
responsabilidad su labor inclusiva en cada uno de los procesos que involucra la

ensefianza y el aprendizaje.

Caracteristicas de los niveles de discapacidad intelectual

De acuerdo a las escalas de valoracion y medicion de la inteligencia, y la adaptacion
social de un estudiante se han determinado varios niveles los cuales vienen
caracterizados teniendo en cuenta la edad del estudiante y su contexto social, de esta
manera en las siguientes graficas se muestran las principales caracteristicas que situan
al estudiante en un nivel de discapacidad limitrofe, leve o ligero, moderado o medio,

grave y profundo.
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DISCAPACIDAD
INTELECTUAL LEVE O
LIGERA

DISCAPACIDAD
INTELECTUAL

MODERADA O MEDIA

« Son estudiantes con muchas posibilidades, pero que manifiestan un retraso en
el aprendizaje o algunas dificultades concfretas de aprendizaje.

+se pueden incluir aquellos estudiantes que viven en ambientes socioculturales
desventajosos.

« Son estudiantes funcionales, su discpacidad es méas de origen cultural ,familiar o
ambiental que orgénico.

« Presentan mayores dificultades con materias como lectura, escritura y matematicas

* Presentan retraso minimo en areas perceptivas y motoras

« Puede desarrollar habilidades sociales y de comunicacion

* DEsarrollan autonomia personal en alimentacion, vestimenta, higiéne y transporte

« Son capaces de adaptarse e integrarse al mundo laboral

«en su ambiente familiar y social no presentan problemas de adaptacion.

« Cuando abandonan la escuela no se nota su discapacidad

« Se recomienda centra los aprenidizajes en lectura, escritura y aritmética en primaria y
en secundaria programas de capacitacion laborales y oficios para llevar una vida

independiente en comunidad. /

« Esta discpacidad se manifiesta en la etapa del preescolar.
« Las diferencias en el desarrollo intelectual, social y motor aumentan cuando crecen.
* Presentan problemas de lenguaje y comprension.

« Pueden adquirir habitos de autonomia personal y social con cierta dificultad.

« Pueden adquirir habilidades pretecnologicas basicas para desempefiar algun trabajo.
« Dificlmente llegan a dominar la lectoescritura y las matematicas.

« El apoyo educativo debe ser individualizado y en areas especificas

* Necesitan contar con la ayuda y supervision de otras personas para vivir y trabajar en la
sociedad.

« Las escuelas deben contar con programas altamente estructi;urados para ensefiarles las

capacidades para la vida diaria j
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DISCAPACIDAD
INTELECTUAL GRAVE
O SEVERA

*Su nivel de autonomia tanto social como personal es muy pobre. \

eSuelen presentar un importante deterioro psicomoto.r

ePueden aprender algun sistema de comunicacion, pero su lenguaje
oral es bastante limitado, igual que su comprension.

eDificilmente se logra la autonomia en desplazamiento aseo,
alimentacioén y otras actividades del cuidado personal.

*Se requiere la escolarizacion en centros especiales.

*Se requiere de un apoyo educativo extenso a lo largo de la vida de
una manera sistematica.

eSu educacién debe dirigirse principalmente a la adquisiscién de
habilidades de auto cuidado basico, relacionados con autocuidado
personal y comunicacién y algunas habliidades pretecnoldgicas
simples

DISCAPACIDAD
INTELECTUAL

PROFUNDA

*Presentan un grave deterioro en los aspectos sensoriomotrices y de\
comunicacion con el medio.

«la autonomia personal esta seriamente afectada: no pueden ocuparse de
sus necesidades fisicas.

«Carecen arcial o totalmente de la movilidad independiente por lo que
requiere apoyo durante todo el dia.

«Su discapacida fisica e intelectual es extrema, por eso son
dependientes de los demas en casi todas sus funciones y actividades.

*Requiere de apoyo educativo generalizado, de apoyo integral intenso y
personalizado durante todas las etapas de la vida, en la familia, en la
escuela y la comunidad.

«Los ultimos avances de la tecnologia educativa dicen que pueden
llegar a desarrollar capacidades como atonomia para desplazarse y

habitos simples de autocuidado. /

Gréfico 7. Caracteristicas de los niveles de discapacidad intelectual. Fuente:

Peredo (2016).

La Discapacidad Intelectual entre tantas Discapacidades

Es asi que la educacion inclusiva adquirié una gran importancia en el ambito

educativo, y en Colombia a partir de la constitucion de 1991 se reconoce el derecho

fundamental de la educacidn, luego con la creacion de la ley general de educacion de
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1994, se impulsd una nueva visién de pais, incluir en un mismo proyecto desde la
diversidad y la diferencia, y fue el MEN (2017) quien hizo la mas actual
reglamentacion en el marco de la educacion inclusiva sobre la atencion educativa a los
estudiantes con discapacidad, los cuales hacen parte del sistema de matriculas en aulas
regulares en todas las instituciones del pais, esto ha obligado a realizar ajustes de los
proyectos educativos institucionales, a implementar programas de apoyo en aras de
brindar un servicio educativo inclusivo pensado en las necesidades de la poblacion que
se atiende.

Siendo este el panorama inclusivo, hoy en dia se atiende dentro del servicio
educativo una poblacién diversa, que comparte los mismos espacios y se ha ganado
terreno en la lucha por el respeto a la diferencia, es asi como dentro de un aula regular
en cualquier grado de escolaridad se encuentran estudiantes con diferentes
discapacidades, segun un informe del MEN (2017) el 53% de la poblacion con
discapacidad registrada en el Sistema de Matriculas (SIMAT),corresponde a la
discapacidad intelectual, siendo esta la de mas alto porcentaje en relacion con otras
discapacidades.

Estos estudiantes son atendidos por docentes regulares y una de las metas que se
proponen las practicas pedagogicas inclusivas es el desarrollo integral del estudiante
para ser funcional en los diferentes ambitos de su vida. (Personal, familiar, social...)
es entonces que a partir de este estudio se pretende saber que se ha hecho desde la
puesta en marcha de la educacion inclusiva, especialmente en las instituciones publicas
rurales del municipio de Yopal Casanare en cuanto a la formacién y orientacion del
estudiante discapacitado intelectualmente para ser incorporado en la vida social de su
comunidad, para tener un desempefio personal, social eficiente y satisfactorio.

Conocer lo que estan haciendo las instituciones educativas rurales de Yopal, en
materia de inclusion , permite hacer una valoracion real de lo que funcionay lo que no
funciona, para lograr que esta poblacidn objeto de estudio, que transita de un ciclo a
otro, se sienta satisfecho y realizado como persona; si lo que les brinda el servicio

educativo inclusivo es significativo para su propia realizacion; si los programas, los
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apoyos, las practicas pedagdgicas, los ajustes razonables, las adaptaciones y todo
aquellos que forma parte de la asistencia inclusiva cumple su finalidad.

Ademas, hay que tener en cuenta que los estudiantes con discapacidad intelectual
no son personas de total dependencia, ellos también tienen anhelos, suefios, ganas de
vivir, de sentirse importantes, y no es un secreto que la poblacién rural tiene serias
desventajas con la poblacién urbana y mucho mas si se trata de la poblacion con
discapacidad intelectual quienes en la mayoria de los casos, el Unico apoyo educativo
que reciben es el que les brinda la escuela y la familia para poder proyectarse como
individuos y miembros de una sociedad, entonces resulta interesante e inquietante,
examinar todas estas realidades para valorarlas desde la cercania de los protagonistas
y de los diferentes actores que de una u otra manera influyen en las acciones incluyentes
0 excluyentes, y al mismo tiempo comprenderlas, analizarlas para convertirlas en un
aporte tedrico que pueda fundamentar una reflexion mas profunda en cuanto a la
implementacion de la educacion inclusiva para la poblacién objeto de esta

investigacion.

Posturas del Docente de Aula frente a la Atencion de la Discapacidad Intelectual

La postura o la actitud que asume una persona frente a cualquier fenomeno, tiene
que ver con el grado de aceptacion y el dominio de la informacién relacionada con la
situacion a enfrentar, Gonzales (1981), en uno de sus documentos dice: “las actitudes
son la predisposicion de un sujeto, en el ejercicio de responder a una situacion” (p. 15),
en este postulado se infiere que en esa predisposicion puede darse una actitud positiva
0 negativa la cual interfiere directamente con la forma de actuar frente al fenémeno; es
decir que cuando el docente de aula se enfrenta a la tarea de ensefiar y hacer que un
estudiante con discapacidad intelectual aprenda, construya, desarrolle sus propios
conocimientos, esta accion va a estar determinada por el grado de aceptacion y dominio
que tiene el docente para trabajar con estudiantes en esta condicion.

Un estudio realizado por Rosero, Ruano, Delgado, y Criollo (2021), sobre la actitud
de los docentes frente a la atencion con nifios con discapacidad intelectual sefialan que:
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“los docentes presentan una actitud de rechazo al tener que asistir a este tipo de
poblacion y se escudan en la falta de formacion, en la falta de acompafamiento de
profesionales de apoyo, en la falta de recursos” (p. 97). El hallazgo de ese estudio
demuestra que existe un obstaculo muy marcado en resistencia cuando se trata de poner
en accion una practica educativa que impligue modificar conductas, modelos,
actividades, estrategias, ya Verdugo, (1991) se referia a esta situacion y coincidia en
decir que. “el rechazo se ve asociado a las condiciones insuficientes para afrontar un
reto y al miedo al cambio” (p. 36), entonces el ambiente alrededor de la atencion a la
discapacidad intelectual dentro del aula esta lleno de caidas y levantadas, porque el
docente pareciera sentirse incapacitado para su actuar pedagdgico y didactico.

Cabe resaltar que las posturas personales de los docentes tienen una amplia
variabilidad en el sentido pedagdgico y metodoldgico, teniendo en cuenta que depende
en gran medida de la formacion profesional que tienen y su manera individual de actuar
cuando dentro de su clase hay un estudiante con discapacidad intelectual que no
responde a las exigencias de la actividad planificada, por consiguiente se podria afirmar
que la postura positiva o negativa de aquel que asume el acto pedagogico pone un sello
personal a su propio actuar, por consiguiente es el estudiante quien recibe el impacto
de dicha postura.

Siendo las cosas asi, es necesario que el docente asuma una postura humanizada,
basada en el reconocimiento de la capacidad antes que una postura pedagdgica estandar
aplicada a la totalidad sin distincion alguna; realmente son situaciones bastante
complejas que implican un conocimiento amplio de la discapacidad, un manejo
adecuado y oportuno, pero sobre todo una disposicion efectiva al momento de asumir

la ensefianza inclusiva.

Fundamentos Legales
Normas Internacionales sobre educacion inclusiva.

Existe una amplia normatividad en materia de educacion inclusiva tanto en lo

internacional como en lo nacional, con el propoésito que los paises del mundo no sigan
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desconociendo a una parte de la sociedad que ha sido excluida por generaciones, las
normas buscan un restablecimiento de derechos para una poblacion discriminada que
merece ser tratada en igualdad de condiciones al resto de la sociedad, por tanto es
importante mencionar todos esos esfuerzos que desde las organizaciones se han hecho
para que el mundo sea incluyente, entre ellas tenemos:

Convencién sobre los Derechos del Nifio (Naciones Unidas, 1989). Se llega al
acuerdo que todos los derechos deben ser aplicados a todas las nifias y nifios sin
excepcion alguna y es obligacion de los estados tomar las medidas que sean necesarias
para proteger a sus nifios y nifias de cualquier tipo de discriminacion.

Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos (Jomtien, 1990). Se hace la
recordacion explicita de prestar especial atencién a las necesidades basicas de
aprendizaje de todas las personas y tomar las medidas necesarias para garantizar su
acceso a la educacion como parte integrante del servicio educativo.

Normas uniformes de la Naciones Unidas sobre igualdad de oportunidades para las
personas con discapacidad (Naciones Unidas, 1994). Buscan que estas personas
puedan tener los mismos derechos y responsabilidades que los demas.

Conferencia Mundial sobre Necesidades Educativas Especiales: Acceso y Calidad
(Salamanca, 1994). El principio formulado en el Marco de Accion de Salamanca sefiala
que “las Instituciones Educativas deben acoger a todos los nifios, nifias y jovenes,
independiente de sus condiciones personales e impulsar précticas efectivas para
combatir actitudes discriminatorias, crear comunidades abiertas, construir una sociedad
integrada y lograr educacion para todos” (articulo 2 de la Declaracion).

Reunidn de ministros de Educacién de América Latinay el Caribe (Kingston,1996).
Se recomienda fortalecer las condiciones y estrategias para que las Instituciones
Educativas puedan atender a los estudiantes con necesidades educativas especiales o
que presentan dificultades de aprendizaje debido a causas como la discapacidad,
ensefianza o escolaridad inadecuadas y ambientes sociales marginados.

Reunidn regional de las Américas preparatoria para el Foro Mundial de Educacion
para Todos (Santo Domingo, 2000). Se establece el compromiso de formular politicas

de educacion inclusiva, priorizando en cada pais a la poblacion mas excluida, y
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establecer marcos legales e institucionales que permitan hacer de la inclusion una
responsabilidad colectiva.

Marco de Accion de Dakar Educacion para Todos: Cumplir nuestros compromisos
comunes, (UNESCO, 2000). Este marco establece que la inclusién de los nifios con
necesidades especiales o pertenecientes a minorias étnicas desfavorecidas, poblaciones
migrantes, comunidades remotas y asiladas o tugurios urbanos, asi como de otros
excluidos de la educacion, debera ser parte las estrategias para lograr la Educacion
para Todos antes del afio 2015.

VIl Reunién Regional de ministros de Educacién (Cochabamba, 2001). Se hace
explicito el reconocimiento de la diversidad y la interculturalidad como factor de
enriquecimiento de los aprendizajes y se recomienda que los procesos pedagogicos
tomen en cuenta las diferencias sociales, culturales, de género, de capacidad y de
intereses, con el fin de favorecer los aprendizajes, la comprension mutua y la
convivencia armonica.

Convencién internacional de los derechos de las personas con discapacidad. (2006).
El proposito de la presente Convencion es promover, proteger y asegurar el goce pleno
y en condiciones de igualdad de todos los derechos humanos y libertades
fundamentales por todas las personas con discapacidad, y promover el respeto de su
dignidad inherente. En su articulo 24, sobre educacion promueve el derecho de esta
poblacion a desarrollar su talento, creatividad, dignidad, personalidad, autoestima,
aptitudes fisicas y mentales, ademas los paises deben garantizar la inclusion en el
sistema de educacién, tener una educacion obligatoria y gratuita, ayudas para su
formacion real, habilidades sociales para vivir en sociedad, el aprendizaje en los
diferentes sistemas de comunicacion con profesores idéneos (braille, lenguaje de
sefias). Tendran acceso a la educacion superior y profesional.

Declaracion de educacion para todos: Un asunto de derechos humanos (UNESCO,
2007). Este documento es el soporte para las deliberaciones de la Segunda Reunién
Intergubernamental de ministros de Educacién del Proyecto Regional de Educacion
para Ameérica Latina y el Caribe (PRELAC), realizada en marzo de 2007 en Buenos

Aires, Argentina.
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Ley 1346 del 2009 (Aprueba Convencién ONU 2006) Por medio de la cual se
aprueba la "Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad”,

adoptada por la Asamblea General de la Naciones Unidas el 13 de diciembre del 2006.

Normatividad Colombiana en Inclusidon Educativa

La normatividad existente en Colombia ha asumido el abordaje de la inclusion
desde las politicas nacionales emanadas por el MEN y contempladas en la ley general
de educacion, al mismo tiempo enfatiza sobre la calidad del servicio que deben ofrecer
las instituciones a la poblacion con NEE.

Existe leyes, decretos y otras normas que sustenta el tema de inclusion en acceso,
calidad, pertinencia y demas aspectos, entre estas normas estan:

Constitucion Politica de Colombia de 1991 (Art. 13, 44, 47, 68).

Ley 115 de 1994: “Ley General de Educacion” (Cap. I Art. 46, 47, 48) “Los
establecimientos educativos organizaran directamente o mediante convenio, acciones
pedagdgicas y terapéuticas que permitan el proceso de integracion académica y social
de dichos educandos”.

Decreto 2082 del1996 (Art 6, 7, 8) “Adecuaciones curriculares, organizativas,
pedagogicas, de recursos fisicos, tecnologicos, materiales educativos, de capacitacion
y perfeccionamiento docente (...)”.

Ley 361 de 1997 (Cap. Il; Educacion) “Se establecen mecanismos de integracion
social de las personas con limitacion y se dictan otras disposiciones”.

Ley 762 del 2002(Aprueba Convencion OEA, 1999). “Adoptar medidas de caracter
legislativo, social, educativo, laboral o de cualquier otra indole, necesarias para
eliminar la discriminacidn contra las personas con Discapacidad”.

Resolucion 2565 (octubre de 2003) del Ministerio de Educacion, por la cual se
reglamente las disposiciones para la atencion a la poblacion con necesidades educativas

especiales.
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Decreto 366 del 2009 “Por medio del cual se reglamenta la organizacion del
servicio de apoyo pedagogico para la atencion de los estudiantes con discapacidad y
con capacidades o con talentos excepcionales en el marco de la educacion inclusiva”.

Los establecimientos educativos que  reporten matriculas de estudiantes con
discapacidad intelectual, motora, sindrome de asperger o con autismo deben
organizar, flexibilizar y adaptar el curriculo, el plan de estudios y los procesos de
evaluacion de acuerdo a las condiciones y estrategias establecidas en las orientaciones
pedagdgicas producidas por el Ministerio de Educacion Nacional. El decreto es claro,
sin embargo, a pesar de los reportes de poblacion con discapacidad u otras necesidades
de aprendizaje en los colegios, el servicio de apoyo pedagdgico es inestable, la
organizacion curricular flexible tiene falencias y las instituciones se han inclinado mas
hacia la integracion escolar, mas no la atencién inclusiva como lo mandan las
orientaciones.

Ley 1098 de 2006, Codigo de infancia y adolescencia sobre derechos y libertades.
En el articulo 36, habla sobre los derechos que tienen los nifios, las nifias y los
adolescentes con discapacidad. Para los efectos de esta ley, la discapacidad se entiende
como una limitacion fisica, cognitiva, mental, sensorial o cualquier otra, temporal o
permanente de la persona para ejercer una o mas actividades esenciales de la vida
cotidiana, y dentro de estas necesidades esenciales esta el derecho a educarse en una
institucion educativa, con la misma igualdad que sus pares.

Ley 1618 del 2013: Por medio de la cual se establecen las disposiciones para
garantizar el pleno ejercicio de los derechos de las personas con discapacidad. El
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia definira la politica y reglamentara el
esquema de atencion educativa a la poblacion con necesidades educativas especiales,
fomentando el acceso y la permanencia educativa con calidad, bajo un enfoque basado
en la inclusion del servicio educativo. Para lo anterior, el Ministerio de Educacion
Nacional definira los acuerdos interinstitucionales que se requieren con los distintos
sectores sociales, de manera que sea posible garantizar atencion educativa integral a la

poblacion con discapacidad.
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En el 2014 el MEN presento un documento sobre los lineamientos y politicas de la
educacion inclusiva donde presentan dos prioridades fundamentales (MEN 2014):

1. Revisar en profundidad los curriculos para 16 Lineamientos --- Politica de
Educacion Superior Inclusiva que respondan mejor a la diversidad en los perfiles de
los estudiantes, a la necesidad de darle al estudiante su propio espacio de aprendizaje
y desarrollo, y apoyarlo través de multiples estrategias pedagogicas que potencien sus
propios objetivos y proyectos.

2. Fortalecer un perfil docente que sepa congeniar (a) apertura intelectual,
pluralismo de ideas y capacidad de comprensién/critica de la sociedad; (b) manejo
solido y evidenciado de las areas de conocimiento/disciplinas; (c) competencias para
saber comprometer al estudiante como protagonista en los procesos de aprendizaje y
mostrarle la relevancia de lo que se ensefia'y (d) disposicion a la busqueda de respuestas
frente a problemas y desafios sociales apelando a la investigacion en un sentido plural
y a la generacién de evidencias para sustentar un desarrollo inclusivo.

Documentos de orientaciones técnicas, administrativas y pedagdgicas para la ,
atencion educativa a estudiantes con discapacidad en el marco de la educacion inclusiva
(2017); el documento recoge un conjunto de lineamientos que actualizan los emanados
por el MEN en el afio 2006 sobre el accionar tedrico, normativo, territorial y
pedagdgico de la poblacion con discapacidad en el marco de la educacion inclusiva.

El decreto 1421 del 2017, por el cual se reglamenta en el marco de la educacion
inclusiva la atencion educativa a la poblacion con discapacidad; este documento es el
mas reciente en términos normativos, y se da luego de las recomendaciones dadas por
el Comité de Derechos de las persona con discapacidad, (CDPD) en el informe final
sobre la implementacion del articulo 24 de la Convencion Internacional de Derechos
de las personas con Discapacidad, donde le recomiendan a Colombia adoptar un plan
nacional para transformar el sistema hacia la educacion inclusiva y de calidad para
todas las personas con discapacidad, en todos los niveles, asegurando la prohibicion de
la discriminacion por motivos de discapacidad en educacion.

También pide que se garantice el cumplimiento por ley del derecho a la educacion

inclusiva, incluyendo mediante la adopcion de una politica de no rechazo en las
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escuelas publicas y privadas, y que redoble esfuerzos por matricular a todas las
personas con discapacidad, particularmente aquellas que requieran un apoyo mas
intenso, en las zonas rurales, y mas remotas; igualmente que se garantice la
accesibilidad de los entornos, los ajustes razonables, y el otorgamiento de materiales y
técnicas pedagdgicas accesibles a estudiantes con discapacidad, incluyendo el Braille
y la lengua de sefias colombiana; y otra recomendacion es que la educacion inclusiva
y los derechos de las personas con discapacidad sean un componente fundamental de
la formacion de docentes en sus carreras, desde el principio y que sea obligatoria en la
capacitacion de los maestros antes y durante el ejercicio de sus funciones.

La resolucion 113 del 2020, que busca que toda persona con discapacidad tenga
una certificacion de su discapacidad que le posibilite ser registrada dentro de la
estrategia de localizacion y caracterizacion de las personas con discapacidad y asi
mismo poder acceder a los servicios de salud y los diferentes programas que se
desarrollan a nivel local regional y nacional en temas de discapacidad.

Todas estas exigencias legales buscan un compromiso serio y responsable en el
trazado y puesta en marcha de politicas educativas incluyentes desde el MEN hasta la
visibilizarian de las mismas al interior de las instituciones educativas del pais en cada
uno de sus ciclos: primario, secundario, técnica y superior. Se nota claramente que
existen una amplia normatividad a nivel internacional y nacional, sobre el
restablecimiento de derechos de la poblacién con discapacidad y ademas el Comité de
Derechos Econdmicos, Sociales y Culturales en Consonancia con el (CDPD) insta a
los estados a brindar una educacion inclusiva bajo los criterios de accesibilidad,
disponibilidad, aceptabilidad, adaptabilidad, durabilidad, calidad, participacién y
exigibilidad, para garantizar el cumplimiento del derecho.

La ley 2216 de junio del 2022: por medio de la cual se promueve la educacion
inclusiva y el desarrollo integral de nifias, nifios y adolescentes con trastornos
especificos de aprendizaje. Colombia ratifica sus compromisos con la apuesta de
educacion inclusiva y a través de esta ley busca que exista un trabajo colaborativo entre

el ministerio de educacion y de salud en aras de brindar a esta poblacion servicios
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educativos, de asistencia técnica y en salud, para asegurar y garantizar el pleno derecho
de la educacion y la salud a todo menor con un trastorno de aprendizaje.

Esta ultima ley es una evidencia que en materia de normatividad Colombia ha
venido atendiendo las directrices de los organismos internacionales como la UNESCO,
La OCDE, la OEl, entre otras, para disminuir brechas y barreras que abran paso a una
inclusion efectiva.
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CAPITULO 11l
MARCO METODOLOGICO

En toda investigacién el marco metodoldgico se constituye como una estructura
organizada de elementos y etapas que orientan la investigacion hacia el logro de los
objetivos 0o metas propuestas, Balestrini, (2006) lo define como “el conjunto de
procedimientos ldégico, tecno — operacionales implicitos en todo proceso de
investigacion con el objeto de ponerlos de manifiesto y sistematizarlos; a proposito de
descubrir, analizar, los supuestos del estudio, reconstruir datos, operacionalizar
conceptos tedricos” (p. 125). Por su parte Franco (2011), sefiala que el marco
metodologico es “el conjunto de acciones destinadas a describir y analizar el fondo del
problema planteado”, los dos autores definen el marco metodologico cémo la forma
efectiva de aplicar el método cientifico haciendo una relacion coherente y apropiada
entre cada elemento para lograr validez y confiabilidad en los resultados de la

investigacion.

Enfoque Metodoldgico

La presente investigacion se desarrollé bajo el enfoque cualitativo, teniendo en
cuenta que es apropiado para estudiar los fendmenos de caracter social y educativo, al
tratar de comprender la realidad circundante en su caracter especifico. Al emplear una
metodologia cualitativa el propdsito no es propiamente generar una teoria, Sino
transformar una realidad enmarcada y contextualizada; Ubicandose en el campo
concreto de la educacion, Merino (1995) plantea:

Los investigadores cualitativos nos preguntamos qué sentido puede tener el

desarrollar teorias, métodos, sistemas y tecnologias para la ensefianza o para la

evaluacion, por muy sofisticados que sean, si no tienen como objeto mejorar la
calidad del aprendizaje y de la vida personal y social de los estudiantes y de
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otros actores que estan al servicio de la educacién de las generaciones que nos

siguen (p. 10).

El enfoque cualitativo se selecciona cuando el propoésito es examinar la forma en
que los individuos perciben y experimentan los fenémenos que los rodean,
profundizando en sus puntos de vista, interpretaciones y significados, Eisner (1998),
sefala: “la investigacion bajo la metodologia cuantitativa produce datos descriptivos
desde las propias palabras de las personas mas la conducta observable” este
sefialamiento da a entender que el investigador debe ser un escucha neutral, libre de
prejuicios para poder hacer una interpretacion sin sesgos, genuina, libre y real sobre
cada una de las categorias sobre las cuales gira y se enmarca la investigacion, por lo
cual se eligio el enfoque cualitativo porque da la posibilidad de ascender hacia un nivel
explicativo, buscando la profundidad de los significados bajo el aporte de los
informantes y esa confrontacion de teorias para enriquecer la interpretacion sobre el
fendbmeno estudiado, como lo es educacién de aquellos estudiantes que tiene
discapacidad intelectual.

Una de las caracteristicas del enfoque cualitativo segun Fernandez, Hernandez y
Baptista (2014), es que permite desarrollar preguntas e hipotesis antes, durante y
después de la recoleccion y el analisis de los datos y que pertinente resultaria para este
este estudio contar con elementos que den cobertura a la investigacion en un tema que
se mueve desde diferentes dimensiones y desde diferentes actores como lo es la
discapacidad intelectual inmersa en el marco de la educacion inclusiva en la ruralidad,
por consiguiente este enfoque llega de manera directa a los participantes y encuentra la
informacion de primera mano; los mismos autores sefialan que: “ los estudios
cualitativos se basan mas en una logica y un proceso inductivo, donde primero se
explora, se describe y luego se genera una perspectiva tedrica” (P. 9), en otras palabras

van de lo particular a lo general.
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Paradigma de la Investigacion

El término paradigma tiene una variedad de acepciones que tienen puntos de
encuentro entre las diferentes posturas en las que se podria abordar una investigacion,
Morin (1999) sefala:

El paradigma instaura las relaciones primordiales que constituyen los axiomas,
determina los conceptos, impone teorias, organiza la organizacion y genera la
generacion... Un paradigma puede al mismo tiempo dilucidar, cegar, revelar y
ocultar; es en su seno donde se encuentra escondido el problema clave del juego
de la verdad y el error (p. 10).

El concepto que presenta Morin, estd cargado de la gran complejidad que tiene el
mundo cuando se trata de investigar, dado que se debe dar una relacion ldgica entre
los conceptos, el autor habla de desdoblar el mundo donde estan los objetos sometidos
a experimentacion, observacion, manipulacion y por otro lado estdn los sujetos
haciéndose miles de preguntas, planteando problemas de existencia, de comunicacion,
de conciencia, todo para encontrar una verdad o un error, por lo tanto el paradigma
direccionay da la posibilidad al investigador de escoger bajo qué perspectiva se adentra
en su objeto de estudio.

Por otro lado se encuentra el aporte de Kunh (1992) quien define al paradigma como
un marco cientifico especifico que proporciona un modelo para investigar siguiendo
unos compromisos metodoldgicos, el término ha sido debatido por muchos
investigadores que lo han adscrito a las ciencias naturales, a las ciencias sociales hasta
el punto de que autores como Crocker, (1986), afirmar que en ciencias de la educacion
se tendria la posibilidad de que exista un paradigma funcional para cada profesor; esta
ultima posicién no ha tenido tanta acogida en el sentido que para Kuhn y otros, el
paradigma esta definido por ser algo compartido por una comunidad de investigadores
y No como una postura personal.

De acuerdo con los planteamientos de Gage (1978) no es ninguna novedad decir
gue en educacion existen y han existido diferentes paradigmas de investigacion, sin
embargo, se resaltan el paradigma positivista, el paradigma interpretativo y el

paradigma socio- critico, cada uno de ellos con diferenciacion de caracteristicas que le
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permiten al investigador definir bajo que paradigma se ampara su investigacion para
Ilegar al conocimiento cientifico.

Teniendo en cuenta las bases teoricas, referidas a los paradigmas, el estudio que se
desarrollé bajo el paradigma interpretativo, en cuanto se procurd hacer una
interpretacion de la realidad bajo la comprensién subjetiva de los individuos
involucrados en el acto investigativo. De alguna manera cuando se trata del analisis de
la esencia de un acto social y sus resultados, requiere de la profundidad de la
interpretacion en correspondencia con los datos tedricos en los que se sustenta. Para
Guba (1990) La finalidad de la investigacion cientifica fue describir los fenémenos
educativos, a través del andlisis de las percepciones e interpretaciones de los sujetos
que intervienen en la accion educativa; en este caso cada uno de los sujetos que se
constituyeron como informantes clave, y sus aportes nutrieron los procesos de
interpretacion, de andlisis, de comparacion y van llevando a encontrar las diferentes
relaciones y puntos de convergencia que van configurando un conocimiento valido

naciente de las diferentes maneras de observar y comprender el fendmeno a estudiar.

Método de Investigacion

Es entendido como el conjunto de procedimientos, operaciones, actividades que se
realizan de una manera sistematica para conocer y actuar sobre la realidad investigada,
Cohen y Manion (1990) expresan: “Por métodos nosotros entendemos toda una
variedad de enfoques utilizados en la investigacion educativa para recoger datos que se
utilizaran como base para la inferencia, interpretacion, explicacion y prediccion”™ (.
282). De acuerdo con este concepto y continuando con la coherencia paradigmatica, el
presente estudio utilizo el método fenomenoldgico en correspondencia con el enfoque
cualitativo y el paradigma interpretativo, ya que desde el punto de vista interpretativo,
lo cualitativo describe las acciones sociales reguladas por normas sociales y de acuerdo
al objeto de estudio de esta investigacion la educacion inclusiva, esta reglamentada por
lineamientos sociales que convergen en el acto educativo y al mismo tiempo se

proyectan sobre los individuos en quienes recae la practica pedagogica inclusiva.
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Por tanto, la importancia de querer descubrir e interpretar los diferentes puntos de
vista de los actores involucrados frente a su propia vivencia y en ese camino encajar
esa comprension en las diferentes categorias que surgen en la investigacion. Por su
parte Aguirre, y Jaramillo, (2012), manifiestan que “el método fenomenologico,
contribuye de modo privilegiado al conocimiento de realidades escolares, es especial a
las vivencias de los actores del proceso educativo” (p. 51). Precisamente en esta
premisa radico la escogencia del método fenomenologico desarrollado tedricamente
por Husserl, quien defiende esa relacion estrecha entre el sujeto y el objeto de estudio,
dando un estatus muy valioso a la subjetividad, como un elemento generador de
conocimiento, que no proviene de la experiencia de los sentidos, sino de la conciencia
y para comprobarlo hay que escudrifiar en la vivencia.

Y en los sentires de sus propias experiencias, por tanto, este método permitié
investigar desde la estructura de dicha experiencia para describir los diferentes aportes
y puntos de vista de quien vive y experimenta en carne propia la vivencia; es decir que
ese encuentro intersubjetivo faculta la posibilidad de caracterizar el fendomeno entre las
coincidencias, las diferencias, y al mismo tiempo clarifica y corrige posibles evidencias
que se creian definitivas. Una tesis basica de la fenomenologia es vivir lo que se esta
investigando tal como lo describe Seiffert (1977):

Los enunciados fenomenoldgicos descansan siempre en experiencias personales

de la vida por parte del autor en el &mbito al que él se refiere. Por tanto, la

instancia para la comprobacion intersubjetiva de enunciados fenomenoldgicos

no es un procedimiento empirico [...], sino el asentimiento del lector

experimentado y competente en una impresion “si, es asi. Tal lector competente

comprueba, pues, hermenéuticamente, la contundencia de lo dicho en su propia

experiencia de vida; él examina el texto bajo el punto de vista de si reproduce o
interpreta adecuadamente esta experiencia (P. 241).

Postulados como el anterior fortalecieron la investigacion cualitativa como
respuesta a la investigacion social en todos sus campos y al mismo tiempo aumento la
variedad de enfoque y paradigmas dando una amplia cobertura a la investigacion desde
miradas mas humanistas para escudrifiar en las realidades sociales desde la reflexion
subjetiva que le permite al investigador una relacién estrecha entre el sujeto y el objeto

de estudio. Por tanto en esta investigacion fue a través del método fenomenoldgico
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que se abord6 una realidad educativa y social desde una enfoque humanista que lleve
a entender la gran complejidad que implica movilizar el aprendizaje y el pensamiento
para luego actuar en un estudiante con discapacidad intelectual para que éste se
incorpore eficientemente al mundo social a través de los elementos que le haya podido
aportar la educacién inclusiva desde los procesos macros de las politicas hasta los
procesos micro efectuados en el acto educativo.

La auténtica fortaleza del método fenomenoldgico esta en el nivel individual

(experiencia o inteligencia) de quien lo aplica, pues radica en el caracter de una

ciencia de la vida, que no puede renunciar a este momento porque perderia sin

necesidad un tesoro de experiencias interpretables de la vida, las cuales pueden
contribuir mucho al esclarecimiento de la vida, aun cuando no sean

estandarizables, ni, por tanto, accesibles a cualquier investigacion social (p.

243-244).

El autor pretende hacer notar que la vida sea cual sea su contexto esté llena de
fendmenos puestos a la orden para ser investigados, y dentro de la vida escolar sobran
los acontecimientos que merecen ser indagados y esa es una manera de poner el granito
de arena en la misma transformacion de una realidad y mas aun cuando segun los
juicios de la sociedad y del mismo investigador no cumplen con el deber ser, hay algo
anomalo que ante la mirada emancipadora del hombre pretende ser estudiada,
analizada, comprendida, criticada y modificada, entonces desperdiciar una oportunidad
para construir desde el hallazgo es perder el tiempo en la vida.

Ahora bien, como no se trata de solo describir el fendbmeno que se mueve alrededor
de la educacion inclusiva enfocado en la integracion social de los estudiantes rurales
con discapacidad cognitiva, sino llegar a una interpretacion y explicacién profunda de
ese objeto de estudio, que permita encontrar los elementos que soportan al fendbmeno
por tanto es preciso concatenar la fenomenologia con la hermenéutica para encontrar
una coherencia estricta entre la variedad de relaciones que se tejen entre la descripcion
y la interpretacion de cada experiencia; desde el punto de vista personal de cada actor
y como todo este entramado experiencial va direccionando, hacia unos elementos

universales, configurandose el conocimiento cientifico.

101



Van Manen (2003) reafirma “que la fenomenologia como ciencia humana, se
deslinda de la ciencia natural, debido a que su objeto de estudio son las estructuras de
significado del mundo vivido™ es decir que se entra a interiorizar en la conciencia para
explicar lo realmente significativo desde lo ontolégico, implicitamente subyace un
carécter reflexivo personal como un ser unico; el mismo autor Van Manen (2016)
sefala que: “el objetivo de la fenomenologia es transformar la experiencia vivida en
una expresion textual de su esencia” es decir que a través de lo que se plasma en los
textos sea un espejo de toda ese sentimiento y reflexién interna y significativa del
sujeto. Explicado en otras palabras es como cuando se lee una obra y esta tan bien
escrita que como lector u oyente de ese texto se logra vivir de manera imaginaria esos
sucesos sin llegar a alterarlos.

Ademas, la fenomenologia como método, posee unas etapas identificables que
guian al investigador y lo hacen un participe activo en cada etapa; segin Aguirre y
Jaramillo. (2012), hay que comenzar por recordar la “actitud natural” que la posee
cualquier ser humano, investigador, cientifico, o sujeto investigado y tiene que ver
con esa forma de no ponerle mucho cuidado a las cosas que suceden por el simple
hecho de darlas por entendidas o aparentemente dar por hecho que las cosas son asi sin
entrar en mayores cuestionamientos; sin embargo ya Husserl en sus lecciones de 1907
se oponia a esa actitud natural y la llamé actitud trascendental o fenomenoldgica y
propuso dos cuestiones para apartar esa actitud natural inconsciente por un enfoque de
vida consciente llamadas epojé y reduccion.

La epojé se puede interpretar como la suspensién o puesta en pausa de los
prejuicios sobre un fenémeno dado, para dejar aflorar la realidad por si sola sin entrar
adudar, negar o afirmar nada, es como olvidarse de lo que se conoce sobre el fendmeno,
y permitir el nacimiento de una realidad totalmente original sin juicios a priori, y la
reduccion viene a entenderse como esa reflexion que surge del conocimiento del ser
mismo y el mundo a partir de todos los datos que surgen de una realidad; aparentemente
puede sonar como una fenomenologia reduccionista pero no es asi.

San Martin, (2008) considera que la reduccion fenomenologica no consiste en

quedarse con una parte de la realidad y desechar lo demas, sino que es quitarle la pausa
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que se le habia puesto a la conciencia y tomar todo el fenémeno para enfocarse ahora
si, en los modos como se constituye dicho fendmeno. Es pasar de la epojé- reduccion
a la epojé — reconducciodn, o trascendental considerandose esta ultima como la parte
donde se generan los conocimientos mas valiosos de la fenomenologia.

De acuerdo a lo expuesto en el parrafo anterior Cardona, (2018) en una profunda
reflexion sobre las implicaciones del método fenomenologico lo sintetiza como “el
repliegue de la conciencia reflexiva sin que ello implique apartarse siempre de la
actitud natural o la realidad objetiva”. (P. 131). Es asi como utilizar este método en la
investigacion educativa y social requiere tener en cuenta las siguientes etapas: (a),
partir de la actitud natural, (b) pasar a la epojé- reduccién, (c) luego avanzar hacia la
epojé trascendental, (d) y finalmente llegar a la constitucion o estructuracion del
fendmeno. En palabras de Aguirre y Jaramillo (2012), el método fenomenoldgico se
encuentra transversalizado por la descripcion de las vivencias y experiencias sobre los
fendmenos hasta describir las estructuras que soportan dicho fendmeno junto a la

constitucion de los objetos que se involucran en el mismo.

Disefio de la Investigacion

El disefio de la investigacion fue de campo , teniendo en cuenta que el método
fenomenoldgico permitié recoger la informacion directamente en las instituciones
rurales del municipio de Yopal Casanare que participaron en el estudio, es alli donde
los informantes clave a través de su propia experiencia directiva, pedagogica y
didactica sobre su trabajo con estudiantes con discapacidad intelectual pudieron
expresar, mediante una entrevista sus concepciones, sus reflexiones, sus pensamientos
que se constituyeron en un insumo importante y necesario para extraer categorias
comunes y explicar que estd pasando con esa educacion inclusiva de aquellos
estudiantes que poseen una discapacidad intelectual y que también son actores de la
sociedad.

Ademaés una manera eficaz de entrar en un profundo anélisis del fenémeno es

acercarse lo mas que se pueda a este, el manual UPEL (2016) dice: “ se entiende por
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investigacion de campo, el andlisis sistematico de la realidad, con el propdsito de
describirlo, interpretarlo, comprender su naturaleza, explicar sus causas y efectos” (p.
18), entonces resultd muy conveniente para este estudio llegar al fenomeno, desde estar
cara a cara con quien vivencia cada dia en su entorno educativo el fendbmeno que se

investigo.

Nivel de la Investigacion

El nivel que se alcanzé con el presente estudio es explicativo, pasando previamente
por el nivel descriptivo, segun Padrén (1998) sefiala que la fase explicativa la cual la
enmarca dentro de la secuencia diacronica en la investigacion buscan “proveer
modelos tedricos, partiendo de una descripcion exhaustiva de la realidad del estudio y
de la necesidad de conocer por qué ciertos hechos de esa realidad ocurren del modo
descrito” (p. 8), entonces resultd coherente encontrar todas las relaciones emergentes
y dependientes entre el fendbmeno que se estudio, las cuales alimentan la fase
descriptiva para posteriormente elaborar las predicciones guiadas por preguntas van a
orientar la interpretacién y la explicacién del fendmeno estudiado, en el caso de este
estudio, se generd un constructo tedrico sobre una practica pedagogica inclusiva para
la ruralidad colombiana, pensado en la incorporacion social del estudiante con

discapacidad intelectual.

Fases de la Investigacion

Primera Fase: Caracteristicas de la Situacion Interna en las Instituciones Rurales
Frente a la Aplicacion de Politicas de Educacion Inclusiva y Practicas Pedagogicas
para los Estudiantes con Discapacidad Intelectual.

En esta primera fase del estudio se aplicaron los instrumentos disefiados para tal
fin, los cuales fueron las entrevistas semiestructuradas, a los agentes educativos:
rectores, profesionales de apoyo y docentes de aula, teniendo en cuenta que la
investigacion se desarroll6 bajo el método fenomenoldgico para lograr los objetivos

propuestos
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Escenario

El escenario es entendido como el lugar geografico donde se desarrolla el estudio,
en este sentido Taylor y Bogdéan, (1984), afirman que: en la investigacion cualitativa,
el investigador ve los escenarios y personas en una perspectiva holistica” (P. 20), es
decir que cada lugar , junto con sus habitantes estd cargado de una variedad de
fendbmenos que se constituyen en elementos que se recogen como un todoy asu vez
transforman constantemente la realidad, por lo tanto es mucho lo que un escenario le
puede aportar a una investigacién, pues alli es donde acontecen los hechos de acuerdo
a unas caracteristicas, topogréaficas, econémicas, culturales, educativas, entre otras.

La presente investigacion se llevo a cabo en el municipio de Yopal, capital del
departamento de Casanare, ubicado al oriente de Colombia, este municipio, cuenta con
2595 km cuadrados de territorio y se encuentra a 335 km del distrito capital de Bogota.
Yopal es uno de los municipios mas jovenes de Colombia y a su vez registra un
crecimiento rapido a nivel poblacional, su economia se basa en la ganaderia extensiva,
los cultivos de arroz y palma de aceite, en la extraccion de crudo y en los Gltimos afios
se ha incrementado el turismo; en la parte educativa este municipio cuenta con 24
instituciones educativas publicas de las cuales se ubican en el contexto rural nueve
instituciones publicas, en las cuales se ofertan los servicios de educacion preescolar,
basica y media

Las instituciones rurales atienden poblacién estudiantil proveniente de las veredas
cercanas, los cuales son nifios y jévenes campesinos que viven con sus familias en
fincas, algunos como propietarios y otros como encargados de las labores propias del
campo, la mayoria pertenecen a estratos sociales bajos, es decir son familias de escasos
recursos, y con niveles minimos de escolaridad.

La presente investigacion se centr en la poblacion con discapacidad intelectual que
recibe el servicio educativo en las nueve instituciones publicas rurales del municipio
las cuales son:

. Institucion educativa La Inmaculada

. Institucion Educativa El Divino salvador.

. Institucion Educativa Gabriela Mistral
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. Institucion Educativa El Triunfo

. Institucion Educativa Santa Teresa

. Institucion Educativa Antonio Narifio

. Institucion Educativa Policarpa Salavarrieta

. Institucién Educativa Técnica Agropecuaria Lorgio Rodriguez

. Institucion Educativa Luis Carlos Galan Sarmiento

Las anteriores instituciones, se ubican algunas en el piedemonte llanero y otras en
la plena llanura, todas tienen en sus registros de matriculas estudiantes con
discapacidad intelectual en alguno de sus niveles, por lo que es importante para este
estudio vincularlas en su totalidad a la investigacion, estas instituciones estan
focalizadas en el programa de inclusion y son atendidas por cuatro profesionales de
apoyo, las cuales tienen una vinculacion provisional y se reparten las nueve
instituciones rurales junto con sus sedes.

Informantes Clave

Los informantes clave son los sujetos que aportan informacion de primera mano
desde su dominio sobre el objeto de estudio, en la investigacion cualitativa la eleccion
de los informantes se ajusta a los objetivos de la investigacion, segin Hernandez,
(2006) “en un estudio cualitativo, las decisiones respecto a los informantes reflejan las
premisas del investigador acerca de lo que constituye una base de datos creible,
confiable y valida para abordar el planteamiento del problema” (p. 415). Segun el
seflalamiento del autor los informantes clave, deben estar en total cercania con el objeto
de estudio porque de ellos sale un suministro de informacion valiosa que permite
contrastar, entender causas y consecuencias del problema.

Teniendo en cuenta el método fenomenoldgico que se aplico en esta investigacion,
los informantes fueron elegidos atendiendo el muestreo de tipo propositivo porque se
ajusta a la naturaleza del estudio y permite elegir informantes con unas caracteristicas
especificas en relacion con el objeto de estudio, estas caracteristicas tienen que ver con
el conocimiento del tema y las vivencias.

Asi las cosas, los informantes clave en esta investigacion fueron: 4 directivos de las

instituciones publicas rurales del municipio de Yopal, 6 docentes de aula de las mismas

106



instituciones, 2 profesionales de apoyo de las mismas instituciones, es una muestra
pequefia teniendo en cuenta que en la investigacion cualitativa la muestra no es

probabilistica, es flexible y puede ajustarse en el proceso investigativo.

Cuadro 5.
Caracteristicas de los grupos de informantes clave en la investigacion
Clase de Caracteristicas Relevancia del informante

informantes

Directivos docentes - Rectores de la I. E rurales de Pueden aportar su conocimiento

Yopal sobre cdmo se direccionan desde
la gestion directiva el programa
de inclusién, como vislumbran la
educacion inclusiva en la
ruralidad desde los apoyos y los

aportes del estado.

Docentes de aula Docentes que laboran en esas Podran aportar sus percepciones

instituciones. de las practicas inclusivas, los

- De cualquier é4rea de modelos inclusivos, el apoyo que
formacion. reciben a nivel institucional,
- De los diferentes niveles de desde su propia experiencia
educacién pedagdgica

Profesionales  de - Los docentes activos que Estos informantes son

apoyo

hacen el asesoramiento técnico
al programa de inclusién en las

instituciones

importantes porque ellos son los
gue apoyan de manera directa el
programa de inclusion a través
del asesoramiento de practicas

pedagogicas inclusivas.

Nota: Elaborado por Lizarazo (2023).
Es esta investigacion resulté de gran importancia conocer percepciones frente al

tema desde diferentes niveles y posiciones porque entre mas percepciones se tenga

frente al fendémeno mayor amplitud informacion y por ende mayor capacidad de
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interpretacion y analisis de dicha informacion, esto fue beneficioso para el estudio
porque el fendmeno fue estudiado desde diferentes visiones de los informantes, desde
los diferentes dominios y al mismo tiempo permitio establecer una caracterizacion mas
completa sobre los diferentes elementos emergentes en cada categoria, del mismo
modo se abrié campo a la interpretacion profunda sobre el objeto de estudio y asi se

pudo llegar a la teorizacion.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

La recoleccion de datos bajo el enfoque cualitativo, es obtener informacion,
proporcionada por personas, comunidades, situaciones o procesos en profundidad; en
las propias “formas de expresion” de cada uno. Como se trata de seres humanos, los
datos que interesan son conceptos, percepciones, imagenes mentales, creencias,
emociones, interacciones, pensamientos, experiencias y vivencias manifestadas en el
lenguaje de los participantes, ya sea de manera individual, grupal o colectiva. Se
recolectan con la finalidad de analizarlos y comprenderlos, y asi responder a las
preguntas de investigacion y generar conocimiento. (Hernandez, Fernandez y Baptista,
p. 201).

En la indagacion cualitativa, los investigadores deben establecer formas inclusivas
para descubrir las visiones multiples de los participantes y adoptar papeles mas
personales e interactivos con ellos. El investigador debe ser sensible y abierto, y nunca
olvidar por qué esta en el contexto. Lo mas dificil es crear lazos de amistad con los
participantes y mantener al mismo tiempo una perspectiva interna y otra externa. En
cada estudio debe considerar que papel adopta, en qué condiciones lo hace e ir
acoplandose a las circunstancias. Desde luego, toma una postura reflexiva y procura
minimizar la influencia que sobre los participantes y el ambiente pudieran ejercer sus
creencias, fundamentos o experiencias de vida asociadas con el problema de estudio
Grinnell y Unrau, (2007). Se trata de que no interfieran en la recoleccion de los datos

para obtener la informacion de los individuos tal como la revelan.

108



La Entrevista como instrumento de propdsito en la recogida de la informacion.

Dada la naturaleza cualitativa y siguiendo la coherencia paradigmatica del método
fenomenoldgico en la presente investigacion se recurrio a la entrevista
semiestructurada para la recoleccion de la informacién, teniendo en cuenta que ha sido
coincidencialmente definida por muchos autores como una conversacion interpersonal
entre dos 0 mas personas donde uno hace el papel de entrevistador y los otros son los
entrevistados, con el fin de obtener informacion sobre un objeto ya definido. Blanchet
(1989), hace un analisis estructural de la situacion de la entrevista y la concibe como
“generadora de discursos constituidos por la capacidad discursiva de los participantes”
(p. 14)

De esta manera Sierra (1997), también menciona en sus escritos que la informacién
obtenida en la entrevista depende de la influencia de otros factores como: (a), la imagen
social y personal que se proyecta, (b),la inferencia sobre las actitudes, (c), el peso del
rol del entrevistador, la posicion que sume el entrevistado, (d), el contexto histérico
social en el que se desarrolla la entrevista; todos los anteriores factores se deben tener
en cuenta al momento de interpretar la informacion que aportan los informantes (p. 25)

Ahora bien, dentro del ejercicio comunicativo se dan los saberes implicitos y
explicitos que surgen del proceso de interlocucién, los primeros se relacionan con los
codigos culturales y sociales entre los interlocutores, mientras que los segundos van
ligados a la declaracion verbal del entrevistador, quien direcciona segun el propdsito
de la entrevista para organizar la informacion en funcién de su necesidad desde la
intralocucion y la interlocucién. Pues siempre tanto entrevistado como entrevistador
se estaran preguntando qué respondo, porqué respondié lo que dijo, entre otros
interrogantes que finalmente tejen el discurso de la entrevista.

Sierra (1995), presenta un modelo de entrevista con seis elementos que se tendran
en cuenta al momento de elaborar el instrumento a aplicar en esta investigacion, esos
elementos tienen que ver con un destinador o hablante, un destinatario o escucha, un
referente, un codigo, un medio de transmision, un mensaje; en la entrevista ocurre algo
no tan recurrente en los procesos comunicativos comunes y es la situacion de los

participantes donde el emisor es pasivo pero determinante e influyente en el receptor
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que es el entrevistado y en apariencia parece ser el centro de la entrevista pero esta
sujeto al dominio del entrevistador, esta posicion deja ver la entrevista como una
estrategia que le permite tanto al entrevistador como al entrevistado ser protagonistas
y responsables del fruto de ese acto comunicativo.

Por su parte Blanchet y otros (1989), dicen: “en toda entrevista la interaccion
comunicativa esta determinada socialmente por aspectos psicoldgicos que subyacen a
partir de la norma prestablecida y negociada antes de la conversacion” (p. 16). Lo
anterior quiere decir que el discurso producto de una entrevista se puede ver afectado
positiva 0 negativamente por aspectos emergentes antes y durante el proceso de
entrevista y al mismo tiempo entran también otros factores que se relacionan con la
semantica, porque una expresion puede tener un significado para el entrevistado y otra
muy diferente para el entrevistador, son detalles que hay que revisar con cuidado
porque modifican las interpretaciones del fendmeno.

Ademas el mismo autor habla de la importancia de tener en cuenta los elementos
cognoscitivos como: la observacion, la memoria, la categorizacion, la adquisicion de
conceptos, la inferencia logica, el sentido de la reciprocidad y el detalle de la
comunicacién no verbal como recurso expresivo y diciente, entonces tal como lo
sefialan autores como Silverman, Fontana, Hertz, Sheurich, entre otros, la entrevista no
es solo el intercambio entre preguntas y respuestas sino que es un proceso donde las
interlocuciones representan un trabajo colaborativo, que en palabras de Holstein y
Gubrium, (1995) conduce a la creacion de una historia mutua que pertenece a un
contexto sobre un objeto de estudio especifico, entonces, entrevistar no es solo
preguntar y escuchar una respuesta, implica una conciencia total del acto comunicativo
para no dejar perder ningun detalle que por insignificante que parezca puede
convertirse en claves para hacer una interpretacion veraz.

Notese como la busqueda de la informacién cuando se trata de seres humanos cuya
realidad es compleja y cambiante, exige un abordaje especial basado en la comprension
y en la empatia que cohesiona con el enfoque cualitativo de la presente investigacion
en un tema al mismo tiempo complejo como lo es la educacion inclusiva para aquellos

cuya capacidad intelectual esta limitada, por tanto lograr hacer una entrevista con un
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enfoque empatico creard un clima de confianza entre los participantes respaldado por
una posicion ética del entrevistador en favor del grupo en estudio.

Por su parte Kong y otros, (2002), refieren que: “las sensibilidades de la entrevista
se transformaron en coincidencias con el cambiante fendmeno social que ella
constituye” (p. 240). Es asi que la entrevista pasa de ser un instrumento de diagnostico
patoldgico a una forma mucho mas humanizada, producto de cambios y reformas
sociales, los anteriores autores la llaman: “metodologia de la amistad” por consiguiente
que la entrevista esta ligada a momentos historicos, politicos y culturales, entonces en
el presente trabajo de investigacion resultd pertinente su utilizacion desde una
perspectiva humanista que no busque caracterizar la discapacidad intelectual sino en
saber que quienes la padecen no deben ser marginados y por el contrario como se
visualiza ese apoyo desde la educacién inclusiva para que esta poblacion surja

socialmente en su propio contexto.

Tipo de entrevista que se utilizara en la presente investigacion

Se debe reconocer que la complejidad de la realidad social demanda igualmente el
disefio de instrumentos rigurosos que permitan encontrar la mejor informacion, por ello
dentro de la investigacion social, se aplican variados instrumentos que buscan recoger
la informacion detallada, veraz, real, actualizada, entre otros criterios; refiriéndose a
este tema Gonzales (1997), sefiala que: ““ la existencia de diferentes tipos de entrevista
permite mayor capacidad de eleccion técnica [...] existe una correspondencia directa
entre el tipo de entrevista y el propdsito de la informacion que se recolecte” (154).

En el caso de la presente investigacion se escogio la entrevista semiestructurada,
ya que esta sigue una guia pero también posibilitan la libertad para introducir preguntas
adicionales que permiten precisar conceptos y obtener mayor informacion, sobre las
percepciones que desde su propio punto de vista tienen los informantes acerca de las
grandes estructuras que cobijan la investigacion como lo son la educacién inclusiva
con sus politicas, el abordaje de la discapacidad intelectual desde la préactica
pedagdgica y la incorporacién social en los contextos rurales de esa poblacién que
padece dicha discapacidad.
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El guion de entrevista semiestructuradas previamente elaborado con una serie de
preguntas encaminadas a recolectar de manera directa y en un clima de confianza las
diferentes percepciones, sentimientos y emociones que tienen los diferentes grupos de
informantes desde su propia vivencia, desde su propia perspectiva y desde su propio
dominio en relacion con las categorias del estudio. (Ver anexo 1). Es de aclarar que se
elabord un solo guion de preguntas, enfocado desde las competencias que ejerce cada
agente educativo, ajustado al nivel de interpretacion comun que puedan tener los
informantes, asi las preguntas formuladas a los directivos, profesionales de apoyo no
fueron diferenciales con las formuladas a los docentes de aula, teniendo en cuenta que
todos tienen sus propias apreciaciones y posturas desde la vivencia propia, o la
observacion e interpretacion del fenémeno.

El diario de campo como instrumento de observacién

Otro instrumento utilizado en el presente estudio fue el diario de campo para
realizar una descripcidn e interpretacion de experiencias y situaciones que surgieron
durante el proceso investigativo, fue importante captar detalles que se mueva alrededor
del fenébmeno estudiado, los cuales fueron registrado por escrito en notas descriptivas
desde la observacidn directa del evento y el encuentro con los puntos de interpretacion

del investigador. (Ver anexo 2).

Validez y confiabilidad de los instrumentos en la investigacion cualitativa

En la investigacién cualitativa o en cualquier investigacion el nivel de validez y
confiabilidad lo otorgan los resultados cuando se ha estudiado o apreciado el objeto de
estudio en la totalidad de sus aspectos, lo que resulta de un alto compromiso por parte
del investigador y de la calidad de los instrumentos que utilice y disefie; segln
Martinez, (2006) “la confiabilidad es un requisito dificil en la investigacion cualitativa
por la misma naturaleza de la investigacion, pero ocurre lo contrario con la validez que
es la fuerza mayor de estas investigaciones” (p. 6). Lo anterior no quiere decir que por
ser un estudio cualitativo carezca de confiabilidad, pues es complejo volver a realizar

un estudio estrictamente igual a otro, sin embargo, la validez juega un papel dinamico
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en el sentido que los resultados no pueden ser un invento de ndmeros sino es la
percepcidn en tiempo real de un fenémeno.

En el caso del presente estudio la validez y confiabilidad fue dada por el trabajo de
campo en sitio, por esa interrelacion entre los sujetos y el objeto de estudio, de manera
abierta y cercana junto a un disefio de preguntas que llevaron al entrevistado a
exteriorizar toda su concepcion sobre la educacion inclusiva, sobre el abordaje
pedagdgico que se hace desde las aulas y esa incidencia en la incorporacion social de
aquel estudiante que es discapacitado intelectual, permitiendo finalmente obtener unos
resultados que permitieron describir y explicar con claridad al investigador los
hallazgos. La validez y confiabilidad de las entrevistas semiestructuradas fue puesta a
consideracion de dos rectores y a un funcionario de la secretaria de educacion que

forma parte del direccionamiento del programa de inclusion.

Segunda Fase: Técnicas de Interpretacion de Resultados

Las técnicas cualitativas conllevan a procedimientos de actuacion concreta y
busqueda de informacion, la cual se relaciona con el método de investigacion, en este
caso el método fenomenolodgico, bajo el paradigma interpretativo, pero al mismo
tiempo presupone rigurosidad y especial cuidado en el disefio del instrumento para no
caer en la falta de objetividad que conduzca a una interpretacion poco eficaz que ponga
en duda la validez y confiabilidad de los resultados.

Es necesario tener claro que dentro de la investigacion cualitativa las técnicas mas
usadas son aquellas que utilizan el dialogo, los escritos sin embargo como lo sefialan
Sanchez, Fernandez y Diaz (2021) “el lenguaje sirve para revelar lo que pensamos y
sentimos, como también para ocultarlo, por tal razén debemos ser analiticos y
reflexivos” (p. 3), el seflalamiento de las autoras pone en el investigador la posibilidad
de surgir situaciones donde afloran inseguridades o conveniencias frente a lo que se
pretende expresar, por ello es necesario crear un clima de confianza sin ningun tipo de
tension para entrar en esa relacion intersubjetiva que permite mejores interpretaciones

de la realidad.
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En el caso de presente estudio las técnicas que se utilizaron fueron la guia
entrevista, ya descrita en los instrumentos, la cual permitio develar desde el dialogo
presencial, cudl es la situacion de la educacion inclusiva al servicio de los estudiantes
con discapacidad intelectual al interior de las instituciones educativas publicas rurales
de Colombia, en relacién con las politicas educativas en materia de inclusion, desde la
concepcion que dominan los rectores en su funcién directiva y la percepcion de los
profesionales de apoyo desde el acompafiamiento y seguimiento que hacen al programa
de inclusion, y la vivencia directa de los docentes de las instituciones rurales, quienes
enfrentan desde su quehacer pedagdgico, ese rol inclusivo en un ambiente escolar rural
con aquellos estudiantes que tiene discapacidad intelectual y son atendidos en las aulas
regulares, para luego, entrar a caracterizar cada una de las categorias y subcategorias
que emergen en los resultados.

Otra técnica utilizada fue el registro de observacion, como lo sefiala Hernandez y
otros (2006)“es un instrumento que sirve para registrar hechos que son susceptibles de
ser interpretados” (p. 7), como las actitudes, las posturas, los niveles de rechazo o
aceptacion, los niveles de domino frente al tema de la educacion inclusiva para nifios
con discapacidad intelectual, por consiguiente se convirtié en un gran recurso para
escribir de forma primaria y como tal como se presentaron los datos que se
consideraron pertinentes alrededor del tema que ocup0 esta investigacion y sirvieron

para sistematizar las experiencias y analizar los resultados.

La categorizacion de los datos emergentes en la investigacion.

En esta sub etapa de la investigacion se tuvo en cuenta las grandes categorias que
surgieron del del sustento tedrico y sobre las cuales gird el objeto de estudio, mas
todas aquellas que nacieron del proceso inductivo a partir del testimonio que brindaron
los informantes clave, por lo tanto la estructura teérica se cimentd en torno a unas
categorias generales y subcategorias que nacieron de las generales, de este modo se
dio una estructura metodoldgica atendiendo el método fenomenoldgico y en simultaneo
ir agrupando, ordenando y clasificando los datos. Martinez, (2006), afirma que: “es un

proceso que requiere ir constantemente disefiando y redisefiando, integrando y
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reintegrando el todo y las partes a medida que se revisa el material” (p. 10). Lo anterior
quiere decir que cuando se aplicaron los instrumentos y se comenzd con la
interpretacion de la informacion, emergieron otras categorias abriendo un poco el
ejercicio de la interpretacion.

También es importante mencionar que para poder realizar un buen trabajo de
categorizacion se siguieron los criterios que proponen Quecedo y Castafio (2002), es
decir se partio de la eleccion de las categorias de manera objetiva, guiadas a la luz de
las teorias, cuidando otro aspecto que es la pertinencia para evitar la falta de relacion
con los objetivos del presente estudio, lo que implico ser exhaustivo con las categorias
y poder ubicar las unidades de analisis en alguna de ellas, de este modo las categorias
generales fueron agrupadas, ordenadas y clasificadas bajo criterios claros que no

desviaron la interpretacion de toda la informacion (p. 90).

Triangulacion de los resultados obtenidos en la investigacion

La triangulacion es una parte del proceso metodoldgico que en las ciencias humanas
y en la investigacion cualitativa ayuda a mejorar los niveles de confiabilidad y validez
del estudio. Martinez, (2006) identifica varias clases de triangulacion, entre las cuales
estan: (a) triangulacion de métodos y técnicas, (b) triangulacion de datos, (c)
triangulacion de investigadores, (d) triangulacion de teorias, (e) triangulacién
interdisciplinaria. Cada una de estas opciones de triangulacién ofrecen al investigador
una estrategia para protegerse de sus propias tendencias, en el caso que ocup0 esta
investigacion se realizé una triangulacion de datos o de informantes clave, para llegar
a la verificacion y diferenciacion de las categorias a analizar e interpretar.

En esta sub etapa metodolégica se vio reflejado el trabajo de las anteriores sub
etapas de la segunda fase del presente estudio, en el sentido que, en el proceso de
triangulacion se realiz6 una combinacion de las distintas fuentes de datos, en este caso
se triangularan las opiniones aportadas por los rectores, los profesionales de apoyo, los
docentes, mas el material resultante de las observaciones registradas en el registro de
campo, para confrontar todos estos datos y someter a un control reciproco los

testimonios de los informantes clave como lo sefiala la grafica.
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Gréfico 8. Participantes en el proceso de triangulacion del presente estudio.

Contrastacion de los resultados en el proceso de analisis de la informacién

Siguiendo con el esquema metodologico de la investigacion cualitativa, viene
luego la sub etapa de la contrastacion donde se hizo una verificacion o comprobacion
de los resultados obtenidos en el analisis e interpretacion de la informacién en relacion
con aquellos estudios similares y teorias sustentadas en el marco teorico referencial ya
desarrollado en la investigacion; segun Martinez (2004), contrastar también es un
proceso evaluativo que funciona muy bien en la investigacion cualitativa para que el
estudio resulte confiable y valido, por lo tanto contrastar las teorias y los hallazgos que
han aportado otros investigadores a través de sus trabajos de investigacion sobre la
educacion inclusiva, la atencién a la discapacidad intelectual, las practicas pedagdgicas
y la misma teoria social de la inclusion aportd para explicar mejor el fendmeno
estudiado (p. 77).

Es necesaria la comparacion o contrastacion no solo con el animo de verificar las
similitudes sino también para corregir, reformular y optar por otros puntos de vista
incluyendo otras categorias que facilitaron profundizar en la comprension y mejor
interpretacion de las nuevas concepciones que aportaron los informantes clave desde

su experiencia cercana y familiar con el objeto de estudio, esto con la finalidad de
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contar con una gran variedad datos para sustentar tedricamente sobre una pedagogia
educacion inclusiva para la incorporacion social de estudiantes con discapacidad

intelectual en las instituciones publicas rurales de Colombia.

Tercera fase: Generacion del Constructo Tedérico

Teorizacion acerca del objeto de estudio como producto del proceso investigativo

En esta tercera fase, es donde se muestra el fruto de todo el trabajo investigativo a
través del descubrimiento y manipulacion de las categorias y sus relaciones, es asi que
para poder llegar a teorizar sobre una pedagogia inclusiva que ayude a incorporar
socialmente al estudiante rural con discapacidad intelectual, hubo que pasar por un
proceso riguroso de investigacion desde la revision de la literatura, los antecedentes
relacionados con el estudio, haber detallado claramente la problematica.

Hasta escudrifiar en el pensamiento, las concepciones y las actuaciones de los
actores educativos involucrados en el estudio para lograr obtener todo un conjunto de
datos primarios, que la fueron materia prima para elaborar un constructo teorico
cientifico como una herramienta cientifica de ayuda, de consulta para aquellas personas
interesadas en la educacion inclusiva, también como una fuente de informacién para
otros investigadores y por qué no, para mejorar los procesos pedagdgicos dirigidos a
aquellos estudiantes rurales que padecen una discapacidad intelectual, porque ellos
también merecen una educacion de calidad, un trato humano y solidario y sobre todo
ellos son parte de la sociedad y la escuela debe aportar su granito de arena en esa
incorporacion social.

Martinez (2004), sefala que en la fase de teorizacion el investigador “tratara de
integrar en un todo coherente y légico los resultados de la investigacion en curso,
mejorandolo con los aportes de otros investigadores resefiados en el marco tedrico
luego del ejercicio de la contrastacion” (p. 278). Lo anterior deja claro que, para llegar
a cumplir con este objetivo de teorizar, se pasa por un exhaustivo trabajo de revision,
descripcién, analisis, relacion de todos los datos e informacion que rodearon y

emergieron del proceso investigativo para finalmente dar ese status de confianza,
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credibilidad y validez al constructo tedrico que se sustenta en el presente trabajo de

investigacion.
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CAPITULO 4
INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

Atendiendo la estructura metodoldgica descrita en el capitulo tres, y luego de
aplicar los instrumentos (Guion de entrevista y registros de observacion) a 12 agentes
educativos que desarrollan su actividad laboral en las diferentes instituciones rurales
del municipio de Yopal Casanare, se logra recoger la informacién que se interpret6 en
el presente capitulo. Es de aclarar que a cada informante le ha sido designado un cédigo
para identificar y diferenciar sus aportes relacionados con cada una de las categorias
generales, subcategorias y algunas que emergieron durante el proceso de recogida de
datos.

Esta investigacion de campo permitié de forma fidedigna y directa acercarse al
fendmeno objeto de investigacion desde la percepcion personal del protagonista quien,
en su cotidianidad laboral en la ruralidad, vivencia una realidad y la expresa con
naturalidad a traves del dialogo, la cual nace desde su propia percepcion y manera de
afrontar las diferentes situaciones que se le presentan en su entorno educativo. La
informacion que se obtuvo del encuentro cara a cara con los entrevistados fue la que
permitio dar respuestas a las preguntas de investigacion planteadas en este estudio, y
poder avanzar hacia la consolidacion de un constructo tedrico sustentado, valido que
sirva para futuras investigaciones relacionadas con la educacion inclusiva y la

pedagogia inclusiva en y para la ruralidad.

Cuadro 6.
Categorias generales, subcategoria y categorias emergentes en el proceso
investigativo

Categorias generales Subcategorias Categorias emergentes
Educacion Inclusiva . Politica publica en : Apoyos
educacion inclusiva. complementarios de la

educacion inclusiva.
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. Enfoque y percepciones . El papel del profesional
de la educacion inclusiva en  de apoyo.
la ruralidad.
. Barreras vigentes en la
educacion inclusiva.
Discapacidad . Procesos de flexibilizacion . La apropiacion del
Intelectual curricular. docente rural frente al
Sistematizacion y estudiante con discapacidad
seguimiento al estudiante
discapacidad intelectual.

Précticas . Perfiles profesionales. . Planificacion asertiva de
pedagdgicas. : Formacion y los aprendizajes para la vida.
capacitacion del docente

rural
Procesos de

planificacion pedagdgica
Retos  pedagdgicos
pendientes.
. Estrategias funcionales
en el contexto rural para la

D.I.
Incorporacion social del . Producto social de la . Obstaculos en la
estudiante rural con DI escuela inclusiva para la ruralidad para una verdadera
ruralidad inclusion social

Oportunidades
inclusivas para la ruralidad.
. Vida independiente.
Nota: Elaborado por Lizarazo (2023).

Las categorias referidas en la anterior tabla fueron el producto de la categorizacion
y codificacién de la informacion, de esta manera se pudo establecer una estructura
organizada en funcién de las grandes categorias como lo son: la educacién inclusiva,
la discapacidad intelectual, las practicas pedagdgicas y la incorporacion social del
estudiante con discapacidad, todas enmarcadas en el contexto rural; pudiéndose
robustecer la informacion con las subcategorias afines a la categoria general, méas las
categoria que emergieron como complemento de informacién valiosa y aportante para
el logro del objetivo general de la investigacion, al mismo tiempo que generd una

ampliacion y profundizacion teorica.
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Para tener una mejor diferenciacion de las aportaciones de los informantes y lograr

triangular la informacion que arrojaron los instrumentos fue necesario asignar codigos

a cada informante los cuales se reflejan en la siguiente tabla.

Cuadro 7.
Perfiles profesionales y codigos de los informantes clave
Informante clave Perfil Institucién educativa Cadigo
profesional
Rector Licenciado en Lorgio Rodriguez, R1
educacion fisica, corregimiento el Taladro
especialista  en
informatica y
ludicas
Rector Administrador de La Inmaculada, R2
empresas corregimiento de Tilodiran
Rector Licenciado en Gabriela Mistral, R3
Educacion corregimiento del Charte
primaria
Coordinador Administrador de  Antonio Narifio, C1
empresas, Mg en corregimiento del Morro
educacion, y
aspirante a doctor
en ciencias de la
educacion.
Profesional de Psicéloga La Inmaculada y Luis PA1l
apoyo Carlos Galan Sarmiento
Profesional de Psicéloga Gabriela Mistral, el PA2
apoyo Triunfo y Santa Teresa
Docente de aula Licenciado en la inmaculada, sede maria DAl
primaria educacion Béasica auxiliadora
Docente de aula Licenciada en Luis Carlos Galan DAZ2
primaria Educacion Sarmiento. Corregimiento
Basica la Chaparrera
Docente de aula Licenciada en Antonio Narifio, sede DA3
primaria Educacién primaria, corregimiento del
Basica, con Morro
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énfasis en lengua

Castellana
Docente de aula Licenciada en Policarpa Salavarrieta, DA4
secundaria Biologia y corregimiento de Morichal
Quimica
Docente de aula Licenciado en Antonio Narifio, sede DA5
secundaria Filosofiay Letras secundaria, el Morro
Docente de aula Licenciado en el Triunfo, corregimiento DAG6
secundaria Educacion de Tacarimena
Bésica

Nota: Elaborado por Lizarazo (2023).

Primera Categoria General: Educacion Inclusiva

Es necesario partir del mundo conceptual sobre la educacion inclusiva y desde alli
poder interpretar el grado de dominio que puede tener el informante sobre este tema,
no obstante, la importancia tener un el sustento de validez sobre la conceptualizacion
de la educacion inclusiva, la cual se ha constituido como un proceso orientado a
responder a la diversidad de necesidades educativas de todos los estudiantes, buscando
incrementar su participacion en el aprendizaje, en la cultura, reduciendo la exclusion,
en y desde la educacion; busca una transformacion de los sistemas educativos y los
entornos educativos para responder a la diversidad. (UNESCO, 2005),

Adjunto al sefialamiento de la UNESCO como una de las organizaciones
mundiales, preocupadas por la educacion del mundo, también se encuentran la de
muchos investigadores, pedagogos, sociélogos y otras especialidades que se han dado
a la tarea de revisar, de indagar en lo profundo de lo que conlleva garantizar al ser
humano en su diversidad su derecho a la educacion, porque la educacién inclusiva se
inicia bajo un enfoque de derechos, Ocampo, (2014 - 2018), ya opinaba que la
perspectiva epistemoldgica de la inclusion requeria de establecer fronteras y los
encuentros necesarios entre los diferentes fendmenos que giran en torno a dicha

discusion; razon que se comprende desde el sentido holistico, pues la inclusién
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precisamente se sale de fronteras y quiere expandirse, tornandose compleja, cambiante
y revolucionaria de los sistemas educativos y sociales.

Morin en sus importantes apreciaciones dice: la educacion es planetaria, es poli
disciplinaria, es transversal, frente a este postulado tan amplio como la misma inclusion
vale la pena preguntarle a los informantes sobre su concepto de educacion inclusiva ya
que son ellos protagonistas de su materializacion, y se obtienen respuestas como las
siguientes: R2 La educacion inclusiva, pues es una digamos un tipo de educacion que
a partir de algunos afios recientes se decide valorar en el sentido de que los nifios con
ciertas discapacidades cognitivas, tuvieran la posibilidad de trabajar en un ambiente
escolar apropiado dado en el sentido de trabajar con nifios sanos o alentados; PAL.
Yo pienso qué es amor, es pasion, si bien es cierto hay que tener en cuenta toda la
normatividad, pero la palabra inclusion es darles toda la oportunidad a estos
estudiantes que en alguna época de su vida no los tenian en cuenta y se preparen para
la vida, con habilidades sociales y puedan responder mas dentro de su autoestima y
dentro de sus potencialidades.

PAZ2. es una politica que es de obligatoriedad en todas las instituciones educativas
de Colombia y del mundo porque es la manera de reivindicar un derecho que muchos
por ser diferentes en capacidades, o por creerlos sin capacidades se mantuvieron por
fuera del sistema educativo; DAL. Que es un derecho que esté escrito en la ley y que
la desconocemos muchos docentes del sector educativo; DA3, Pues hablar de inclusion
es tener en cuenta que nadie puede ser rechazado en un contexto educativo. Por
ejemplo, en un contexto social como es la escuela o la institucién educativa; DAS.
Hace referencia a incluir a nuestro entorno educativo, a estos nifios que presentan
algunas dificultades, ya sean cognitivas, motoras o sensoriales, dentro del entorno
escolar.

Al hacer una confrontacién entre la teoria y el dominio conceptual de los
informantes entrevistados, permite hacer una lectura reducida del concepto de la
educacion inclusiva, teniendo en cuenta que la misma UNESCO, ofrece un sentido
amplio donde no solo cobija a quien tiene una limitacidn fisica, sensorial o intelectual,

sino la diversidad en general, es decir el derecho es para todos sin discriminacion, por
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tanto desde los mismos conceptos normativos internacionales se insiste en un sistema
educativo transformado; Rodriguez, (2013), precisamente menciona el desafio ético de
romper con esquemas tradicionales que han marcado el acto educativo y avanzar hacia
la transformacion de un sistema educativo inclusivo y ético.

La informacion suministrada por la mayoria de los informantes apunta hacia una
tendencia de ver la inclusion como el derecho que se le da a aquellos que tienen alguna
discapacidad para asistir a las instituciones educativas, sin hacer mayor énfasis en la
heterogeneidad que se atiende en el aula de clases, sin embargo desde la observacion
directa de sus gestos, se interpreta en el pensamiento de los directivos, los
profesionales de apoyo y los docentes un sentimiento humano, caritativo de
oportunidad, en ningn momento se vislumbra un desconocimiento total de lo que
engloba la educacion inclusiva, siempre aflora en sus argumentos el verla como el
derecho de una poblacién a educarse, a formarse por encima de ver la educacion
inclusiva como una imposicién gubernamental.

Al parecer la educacion inclusiva en el imaginario de la autoridad educativa, se ve
totalmente enmarcada en la discapacidad, porque el resto de alumnado no ha tenido las
barreras que, si las han vivido las personas con discapacidad, por esta raz6n pensar en
incluir en términos educativos se remite a pensar en aquellos que recientemente han
sido aceptados en las escuelas regulares, teniendo en cuenta que esta poblacion tenia
su derecho en la educacion especial, pero seguia siendo excluida apartada, no obstante,
haberse dado esa transicion del aula especial al aula regular, encasilla notoriamente la

educacion inclusiva hacia esta poblacion.

Subcategorias Afines a la Educacién inclusiva

Implementacién de la politica inclusiva en la educacion publica rural.

La politica de educacion inclusiva en Colombia, no es diferencial para los sectores
urbanos o rurales, es de aplicacion igualitaria y ya la constitucion de 1991, lo estipulaba
en su articulo 47 bajo el siguiente argumento: “el estado adelantara una politica de

prevision, rehabilitacion e integracidn social para los disminuidos fisicos, sensoriales
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y psiquicos, a quienes se prestara la atencion especializada que requieran” de la misma
manera en el articulo 68 senala que “La educacion de personas con limitaciones fisicas
o mentales, o con capacidades excepcionales, son obligaciones especiales del estado”,
por su parte la ley 115 del 94 estipula en el articulo 46 que: “La educacion de las
personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas, cognoscitivas, emocionales 0
con capacidades 'intelectuales excepcionales, es parte integrante del servicio publico
educativo”.

Toda esta normatividad en politica educativa que incluye a una poblacién con unos
estandares diferenciales de la poblacion regular, ha hecho que el estado colombiano
determine con mayor precision el enfoque inclusivo dentro de sus politicas aplicadas
en cada una de las instituciones educativas incluyendo aquellas de caracter privado, es
decir, que en Colombia hay una obligatoriedad de ley para aplicar y poner en préactica
dentro de las instituciones educativas en cualquier nivel, un enfoque inclusivo para
atender a la diversidad, por tanto es un deber que en Colombia se consoliden procesos
con los cuales se garanticen los derechos de las personas con discapacidad, dando
cumplimiento a los mandatos constitucionales indicados en precedencia, los tratados
internacionales y la legislacion nacional, en particular las leyes 361 de 1997, 762 de
2002, 1145 de 2007, 1346 de 2009, 1616 de 2013 y 1618 de 2013, que imponen de
manera imprescindible la corresponsabilidad de la autoridades publicas, las
instituciones educativas y, primordialmente, la familia.

Echeita y Aisncow, propusieron un marco de referencia en funcién de desarrollar
el ideal de la educacion inclusiva, amparado en los criterios de presencia, participacion
y aprendizaje y dentro de dicho marco se enfatiza en las politicas desde su promocién
en los documentos normativos, la direccion de las mismas, la aspiracion de sus
dirigentes hacia préacticas inclusivas y el combate contra la exclusion, estos
requerimientos se constituyen en lineas que pueden ayudar favorablemente a
implementar de manera coherente las politicas de inclusién.

En este sentido Colombia no ha sido ajeno a tener en cuenta los lineamientos de las
organizaciones internacionales que luchan contra la exclusion y lo evidencia la amplia

normativa muy bien escrita en todos los documentos estatales oficiales, incluyendo el
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ultimo decreto 1421 del 2017, que reglamenta la atencion educativa a la poblacion con
discapacidad; entonces bajo estos referentes se pregunta a los informantes ¢como se
ha llevado a cabo la implementacion de las politicas inclusivas dentro de las politicas
institucionales? Ante este interrogante los informantes responden:

R1: hasta este afio se puede decir, estamos iniciando con esos procesos, aungue
ya conozco de otras instituciones los procesos que hay alla, hasta ahora por falta de
apoyo y tengo que decirlo del Estado ni siquiera nombra los profesionales de apoyo,
es algo intermitente [...] R2: ... pues, esas politicas de inclusion, la normatividad exige
que debe hacer parte de lo que corresponde al proyecto educativo institucional,
entonces lo primero que hacemos es incluirlo entre el PEI'y luego mirar como vamos
a aplicar, de qué manera podemos aplicar, pero solo la institucion en este caso no es
capaz de hacer esas cosas. Se necesita el apoyo del Estado. PA1: En la ruralidad
como en el area urbana, siempre nos estamos, guiando 0 nos estamos direccionando
por el Decreto 1421. Entonces, independientemente si es ruralidad, tienen las mismas
condiciones y ejercemos y hacemos las mismas actividades tanto en el campo como en
el area rural.

C1: A partir del 2017, cuando se da el decreto Ley 1421, légicamente es una
obligatoria para las instituciones que se debe implementar, pero anteriormente claro,
se venia dando ya de manera mas personal, mas con actitud de parte de nosotros los
docentes en la atencion a estos nifios y nifias, pues entonces es un compromiso y es
una obligatoriedad de nosotros como docentes entrar a atenderlo directamente y pues
se ha dado que si, hace falta mucho. PA2: La politica de inclusion comienza cuando
nos dicen que tenemos que atender dentro de las aulas a los estudiantes que presentan
discapacidades de cualquier tipo, porque asi lo estipula la ley, es decir un estudiante
con sindrome de Down, llega a tu salon y ensefiele, ¢cémo? Mire a ver como lo hace,
pero incluyalo, es decir no fue una implementacion, sino una imposicién sin analizar,
si los docentes de aula regular, estdbamos preparados para asumir dicha tarea, si las
instituciones contaban con infraestructura, con materiales, con espacios, lo importante

es que estuvieran en el sistema de matricula.
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DA1: Bueno no han sido tan marcadas, puesto que las politicas educativas en
cuanto a la Secretaria de educacién, solo se remiten a enviar o nombrar personal de
apoyo, pues que no es constante y que es diferente cada afio. DA2: Bueno en la
institucion lo que tenemos es una profesional de apoyo que esta asi sea por 2 6 3 meses
y pues, dentro de documentos, bien porque se nombra la profesional para orientar la
elaboracion del PIAR. DA3: Se ha trabajado con el piar, ha sido como la forma mas
visible de implementar la inclusion en las aulas. parece ser que las politicas son mas
pensadas en lo urbano. Hay mucha descontextualizacion de la politica inclusiva.

DA4: Nosotros hemos participado en varias capacitaciones para lo de la
elaboracion de los PIAR. En el Colegio yo he visto que la psico orientadora esta
pendiente de eso, y ahorita las docentes profesionales de apoyo ellas han estado muy
pendientes de ver qué pasa con los nifios, 0 sea que no estén por fuera del sistema
educativo. DA5: Pues en mis 5 afios de experiencia realmente escuché por primera
vez, no hace mas de 3 afios, la existencia de una profesional de apoyo para los temas
de inclusion. Antes no tenia la idea. Es mas, atendia a nifios con ciertos niveles de
aprendizaje sin tener como el concepto claro de inclusion.

Al analizar e interpretar los aportes de los informantes se infiere una postura lineal
gue apunta a la atencion en aula, desligada de lo que contempla la amplia normatividad,
es decir que las posturas de los informantes en cuanto a la implementacién de la politica
inclusiva la remiten Unicamente al momento actual, al ultimo decreto, pues hay una
tendencia en las respuestas dirigidas al documento PIAR, el documento de
planificacién y ajustes de los aprendizajes para la poblacion con discapacidad,
determinado por el decreto 1421, de ahi que los docentes y los rectores perciban la
politica inclusiva como la directriz a seguir desde la orientacion de un profesional de
apoyo, que asignan las secretarias de educacion para asesorar el proceso de inclusion
en las instituciones rurales y urbanas.

Por su parte las profesionales de apoyo desde su funcion técnica consideran que la
politica inclusiva se ha implementado desde el funcionamiento de los procesos de
inclusion en el cual ellas participan, primero lo hicieron a través de intervencion

pedagogica individualizada a inicios del programa de inclusién en el afio 2006 y hoy
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en dia por orientacion de la ley solo se encargan de la asistencia técnica y el
asesoramiento pedagogico a los docentes. Al tratar de interpretar dichas concepciones
se observa que los informantes focalizan la politica inclusiva en la atencion de los
estudiantes que tienen discapacidad, para ellos la implementacién de dicha politica,
dentro de las politicas institucionales es atender en las aulas a esta poblacién, con o sin
recursos, de hecho, en sus argumentos denota mas que una implementacion, una
imposicion, pero con muy pocas garantias para su cumplimiento.

En el ambiente se observa que no hay una marcada importancia frente a lo que
realmente contemplan las leyes, los decretos, las resoluciones, sobre la educacion
inclusiva, Yy su aplicacién; el conocimiento que manejan las autoridades educativas se
resume a lo esencial, a lo simple y deducible que es el derecho de los estudiantes a estar
en el aula, a brindarles atencion, se pensaria que los requerimientos propios de las
normas quedan en manos de pocos quienes se encargan de plasmar en los documentos
institucionales sus apartados, todo parece reducirse a lo mas factible y material que es
el documento PIAR.

Retomando el marco de referencia para la educacion inclusiva de Echeita y
Ainscow y analizando los indicadores dentro del &rea de politicas de educacion, distan
del ideal, porque si bien es cierto que las autoridades en sus diferentes niveles hablan
de educacién inclusiva, no lo hacen con la profundidad, ni la consistencia que si lo
tiene los documentos nacionales, es decir hay una interpretacion superficial de la
intencionalidad de las politicas de la educacidon inclusiva que reflejan aspiraciones
livianas de las autoridades en la ejecucion de la practica inclusiva.

Al parecer la implementacidn de las politicas inclusivas en el area rural se enfocan
hacia el cumplimiento de la ultima normativa sin dar mayor importancia a otros
documentos aportantes en el marco de la educacién inclusiva, investigadores como
Vargas y Romero afirman que es evidente la ausencia de las politicas educativas que
impulsen con seriedad procesos de ejecucion, circulacion y multiplicacion de practicas
nuevas no solo para la discapacidad sino para la poblacion diversa, por su parte la

UNESCO, en el 2020, indica la necesidad de revisar planes de estudio, programas,
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formas de evaluar, y ver si realmente hay una pertinencia entre lo que se escrito y la
accion.

Los aportes de los informantes dejan ver un panorama escaso de conocimiento
frente a los nutridos lineamientos que se entrelazan dentro de la misma politica
inclusiva de su institucion, se puede inferir que no hay una verdadera articulacion entre
lo que mandan las normas vy los diferentes documentos con el accionar de las
autoridades educativas, porque los aportes, son imprecisos, no denotan un
direccionamiento organizado, situacién que permite interpretar que las autoridades
educativas: rectores, docentes y personal de apoyo, no van mas alla de lo meramente

esencial y reciente en materia inclusiva.

Enfoques y percepciones de la educacion inclusiva en la ruralidad para la atencion
a la discapacidad intelectual.

La educacion inclusiva como modelo de la educacion actual y del futuro ha sido
vista de manera poliédrica, tal vez con tantas miradas diversas que se torna complejo
encontrar un unico punto de encuentro donde pueda enmarcarse, asi las cosas, resulta
coherente hablar de educacion desde el enfoque inclusivo, del enfoque de derechos, del
enfoque diferencial, del enfoque biopsicosocial, donde el eje principal es la
discapacidad, por tanto autores como Garcia y Aquino, dicen que entender el enfoque
de la educacion inclusiva, es sin duda uno de los paradigmas mas connotativos del siglo
XXI, y no es para menos porque la educacidon en la actualidad estd cargada de
responsabilidades de todo tipo, desde lo cognitivo hasta lo familiar, pasando por lo
psicoldgico y social, es decir son tantas las tareas que le han sido asignadas a la escuela
que es apenas racional que se ramifiquen los enfoques con los que se aborda la atencién
a la discapacidad.

Lo anterior sugiere una corresponsabilidad y cooperacion de todos los
intervinientes porque los diferentes enfoques que se han dado a la educacién inclusiva,
cada uno aporta desde su propia filosofia de vida; Echeita. (2013), propuso un enfoque
holistico, propuesta que otros autores como Ainscow, Dyson, Goldrick y West,

llamaron “Ecologia de la Equidad” que no es més que la confirmacion del ayer y del

129



ahora sobre una realidad que necesita ser atendida desde lo interno y lo externo y
ademas de forma glocalizada, es decir pensar en el contexto propio y comenzar por
cambiar ese pequefio contexto para progresar hacia los cambios globales, por lo tanto
el enfoque con el que se identifica un contexto educativo es vital para dicho avance.

Al preguntarle a los informantes por el enfoque que tiene la institucion en el marco
de la educacion inclusiva para la atencién a la discapacidad intelectual y su
consideracion sobre el servicio que reciben en la ruralidad, se mostraron los siguientes
aportes: R2: No, simplemente la educacion inclusiva en todos los colegios publicos
esta basicamente en el apoyo al estudiante, en el apoyo al docente. La situacién rural
es dificil porque en la ciudad existen instituciones de apoyo, pero en el campo no hay
nada, Entonces decir que, en nuestro pais, la educacion inclusiva va a cambiar,
depende de la disposicion del estado para hacer inversion y la principal inversion es
posibilitarle que los colegios tengan los elementos indispensables en lo pedagogico,
en infraestructura y eso no ocurrird por mucho tiempo, de modo que la educacion
inclusiva depende de muchisima gente, porque en el campo no existen instituciones de
apoyo.

C1: Nuestro enfoque es directamente social y humano, si como ya les decia pues a
veces carecemos de las herramientas, pero queremos darle toda la importancia y le
hemos dado toda la importancia a los nifios y nifias, y siempre queremos motivarlos,
pero sé, que no nos quedamos cortos, pero hay que seguir luchando con lo que hay y
se espera que los planes y programas mejoren de verdad, no con leyes sino con
acciones reales que lleguen a la ruralidad de manera muy objetiva, y esa poblacion
pueda tener otra oportunidad més alla de lo que les ofrece la escuela para enfrentarse
al mundo.

PA2: Yo pienso que la institucion como tal tiene un enfoque académico asistencial
semiinclusivo, porque el hecho de incluir a todos los que se quieran matricular en la
ruralidad la institucién no significa que la institucién sea del todo incluyente, para que
lo sea debe contar con una serie de condiciones humanas, fisicas, con recursos que
posibiliten un enfoque inclusivo no solo en lo académico, sino también en su

proyeccién comunitaria, el hecho de que las instituciones rurales, no cuenten con todas
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estas condiciones, con el personal requerido y suficiente, el enfoque no pasara de ser
meramente académico; en cuanto al servicio educativo considero que se esta quedando
en estadisticas de matricula, sigue siendo sola integracion a la escuela, pero realmente
es dificil equiparar a un nifio con discapacidad intelectual, cuando ni siquiera como
docentes sabemos como opera su mente, como ayudarlo, no hay recursos, y esta
responsabilidad se descargd en el docente de aula, quien debe volverse mago en su
saldn para atender a todos al mismo tiempo.

DA1L: El servicio educativo en la ruralidad creo que funciona a medias, Por todas
las ausencias que tiene el mismo programa, por las condiciones del campo, que lo poco
que se logra hacer es gracias a la disposicion y el manejo que le dan los maestros
rurales, cuando atienden a esos estudiantes dentro de las aulas, por lo tanto, falta
mucho por hacer para que realmente se note de lejos que hay inclusién. DA2: La
escuela se enfoca en atenderlos los estudiantes desde la no discriminacion, desde
tratar de vincularlos con los demas nifios sin que sean vistos como nifios disminuidos,
pero la verdad no funciona, no basta con mandar un profesional, se requieren
capacitaciones, que se analice bien que tipos de discapacidades se atienden, es que
hasta los padres de familia no saben con certeza que discapacidad tienen sus hijos, en
la ruralidad las familias son de escasos recursos y simplemente no los llevan o no se
interesan, con que vaya a la escuela y alla miren qué hacen, eso es suficiente, eso no
es inclusion.

DA3: Es un servicio que se presta con las ufias, politicas hay muchas, pero de
papel, usted como docente en la ruralidad lo que tiene es que hacer uso de su ingenio
y ganas de ayudar a esa poblacidn con discapacidad que sigue rezagada. DA4: Si
analizamos bien en las veredas hay muchos nifios con discapacidad que ni siquiera
estan en el sistema educativo, no porque no quieran, sino porque en el campo las
adversidades y desventajas son mayores que en la ciudad y para ellos no hay mucho.
DA5: no hay un enfoque claro, definido, ni caracterizado para la inclusion; falta
bastante para que el servicio rural incluyente en educacion sea eficiente, hay mucho
camino por recorrer y mientras no se genere igualdad de oportunidades en el campo

habra desventajas.
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DAG: Bueno, nuestra institucién se incluyo en el PEI un enfoque humanista, lo que
buscamos en cada chico es, no tanto las dificultades, sino descubrimos en ellos cuél es
su potencial; pero en si el servicio bueno, pues lamentablemente es malo, porque
desafortunadamente aqui hay pocos recursos, poco ayuda de instituciones externas,
estamos solos.

Al interpretar los aportes, resulta difuso, algunos informantes no tienen claro el
enfoque que se aplica en su institucion, otros sefialan que se aplica un enfoque hacia lo
académico, otros en lo social, pero dentro de sus argumentos que van y vienen entre
el querer trabajar por estos nifios a pesar de las diversas barreras, se puede inferir un
enfoque humanista, que busca disminuir la discriminacién principalmente, y se nota
que asi no lo tengan claro, también hay implicito un enfoque social hacia la integracién
de estos estudiantes en el entorno educativo, y a los diferentes entornos de aprendizaje;
los criterios que tienen los informantes, demuestran una carga emocional fuerte, la cual
se observa en sus gestos, en sus miradas a lo lejos, y se percibe un grado de impotencia
porgue son muy conscientes que falta mucho por hacer, que faltan compromisos y que

su institucion quiza no ha hecho lo suficiente por avanzar un poco mas.

Barreras vigentes en educacion inclusiva.

Al decir barreras vigentes es porque siguen ahi, no se han ido, no se han superado,
y asi lo siguen demostrando los estudios sobre este tema, precisamente el informe de
la Unesco en el afio (2020), expresa la amenaza que tiene la educacién inclusiva en el
logro de sus objetivos porque, si bien es cierto, se ha logrado cobertura, presencia en
las instituciones de la poblacion excluida, se ha trabajo el aumento de la equidad, de
ese derecho a ser tratado igual, pero falta mucha tarea, mucho compromiso en los otros
aspectos de los que trata la educacion inclusiva como son el aprendizaje, la calidad y
las finanzas, estos ultimos tres aspectos son la debilidad de los sistemas educativos
inclusivos especialmente en Latinoamérica, y es la queja recurrente de los actores
gubernamentales, los no gubernamentales, y las autoridades educativas que enfrentan

de manera directa la puesta en escenario de la educacion inclusiva.
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El ideal en todo proyecto o programa es lograr que todo ocurra tal y como de
visualiza, como se planifica, pero no es asi, entonces la inclusion no ha sido ajena a
tener todo tipo de barreras que impiden, retardan, y frustran el logro del ideal; Boot y
Ainscow (2002), sefialaban que las barreras surgen de todo lado, de la interaccion, del
contexto, de la actitud, de las politicas, de las instituciones, la circunstancia social,
econdémica y todo afecta de manera negativa los procesos educativos que buscan
incluir, brindar la oportunidad, por su parte Barton (1998), coincide con los
planteamientos de Ainscow, en pensar que las barreras no son la caracteristica de la
discapacidad, sino son el fracaso de la sociedad para evitar las restricciones sociales
gue incapacitan.

Se ha puesto sobre el papel un sentir profundo sobre la educacién inclusiva mas
especificamente en la ruralidad de Colombia, y de ese sentir nacen también la necesidad
de conocer de las voces propias de quienes viven en el dia a dia, esos muros u
obstaculos que trancan la realizacion de procesos inclusivos positivos, por eso al
indagar sobre las barreras que se presentan en la implementacién de la educacion
inclusiva en la ruralidad, desde el papel que juegan cada uno de los actores que se
vinculan en el procesos educativo, surgen los siguiente aportes:

DAG: Los docentes, siento que mis compafieros son muy temerosos a cémo es el
trabajo a realizar en el aula con esos estudiantes, desde la familia, muchas veces o
generalmente es la negacion a que el nifio tiene alguna dificultad., los mismos espacios
escolares. DA5: Una barrera es que no se dispongan de los recursos minimos, como
son las TICS, la no existencia de material didactico apropiado. DA4: Las docentes de
apoyo no son docentes de tiempo completo y son compartidas entre varias
instituciones, otra barrera a veces es hasta los mismos padres de familia de los de los
nifios de inclusion que no cumplen con sus compromisos de colaborar y acompafiar.

DAZ3: Los docentes son una barrera inconsciente, por la falta de preparacion. DA2:
Los profes desconocemos cémo trabajar con un estudiante con discapacidad, este afio
tengo un estudiante con discapacidad multiple y yo no manejo el lenguaje de sefias, es
complejo dar una instruccion y asi muchas situaciones, no estar capacitados es una

barrera. DAL: El apoyo de la familia no es el esperado, entonces se convierte en
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barrera. PA2: En lo directivo creo que la principal barrera esta en que no se le ha
dado la verdadera importancia a la inclusién de la poblacién con discapacidad
intelectual, generalmente el directivo se ocupa de que no haya impedimentos para su
ingreso y listo, pero poco les interesa que pase académicamente con esos estudiantes ...
no hay un total compromiso de todos para trabajar en equipo por ese estudiante con
deficiencia, adn hay rechazo, incertidumbre. el hecho de estar ubicados en la
ruralidad ya es una barrera, el no tener el acceso facil a servicios, a mejores
oportunidades, a una mejor calidad de vida.

PAL: el miedo de los docentes, el no saber cdbmo abordar la ensefianza de aquellos
nifios es una limitante. C1: no encontramos un programa del gobierno donde acoja la
familia rural donde diga, bueno, vamos a ayudar a esta familia, vamos a plantear esta
posibilidad, porque a veces se encuentra uno que la mama también tiene una
discapacidad y asi que ayuda se recibe desde la familia. R2: El estado ha cometido
muchos errores en politica educativa y ahora pretende suplirlo con un profesional de
apoyo que a veces no es durante todo el afio y sino por meses, no mas. R1: La principal
barrera y es el gobierno que no asigna los recursos para nombrar el personal
especializado en el area rural y para suplir tantas necesidades.

Al leer cada aporte de los informantes, con sus respectivos argumentos, se refleja
un mosaico bastante variado de barreras que van desde la misma politica estatal y la
insuficiencia del gobierno para ofrecer los recursos necesarios para suplir la cantidad
de necesidades que padecen las instituciones rurales, hasta el papel que debe jugar la
familia en apoyo a sus hijos con discapacidad, y cuando se observan las actitudes de
los informantes al responder este interrogante, se manifiesta una honesta preocupacion
y angustia , pues al parecer las barreras no son solo fisicas, sino también han sido el
reto por parte de los docentes y rectores de asumir la educacion inclusiva sin contar
con recursos, con la preparacion adecuada, ni las herramientas pedagogicas que les
permita desenvolverse efectivamente en su quehacer inclusivo.

Pero quizd lo mas frustrante es encontrar que esas mismas barreras que en la
actualidad han impedido el buen funcionamiento de la educacion inclusiva en

Colombia, on las mismas barreras que reflejan las investigaciones de hace dos décadas
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atras, y aqui vale la pena reflexionar sobre la gran amenaza de la educacién inclusiva,
quiza una fuerte deshumanizacion de la sociedad, o es que simplemente la letra escrita
no basta, cuando en los contextos priman mas, la escasez, el abandono, la
discriminacion, la falta de politicas contextualizadas, aterrizadas en las verdaderas
realidades de las comunidades rurales.

Ademas, la formacion profesional de los docentes sobre quienes recae una gran
responsabilidad de la educacion inclusiva, no cuenta con los apoyos, con la suficiente
capacitacion y adicional a esta situacion se suma la discordancia administrativa para
acompaniar a las instituciones con personal de apoyo de tiempo completo y de toda la
disposicion que requiere la inclusion. Ainscow y Echeita (2011), ya proponian un
paradigma organizacional de la educacion inclusiva, donde naciese una renovada
manera de pensar, centrada en el andlisis de las barreras que se vuelven un fuerte
obstaculo en la presencia, la participacion y el aprendizaje de los estudiantes.

Quiza Aisncow tiene toda la razén cuando dice que no se debe dar por hecho que
todo el mundo acept6 la filosofia de la inclusion, es muy razonable el planteamiento
porque pretender que en cuestion del corto plazo se superen tantas décadas de olvido y
marginacion también requiere de mucho tiempo para la transformacion total. Sin
embargo, en este punto de reflexién suenan muy bien las palabras de Azoulay “El
avance hacia la inclusion, no es negociable y la inaccion tampoco es una opcion” (p.
40), es decir que por mas barreras que aparezcan en el camino, para atras no se mira ni
para coger impulso, segun el adagio popular, es un reto vigente continuar buscando la

mejora, el avance, la forma de lograr una educacion de calidad para todos.

Categorias Emergentes para la Educacion Inclusiva

Apoyos complementarios de la educacion inclusiva

Existe un conjunto de acciones que giran en torno a la educacion inclusiva ya
mencionadas a lo largo de este documento, pero aqui se hace énfasis en los apoyos
desde la politica nacional colombiana e internacional de aquellas instituciones y

organizaciones adscritas y no adscritas que propenden por el trabajo de inclusiony su
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funcionamiento en el territorio nacional, entonces vale la pena nombrar las siguientes
organizaciones como preambulo a preguntar a los informantes por los apoyos que
reciben en educacion inclusiva , entre las instituciones y organizaciones que apoyan Se
encuentran:

La organizacién internacional Asdown, quien promociona los derechos de las
personas con discapacidad intelectual y apoya a su familias; PAIIS, un programa que
trabaja por la igualdad y la inclusién social de la poblacion marginada en Colombia,
La Fundacion Saldarriaga Concha, entidad privada que apoya y propende por
transformar a Colombia en una sociedad para todos, la fundacion Open Society, que
apoya econdémicamente proyectos que promueven el respeto de los derechos humanos,
minorias y la diversidad; la Red de Familia por el Cambio, que representa a las
personas con discapacidad intelectual en temas de educacion inclusiva, vida en
comunidad y capacidad juridica.

La federacién Iberoamericana de Sindrome de Down, que se encarga de buscar la
cooperacion entre las diferentes organizaciones y asociaciones en beneficio de las
personas con discapacidad, PaPaZ, es una red de padres y madres colombianos
organizados desde las instituciones educativas para defender la educacion inclusiva de
nifios con discapacidad, La RREI, fundada en el 2015 que defiende los derechos de las
personas con discapacidad, en paises como Brasil, Pert, Argentina, Colombia,
Uruguay Yy Paraguay.

Las anteriores organizaciones junto con las adscritas directamente con los
programas de inclusion como el INSOR, el INCI, el ICBF, el SENA, son las que
actualmente se diria apoyan la educacion inclusiva, por esto es necesario preguntarles
a los informantes qué apoyos tiene la educacion inclusiva en la ruralidad, qué
programas o instituciones externas, ¢se articulan con el proceso de inclusion para
apoyar el servicio educativo para la poblacién con discapacidad intelectual? Algunas
de las respuestas fueron:

R2: No existe ninguna entidad que apoye la institucion en este tema. C1: Aqui en
el corregimiento del morro hay la casa de la cultura y nosotros lo que buscamos es

que en las actividades culturales se integren con la institucion, pero no hay una
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vinculacion directa, ni enfocada en los estudiantes con discapacidad. PA1: Es un tema
que poco se le pone atencion, a partir del 2021, con el apoyo del comité municipal de
inclusién y con las veedurias hemos venido realizando acercamientos con el SENA y
con universidades para que esa poblacion se pueda vincular y continuar con sus
estudios.

PA2: Programas articulados con la institucién que apoyen a la poblacion con
discapacidad no los hay, lo Gnico que podria de pronto vincularse, pero de manera
ocasional son algunos pequefios cursos o capacitaciones sobre un tema cualquiera,
por ejemplo, un tema de medio ambiente, de folclor, pero que sean dirigidos
especialmente para los estudiantes con discapacidad no hay nada, en el campo. DAL:
Pues son nulos practicamente en la ruralidad, el estado no asume con responsabilidad
ese reto, la educacion rural esta sola. DA2: No hay ningin programa en la Chaparrera
que se articule, ni por parte del municipio, ni del departamento, lo Unico es la
profesional que mandan y creen que ya esta todo solucionado.

DA4: En el Colegio existe una docente que ella ya es pensionada, se llama Rubiera
Melgarejo. Ella tiene un programa especial para nifios especiales, pero ellos ya no son
nifios, son adultos. Es un programa que esté inmerso en la institucion, es apoyado por
la institucion, es apoyado por particulares y es apoyado, me imagino yo que, por la
Secretaria de Educacion, pero si hay un programa que acoge €sos nifios gque ya como
que no estan en el sistema escolar, pero pues ellos contindan alla haciendo sus
actividades recreativas, haciendo sus manualidades. DA6: Bueno que yo sepa no hay
ninguna, tan solo las remisiones a los diferentes especialistas en materia de salud, pero
no hay ningin programa externo vinculado con la institucion enfocado en esta
poblacion.

Las respuestas de los informantes dejan ver dos situaciones: primera el
desconocimiento de la existencia de las organizaciones que existen en Colombia para
apoyar la educacién inclusiva y sus diferentes discapacidades, y segunda que la
educacion inclusiva en la ruralidad estd en manos de las autoridades educativas, con el
unico y reducido asesoramiento de un profesional de apoyo, por parte del proceso de

inclusiéon, personal que no es fijo, que se tienen que repartir entre varias instituciones
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rurales; de esta informacion se puede deducir que los gobiernos dentro de sus politicas
gubernamentales no direccionan ni articulan ningun tipo de ayuda para la ruralidad, es
decir alli un nifio sordo, no tiene la posibilidad de intérpretes, para un nifio ciego no
hay herramientas de ayuda a no ser que sea llevado a la ciudad para un servicio, y la
poblacion con discapacidad intelectual esta a merced de lo que haga el colegio, dentro
de sus recursos y posibilidades. EI campo esta solo, alli los apoyos visibles son la

escuela y nada mas.

El papel del profesional de apoyo

A partir del decreto 366 de 1999 se reglamenta la prestacion de servicios de apoyo
pedagdgico para la atencién de los estudiantes con discapacidad, delegando esta
responsabilidad a los entes territoriales certificados, en el caso del municipio de Yopal
como ente certificado tiene la competencia de escoger y nombrar este personal para
que apoye el proceso de inclusion en las instituciones publicas rurales y privadas del
municipio, el asunto es que dicho personal es nombrado bajo criterios de afinidad
politica de los gobiernos de turno, convirtiéndose en un proceso lento, desentendido y
con poca planificacion, (aporte oral de la coordinacion de inclusién).

En consecuencia, aparece como una queja reiterada por parte de los informantes, el
hecho que estas profesionales en su gran mayoria mujeres sean asignadas varios meses
después de haber iniciado el afio escolar, o finalizando el afio escolar. [el servicio de
la profesional es por poco tiempo, no es continuo, y no solo atienden una institucion
sino varias entre las rurales y urbanas, entonces asi el tiempo no alcanza, es muy
dificil], esta situacion que sefala la informante, sale de manera recurrente en los
didlogos con los entrevistados.

Porque ven que el papel que desempefia la profesional es la forma més visible de
apoyar la inclusion en sus instituciones; [Las docentes de apoyo no son docentes de
tiempo completo y son compartidas entre varias instituciones] este aporte sefiala la
preocupacion de aquellos docentes de las escuelas rurales, especialmente las escuelas

multigrado que viven la ausencia de este personal, porque les resulta complejo al
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personal de apoyo, atender a dos o tres instituciones en simultanea, pues, asi esta
organizado el servicio de apoyo desde la coordinacién municipal de inclusion.

Es apenas considerable que el acompafiamiento y asesoria que puedan brindar el
equipo de apoyo asignado para las nueve instituciones rurales, junto con sus sedes es
muy limitado, cuatro psicologas son las que actualmente cubre la zona rural de Yopal,
en consecuencia, el papel del profesional de apoyo es visto como insuficiente, carente
de responsabilidad y compromiso para con la poblacion escolar de inclusion, eso
genera en los docentes, angustia, y cargas que deben asumir solos. [la Secretaria de
educacion, solo se remiten a enviar o nombrar personal de apoyo, pues que no es
constante y que es diferente cada afio].

En este aporte del informante se aprecia el descontento por la metodologia que ha
adoptado la administracion donde se nota que el personal de apoyo es de turno, cada
afio es alguien diferente quien asume dicha funcion, acarreando consecuencias como
procesos fracturados, poca apropiacion de los casos estudiantiles, poco seguimiento,
poco acompafiamiento a padres, y poca asesoria a los docentes y los resultados se
remiten a llenado de formatos, en su mayoria descontextualizados de la realidad del
estudiante, de la familia y de la misma escuela.

La anterior critica al papel del profesional de apoyo se deriva del mismo papel
protagénico que ha adquirido como autoridad figurativa de la misma politica de
inclusion en la ruralidad, teniendo en cuenta que cuando se indaga sobre
implementaciéon de politicas inclusivas, sobre el alcance del programa, sobre las
barreras, sale a flote el papel del profesional asignado para dicha funcién; dicho de otra
manera sobre los hombros de estos profesionales esta, también la gran tarea de la

inclusién, de su funcionamiento, de poder mostrar resultados.
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Amplia normatividad Desconocimiento de la norma No hay un enfoque definido en las IE rurales. Debilidad en el sistema educativo inclusivo

Reconocimiento de los lineamientos Se focaliza solo en el decreto 1421 Se infiere un enfoque humanista en implementacién desarticulda de las politicas nacionales.

internacionales. implementacion incipiente, fracturada la atencidn a la discapacidad intelectual. Reducida inversion educativa en la ruralidad
Un marco de referencia propuesto y desariculda en las IE rurales En algunas IE predomina un enfoque netamente Ausencia de recursos didacticos, tecnoldgicos.

por Echeita y Ainscow. solo se focaliza en la discapacidad académico asistencial. La poca preparacién del docente en modelos flexibles
hallazgos
hay
hallazgos hallazgos
ENFOQUES Y PERCEPCIONES DE LA ED. INCLUSIVA EN LA RURALIDAD
PARA LA DISCAPACIDAD INTELECTUAL
[POLiTICA PUBLICA EN EDUCACION INCLUSIVA] “— subcategorias #[BARRERAS VIGENTES EN EDUCACION INCLUSIVA]
Concepto reducido a la discapacidad Dar respuesta a la diversidad
Trata de evitar la discriminacion . Disminuir brechas de desigualdad
Acceso al sistema educativo ‘\realidad—’( EDUCACION INCLUSIVA ) —ideal Implementacién del DUA

Es vista como un derecho Eliminar la discriminacion

EDUCACION INCLUSIVA EN LA RURALIDAD

APOYOS COMPLEMENTARIOS DE LA
EL PAPEL DEL PROFESIONAL DE APOYO

categorias emergente
hallazgos

hallazgos
Poco se sabe sobre las instituciones adscritas = : : -
y no adscritas que apoyan la educacidon inclusiva. No es un servicio continuo, ni de calidad.
No hay apoyo externo a la inclusién de ningun tipo. Sobrecarga de estas profesionales en cobertura.
Prima solo el trabajo que se hace internamente Cumple su funcién de manera aislada a la realidad.
en las IE. Se constituye en el Gnico apoyo a la inclusion.
Presencia casi nula del estado en programas para Desarticulacién entre el profesional, el docente,
esta poblacion. la familia y el contexto rural.

Gréfica 9. Categoria 1: La educacion inclusiva y sus aristas desde la voz de los informantes.
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Segunda Categoria General: Discapacidad Intelectual

La discapacidad intelectual esta clasificada dentro de las discapacidades
permanentes y afecta la capacidad de una persona para aprender, dificultando el
desarrollo completo de sus capacidades cognitivas, alterando también su conducta
adaptativa al entorno. (Peredo, 2016); el aporte de la autora es uno entre tantos
conceptos que han definido esta discapacidad; Bautista,(2009) por su parte la
conceptualiz6 desde el componente médico, psicoldgico, pedagdgico y socioldgico,
teniendo en cuenta que es un fendmeno ampliamente variable que tiene connotaciones
en varios campos, sin embargo, la preocupacién no es el concepto, sino el
empoderamiento que se ha movido alrededor de la misma, toda vez que para el caso de
esta investigacion es la discapacidad intelectual la de mayor prevalencia en el estudio.

Es importante tener en cuenta los aportes de la AAIDD, cuando dice que este tipo
de discapacidad ha de manifestarse antes de los 18 afios de edad, lo que conlleva a
pensar que en este rango de edad, los nifios y jovenes se encuentran escolarizados en
los ciclos de preescolar, primariay secundariay es alli donde se detecta si existe algin
problema de aprendizaje o de conductas adaptativa que pueda ser sospecha de una
discapacidad intelectual, quiza ahi radica la importancia de la escuela, no solo para
incluir a aquel ya diagnosticado sino aquel que posiblemente la sufre y simplemente
no le han puesto atencion.

No hay que olvidar que la discapacidad intelectual no es algo definido desde la
pedagogia sino mas bien desde los componentes médicos, psicoldgicos y socioldgicos,
razon que se encargan de hacer mediciones a través de test, para finalmente determinar
el nivel de la discapacidad, ya descrito en el marco teorico, de por si, hablar de
discapacidad intelectual es un asunto sumamente complejo, pues como lo dijese
Heward, el concepto de inteligencia es una nocién hipotética, en consecuencia medirla
también lo es, sin embargo, la ciencia establece criterios validos para dar un diagnéstico
y ver que desde la simplicidad que algo no esta bien y necesita ser tratado.

Esta categoria no se enfoca en un concepto explicito de la discapacidad intelectual,

sino en la retorica implicita que aportan los informantes cuando se indaga por la
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atencion dirigida a aquellos estudiantes que tienen una limitacién intelectual en el
marco de la educacion inclusiva. A lo largo de la investigacion, y en la basqueda de
informacion, ha resaltado el ver la discapacidad como el eje central de la educacion
inclusiva en Colombia y en otros paises, de modo que las orientaciones politicas,
educativas, administrativas, pedagdgicas y sociales se mueven en funcion de la
discapacidad como la accion que en mayor proporcion muestra al menos resultados
de cobertura y acceso

En razén a los anteriores argumentos se busca que los informantes en sus
aportaciones, expresen de manera natural su sentir sobre la discapacidad, desde sus
propias maneras de enfrentarla en el ambiente educativo de la ruralidad, entonces
varios interrogantes son dirigidos hacia la discapacidad intelectual desde perspectivas
diferentes y estos fueron los aportes que surgieron:

R1: aesa poblacion se les valora con criterios flexibles y el grado de exigencia es
menor. R2: porque cada discapacidad es Unica, es individual, cada nifio es Unico, es
individual y en consecuencia las necesidades también, asi sean 200 muchachos con
Down, Son diferentes las necesidades. C1: tuvimos un caso especial de un nifio Down.
Todos quedamos aterrados porque nos envian un estudiante asi, si no sabemos que
hacer, sin embargo, se asumio el compromiso ...pero el reto fue acojamoslo,
aprendamos de él y fue una experiencia de dos afios positiva, pero es eso, siempre se
puede aprender y a ellos hay que brindarles amor y carifio y apoyar desde el aporte
profesional que uno tenga.

PAL: lo que se quiere con la inclusién es quitar ese estigma de pobrecitos y ver que
ellos también son muy inteligentes. PA2: cada estudiante es diferente y lo que funciona
para uno, no siempre funciona para el otro, por eso hay que conocerlos muy bien,
conocer sus habilidades, sus deficiencias y de esa manera se ajusta el aprendizaje y se
flexibiliza. PA3: se requieren capacitaciones, que se analice bien que tipos de
discapacidades se atienden... habria que mirar dos cosas, primero hasta donde va la
discapacidad, y mirar muchas variables que pueden ser obstaculo u oportunidad, un
nifio en situacion de discapacidad demanda mucho compromiso, y la familia es el

soporte valioso, para valorarlo, motivarlo.
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PA4: hay que tener en cuenta el tipo de discapacidad que tiene el nifio, porque
cuando la discapacidad es motora, cuando la discapacidad visual, cuando las
discapacidades auditivas, pues existen los mecanismos para suplir o para facilitar el
avance académico, pero, con los nifios que tienen déficit cognitivo es mucho mas
complejo, empezando porque los déficits cognitivos no son iguales, entonces, ahi cada
nifio, es un reto completamente diferente; pues ellos no aprenden igual o al mismo
ritmo de los otros. PA6: la familia tendra que velar por ellos el resto de la vida, por
mas que tenga docentes incluyentes se requieren de muchos apoyos no solo
académicos, sino en salud, en interaccion social.

En los aportes de los informantes se interpreta que el reconocimiento de la
discapacidad intelectual esta marcado en la limitacidn del estudiante para cumplir con
sus actividades escolares, al mismo tiempo hay claridad que son situaciones complejas
que requieren tratamientos pedagogicos diferenciales, y que el reto a sido asumido con
un ingrediente importante, la humanidad, el carifio, el interés por tenderles una mano
amiga desde el aula, desde la escuela para que traten de avanzar en su aprendizaje y en
su socializacion.

Se nota que las autoridades educativas entrevistadas, tienen claro que la
discapacidad intelectual es una individualidad que requiere de una atencion ajustada y
flexible, Asi las cosas se infiere que en las instituciones rurales, hay un sentir bastante
familiarizado con lo que se deriva de la discapacidad intelectual, quiza porque este es
el tipo de discapacidad que mayormente se atiende en las aulas ruralesy el reto ha sido
afrontado desde la mirada sensible de los actores quienes manifiestan haber sido
aprendices en el manejo pedagogico de esta poblacion, toda vez que la apropiacion de
la inclusion en la ruralidad, basicamente inicia con la atencion de esta poblacion sin
tener la suficiente informacion al respecto.

Se puede considerar que hoy en dia las autoridades educativas ven con naturalidad,
tener en sus aulas estudiantes con discapacidad, pero también se percibe que hay un
conocimiento mas caracterizado de la discapacidad por lo que también son conscientes
de que es una tarea donde juega un papel necesario, la familia, y otros profesionales

para atender de mejor manera a los estudiantes con discapacidad.
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Subcategorias Afines a la Discapacidad Intelectual

Procesos de flexibilizacion curricular

Uno de los componentes de la educacién inclusiva para la discapacidad intelectual,
o cualquier otra discapacidad es la flexibilizacion curricular que debe ofrecer la
institucion educativa para que el estudiante tenga una atencion acorde a sus
capacidades, precisamente esta es una de las acciones que estdn dentro de la
planificacion pedagogica, la cual debe estar guiada por ciertos aspectos que involucran
la parte académica, la comunicacién, la adaptacion al entorno educativo, y el
fortalecimiento de las habilidades para la vida, (MEN, 2017), expresa que para hacer
una flexibilizacion eficiente y efectiva es indispensable tener claro las metas de
aprendizaje que logré un estudiante en el afio anterior, de forma tal que se articulen con
las nuevas metas para el afio que sigue, es un trabajo bastante concienzudo que
demanda profundizacion en el conocimiento particular sobre cada estudiante.

Ahora bien, todas las instituciones del pais, rurales o urbanas deben tener en cuenta
el DUA como un modelo de acceso y flexibilizacion al aprendizaje, la normativa en
inclusion invita a integrar en el lenguaje pedagogico la flexibilizacion, teniendo en
cuenta que esta no solo aplica a la discapacidad, sino al grueso general de los
estudiantes, pues en cualquier momento y por cualquier situacién se puede requerir una
flexibilizacion ya sea en contenidos, en tiempo, en metodologias, en recursos, en
espacio, en fin, ese es el objetivo de la flexibilizacion, oponerse a la rigidez que no
deja avanzar.

Asi las cosas, en cada una de las instituciones rurales del municipio de Yopal
existen estudiantes dentro de los procesos de inclusion, que necesitan la flexibilizacion,
la adaptacion de las actividades para llevarlos al logro de los objetivos, por lo tanto, se
considera importante conocer coOmo se realizan estos procesos en la ruralidad; segun
los informantes los procesos se abordan asi:

R1: Son los docentes los que revisan y se dan cuenta que necesita el estudiante o

como puede de pronto cambiarle la estrategia para que logre el aprendizaje, ellos
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planifican, para eso esta el PIAR. R2: Los procesos de flexibilizacion en nifios con
discapacidad dependen del plan que establezca la profesional de apoyo a partir del
diagnostico que expiden un profesional de la salud. C1: de acuerdo a esas capacidades
que tienen los nifios, porque no son solo discapacidad, sino también tienen
capacidades. Si'y de acuerdo a eso que ellos tienen y aportan, comenzamos a pensar,
Ah, bueno, este nifio seria importante transversalizacion las areas con un proyecto...
PAL: En algunas instituciones se ha tenido inconvenientes para elaborar el PIAR, pues
dicen no sé como hacerlo, pero son ellos como pedagogos los que saben que debe
aprender un estudiante en determinado grado y en cada materia y son ellos quienes
dan las pautas para poder hacer un ajuste razonable, de acuerdo a las capacidades
del nifio.

PAZ2: Estos procesos se realizan de acuerdo a la capacidad e interés del estudiante
que padece la discapacidad, hay que conocerlos muy bien, conocer sus habilidades,
sus deficiencias y de esa manera se ajusta el aprendizaje y se flexibiliza no solo la
manera de evaluarlo sino el tiempo, el material, y por ende el resultado de su trabajo.
DAL1: se realizan al inicio del afo, o en el primer trimestre del afio, con la profesional
que llegue, la encargada. Pues, se organiza la flexibilizacion del plan de estudios. Y se
desarrollan las actividades a través de los diferentes periodos. Adaptandolas, pues, al
grado de dificultad adaptando las cosas a las condiciones del estudiante. DA2: Se hace
una adecuacion y se les dan copias para que se realicen las mismas actividades, pero
a ellos se les evalua de otra manera, se les flexibiliza para que no se sientan
presionados y no se desmotiven.

DAS: si se hacen 5 evaluaciones y las 5 evaluaciones del nifio, pues tuvo algunas
situaciones complicadas en dos 0 3, pues no pasara con una nota muy alta, pero
tampoco no se van a perder, porque pues uno entiende que el de pronto tiene una
memoria a corto plazo. DA4: Actualmente se hacen con el PIAR, que es el documento
que elaboramos los docentes para tener en cuenta lo que podria aprender un
estudiante con discapacidad cognitiva y nos basamos en la programacion que se hace

en las diferentes areas, es decir se tiene en cuenta los planes de estudio, es lo unico.
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DAS: Los PIAR son los que cumplen la funcion de la flexibilizacién del curriculo,
pero realmente no tenemos una valoracion completa, sin embargo, se sabe que el
hecho de que tenga una situacion de aprendizaje, requiere de ajustar materiales,
formas de evaluar, formas de ensefiar, no es lo mismo un estudiante que tiene un 40 o
60 de su capacidad, de ahi que el PIAR permite esa flexibilizacion curricular. PA6:
Profe. Esos procesos se realizan con la ayuda a la profesional de apoyo, haciendo los
ajustes en los planes de estudio y haciendo los PIAR, para cada estudiante que
presenta la dificultad, ya sea cognitiva o sensorial.

De acuerdo con los aportes de los informantes se nota que los procesos de
flexibilizacion y ajustes curriculares para la poblacion con discapacidad, descansan en
la elaboracion del Plan Individual de Ajustes Razonables, PIAR, que como lo
manifiestan los informantes es alli donde describen los posibles aprendizajes que
pueden llegar a gestionar en el aula, basandose en los contenidos de los planes de
estudio, es decir en los planes de area establecidos para cada grado y para cada
asignatura, sobresale el hecho de tener en cuenta las limitaciones y las posibilidades de
aprendizaje de cada estudiantes.

Al hacer un andlisis implicito dentro de la informacion obtenida sobre esta
categoria, se prede inferir que tanto docentes como directivos, ven el documento PIAR
como el elemento que sustenta de manera factible los procesos de flexibilizacion y
ajustes curriculares, sin embargo quedan en el aire, algunos elementos méas de fondo
que se lograron descubrir en el ejercicio de observacion directa en un evento de
capacitacion a los docentes sobre la elaboracién de este documento, evidenciandose lo
siguiente:

Inicialmente hay un ambiente de expectativa porque la mayoria de docentes no
conocen muy bien como se debe diligenciar el PIAR, se infiere que a pesar de tener
estudiantes antiguos con discapacidad en la institucién no se hizo un trabajo juicioso
en los historiales de estos estudiantes, aqui se comprende el hecho de venir de dos afios
de pandemia y trabajo en casa, donde los estudiantes con discapacidad, fueron los

menos beneficiados en cuanto a seguimiento y acompafamiento.
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A pesar que todos los docentes de primaria y de algunas de sedes orientan a nifios
de inclusion, especialmente con discapacidad intelectual, no hay un interés total por
el tema, esta situacion refleja desmotivacion y frustracion, la primera por falta de
acompafiamiento y la segunda porque a veces hay cosas que se les sale de las manos,
como no saber que mas ingeniarse para que el nifio con autismo, que esta en grado
primero logre escribir algo sencillo en su cuaderno, se vislumbra la frustracion.

En cuanto al diligenciamiento del documento PIAR, se nota que hace falta
profundizar en la importancia del documento como el Unico instrumento de
planificacion que va a evidenciar el trabajo pedagdgico de aula, porque es alli donde
cada docente plasma desde su dominio pedagdgico, metodologico y didactico, lo que
piensa lograr con su estudiante, en las respectivas asignaturas a lo largo del afio.

Se alcanza a percibir que algunos docentes ven el llenado del documento como un
requisito del proceso de inclusion, mas no como la herramienta que direcciona una
verdadera flexibilizacidn para asegurar la gestion del aprendizaje para la vida de ese
estudiante con discapacidad.

Existe una diferencia marcada en actitud entre primaria y bachillerato, se ve un
grado de resistencia mayor en secundaria, para asumir con propiedad el tema de
inclusién en aulas. Se observa que las problematicas en torno a los jovenes de
bachillerato que tienen algun tipo de discapacidad se asocian a una falta de
apropiacion de la situacion del estudiante,

Se aprecia en los docentes cierto desinterés por la elaboracion del PIAR, pues no
hay trabajo en equipo para determinar con certeza los ajustes y flexibilizacion
curricular. Las tareas son delegadas, es decir no hay una responsabilidad conjunta
del grupo de profesores que tienen que ver con dicho estudiante y se vislumbra un
panorama de accion pedagdgica individual que poco favorece el aprendizaje del
estudiante.

Los procesos de flexibilizacion se desligan de la realidad social del joven, en razén
a que algunos estan por terminar su ciclo de media y a pesar que el colegio es de
modalidad agropecuaria, no existe una vinculacion efectiva en dicha formacion, pues

durante la reunion no hay aportes al respecto.
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Considero que la situacién de los jévenes en condicion de discapacidad en
secundaria necesita de un mayor énfasis en sus competencias laborales, asociadas a
la modalidad que oferta la institucion, y que los ajustes y flexibilizacion sea
encaminada no tanto en los progresos en cuanto a contenidos, sino a proyectar su
incorporacion social dentro de su comunidad. Me parece que hay una actitud de poco
compromiso con los estudiantes con discapacidad.

Es necesario anotar que los procesos de flexibilizacion en ocasiones se ven
frustrados méas que por voluntad, es por el desconocimiento conceptual que poseen los
docentes, sobre los abordajes pedagdgicos propios de la discapacidad, aunado a la
multiplicidad de factores que emergen dentro del mismo contexto educativo, que no

logra engranar un controlado trabajo en equipo,

Sistematizacion y seguimiento al estudiante con discapacidad intelectual

En el contexto colombiano es de obligatoriedad que exista en el sistema de
matricula una especificacion para aquellos estudiantes que presentan un diagnostico
médico que certifique su discapacidad y el nivel de la misma, es un referente para los
reportes estadisticos. Segun el Ministerio de salud, (2018), apoyados en la informacion
del censo del mismo afio, existen En Colombia un numero creciente de personas que
sufren de algin tipo de discapacidad y segun el Registro de Localizacion y
Caracterizacion de las personas con Discapacidad (RLCPD), existe un gran nimero de
poblacion que no asiste a la escuela por su condicion de discapacidad, y dentro de la
que, si asiste, la de mas alto nimero es la discapacidad intelectual, asi lo confirma un
estudio de Peredo, (2016), seguida por la discapacidad fisica.

La informacion que se tiene sobre la atencion a la discapacidad, en el marco de la
educacion inclusiva en las diferentes instituciones rurales de Yopal, proviene del
SIMAT, y es la evidencia sistematizada para esta poblacion, pero ademas en cada
institucion debe hacer seguimiento a través del programa de inclusién y contar con
informacion actualizada, desde este punto de vista se hace necesario saber ¢como se

sistematiza la informacion de los estudiantes con discapacidad intelectual y de qué
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manera se hace seguimiento a esta poblacién? Ante dicho interrogante los aportes son
los siguientes:

R1: No, como le digo hasta ahora, estamos iniciando con la focalizacion de
estudiantes, la docente de apoyo que hace 2 6 3 meses esta en nuestra institucion, pero
entonces ella es la que esta llevando las fichas y esas fichas, se estan almacenando y
se estan guardando en carpetas para tener el historial de cada estudiante. R2: Bueno,
la sistematizacion si esta establecida por el Sistema de Informacion de matricula,
SIMAT, y de hecho, la profesional de apoyo se encarga de las tareas procesos cuando
no existe esta profesional, lo hace la psico orientadora, ahora nosotros mantenemos
toda la documentacion, todos los informes que expide la profesional de apoyo R3: aca
en el colegio se llevan los registros de estos nifios en carpetas y de eso se encarga la
profesional de apoyo, ella es la directa responsable de esa documentacion y de esa
poblacion.

C1: Inicialmente cuando el docente de aula detecta un caso de un nifio o una nifia
que tiene posibles discapacidades intelectuales, las reporta directamente a la docente
orientadora, la orientadora, pues trabajan muy bien coordinados con la profesional
de apoyo, se documenta de manera fisica y magnética. PA1: Primero se caracterizan
en el SIMAT, luego las profesionales tienen la historia escolar, y desde alli revisan sus
diagnosticos, sus avances, los seguimientos a los padres de familia, las reuniones del
comité de inclusidn, reuniones con padres de familia, se hace seguimiento no solo en
la parte academica, sino también en el tema familiar y social.

PA2: Hay unas carpetas fisicas, donde la psico orientadora o la profesional de
apoyo archivan los documentos del nifio, la ficha de matricula, su diagnostico, algunas
fichas psicopedagogicas sobre la discapacidad del estudiante, las actas de
compromiso que se adquieren con los padres de familia y unos formatos donde se
registra mes a mes si se hizo comunicacion con el docente, si se hizo apoyo al
estudiante, si hubo comunicacion con el padre de familia y Gltimamente también se
adiciona el PIAR, donde se evidencia que tipo de ajustes y flexibilizacion se le hara al
estudiante para que logre los aprendizajes minimos. Estos estudiantes también se

reportan al SIMAT y ya, eso es todo.
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DA1: cuando ya estan dentro del programa de inclusion, la informacién la suben
al simat y llevan unas carpetas de cada uno. Lamentablemente, no existe ningun
seguimiento para estos estudiantes de cerca, se arropan en laen el hogar, en la familia,
hasta ahi llega. DA2: pues cada afio el profesional de apoyo retoma las carpetas de
los nifios que ya vienen. Diagnosticados y la planta de personal mas bien es fija. Se
socializa en las reuniones de evaluacion y promocién. DA4: no hay un aporte claro.
DADB: Bueno, pues el proceso cuando el docente que identifica de pronto un problema
de aprendizaje o cognitivo, se llena un formato que le da Psico orientacion, se solicita
la valoracién del nifio, para mirar si realmente tiene un problema cognitivo, para
luego elaborar el PIAR.

DAG6: Bueno, en nuestra institucion, primero que todo se hace el listado de los
estudiantes que presentan algun tipo de dificultad cognitiva o sensorial, se le entrega
la profesional de apoyo. Ella hace un pre diagndstico, por decirlo asi y ya con ese pre
diagnostico hace las revisiones pertinentes a los otros profesionales que se requieren.
Una vez que estos profesionales ya dan su diagnostico, estos nifios se ingresan al simat
y ademas esta informacion se guarda en las carpetas, por parte de los docentes el
proceso o el seguimiento que se hace es con el PIAR.

Al analizar los aportes se ve que la manera de sistematizar la informacion sobre la
poblacion con discapacidad intelectual, es usando la formalidad de instrumentos
escritos, que reposan en carpetas, que al parecer solo manejan las profesionales de
apoyo, pues el papel del docente frente a este aspecto se reduce a detectar casos,
reportarlos y diligenciar los PIAR, se nota que los procesos de sistematizacion estan
con mayor responsabilidad en la persona que asignan como apoyo al programa de
inclusién y en algunos casos en la docente orientadora, en otras palabras la informacién
se almacena y se usa solo para reportes a la secretaria de educacion, y se puede inferir
que el seguimiento y evaluacion del programa no es tan relevante, pues asi se revela en

el informe de caracterizacion de la educacion a nivel municipal.

Categoria emergente: La Apropiacion del Docente Rural Frente al Estudiante con
Discapacidad.
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Es una realidad que el docente en la ruralidad asume la inclusion educativa, lo cual
implica, la atencion de estudiantes con Y sin discapacidad, trabajo que desarrolla con
0 sin herramientas, pero también es una realidad que estos docentes han afrontado el
gran reto de tener en sus aulas nifios, nifias y jovenes a pesar de las dificultades ya
mencionadas a lo largo de este documento, entonces entra en juego la actitud, que bien
la menciona Gonzales (1981), cuando sefiala que de la disposicién y la aceptacion en
positivo ayuda a responder a una determinada situacion y contrario a este sefialamiento
esta la posicion de Verdugo, quien habla del rechazo, que no es propiamente no querer
hacer, sino el miedo a enfrentar el cambio, a sentirse frustrado.

Asi las cosas hay una clara diferenciacion entre el papel que juega el docente rural
y el docente urbano, por las condiciones que caracterizan estos dos contextos; mientras
en la ciudad el docente cuenta con los intérpretes, con espacios mas adecuados, con
una profesional exclusiva para la institucion, con servicios profesionales en salud a la
mano, con mejores implementos didacticos, en la ruralidad brilla la escases de la
mayoria de estos aspectos, en consecuencia es el docente quien debe apropiarse del
proceso inclusivo con gusto o sin él, con recursos o sin ellos, con preparacion o sin
preparacion, con apoyos profesionales o sin ellos, es decir si o si, debe asumir el reto,
el docente no puede negarse a tener en su aula un estudiante con discapacidad
intelectual o de otra especificacion porque estaria vulnerando el derecho a la educacion,
a laigualdad.

En este sentido cuando los informantes expresan su sentir sobre la forma como les
ha tocado enfrentar la situacion de discapacidad en el aula diversa y ademas multigrado,
emergen los siguientes aportes: DA6: Decir si es que acd tenemos un nifio con
discapacidad motora o discapacidad cognitiva o discapacidad sensorial y estamos
solos para atenderlo. DA5: a veces uno no sabe qué hacer cuando son casos
moderados, esos nifios requieren de un trabajo pedagogico personalizado de calidad,
gue muchas veces en el aula es imposible. DA4: lo afrontamos con pacienciay carifio,
porque ellos no tienen la culpa de su condicién, hay mucho camino por recorrer y
mientras no se genere igualdad de oportunidades en el campo habra desventajas. DA3:

No, es duro, es, es complicado porque llega un momento en el que usted no sabe como
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hacer, es angustioso, lo ideal seria contar con alguien que en el aula preste una ayuda,
eso en el aula se enfrenta con lo que uno cree que pueda servir.

DA2: Solo con lo que uno pueda hacer en el aula, llevarles copias, y en mi caso
investigo en la red como o qué actividades puedo realizar sin aislarlos de lo que hace
el grupo DAL: la educacion rural esta sola, los nifios con discapacidad intelectual se
reciben, pero la institucion educativa, no esta en las condiciones de ofrecer mayor
cosa. PA2: Pienso que la manera mas eficiente de enfrentar ese reto es con voluntad,
con paciencia, con amor, con interés por tratar de dejarles una huellita positiva a esos
estudiantes. R2: es dificil atender la necesidad de cada uno de forma completa y real,
se necesita el auxilio de alguien, entonces este auxilio lo hacen los pares.

En los anteriores sentires aflora un sentimiento de angustia, frustracion, pues
sienten que se podria hacer mas si hubiese otras condiciones, pero al mismo tiempo se
puede analizar que los docentes tienen un sentido humanista frente a ese
reconocimiento de la necesidad de ayuda que tienen los estudiantes. Se refleja un sentir
comun sobre lo dificil que les ha resultado enfrentar en sus instituciones y escuelas
ensefarles a aquellos que no pueden aprender igual que sus pares, por tanto, apoyan su
estrategia en los mismos compafieros del aula, se diria que se ha ganado un terreno en
esa aceptacion del otro en medio de sus diferencias y poco a poco dicha aceptacién
termina abriendo espacio para el aprendizaje.

En dltimas no hay oportunidad para que el docente se haga a un lado y deje pasar
la discapacidad, por el contario es un reto del que debe seguir apropiandose con mayor
responsabilidad y compromiso, como lo expresa un informante con “carifio y
paciencia”, buscando el ideal de la educacion inclusiva, para que todos tengan la
oportunidad, sin distingo de nada. Se puede inferir que asumir la discapacidad en el
aula fue un asunto de si o si, el solo hecho de ser docente ya le pone dentro de sus

funciones ensefiar en la diversidad y para la diversidad.
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Gréfica 10. Categoria 2: La discapacidad intelectual en el contexto rural desde la voz de los informantes.
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Tercera Categoria General: Practicas Pedagdgicas Inclusivas para la Ruralidad.

Las précticas pedagdgicas en la ruralidad se basan en varios componentes, primero
el dominio propio de la pedagogia y segundo el reconocimiento del contexto social,
politico, econdmico, cultural, para lograr una trascendencia en lo comunitario. Ramirez
(2018) dijo que las practicas educativas en lo rural pueden ser de dos tipos: las practicas
tradicionales de ensefianza aprendizaje y las practicas educativas pensadas en la
resolucion de los problemas comunitarios; de este modo es el docente a través de la
representacion social y educativa que tenga de la ruralidad, quien materializa su
experiencia pedagogica.

La misma autora se refiere a una pedagogia de ensefianza flexible, que se acomode
al contexto rural, es decir la forma méas efectiva de contextualizar una practica
pedagdgica es ver si lo que se pretende ensefiar responde a los intereses de quienes
viven en determinada comunidad, entonces las practicas pedagogicas en funcion de la
inclusion deberia ser pensadas en lo que necesita aprender un estudiantes en su entorno
rural, pero en la realidad estan determinadas con la posicion individual que tienen sobre
la educacion inclusiva y sobre su propio perfil inclusivo.

La UNESCO, en el afio 2020, habla de la urgente necesidad de revisar los planes
de estudio, los programas, las mismas practicas, quiza porque se sigue inmerso en los
curriculos generales y no en los especificos y propios de las comunidades donde las
practicas pedagdgicas no pueden seguir siendo las mismas de hace 20 afios atras, por
lo tanto al preguntarles sobre qué es un docente inclusivo y si se consideran con las
competencias suficientes para llevar a cabo practicas pedagdgicas inclusivas
equiparadas de equidad, calidad y accesibilidad para atender la poblacion con
discapacidad intelectual en sus diferentes niveles surgen aportes como los siguientes:

R1: Ellos tienen las competencias profesionales de corazédn, pero no las idoneas
para manejar en realidad estas situaciones y que, repito, debe manejarlas un docente
especializado. C1: Es dar toda la importancia y meterle todas las ganas y la actitud,
ante todo, ser humano, ponerse en los zapatos de la familia; en cuanto a mis

competencias pedagdgicas, considero que me hace falta mucho todavia, lo Gnico que
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tenemos es ganas de hacer las cosas. PAL: un profesor inclusivo es un profesor que
esta respondiendo con las necesidades pedagogicas de estos estudiantes, y Claro desde
mi posicién y mi funcion soy incluyente, trato de direccionar y estar muy pendiente de
que el programa funcione.

PA2: Un docente inclusivo, es aquel que acepta la diferencia, que no pone peros
cuando en su aula, en su entorno educativo debe atender a la poblacion con
discapacidades, es aquel que tiene un alto sentido de humanidad, y desde mi formacion
profesional en psicologia entiendo la complejidad de la inclusion, pero no basta con
la preparacion, sino tener todo un ambiente inclusivo, desde lo familiar, lo social, lo
humano, los espacios fisicos, realmente es un ideal. DAL: Tener en cuenta a todos los
estudiantes, un docente inclusivo que vincule a todos los estudiantes sin ninguna
distincién, pero yo creo que, en Colombia, los docentes no estamos preparados para
brindar todos esos elementos, se crean los accesos, pero la calidad ¢c6mo? Si no
tenemos el conocimiento, ni las herramientas, no hemos sido formados en materia d
educacion inclusiva.

DA2: en mi caso trato de serlo, pero a veces me siento frustrada como docente ver
que no encuentro las herramientas para poder ayudar mejor a ese nifio que me dice
cosas, pero no le entiendo, y su mama le toca estar ahi para interpretar qué es lo que
quiere, ¢y en el campo donde esa mama tiene que trabajar para comer como hacer?
Es dificil, pienso que en acceso hay puntos a favor, porque a todos se reciben, y la
calidad, la equidad ¢ Do6nde quedan? DA3: No, yo pienso que para eso uno debe tener
una capacitacién profesional, no una capacitacion de talleres ni una capacitacién de
una hora,

DA4: Yo pienso que un docente inclusivo es aquel que en su trabajo de clase esta
tan pendiente del nifio con discapacidad como del nifio con todas sus capacidades
normales, por decirlo de alguna manera; en cuanto a tener competencias suficientes
para hacer practicas pedagodgicas inclusivas, Yo pienso que no porque Sse necesita
formacion profesional para de verdad hacer un trabajo de calidad. Se pueden hacer
muchas cosas. Se pueden tener muy buenas intenciones, pero si las cosas no estan

organizadas muy seguramente no va a pasar nada.
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DA5: No me considero un docente inclusivo, porgue pienso que para ello hay tener
unas competencias especificas, un conocimiento basico sobre el tema, manejar unas
metodologias y unas didacticas, entonces en ese campo no me identifico. Que atienda
nifios de inclusidn es otro tema, uno hace su trabajo de la mejor manera, pero no me
siento totalmente competente para asumir ese reto de incluir con calidad y equidad,
sobre todo equidad, porque por mas que uno quiera siempre los descuida por atender
a los otros. DA6: Yo me considero una docente incluyente, pues trato a mis estudiantes
con discapacidad igual que a mis otros estudiantes.

En este aspecto se busca reconocer el sentir personal del imaginario que tienen los
informantes sobre lo que les significa ser un docente inclusivo, en este aspecto,
rectores, profesionales de apoyo y docentes tienen una consonancia con los aportes de
Ainscow, Echeita cuando se refieren al reconocimiento de barreras que frenan el
avance de la educacién inclusiva, sin embargo al complementar su respuesta en cuanto
sus competencias pedagdgicas para llevar el concepto de docente inclusivo a la
practica, la mayoria de docentes dicen no sentirse con las competencias suficientes para
ser ese docente inclusivo propio de su imaginario, es decir hay un desencuentro entre
el sery el hacer pedagdgico.

Ese desencuentro entre lo que se piensa y lo que se hace resulta altamente nocivo
para la practica pedagogica inclusiva afectando especialmente la calidad y lo que
realmente necesita el estudiante en el contexto donde vive; es decir si no hay una
practica educativa muy bien aterrizada en el terreno firme de la inclusién, se vuelve
mas dificil y complejo fortalecer los aprendizajes, erradicar las diferencias, llegar a esa

necesidad individual y colectiva de una comunidad educativa.

Subcategorias Afines a las Practicas Pedagogicas Inclusivas en la Ruralidad

Perfiles profesionales
La ONU, menciona la dimension instructiva, que se refiere a la apropiacion de los
conocimientos y habilidades para asumir la educacion inclusiva desde la funcién

pedagdgica, se resume en conocer los perfiles profesionales de los informantes hizo
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parte de la informacion del inicio de la entrevista, de esta manera se pudo deducir que,
aunque casi todos tienen una formacion profesional afin a la educacion o relacionada
con una asignatura especifica, solo una docente manifiesta tener formacion de pregrado
en educacion especial, y desde luego las profesionales de apoyo, puesto que ellas son
psicOlogas y ese debe ser su perfil para poder acceder a dicho cargo.

En apariencia no parece tan en el caso de los directivos y docentes sus perfiles
profesionales son: R1: Licenciado en educacion fisica, especialista en informatica y
ludicas, R2: Licenciado en educacion fisica, especialista en informatica y ludicas, R3:
Licenciado en Educacién Basica Primaria, C1: Administrador de empresas, Mg en
educacion, y aspirante a doctor en ciencias de la educacién. DAL: Licenciado en
educacion Bésica. DA2: Licenciada en educacion Basica, DA3: Licenciada en
educacion Basica, con énfasis en lengua castellana, DA4: Licenciada en Biologia y
Quimica, DA5: Licenciado en Filosofia y letras, DA6: Licenciada en Educacion
Especial.

Puede parecer irrelevante conocer el perfil profesional de quienes asumen los
diferentes roles de la educacion de los nifios y jovenes, teniendo en cuenta que el hecho
de ser profesionales de la educacion se asume contar con las competencias necesarias
para asumir su funcién, sin embargo, al conocer de cerca el perfil profesional de los
informantes se ve la diversidad profesional que asume la educacion, pero esa no es
forma de asegurar una educacion inclusiva, ni una pedagogia inclusiva, porque
finalmente esta depende del grado de compromiso pedagdgico, social, transformador,
creativo, que desarrolle el docente en su propia experiencia profesional, esto concatena
con la recurrente preocupacién de los docentes cuando manifiestan necesitar apoyos,
mayor acompariamiento, sentirse sin el conocimiento apropiado para saber como

gestionar el aprendizaje del estudiante con una discapacidad intelectual.

Formacion y capacitacion del docente rural

La formacion profesional y las jornadas de capacitacion de los docentes son clave
en la busqueda de una educacion de calidad que responda a los intereses y necesidades
de los educandos en las diferentes comunidades, quiza es ahi donde radica el criterio
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de idoneidad que se requiere para llevar a cabo practicas pedagogicas acertadas y
consecuentes con lo que necesitan los estudiantes en determinado contexto. En este
sentido la ONU (2004), se referia a la adecuada formacion profesional del docente
desde una vision integradora de las competencias propias de su labor y el humanismo
con el fin de garantizar su compromiso con su quehacer; si se reflexiona para la
inclusién, el docente no solo debe ser habil, asertivo, creativo con su pedagogia y
didactica, sino tener una postura sensible y empatica con los estudiantes y con sus
familias, asi puede haber un acercamiento equilibrado entre el pensar y el actuar
profesional del docente.

Lo anterior se complementa con los aportes de Mas y Olmos (2012), quienes hablan
de esa sensibilidad de la realidad, es decir que de ninguna manera se puede desconocer
que la labor profesional del docente en la ruralidad no se puede enmarcar en el mero
conocimiento disciplinar, sino en el establecimiento de esas cercanias con los
estudiantes y sus realidades, y mas ain con aquellos que demandan mayor
comprensién, mayor ayuda, como los estudiantes con discapacidad intelectual o
cualquier otra.

Ahora bien, el docente en cualquiera de sus areas de formacion profesional, ya sea
en secundaria, en primaria, en preescolar, o aquellos que lo hacen en las escuelas
multigrado, enfrentan el reto de ensefiarle a estudiantes con discapacidad intelectual,
porque asi lo exige la responsabilidad propia de su cargo, entonces vale la pena conocer
en el campo educativo, cuales han sido los principales puntos de apoyo para el trabajo
con estudiantes con discapacidad, teniendo en cuenta la misma condicion requiere
elementos fundamentales para su intervencion, bajo esta premisa se indaga ¢Como se
Ileva a cabo la formacion del personal docente en temas de educacion inclusiva frente
a la forma de intervencién pedagogica de estudiantes con discapacidad intelectual y
con qué frecuencia la realizan? Los informantes hacen aportaciones muy similares
entre ellas las siguientes:

R2: decir que el Estado se ha interesado mucho en capacitar a los docentes, pues
no, eso no es totalmente cierto, sin embargo, si ha aportado el profesional y ellas, se

encargan de capacitar a los docentes.C1: bueno, en esta partecita si hace falta mucho,
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porque la capacitacién la hacen las profesionales de apoyo directamente, pero no hay
una politica, un programa o un proyecto como tal, en donde podamos decir bueno, en
este aflo vamos a tener tantas jornadas de capacitacion para los docentes
exclusivamente en atencién a nifios y nifias de inclusion. PAL: Para el caso de los
docentes, ellos asesoran en la elaboracion del PIAR, y movilizan herramientas para
que los nifios puedan avanzar dentro de su proceso académico.

DA1L: Estos procesos de formacién son minimos, lo unico que recibimos por ahi
una o dos veces al afio son recomendaciones de la profesional y en secciones cortas
por ahi de una hora, ademas generalmente no se dan los espacios para esa formacion
y el ministerio tampoco se preocupa por eso, alla el docente mire a ver cobmo hace.
DAZ2: pero esas capacitaciones no satisfacen todas las dudas que uno como docente
tiene, sobre todo cuando nos llega un nifio con Down, y toca atenderlo en el aula igual
y al mismo tiempo que los otros, la capacitacion es practicamente nula. DA3: Yo tengo
algunos conocimientos que los he buscado y los he realizado de mi cuentay desde
ese conocimiento, que es muy minimo que yo tengo, pues puedo de pronto llegar a
solucionar una situacion, pero no hemos sido atendidos por cuenta de la Secretaria de
Educacion de acé del municipio.

DA4: La verdad, asi como reciente, reciente, no recuerdo haber recibido una
capacitacion relacionada con déficit cognitivo, no, no me acuerdo.... Con la
profesional de apoyo se han organizado secciones de trabajo porque son momentos
dentro de nuestro horario de trabajo, pero han sido mas de observaciéon. DAb:
Realmente eso nunca ha existido lo que hacen es como las charlas de informacién en
el tema de inclusidn, pero que exista una formacion o un acompafiamiento permanente
al docente en estos temas de apoyo, realmente no, no lo hay. DA6: EI MEN, no ofrece
capacitacion, tan solo unas pequefias charlas de una hora, que da la profesional de
apoyo sobre normatividad, sobre que necesita un estudiante con x 0 y necesidad y una
0 dos veces vez al afo, entonces estamos solos en esta tarea de educar en la diversidad,
no hay formacion profesional en inclusion, no basta con dos charlas de una hora al

afio para estar preparados para semejante reto.
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Al analizar las respuestas de los informantes se puede asegurar que no existe una
agenda de capacitacion constante y especifica en los temas de educacion inclusiva, este
tema esté delegado en las profesionales de apoyo que asignan a las instituciones por lo
que se puede inferir que dicha formacidon es minima, y esta méas dirigida hacia el
diligenciamiento de los PIAR, es poco asertiva y no existe una preocupacion real dentro
de las politicas de educacion inclusiva por capacitar y formar a los docentes rurales en
temas de abordaje pedagdgico que redunde en las intervenciones pedagogicas para los
estudiantes con discapacidad.

Las respuestas que dan los informantes se convierten en una queja sentida y
recurrente donde se refleja que los docentes que trabajan en el campo, en los colegios
y escuelas rurales no cuentan con un programa efectivo de capacitacion que les pueda
brindar informacién suficiente y constante que les permita diversificar su quehacer
pedagdgico inclusivo, se observa en el ambiente educativo rural un desconsuelo por la
soledad con la que han tenido que asumir la compleja tarea de educar a nifios, nifias y
jévenes con discapacidad en medio de multiples dificultades, entre ellas la casi
inexistente formacion y capacitacion sobre el manejo de la discapacidad.

Barba, (2019), logra a través de un trabajo de investigacion abrir un debate sobre la
importancia de la formacion profesional con enfoque inclusivo, en aras de la mision
transformadora que ejerce el docente, como pieza esencial de los procesos inclusivos
en laescuela; y la UNESCO (2020) dice que todos los docentes deben estar preparados
para atender a todos los estudiantes que lleguen a su aula, estos planteamientos son
ideales que a la fecha de este estudio, estd puesto en debate, en una sonante
preocupacion y los informantes confirman que adn falta empoderar con mayor énfasis
una estrategia de formacion profesional dirigida hacia la discapacidad, porque las

realidades estan bajo un panorama sombrio donde falta mucho.

Procesos de planificacion pedagogica
Dentro de la funcion propia de la docencia en el contexto colombiano, el docente
desempefia su quehacer alrededor de tres grandes gestiones como son la académica, la

administrativa y la comunitaria, pero la competencia de planificacion y organizacion
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pedagdgica perteneciente a la gestion académica es donde se plasma por escrito las
diferentes acciones , recursos, proyectos y todo aquello que se pretende ejecutar para
lograr los objetivos de aprendizaje con los estudiantes, por lo tanto, la planificacion se
constituye en un elemento indispensable para que la accion pedagdgica sea coherente
con la realidad de los contextos, precisamente el MEN (2018), exhorta a través de un
documento esa prelacion de la planificacién para que las practicas pedagdgicas sean
viables.

En el &rea rural la planificacion pedagdgica esta sujeta a una serie de factores que
posibilitan u obstaculizan los ideales de la educacion inclusiva, por lo tanto, vuelve a
tomar gran relevancia el hecho de conocer el medio con su realidad, conocer los
estudiantes con sus particularidades, visualizar los posibles alcances, inclusive el
docente debe conocer muy bien sus propias limitaciones, todos estos elementos
permiten hacer una adecuada planificacion que conlleve al cumplimiento de las metas.

En cuanto a la planificacion pedagégica para la poblacion con discapacidad, en
Colombia de realiza con base en la Gltima normativa sobre inclusion, el decreto 1421,
hace alusion a un nuevo documento que sirve como instrumento de planificacion
pedagdgica y curricular, especificamente para la poblacion con discapacidad incluida
dentro del programa de inclusién, este documento denominado Plan Individual de
Ajustes Razonables se ha convertido para los docentes especialmente, en la
herramienta que visibiliza de forma escrita la planeacion pedagogica personalizada
atendiendo la clase de discapacidad y al nivel de la misma, en el caso de la limitacién
intelectual.

El documento exige conocer el diagnéstico clinico, el entorno familiar, las
dificultades académicas, comunicativas, adaptativas, de tal manera que dicho
conocimiento sirva para planificar la accion pedagogica bajo los criterios de
flexibilizacion y ajustes necesarios en pro del avance y progreso del estudiante, por lo
tanto se hace necesario indagar a los informantes si consideran que el documento PIAR,
contribuye para que el docente de aula realice una practica pedagdgica asertiva en la

atencion a la discapacidad; sus aportes fueron:
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R1: El documento es muy pero muy importante para el docente, pero no debe ser
una carga mas, para eso debe ser el especialista. C1: Bueno, al igual que los planes
de estudios generales, y los estandares y lineamientos curriculares, no debe
constituirse en camisa de fuerza, puede ser una guia para los docentes, para el
proceso educativo, de repente, sinceramente, vemos a veces que los ajustes del PIAR
solo quedan en el documento bonitos, pero no se aplican. PAL: Considero que si, si es
realizado con responsabilidad, si es estudiado y revisado desde el diagndstico del nifio,
para mirar sus potencialidades, sus dificultades, se ese PIAR esté bien elaborado va a
ayudar muchisimo a salir adelante en temas académicos a estos estudiantes.

PA2: El PIAR, es un documento en el que el docente planifica lo que podria
ensefiarle a ese estudiante que tiene la discapacidad y los posibles alcances de su
aprendizaje, pero eso no asegura al docente que pueda realizar una préactica
pedagogica como lo planea, siempre aparecen situaciones que dificultan los procesos,
que los rompen, los descuadran, y no permiten desarrollar lo que se escribe en ese
documento. DA2: son documentos que son mas de registros que una preocupacion
pedagdgica. DA3: el piar es unaruta, si es el camino, la visualizacion de una situacion,
pero ya enfrentarse a esa situacion es otra cosa. Porque usted puede haber preparado
la clase de lenguaje o de matematicas o de Ciencias Naturales para un nifio con una
discapacidad, pero llegaria a enfrentarse a una situacion muy diferente a la que usted
preparo...

DA4: es el documento que elaboramos los docentes para tener en cuenta lo que
podria aprender un estudiante con discapacidad cognitiva y nos basamos en la
programacion que se hace en las diferentes areas, cada profesor evallUa de acuerdo a
sus criterios de flexibilizacion., DA5: Tenemos el caso de un chico de once y se esta
en la discusion si presenta el ICFES o no, por cuestiones de posicionamiento del
puntaje, entonces se entra en una discusion moralista y poco 0 nada se tiene en cuenta
el Piar de este sujeto. DAG6: El PIAR le sirve al chico con necesidades educativas
especiales dentro del aula escolar porque tiene un enfoque en lo académico, no se hace

un PIAR en lo en lo social.
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Teniendo en cuenta que la pregunta buscaba conocer si la planificacion que se hace
a través del PIAR es funcional y efectiva para llevar a cabo una practica pedagdgica
asertiva para la poblacion con discapacidad intelectual, salen a relucir variadas
situaciones donde el instrumento resulta beneficioso para aquellos docentes que hacen
su trabajo de manera comprometida y juiciosa, pero para otros simplemente es un
documento de registro que evidencia de manera fisica un proceso, para otros el
documento es una guia de planificacion meramente académica que no se focaliza en lo
social.

Algo muy evidente de la informacidn es que todos los informantes hablan de PIAR,
pero se pudo observar que hay cierto clima de rechazo en su elaboracion, precisamente
por el desconocimiento y la poca capacitacion frente al tema de la discapacidad, los
docentes estan familiarizados con los conceptos de flexibilizacion, de ajustes en las
formas de presentar los aprendizajes y de evaluar pero en el fondo cada quien trata de
hacerlo desde su propio entendimiento, por consiguiente la planificacion para de los
PIAR, no es un ejercicio de plena concertacion, sino es un ejercicio que se hace desde

la experiencia y el grado de compromiso de quien tiene a cargo dichos estudiantes.

Retos pedagdgicos pendientes

En la educacion como en muchas otras ramas del saber, el conocimiento necesita
actualizacion constante para estar a la altura de los desafios propios del momento
historico, lo anterior denota que los cambios en las perspectivas, en las politicas, en la
pedagogia debe asumirse desde lo que exige la actualidad, bajo criterios de
humanizacion; Morin (1999), habla de la educacién del futuro y dice que debera ser
una ensefianza primera y universal, centrada en la condicion humana, este aporte lleno
de coherencia, invita a la reflexion sobre qué necesita la humanidad para desenvolverse
efectivamente en su cotidianeidad, porque la exclusion, la discriminacion tuvieron su
origen en la deshumanizacidn, en pretender imponer normas donde no se cobija al ser
humano en su inmensa diversidad.

Cada realidad histérica trae consigo sus propios retos; en el caso de la realidad
educativa rural en la actualidad, donde la pandemia mostré a nivel Colombia y
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Latinoamérica las grandes brechas y desigualdades que han existido en la poblacién
estudiantil, las cuales se ampliaron para la poblacion con discapacidad, asi lo muestran
informes reciente de la RREI, (2020), por esta razon es importante para esta
investigacion conocer como se ha abordado en el ahora, el reto pedagdgico de atender
a varios estudiantes con discapacidad dentro del aula de clase, y asi identificar los retos
pendientes nacientes de quien vive la realidad.

Desde el momento que las instituciones educativas en Colombia, dieron apertura a
la inclusidn de estudiantes con discapacidad , hace aproximadamente unas dos décadas,
se incrementaron las estadisticas sobre esta poblacion, en razén a que muchos
estudiantes fueron traidos al aula por sospechas de discapacidad y es alli donde el
docente desde su analisis pedagdgico se da cuenta que hay algo que no funciona bien
con el estudiante y lo reporta, para que el caso sea analizado y determinado por los
profesionales de la salud, quienes dan un diagnéstico sobre qué tipo de discapacidad
tiene, y en qué nivel se encuentra, asi poco apoco en todas los colegios y escuelas se
acrecentd la poblacion con discapacidad, por consiguiente es comun encontrar dos, tres
0 hasta més nifios con algun tipo de discapacidad en el aulay en el caso de las escuelas
multigrado en diferentes grados.

Ante la anterior situacion se les pregunta a los informantes, ;Como hacen para
enfrentar el reto pedagdgico de atender uno o varios estudiantes con discapacidad
dentro del aula diversa y heterogénea? R1: Las metodologias dependen de la formacion
de los docentes, y son enfocadas a vincular a los estudiantes con discapacidad
cognitiva, en el aprendizaje, se les valora con criterio flexibles y el grado de exigencia
es menor. R2: lo que yo observo es que se limitan a acompafar al muchacho en su
formacion, es un reto muy dificil donde se atienden todos los 5 6 6 grados, en la medida
en que sea posible, porque él tiene que responder por el resto de estudiantes que son
mas exigentes. Entonces ese acompafiamiento depende del tiempo del docente y es
dificil pretender gue las cosas se hagan como uno quisiera.

R3. Los docentes hacen lo que pueden porgue esos nifios requieren atencion
personalizada y en la mayoria de los casos, a los docentes les queda complicado

atenderlos a todos al tiempo, algunos usan mddulos, para trabajar con ellos. C1: Es
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una tarea compleja, pero se hace lo humanamente posible desde los saberes de los
docentes y de la persona que de una u otra manera apoyan, cuando en un salon hay
varios estudiantes con discapacidad intelectual, es dificil atender la necesidad de cada
uno de forma completa y real, se necesita el auxilio de alguien, pero no lo hay.

PA2: para ello requiere prepararles materiales adecuados, llamativos, siempre
involucrarlos en la clase, asi sea que no aporten tanto pero que se sientan valiosos, y
otro punto importante es lograr que sus pares no los vean como el estorbo, sino que se
conviertan en agentes de ayuda para ese nifio o nifia, por tanto, el trabajo colaborativo
es parte de una buena estrategia de trabajo. DA1: Pues ahi si las estrategias, si va de
acuerdo al maestro, a su rol que asuma el maestro frente a sus estudiantes con
discapacidad, entonces la estrategia puede ser variada, pero que estemos
concentrados en desarrollar ciertas estrategias para ponerle toda la atencién a
aquellos estudiantes. No, no hay muchas estrategias.

DA2: Solo con lo que uno pueda hacer en el aula, llevarles copias, y en mi caso
investigo en la red. DA3: Es complicado, sin embargo, hay una base que son los DBA
y estos se ajustan cuando se tienen estudiantes con discapacidad intelectual en el aula,
pero la tarea sigue siendo compleja, por mas que usted disefie y prepare, desatiende y
atiende al mismo tiempo. DA4: eso depende de que tan inclusivo sea sus actuar para
ingeniarse modos de llegarle a esos nifios, lo primero es entenderlos, y trabajar desde
lo que son capaces sin aislarlos de sus demas compafieros.

DAGS: el reto se atiende desde el conocimiento que domina cada docente, por eso
hay unos que son mas humanos que otros, pero el asunto es que no solo es humanidad,
se requiere planear, buscar los materiales adecuados, usar la metodologia adecuada
que sirva para todos, por el reto pedagodgico es logra que aprendan todos a su ritmo,
a su manera. DA6: Pues bastante grande y como profesional, pues para uno siempre
es un reto tener como tu dices, dos o 3 estudiantes en una misma aula, pero entonces,
como te digo, respetar la individualidad de cada uno y flexibilizar tanto las actividades
como los contenidos para cada nifio.

En los aportes de los informantes se interpretan varias posiciones frente al accionar

pedagogico para la atencion a la discapacidad. Primero se muestra un ideal, que
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favorece la inclusion de aquel que presenta la discapacidad, ese sentir humano,
caritativo, que mueve el ingenio y la creatividad metodolégica del docente para
enfrentar el reto, pero este ideal se ve opacado por las limitaciones que tiene el docente
cuando manifiesta su propia incapacidad para cumplir con el propoésito, por
consiguiente aparece un segundo elemento que es la frustracion, la impotencia de no
poder cumplir con el ideal, cuando es elemental no solo contar el interés del docente,
sino con materiales, espacios, formacion idonea, recursos de todo tipo, y también se
evidencia una postura de conformismo natural en el sentido que al no haber més, se
hace lo que se puede.

Estas posturas que emergen de la vivencia del fendmeno permiten vislumbrar esos
retos vigentes y pendientes que aun no se solucionan, en consecuencia se puede decir
con certeza que uno de esos retos es lograr que haya una mejor y pertinente formacion
pedagdgica que dote al docente de los conocimientos suficientes para saber disefiar
estrategias y ponerlas en practica en funcion de la gestion del aprendizaje del estudiante
que presenta la discapacidad intelectual, o cualquier otra discapacidad, otro reto
pedagogico es ser conscientes que a pesar de lo complejo que resulte atender a nifios
con discapacidad intelectual en el aula diversa, esta situacion es la oportunidad de salir
del conformismo, del desanimo y entender que esos estudiantes necesitan del
profesionalismo del docente, de toda su capacidad humana y sensible para salir
adelante.

Morin en su teoria menciona la complejidad de la condicion humana, que demanda
autonomia para entenderla desde la individualidad y tener veinte o treinta estudiantes
son la misma cantidad de individualidades, enmarcadas en un mismo contexto pero con
necesidades diferentes, de este modo los retos pedagdgicos que enfrenta el docente no
son menores, son auténticamente necesitados de cambios estructurales, de apoyos
constantes, de inversion de recursos, esto implica que el reto pendiente no es solo como
hace el docente en su practica, sino que apoyos se ofrecen para que lo pueda hacer

mejor.
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Estrategias funcionales en el contexto rural para la atencién a la discapacidad
intelectual.

No se puede desconocer que los interesados en el tema de la educacion inclusiva
no se han quedado quietos en la busqueda de soluciones y alternativas que beneficien
a los usuarios de la educacion inclusiva, es asi como en la adversidad, las dificultades,
hacen que los seres humanos se ingenien estrategias para salir del atasco, en la parte
educativa y pedagdgica ocurre lo mismo, por ejemplo, si hay un problema con los
horarios de clase, porque se cruzan, se resuelve con algun tipo de estrategia que permita
reorganizar y mejorar la situacion; de esta manera directivos, docentes se las ingenian
para tratar de solucionar en medio de la dificultad, un sinndmero de situaciones que
surgen en el diario acontecer educativo.

La Agencia Europea para el desarrollo en el afio 2013, presentd varias estrategias
sobre practicas de aula efectivas desarrolladas en Europa, demostrando resultados
positivos producto de estrategias enfocadas en la poblacién con discapacidad, y asi
varios paises han desarrollado guias pedagdgicas que orientan el abordaje de las
diferentes discapacidades. De acuerdo con estos argumentos se indaga a los
informantes sobre ¢cuales son esas estrategias que mejor les han funcionado para lograr
que un estudiante con discapacidad se mantenga activo en el sistema y no decida
abandonarlo?

DAG6: soy docente del grado transicién y he tenido nifios con discapacidad
cognitiva, sindrome de Down y Autismo, Entonces lo que busco es flexibilizar las
actividades como haciendo mas coloreado, ejercicios, mas de Motricidad fina y
actividades bésicas cotidianas como que él aprenda una rutina que aprenda a lavarse
las manos, que hay un tiempo para hacer una actividad, un tiempo para compartir con
los comparieros... tratar de distribuir mejor el tiempo. DAS: que no se le discrimine,
que haga parte del aula, que se dé la oportunidad de participar en las mismas
condiciones de sus comparfieros.

DAA4: pienso yo, que otra parte esencial para ellos es sentirse bien tratados.
Sentirse respetados y valorados igual que el resto de los nifios en el salon, con Claudia,

eso también me ha funcionado. DA3: Yo pienso que lo mas importante es contar con
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los padres, el colegio pone el docente, el saldn, pero la familia es un agente que brinda
demasiado apoyo, pues un nifio en situacion de discapacidad demanda mucho
compromiso, y la familia es el soporte valioso, para valorarlo, motivarlo. DA2: Me ha
funcionado vincularlos en igualdad de condiciones, concientizando a sus comparieros
de incluirlo y ayudarlo, por ejemplo, en la elaboracion de carteleras, les gusta sentir
que los apoyan.

DA1: motivarlos a que salgan adelante, a que participen de las actividades, jamas
excluirlo, siempre tenerlo al frente, ojald y de primeras. PA2: Para lograr que un
estudiante se mantenga en la institucion, juega un papel importante el trabajo en
equipo de los docentes, los padres de familia y el personal de apoyo, dandole
motivacién constante, valorando en positivo los progresos por minimos que parezcan,
tratdndolo como un ser muy importante dentro del grupo, brindandole confianza en si
mismo, no presiondndolo a hacer aquello que no puede, sino fortaleciendo aquello que
si logra hacer, es lo que funciona en un estudiante con discapacidad.

C1: pues hemos visto que, a través de Proyectos productivos y transversalizacion
con las areas, aunque sean las fundamentales, ellos pueden encontrar un motivo para
estar en la institucion Y pueden continuar ahi pegados a eso, se motivan, se sienten
importantes. R1: Las ganas que le ponen los docentes, ellos son los que hacen que esos
estudiantes sigan viniendo a las aulas, sin embargo, no faltan los que abandonan
porque no reciben motivacion de nadie.

Los aportes de los informantes muestran varios elementos confirman un alto grado
de aceptacion y humanismo hacia esta poblacion, se habla de la motivacion, de la
vinculacion efectiva, del juego razonable y respetuoso con los pares, del trabajo en
equipo con padres de familia y demas autoridades educativas, se hacen evidentes los
valores individuales y sociales con los que se mira la discapacidad; ademas un
estudiante que se siente apreciado, que lo tratan en igualdad de condiciones, no va a
tener motivos para apartarse de la escuela, al contrario encuentra motivos para seguir
adelante, es decir se ha trabajado en las competencias socioemocionales

No todo es malo en la ruralidad, cuando se trata de ver que funciona y que no,

ademas la funcion educativa y social de la escuela trasciende a muchas dimensiones, y
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habra falencias y amenazas el algunas, pero también habra aciertos y fortalezas en
otras. Es asi que un nifio, un joven si va a la escuela con alegria es porque alli encuentra
algo que necesita, y no necesariamente es el conocimiento. Sin duda en la ruralidad ha
funcionado la permanencia por los valores afectivos, en términos medios la

participacion y por trabajar fuerte en la calidad del aprendizaje.

Categoria Emergente: Planificacion Asertiva de los Aprendizajes para la Vida.

Uno de los principios de la educacion en Colombia, consagrado en la carta magna,
articulo 67 habla de que “la educacion formara al colombiano, en el respeto de los
derechos humanos, la paz, la democracia, en la practica del trabajo, el mejoramiento
cultural, cientifico, tecnologico, proteccion del medio ambiente” (P.25), cada uno de
es0s aspectos son los necesarios para prepararse para la vida, ya sea como un ser que
actla en sociedad o como aquel que actia desde la individualidad; es decir las
instituciones educativas de cualquier orden estan en la obligacion de ofrecerle a toda la
comunidad estudiantil la oportunidad de desarrollar competencias en todos los campos
para que las use efectivamente en su vida.

Aqui vale la pena traer a colacion los pensamientos de grandes pedagogos como
Dewey, Decroly, Montessori, Pestalozzi, quienes veian a la educacion como la manera
mas humana de pensar qué tipo de hombre y de sociedad se pretende formar; bajo esta
premisa apoyan sus propuestas pedagdgicas fundamentadas en la
multidimensionalidad del hombre, atendiendo las dimensiones Psicoldgica, social y
antropoldgica que explican esa relacion estrecha entre el deseo de aprender, los modos
de hacerlo y de relacionarse y la evolucion de misma del ser humano.

Y es que han sido bastantes los aportes de aquellos que se han dedicado a cuestionar
sobre aquello que requiere el ser humano para ser un individuo realizado y aunque
resulta una pregunta tan subjetiva y cargada de la multiplicidad de la vida, es una
pregunta que es presente en la vida de todos, Zubiria, (2002), resalta que” ¢l papel de
todo buen maestro es formular preguntas, disefiar acertijos, dilemas, analogias que

hagan relacionar lo nuevo con lo antiguo y nos lleven a sofiar una realidad distinta” (P.
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11). El sefialamiento del autor es una invitacion a no dejar de buscar respuestas, pues
en esa busqueda es donde surgen las ideas, las decisiones, las estrategias que van
dandole una configuracion asertiva a la misma vida, a esa individualidad, o esa
colectividad social.

Los anteriores argumentos son nacientes de la misma necesidad de conocer si la
escuela brinda aprendizajes para la vida y mas aln para aquella vida en situacion de
discapacidad, por eso en medio de los didlogos con los informantes surgen
apreciaciones como las siguientes: PA2. el PIAR, no asegura una préactica pedagdgica
asertiva, este argumento muestra una realidad poco alentadora, porque si se hace una
planeacion de estrategias y actividades su principal objetivo debera ser funcional para
la vida; realmente es dificil equiparar a un nifio con discapacidad intelectual, DA1:
Adaptandolas las estrategias, pues, al grado de dificultad, adaptando las cosas a las
condiciones del estudiante.

Al analizar esta afirmaciéon del informante surgen preguntas internas sobre si
realmente las adaptaciones y los ajustes que se aplican en los procesos escolares le
sirven para la vida del estudiante, cuando estas son pensadas en su limitacion mas no
en su habilidad, de este modo es como si se le recordara a diario al estudiante que él
estd limitado para ciertas cosas. DA2: se les flexibiliza para que no se sientan
presionados. Ante este aporte del docente se podria interpretar como la manera facilista
de asumir el rol pedagdgico, y eso implica una connotacion particular de lo que el
docente reconoce como flexibilizar, quiza dejar que haga lo que pueda, quiza,
disminuirle la carga, quizé no exigirle nada o quiza modificar la actividad para que se
torne asequible a su habilidad, estas apreciaciones subjetivas no son mas que el
alimento a la pregunta del aprendizaje para la vida.

Otro aporte que permite navegar en la interpretacion es DA3: Depende del
compromiso para enfrentar el acto de ensefiar; efectivamente una de las mejores
estrategias humanas del acto pedagogico para la vida es el compromiso, ese valor
humano gue trasciende, que no permite rendirse y en esa medida se asegura mejor, una
ensefianza y aprendizaje para la vida basada en dejar huella positiva y eso es positivo

para la vida del estudiante en condicion de discapacidad. DA4: la vida dira si de pronto
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lo que se hizo, dio el fruto que uno esperaba y de verdad le sirvi6 a la persona para lo
que se cree, debe funcionar la educacion.

Este sefialamiento del informante tiene un componente intencional, es decir se
espera que esa planeacion estratégica le permita al estudiante ser eficiente fuera del
colegio, en su medio, sin embargo es el enfrentarse con la realidad la que muestra si
los aprendizajes que promovio la escuela en los estudiantes le estan ayudando en su
desenvolvimiento social y aqui entra el gran dilema del papel de la escuela en términos
de aprendizaje asertivo para la vida; no es sencillo, es muy complejo determinar y
asegurar que las acciones de la escuela inclusiva en la ruralidad sean efectivas, cuando
sus efectos no solo dependen de la escuela, sino del mismo individuo, y de su propio
entorno comunitario.

Esta categoria emergente de la planeacion asertiva de los aprendizajes para la vida,
estd ligada a la queja reincidente de las autoridades educativas cuando reclaman
capacitacion, apoyos, recursos, herramientas complementarias, cambios de
paradigmas, politicas efectivas, para asumir con mayor acierto el reto de educar a los

estudiantes rurales en condicion de discapacidad dentro de un marco inclusivo real
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Gréfica 11. Categoria 3: Practicas pedagdgicas inclusivas en la ruralidad.
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Cuarta Categoria General: la Incorporacion Social del Estudiante Rural con
Discapacidad Intelectual

La educacién inclusiva tiene un vinculo estrecho y directo con la inclusion social
de aquellos que fueron, son y siguen siendo excluidos del sistema educativo y apartados
en la sociedad, Palacios (2008), precisamente habla que el concepto de discapacidad
no es religioso o cientifico sino que nace del juicio social, del estandar social que
encasilla, que pone modelos en los que se debe encajar, y si no se cumple con ciertos
requerimientos sociales, se entra en el grupo de los marginados, por su parte Echeita,
(2013), considera que el contexto social puede convertirse en una fuente de desventaja,
0 en un espacio para aceptar la diferencia; este aporte, no es mas que el juego social
de escoger el rechazo o la aceptacion, al mismo tiempo permite entrar en una reflexion,
aterrizada sobre el contexto propio donde se da, el fendmeno en estudio, y va hacia
el esclarecimiento de una realidad circundante, que puede estar camuflada entre las dos
situaciones.

Para avanzar positivamente hacia un ambiente social inclusivo, Pallisera (2011),
menciona que es necesario trabajar para que las personas con discapacidad puedan
autodeterminarse y ser agentes causales en sus vidas, esto implica, que un estudiante
con discapacidad intelectual sea incorporado socialmente en su comunidad, significa
también, que sea aceptado tal y como es, que le permitan participar activamente en los
eventos comunitarios, en los encuentros culturales, deportivos, que le permitan
demostrar lo que si es capaz de hacer, en este sentido se coincide con las palabras de
Goodley (2017), quien dice que los procesos inclusivos deben centrarse en aquello que
las personas si pueden realizar, asi se estaria motivando una cultura inclusiva centrada
en la capacidad, centrada en el valor individual de aquello realizable por la persona
humana, para asegurar un poco mas su incorporacion en una vida comunitaria que le
haga sentir a esa persona con discapacidad su importancia, su capacidad de ser util y
ayudar.

Ante el ideal, descrito antes, se presenta la realidad sombria que muestra que aln
hay mucho camino por recorrer en busca del proposito de dicha incorporacion social,

si bien es cierto dentro de los lineamientos que expresa el MEN (2017) explica que
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un estudiante que domina distintas herramientas culturales, estd mejor dotado y
preparado para tener una vida en sociedad, por su parte Schalock, Verdugo, Ariasy
Cols dentro del “modelo de calidad de vida” expresan que la calidad de vida es una
categoria multidimensional que aplica para todas las personas y se determina por
factores ambientales, personales, por la interaccion, y se ve mejorada por acciones de
autodeterminacion, de disponibilidad de recursos, por la inclusion y la proyeccion de
metas en la vida.

El modelo de calidad de vida propuesto por Schalock y Verdugo principalmente, es
una gran herramienta que permite encontrar todas aquellas aspiraciones y necesidades
individuales de cada sujeto, desde la intervencién profesional de aquellos que lo
analizan, lo observan, lo cuidan, para hacer un seguimiento completo y de esta manera
evaluar la efectividad y la pertinencia de las estrategias en funcion de las diferentes
dimensiones que encierra el modelo de calidad de vida, que entra en consonancia con
el modelo multidimensional del funcionamiento humano descrito por la AAIDD, estos
modelos, mas los aportes del enfoque de capacidades de Nussbaum, aben una senda
que examina su vida del estudiante desde diferentes contextos y ver cOmo estos inciden
en su desarrollo personal y social.

Y es que hablar de calidad de vida, es ver si los estudiantes con discapacidad
intelectual en el caso de este estudio, se estan realizando en su vida personal y social,
si las herramientas a las que tiene acceso en la ruralidad, realmente le permiten tener
esa calidad de vida, que segun el modelo implica conocer y trabajar sobre el contexto
y la vida familiar del estudiante, las habilidades intelectuales que tenga, su bienestar
emocional, las conductas adaptativas y el desarrollo personal, la salud y el bienestar
fisico, la participacion e inclusion social y las metas de aprendizaje; contar con la
informacion sobre estas dimensiones permite caracterizar sobre las fortalezas y
limitaciones del estudiante para tener una vision mas amplia sobre sus potencialidades
y sus posibles formas de aprender que finalmente le van a ayudar a actuar en su
comunidad o en el entorno social donde se desenvuelva.

Teniendo en cuenta lo anterior se hace necesario indagar a los informantes sobre

los alcances que ha dejado el programa de educacion inclusiva en la proyeccion e
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interaccion social de los estudiantes con discapacidad intelectual en sus comunidades:
R1: es muy poco lo que se puede decir, ha habido muchas dificultades con el programa.
R3: Lo que se ha podido lograr es que los estudiantes con discapacidad, interactien
en ambientes de cordialidad y solidaridad con sus compafieros. C1: dentro del
programa como alternativa de educacién se han llevado a cabo por proyectos
productivos, como cuidar pollos, marranos a integrar las areas, transversalizarlas
para que los nifios puedan ir adicionando como una manera de defenderse en la vida
y la parte econdmica.

PA2: Los alcances han sido minimos y mas en la ruralidad, esta poblacién que ni
por mas que asista al colegio, y alli se le brinde acompafiamiento, se le trate de
ensefar, se le respete, su proyeccion social es mas hacia la aceptacion del otro, en no
verlo como un rezagado sino como un ser totalmente normal. DA1: uno mira es que
poco a poco se van asimilando, van, se van adaptando y van mejorando Sus procesos.
Sin embargo, esas politicas se quedaron en el papel en la ruralidad, quizéa en las zonas
urbanas los nifios en esas condiciones, tengan un poco de mejores oportunidades, por
eso los unicos alcances es logra tenerlos socializando con sus pares en el colegio, en
las escuelas, con los amigos, no mas.

DA2: No, el colegio no esta formando para la vida, solo para el momento, pero
decir que algun nifio con discapacidad intelectual se ha destacado en algun evento
comunitario, no tengo informacion, pues ellos en el colegio se busca que sean
aceptados por todos y ya. DA3: Un alcance ha sido que los nifios se vinculen al sistema
educativo, sin poner mayor “traba” al tipo de discapacidad, en que se integren
socialmente en el ambiente educativo, pero afuera falta todavia mas conciencia de
aceptacion de verlos no como los pobrecitos, los que no pueden sino con una mirada
mas humana, mas vinculante.

Al interpretar la teoria y los aportes del fendmeno en la realidad aparecen unos
puntos de encuentro favorables en el sentido que la puesta en marcha del programa al
interior de las instituciones, ha fortalecido un punto importante de la inclusién como lo
es la aceptacion del otro con sus particularidades, la vinculacion efectiva de la

poblacion en condicion de discapacidad dentro del sistema educativo en la ruralidad,
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fue una lucha social, que se ha venido logrando poco a poco y en cierta medida es un
logro social de la educacion inclusiva, porque cuando el estudiante va a la escuela, no
va para estar en solitario, va para interactuar con sus pares, para darse cuenta que él es
valioso, que hay otros en condiciones similares a las suyas, y sobre todo, que tiene
derechos igual que los demas.

Cuando se crearon las oportunidades de acceso, se da un paso a la incorporacion
social y en consecuencia se comienza a trabajar desde lo humano, desde la aceptacion
de todos los que se relacionan con el estudiante, entonces, a pesar que el sentir de los
informantes sobre la inclusion social la vean minima, disminuida, obstaculizada, cabe
resaltar que se ha ganado terreno, estos nifios ya no estan encerrados en sus casas, ya
tienen una vida social y comunitaria en su escuela, estdn en ambientes de cordialidad
y solidaridad, y fuera de la escuela son vistos con una mirada diferente, con ojos de
inclusion.

Otra cosa es que las dificultades del contexto, la escases de los recursos, la falta de
oportunidades propias de la ruralidad colombiana no dejen avanzar como se quisiera,
quiza ese es el sentimiento de frustracion de los docentes y los directivos cuando
afirman que es poca la proyeccion social de esta poblacién; pero al revisar el aporte de
Verdugo, Cols, y otros , sobre la inclusién social dicen que son las oportunidades de
participacién en las que la persona se siente involucrada, feliz, satisfecha, por
consiguiente no se puede despreciar el resultado positivo de los procesos de inclusion
educativa, contar con estudiantes que quieran seguir asistiendo al aula, que se interesen
por sobrellevar su discapacidad sin sentirse rechazados, es haberse parado del suelo y

caminar.

Subcategorias Afines a la Incorporacion Social del Estudiante Rural con
Discapacidad Intelectual

Producto social de la escuela inclusiva para la ruralidad
Cuando se retrocede en el tiempo para dar una mirada diacrénica de los
acontecimientos que giraron alrededor de la discapacidad, como eje central de la

educacion inclusiva aparecen términos bastante despectivos, inhumanos e hirientes,
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gue en su época, siglo XVI1I, XVIII fundamentaron dicha condicidn, pero gracias a esa
misma diversidad humana donde todos no piensan igual, se dio la evolucion de la
discapacidad desde una mirada transformadora y llena de esperanza para los afligidos,
los marginados, los abusados, los discriminados, permitiendo el comienzo de la
normalizacion, avanzando hacia la igualdad de oportunidades, la equidad social, la
aceptacion de la diversidad, y la tolerancia a la diferencia, expresado por Juarez,
Comboni y Garnique.

Esta progresion dio cabida a nuevas formas de ver la discapacidad y al mismo
tiempo se amplid el espectro protagonico de la educacion inclusiva; Autores como
Grau, Vergara, Munevar; citados por Manjarrez y Velez, coinciden en esa
trascendencia que ha tenido la forma de ver la discapacidad, acrecentando la teoria de
la inclusién educativa y social. Este ejercicio necesario de retomar el tejido histérico,
es el que permite revisar y comparar los productos sociales de la educacion inclusiva

Siguiendo los aportes de Pallisera (2010), un estudiante con discapacidad
intelectual sufre mas dificultades para incorporarse socialmente, y no es precisamente
la limitacion fisica o intelectual el mayor impedimento sino ese mundo humano y fisico
que le pone obstéaculos y le cierra el paso a la vinculacién social en su propio entorno.
La proyeccion social es una tarea adjudicada a la educacidn, le corresponde a través de
todos los procesos administrativos, directivos, pedagdgicos disefiar modelos que sirvan
para dotar a sus usuarios los estudiantes de herramientas que les sirvan para actuar en
su comunidad, para buscar su propia emancipacion.

Las personas no nacen para vivir solas, asi los circulos sociales en los que se
desenvuelven sean pequefios, siempre se requiere de la amistad, la compafiiay la ayuda
del otro. Por esta razon se consideré importante indagar sobre los alcances que ha
tenido la implementacion del programa de inclusion frente a la proyecciéon social de los
estudiantes que presentan discapacidad intelectual, dentro de los aportes que brindaron
los informantes surgen los siguientes: R2: La proyeccion social es un poco compleja,
pero digamos que la institucion ha posibilitado, todos los ingresos de los nifios con

estas discapacidades. R3: cuando se comienza con el programa, precisamente fue para
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vincular a esos nifios con sus pares y tuvieran una vida mas social, no estuviesen
apartados, creo que ahi ya hay una pequefia proyeccion social.

C1: en el corregimiento tenemos el apoyo de la Casa de la cultura, y se integran a
interpretan instrumentos musicales, algunos que cantan, que bailan su folclor llanero,
a integrar las areas, transversalizarlas no para que esta manera los nifios puedan ir
adicionando como una manera de defenderse en la vida y la parte econémica. es algo
muy, bonito mirar que nifios con discapacidad intelectual pueden interpretar un
instrumento, pueden encontrar, por otro lado, las posibilidades de que tienen
capacidades y talentos para eso. PAL: se logré un mejor relacionamiento entre padres,
estudiantes, docentes y otras entidades como el ICBF. DAL: la proyeccion social se
esta quedando en socializacion escuela, familia, amigos.

DA5: uno de los alcances ha sido que los estudiantes se relacionen con sus
compafieros sin sentirse rechazados y la aceptacion de la familia, reconocer que tienen
un hijo en esa condicion y que tiene las mismas oportunidades que los demas. DAG:
Bueno, lo que se busca con esos estudiantes es mas que todo que sean personas
independientes. Si, ya sea en la parte social o en la parte familiar que hay afuera, como
te estoy diciendo, pueden ejercer labores de trabajos en casa, eso es lo que se busca,
la independencia de los estudiantes, pero no hay ningun seguimiento a estos alcances.

Al interpretar los aportes se nota que hay una variedad de puntos de vista sobre lo
que implica la proyeccion social del estudiante, es decir que se esta quedando en
entenderla como acceso al servicio educativo, como la socializacion interna con sus
pares Yy en algunos casos como el desarrollo de ciertas habilidades para tener una vida
con algo de independencia, en crear los ambientes donde se acepta al otro con sus
diferencias, y este punto cobra relevancia el aporte de Vega, (2002), cuando dice que
la escuela abandonada a su suerte, poco o nada puede hacer, y esta realidad es una
constante de esta investigacion, la escuela rural esta abandonada, los apoyos son
minimos o nulos y los resultados de la educacién inclusiva igualmente son limitados.

Pero cabe resaltar que en medio de la dificultad se ha ganado terreno en cuanto al
favorecimiento social de la poblacion con discapacidad, en el sentido que en la escuela

rural el estudiante con discapacidad tiene su lugar, tiene el respeto de sus comparieros
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y de sus docentes, se ha fortalecido un clima incluyente que lo vea ojos de igualdad, no
con ojos de compasion desmedida, pudiendo caer en una desvalorizacién del individuo.
Se espera que las nuevas normativas inclusivas en favor de la ruralidad como las
expresadas por el MEN, (2020), en el plan especial de educacién rural promuevan
realmente el servicio educativo con todas las garantias que requiere el campo en aras
de atender a toda la poblacién bajo principios de oportunidad, permanencia y

aprendizaje para la vida en sociedad.

Oportunidades inclusivas en la ruralidad

Al campo colombiano en materia educativa le han faltado oportunidades desde
siempre, los planes de desarrollo en sus retoricas discursivas mencionan propuestas,
que finalmente no llegan a feliz término, no es una novedad sefialar que ain hoy en
pleno siglo XXI, las brechas entre el campo y la ciudad en los diversos contextos alzan
la mano y dicen presente. Una de las amenazas vivas en la ruralidad es la poca inversion
de recursos economicos que se focaliza en las instituciones educativas, en programas
comunitarios, en espacios de esparcimiento, en servicios como la conectividad, entre
otros, esta falta de recursos es ineficiente para la multiplicidad de necesidades que hay
en los entornos escolares y comunitarios no solo en infraestructura, materiales
pedagogicos, recurso humano calificado, sino en todo el andamiaje que requiere
ofrecer un servicio de calidad.

Los programas educativos y sociales no funcionan por si solos, requieren de trabajo
en equipo, de colaboraciones interinstitucionales que complementen o fortalezcan los
procesos en la badsqueda de resultados y el cumplimiento de los objetivos, y los
procesos de educacién inclusiva no son procesos de mero rol educativo, se necesitan
las ayudas, la generacién de oportunidades que posibiliten desarrollo personal y social
de la poblacidon con discapacidad por esta razon se consideran necesario indagar a los
informantes clave ¢(Qué clase de oportunidades le brinda el lugar donde vive el
estudiante con discapacidad para proyectarse e incluirse socialmente?

R1: En el campo los estudiantes que terminan normalmente tienden a irse a la

ciudad. Y obviamente que de ahi el apoyo no, no hay ninguno, ni a nivel educativo, ni
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a nivel laboral. R3: pues, asi como oportunidades de continuar estudiando, eso
depende de la posicién econdmica de la familia, para sacarlo del campo, de lo
contrario no hay nada, mas que quedarse a ayudar en las labores propias de la finca.
PA2: En el campo las posibilidades y oportunidades para un joven con discapacidad
son demasiado limitadas, empezando porque en el campo los nifios viven en pequefios
caserios, sus padres son de escasos recursos, viven de emplearse en otras fincas, oen
labores propias de la produccion agricola o ganadera, en el lugar donde estan
ubicadas las escuelas y colegios rurales no hay mayor oportunidad, de que por ejemplo
un estudiante vaya a un taller de pintura, de dibujo, de carpinteria, de danza, de teatro,
0 que se vincule a algin grupo en particular.

DA1L: La escuela, el colegio, es la unica oportunidad, el conocimiento que el
maestro pueda ofrecerle en enrutarlo hacia el desarrollo de sus habilidades, y la
familia, del resto no tiene nada mas. DA2: No, en la zona rural, es muy dificil, a pesar
que si en el caserio hay negocios, pero no veo a esos estudiantes desempefiandose,
porque a veces no tienen oportunidad ni aquellos que tienen todas sus capacidades,
menos las personas con discapacidad, inclusive la misma familia los limita, los
discrimina. DA3: en el caso del corregimiento del morro, hay la situacion petrolera, y
ahi la comunidad se vincula laboralmente, pero un estudiante con discapacidad
intelectual, seria un trabajo menor, como jardinero, vigilante, pero las oportunidades
que le brinda el medio son muy pocas.

DA4: El corregimiento tiene algunas ventajas por ser un centro poblado, pero no
estan enfocadas a ayudar nifios con limitacién intelectual. Es complicado que el que
el entorno rural e facilite a los nifios un trabajo, como una posibilidad econémica, es
complicado. DA5: la oportunidad estd en las labores propias del campo, cuidar
animales... en los caserios y veredas no hay manufactura, no hay fabricas, y por su
condicién les tienden a negar la oportunidad. DA5: Bueno, pues creo que acé en la
zona rural es un poco dificil, por lo que los chicos, pues aca por el dificil acceso a la
ciudad, por los escasos recursos le queda dificil a la comunidad poderle ofrecer algo

a un chico especial o con necesidades educativas especiales.
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Las respuestas de los informantes no es mas que la ratificacion de la realidad
circundante de muchos afios, esa queja que pareciese ya estar convertida en una
costumbre conformista de saber que el campo no cuenta con oportunidades para que
los nifios y los jovenes en su diversidad con o sin discapacidad vayan y se incluyan en
esa variedad de talleres, de oficios, de cultura y deporte, pues ese seria el ideal de una
ruralidad incluyente, favorecedora de derechos. Segura y torres, (2020), ya
mencionaban que las politicas implementadas han sido de corte neoliberales y poco
acertadas con la educacion rural y en vez de disminuir la desigualdad social, la
aumenta.

Cabe considerar que el actual plan decenal de desarrollo en Colombia 2020 — 2026,
le dio prioridad a la educacion rural desde la educacion, accion articulada con el PEER,
para focalizar en aspectos como tics, infraestructura, materiales pedagogicos,
capacitacion, acceso a la educacion superior y tecnoldgica donde el eje que moviliza
estas inversiones es justamente la inclusion; se espera que estos dos afios y medio que
le quedan al plan decenal puedan materializar en un buen porcentaje dichas propuestas

que gran beneficio le traen a la ruralidad.

Competencias para la vida independiente del estudiante rural con discapacidad.

Todas las personas necesitan de una vida independiente para demostrar sus
capacidades, para vencer sus miedos, para superar sus dificultades, para sentirse
realizadas, para proyectarse socialmente, ahora bien, lograrlo depende de las
habilidades que se desarrollan a lo largo de la vida, en la interaccion con otras personas,
los apoyos, entre otras; Puyalto, (2016), en su investigacion sobre la vida independiente
de las personas con discapacidad intelectual concluy6 que parte del logro de una vida
independiente de estas personas corresponde con los apoyos que reciben, los cuales se
concretan en: (a) Los aprendizajes para el desarrollo de su autonomia, (b ), El apoyo
de la familia, (c) El apoyo entre iguales (d) El apoyo de los profesionales, (e) Los
servicios de apoyo, (f) Comunidades accesibles, sensibilizadas e inclusivas.

El anterior aporte hace un sefialamiento que supone la responsabilidad que tiene la

escuela, la familia y la comunidad donde vive el nifio o el joven para brindarle las
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herramientas, que le aseguren tener y llevar una vida un poco mas normalizada, donde
pueda tomar decisiones, donde se sienta libre para hacer una eleccion, inclusive llegar
a formar su propia familia. Asi mismo Domenech, 2017, dice que las barreras
familiares, sociales, administrativas, inclusive las mismas barreras profesionales
impiden el desarrollo independiente de un joven con Discapacidad intelectual.

Toda vez que no es lo mismo que a una persona regular, con una alta autoestima,
con una capacidad de razonamiento efectiva le digan que no puede hacer X 0y cosa, 0
simplemente no le pongan atencidn, quizé se puede reir de lo que le dicen, busca otras
alternativas, pero eso no pasa con la persona con discapacidad, porque su anhelo es
escuchar en positivo, es fortalecer su propio valor, bien lo decia Gorfin y Saul (2004),
“cuando no se escucha a aquel que requiere ser escuchado, se provoca que esa persona
pierda su deseo de expresar sus emociones, sus necesidades” (P. 31). Que esto suceda
con un estudiante en condicion de discapacidad es retroceder, porque una de las
motivaciones que tienen los estudiantes con discapacidad es su deseo de que alguien
los escuche, los aprecie.

Por su parte Bersonski, (2013), habla de los estilos que puede desarrollar un nifio o
joven con discapacidad intelectual para ir direccionando su proyecto de vida, es decir
lo que quiere hacer, y dice que dentro delo estilos difuso, normativo e informativo,
predomina el estilo difuso, lo cual significa que no asumen un compromiso serio con
su proyecto de vida, pero al mismo tiempo y en contraposicion se demuestra que estos
nifios a medida que crecen , van teniendo la necesidad de convertirse en seres sociales
mas activos y el paso por la escuela les permite descubrir su identidad, su talento, sus
intereses, Precisamente Burgos, dice que encontrar esa vocacion es un proceso que
atraviesa la escolaridad y toda la vida, por lo que se infiere que la escuela con sus
actores es una gran influencia para los estudiantes, la escuela desarrolla y fortalece las
capacidades de quienes van a ella.

Asi las cosas, los estudiantes con discapacidad intelectual no se van a quedar en
las instituciones educativas rurales toda su vida, tarde o temprano la abandonan y salen
a vivir su vida con las herramientas que lograron desarrollar, para nadie es un secreto

que van a tener dificultades, tropiezos y necesidades como todas las personas, pero
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posiblemente ellos las van a encontrar en mayor proporcion, dicho de otra manera, es
alli fuera de la escuela, donde se evidencia los resultados del papel formativo de la
escuela, entonces vale la pena preguntar a los informantes si ellos creen que la
poblacion con discapacidad intelectual que se atiende en su institucion esta
incorporandose en sus comunidad con las capacidades necesarias para llevar una vida
independiente;

R1: La falta de personal especializado en esto, ha hecho que, en realidad, no le
pongamos mucha atencion y de pronto también, falla de los mismos docentes, los
mismos directivos. No le hemos hecho seguimiento a las personas que han salido
bachilleres o que otra forma se han ido a otras instituciones. R2: ellos si se incorporan
en su comunidad, alli participan de actividades comunitarias, como celebraciones,
fiestas, eventos, pero que sean personas que lleven una vida independiente no, son
individuos que necesitan que un familiar este pendiente de ellos, que les indique qué
hacer todo el tiempo, de hecho los que logran independizarse es porque su
discapacidad es muy leve y son muy funcionales y les permite tomar algunas
decisiones, pero la gran mayoria no logran una total independencia total en su
comunidad.

DA1: Es dificil, va de acuerdo a las familias también y a su a su capacidad
econdémica de pronto, ayudar a motivar para que sigan estudiando, generalmente
quedan estancados, porgue no hay posibilidades de ninguna incorporacion dentro de
la Comunidad para que desarrollen alguna actividad en la que sientan totalmente
acogidos y Utiles, otra cosa es que la escuela no esta formando para la vida fuera del
colegio a esos nifios. DA3: Pues el colegio les brinda algunos conocimientos basicos
sobre temas agropecuarios que, si bien es cierto viven el campo les pueden ayudar a
tener en qué desempefiarse en su comunidad en su familia, minimo criar gallinas,
vender huevos, estas son herramientas que le sirven para la viday le pueden contribuir
para poderse defender.

DA4: pero ellos no tienen las mismas oportunidades de vinculacion a una vida
independiente, como si la tienen otros jovenes de su edad sin condicion de

discapacidad, quiza no se esta pensando sino en el ahora y no en el futuro de esos
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nifios y dentro de las politicas no se escucha que haya un programa destinado a ayudar
a los nifios con discapacidad a tener una vida menos dependiente de sus familias. DAG:
Es bien dificil, y mas cuando en el campo la situacion que tiene las familias es de
escases de recursos, por mas que tenga docentes incluyentes se requieren de muchos
apoyos no solo académicos, sino en salud, en interaccion social.

En esta subcategoria, asociada a la incorporacion social, referida a la vida
independiente que podria llevar un chico en la ruralidad, es interesante conocer e
interpretar el sentir de la autoridad educativa, quien con su manera de asumir y su
accionar inclusivo, incide de manera efectiva o negativa en la vida de aquellos
estudiantes que pasan por su aula, por su institucion, teniendo en cuenta que parte de
las herramientas conceptuales, actitudinales, emocionales y hasta fisicas, las
adquieren en su trasegar afo a afo en la escuela.

Aquellos que logran culminar su ciclo de secundaria son minimo once afios que
pasan en la institucion, once afios de compartir con amigos, con docentes, con personal
que va y viene dentro de la institucion, entonces al analizar los aportes de los
informantes se aprecia un camino entre la negligencia de la funcion propia del docente,
del directivo, del profesional y la frustracion de un reto al que no se le ha puesto mucha
atencion, pues la escuela es formadora y desarrolladora de competencias para la vida,
la escuela brinda los espacios para que el estudiante se proyecte en la vida, para
encontrar el norte, para aprender a desenvolverse afuera, cuando ya se acabe la vida
escolar; pero al parecer la formacion que reciben los estudiantes con discapacidad
intelectual en algunas instituciones rurales , es mas para el presente, el ahora, poco se
estd pensando en el futuro de estos nifios y nifias que tarde o temprano, van a tener que
incorporarse en su comunidad y enfrentarse a los desafios de su entorno.

A su vez el entorno rural al no ofrecer oportunidades de proyeccion personal, o
laboral variadas para esta poblacion, se convierte en una barrera que no motiva la
gestidén de competencias, suena crudo y desalentador pero es la realidad del fendmeno,
esa dificultad se atraviesa en el camino de estos estudiantes y frena su vida
independiente; otro aporte preocupante es que no existe seguimiento extraescolar para

esta poblacion es como si la responsabilidad es mientras pertenezcan a la escuela y
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luego se van y ya finaliza todo quedando la responsabilidad de esa vida independiente
en las posibilidades que le brinde la familia.

Las instituciones educativas del campo, en su mayoria, ofrecen una modalidad
técnica agropecuaria y algunos estudiantes se vinculan con este tipo de proyectos que
les desarrollan competencias laborales que les serviran para pensar en su independencia
econdmica, pero redondeando el analisis, sigue evidenciandose esa desarticulacién de
los apoyos de los que habla Puyalto, la escuela se esta preocupando mas por los
contenidos académicos que por los reales intereses y posibilidades de esta poblacion y
no estan egresando con las competencias suficientes para asegurar una vida

medianamente independiente.

Categoria Emergente: Obstaculos en la Ruralidad para una Verdadera Inclusién
Social

La educacion rural en Colombia y en Latinoamérica ha estado cargada de muchos
desafios adscritos a la misma implementacion de los lineamientos internacionales y
nacionales en el sentido que estas normativas no vienen diferenciadas para los
contextos, entonces le corresponde de manera directa a las autoridades educativas ver
coémo cumplir las exigencias con lo que hay. Esta situacién es lo que siempre le ha
tocado asumir a la educacion rural; en el caso de la educacion inclusiva asumida en la
ruralidad, comienza a darse bajo la actitud positiva o de resistencia que tuvieron los
directivos y los docentes de tener en sus instituciones nifios y jovenes con diferentes
discapacidades y necesidades de aprendizaje sin los respectivos alistamientos para
brindar un servicio de calidad.

La educacién inclusiva ha tenido unos principios generales basados en la no
discriminacion, la igualdad de oportunidades, el acceso universal a la educacion, y el
principio de solidaridad intelectual y moral, todos girando alrededor del derecho a la
educacion sin ningun obstaculo, pero de la letra a la accion hay una brecha muy abierta,
mas aun cuando se trata de la ruralidad porque las desigualdades entre el campo y la
ciudad estan asomadas por todas las esquinas, especialmente cuando de oportunidades

de trata.
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Las dificultades son reales, en el sentido que estan ahi, se viven y se sienten, no son
un invento de nadie, Vargas y Romero en el afio (2021), hicieron una investigacion
donde demostraron que hay una apuesta comprometida con la educacion inclusiva en
el &mbito rural, pero desafiando una gran variedad de carencias tangibles y comunes
en estos contextos ; por su parte Segura y Torres sefialan que la politica implementada
de corte neoliberal, ha ocasionado el aumento de la desigualdad social entre el campo
y la ciudad y lo més dafiino es que se va volviendo costumbre hasta caer en la peligrosa
conformidad.

En razon a los anteriores argumentos y los aportes que surgieron a los largo de los
dialogos y el juego de la pregunta, salen de manera reiterativa deseos y carencias que
se van consolidando como obstaculo fuertes en la ruralidad que no estan permitiendo
que la educacion inclusiva y social se desarrolle bajo los ideales de calidad,
permanencia y seguimiento, por lo tanto desde la voz de los informantes surge: R1: lo
principal que es tener una persona especializada de planta, que afio tras afio haga el
seguimiento a los estudiantes que son focalizados y darle continuidad a esta persona.

C1: Conseguir articulacion con otras entidades con mayor capacidad y desarrollo
para apoyar a estos nifios y nifias, articular con proyectos de otras indoles diferentes.
No, no solamente pecuaria. Ojala entidades en donde miremos, esos nifios que tienen
talento, por ejemplo, tenemos un muchacho que esta terminando 11. Y el hombre tiene
talento musical, entonces, qué bueno seria articular con entidades que tengan estos
apoyos para que el muchacho vaya visionando o que le den el apoyo necesario para
que él siga y continle su carrera musical.DAL: hacen falta talleres para desarrollar
talentos, y muchos recursos econdmicos y descubrir en qué es bueno el estudiante con
discapacidad intelectual.

DA3: Desde lo institucional creo que falta una mayor vinculacion de la familia, de
la comunidad solidaria, que sean capaces de hacer una actividad mas auténoma, les
ayuda a ser mas independientes. Capacitar a las familias. DA4: En el campo hay
muchos problemas, la situacion econdmica de las familias, la falta de empleo, la
ausencia de programas sociales, las distancias. DA5: La falta de recursos, adecuar

espacios, por ser una zona rural se carece de conectividad. De pronto implementar
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talleres complementarios sobre artes, pintura, y quiza buscar la forma de que estos
estudiantes se vinculen a la educacién superior, convenios con el SENA, y seria una
manera de fortalecer una vida mas social, en este momento no lo hay y hace falta.
DAG. En la ruralidad la pobreza y la violencia, la falta de formacion de las familias,
son obstaculos que inciden en la inclusién social de sus pobladores y en mayor medida
para las personas en condicion de discapacidad.

Los anteriores aportes permiten hacer una lectura llena de preocupaciones, llena de
quejas sin resolver por décadas, porque son las mismas que han sido demostradas en
multiples investigaciones en los Ultimos cinco afios. La UNESCO, 2020, manifiesta esa
preocupacion de revisar estos aspectos que no dejan avanzar especialmente en calidad,
y sugiere a los paises a que revisen sus propias politicas, La RREI, mostro en sus
andlisis recientes que las barreras se acrecentaron en pandemia y en mayor proporcion
para la ruralidad, al mismo tiempo se percibe una actitud de impotencia porque el
directivo, el profesional, el docente, se siente sin lo minimo para avanzar, se ve
maniatado en medio de tanto obstaculo.

Es apenas comprensible que la institucion educativa rural esta muy sola en la tarea
de educar y sus comunidades llenas de carencias asi lo demuestran los siguientes
obstaculos emergentes de los didlogos: (a) ElI programa de inclusion funciona de
manera intermitente, no hay constancia en este servicio y por ende sus apoyos son
minimos, (b) No existe la articulacion con entidades externas (empresas, compaiiias,
instituciones prestadoras de servicios) que pudiesen apoyar a los estudiantes con
discapacidad. (d) Las instituciones adscritas tampoco hacen presencia en la ruralidad
(ICBF, INCI, INSOR, SENA) y en el caso del SENA los apoyos son direccionados
para los estudiantes regulares, () No se apoya el desarrollo de talentos de los
estudiantes con discapacidad, (f) No existe variedad de actividad en las zonas rurales,
es muy limitada a la ganaderia, la agricultura y al mismo tiempo limita las posibilidades
de una accionar mas practico en talleres. (g) la pobreza, la violencia, retrasan el
progreso social de las comunidades.

Los anteriores obstaculos son un resumen de todo aquello que se ha podido

interpretar y percibir de haber hecho un trabajo de campo concienzudo, de conocer no
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solo la pared que no deja pasar sino también el grado de humanidad que muestran los
docentes para desgastar esa pared con lo poco que hay, con la creatividad, el empefio,
las ganas y sobre todo el carifio y paciencia que imprimen los docentes en cada
actividad propia de la practica educativa y la interaccion comunitaria que se vive al
interior de las instituciones rurales.

Cabe cerrar este apartado diciendo que el contexto rural es un espacio social,
geografico y ambiental diferenciado del paisaje urbano por su entorno rico en belleza
natural, pero al mismo tiempo diferenciado por la ausencia de oportunidades para
satisfacer las necesidades e intereses de la poblacién escolar diversa. En el campo no
son solo las carencias educativas, sino también las carencias sociales que frenan el
progreso social, pero que, aun asi, desde la escuela rural se trata de solfear tantas
dificultades y poner un granito de arena que poco 0 mucho aporta a la construccién de
pais. Que hace falta mucho por hacer en materia de educacion inclusiva en la ruralidad.
Si. Pero en todo caso, cada pequefio logro es una semilla que necesita ser abonada para
que en este mundo tan complejo en el estamos puedan darse las grandes
transformaciones educativas y sociales que necesita la sociedad para vivir en un mundo

justo, pleno y feliz.
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La llegada al aula regular el estudiante con DI
La implementacion de la cultura inclusiva que ya no es
ajena en los ambientes escolares y sociales.
El el reconocimiento de los derechos de esta poblacion

manife¥ada en
PRODUCTO SOCIAL DE LA EDUCACION LA INCORPORACION SOCIAL DEL ESTUDIANTE RURAL OBSTACULOS EN LA RURALIDAD PARA
INCLUSIVA PARA LA RURALIDAD CON DISCAPACIDAD INTELECTUAL UNA VERDADERA INCLUSION SOCIAL

e

haIIazgos subcategoria categon’a / hahaz{os
subcategoria subcategorfa emergente , .
\ Desarticulacion del programa de inclusion
Se cambia el vocabulario despectivo, entre escuela y comunidad.

discriminatorio, se da paso a la normalizacion. COMPETENCIAS PARA LA VIDA Las familias no reciben capacitacion.

Se formulan nuevas normativas de atencidn [OPORTUNIDADES INCLUSIVAS PARAJ INDEPENDIENTE No hay oferta de servicios guiados.

a la poblacion con trastornos de aprendizaje. LA RURALIDAD DEL ESTUDIANTE CON DI La pobreza, la violencia, las bajas expectativas

se rompen algunos esquemas de compasion de las familias, el conformismo.

|
! hallazgo:
desmedida i : Laboral: hallalzgos 3
Disminuyd el rechazo E ficios de fi :
i oficios de finca ,
/ la escuela Un reto descuidado desde el papel de la escuela

Hay baja expectativa sobre los logros del
estudiante con DI
Se le deja esa funcion a la familia.
La mayoria de esta poblacion
son dependientes en la toma de desiciones.
En algunas IE, les vincula en proyectos
agropecuarios

Social:

No hay espacios
adaptados, no hay programas
para esta poblacion, nulo acceso
a la educacidn técnica o superior.

Politicas:
decretos y leyes con
miras a ejecutarse

\

Gréfica 12. Categoria 4: La incorporacion social del estudiante rural con discapacidad intelectual.
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CAPITULO V

CONSTRUCTO TEORICO SOBRE UNA PRACTICA PEDAGOGICA
INCLUSIVA PARA LA RURALIDAD, QUE AYUDE A INCORPORAR
SOCIALMENTE AL ESTUDIANTE CON DISCPACIDAD INTELECTUAL

En este apartado se muestra de manera integrada el fruto de cada una de las etapas
gue metodologicamente se desarrollaron en el presente estudio para finalmente tener
un constructo tedrico que sirva como un referente en el abordaje de una practica
pedagogia inclusiva para la ruralidad que busque la incorporacion social del estudiante
con discapacidad intelectual, dentro del marco de la educacion inclusiva; ya Einstein
decia que “la ciencia consiste en crear teorias”, por lo tanto cada aporte por pequeio
que sea, puede ser una chispa de luz para continuar entendiendo la complejidad del ser
humano en su gran diversidad.

En la tercera fase del marco metodoldgico se expreso la intencidn de teorizar usando
cada uno de los recursos tedricos que aportd la revision de literatura, de los
antecedentes, la informacion objetiva aportada por los informantes, mas todo el proceso
interpretativo que nace de toda la narrativa teorica para consolidar el siguiente
constructo tedrico el cual envuelve las grandes categorias del objeto de estudio. Sandin
(2003), sefiala que teorizar:

es construir una teoria, ampliar una existente o extenderla; es el acto de construir

a partir de datos, un esquema explicativo que de manera sistematica integre

varios conceptos por medio de oraciones que indiquen las relaciones. Una teoria
permite mas que comprender algo, explicar y predecir acontecimientos (p. 157).

Desde este concepto que sefiala la autora se muestra el aprovechamiento de la
experiencia de los intervinientes en el proceso de investigacion, sin alejarse de la
esencia fenomenoldgica que permite el entrelazamiento intersubjetivo para
comprender y explicar, no tanto qué es la educacion inclusiva sino como se vive la

educacion inclusiva en la ruralidad, especialmente focalizando uno de los grupos
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poblacionales en los que ha recaido con mayor énfasis el sentido de la educacion
inclusiva como son los estudiantes con discapacidad y entre estas la intelectual.

Luego de hacer un recorrido consciente por el sendero de las grandes categorias que
se desarrollaron en esta investigacion, junto a las experiencias, vivencias y reflexiones
propias de los informantes se muestra un aporte tedérico basado en una realidad
circundante en el contexto educativo rural, por consiguiente, consolidar esta
aproximacion tedrica se constituye en un aporte socioeducativo fiable como apoyo en
esa busqueda de una sociedad mas justa, equitativa, solidaria y vinculante.

En funcion de lo planteado anteriormente, el constructo tedrico resultante de esta
investigacion se apoyd en varias posturas y autores que en consonancia con los
pensamientos y reflexiones propias de esta investigacion direccionaron el sentir y el
proceder del proceso, asi las cosas, las cuatro categorias generales que enmarcaron el
estudio como fueron; la educacion inclusiva, las practicas pedagdgicas, la discapacidad
intelectual y la incorporacion social se estudiaron desde las siguientes posturas:

La holistica: porque el acto educativo encierra una gran complejidad que lo vuelve
holistico, es como un todo, cada proceso no funciona de manera independiente, sino
por el contrario, uno necesita del otro para llegar a un objetivo pleno, en consecuencia
asumir la educacién inclusiva en Colombia, comprendié asumir retos de todo tipo,
politicos, sociales, culturales, econdmicos, educativos, pedagdgicos, metodoldgicos,
comportamentales, incluyendo cambios de pensamiento, los cuales llevan, tiempo,
planeacidn, recursos, métodos, que poco a poco han ido transformando la realidad
existente en una nueva realidad, por ello plantear un constructo teérico sobre una
practica pedagdgica inclusiva que busque incorporar al estudiante rural con
discapacidad intelectual, implica conocer y comprender el funcionamiento del sistema
educativo actual en la ruralidad desde los aciertos y los desaciertos para ir configurando
esa nueva realidad que se espera funcione mejor.

Desde esta postura holistica en educacion, se concibe al ser humano como un ente
multidimensional, integral, total, que se desarrolle en plenitud, (Bricefio, Et al. 2010.
p. 74); por esta misma razon la holistica se concibe también desde lo psicoldgico y

social y para efectos de construir un aporte teérico, se tiene que hacer bajo una mirada
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holistica que no aparte los detalles, sino que se entre en ese entramado educativo, donde
se comprenda dimensionalmente al estudiante, al docente, al directivo, al sistema, en
otras palabras, es como una maquina perfectamente hecha que toda pieza es totalmente
imprescindible. Analizar y reflexionar sobre cuatro categorias al mismo tiempo para
aportar a una teoria es trabajar desde un pensamiento holistico y este sentido Morin con
su paradigma de la complejidad, expresa que el ser humano se desarrolla dentro de
muchas facetas que se entrelazan de manera inseparable, asi mismo la educacion se

mueve en lo multidimensional y debe ilustrar al hombre en sus multiples facetas.

Posturas Filosoficas que Fundamentan la Construccion Tedrica desde la Linea
Educativa

Desde la postura humanista se aborda cada una de las categorias desde un sentir
humano implicito que valora la diferencia, que busca y defiende el reconocimiento de
los derechos y se promueve la confianza en que todo puede salir bien, en que siempre
habra formas para mejorar cuando, dentro del pensar y actuar humano prevalece el
empoderamiento de un ser con capacidades para convertirse en la persona que desea
ser.

En este sentido cabe sefialar que Carl Rogers, como uno de los grandes
representantes del humanismo sefiala la importancia de la autorrealizacion, como ese
deseo de ser una mejor version de si mismo; ademas dentro de la corriente humanista
cabe destacar el reclamo de una educacion justa que tenga en cuenta la individualidad
humana, que no segregue, que no discrimine, que no castigue, sino que vincule con
igualdad de oportunidades a todos, y sobre todo que dichas oportunidades estén
equiparadas de aquello que resulte significativo, util, y fundamental para hacer que
quien la recibe y quien la otorga sientan una realizacion personal. Seria irracional
apartar la sensibilidad humana, cuando justamente es el principal elemento que lleva a
la reflexion sobre el mismo deber ser.

Desde la postura epistemoldgica se tienen en cuenta los aportes de grandes
investigadores como Gerardo Echeita, Mel Ainscow, Boot, Pallisera, Goodley, la

Agencia Europea para el desarrollo de la educacion especial, quienes han hecho
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propuestas muy interesantes sobre la manera como deberia llevarse a cabo una
verdadera inclusion educativa basandose en los enfoques de barreras, de oportunidades,
de las capacidades, en la necesidad de modificar planes y programas, practicas, para
lograr transformaciones y responder a las exigencias de las politicas educativas
inclusivas.

Resulta necesario comprender la concepcion epistemolédgica de la educacion
inclusiva, la cual emerge y se desarrolla histéricamente desde una comprension
humana que tiene impreso un sello social que llevd a reflexionar, a cuestionar entre
diferentes disciplinas el deber ser de la educacion ante tanta discriminacion y
desigualdad; razon que deja un enlace intimo entre lo social y lo educativo, es decir
que construir teoria sobre una practica pedagogica inclusiva requiere equilibrar en una
pretensidn socioeducativa acorde al contexto rural en este caso.

Ahora bien, desde la postura axioldgica, entendida como esa corriente filoséfica
que le da un valor a la ética, un reconocimiento a los valores, para evaluar y juzgar las
conductas de los seres humanos desde lineas objetivas y subjetivas, se prefirid en este
estudio asumir la axiologia desde la perspectiva educativa para hacer una valoracion
tedrico — reflexiva, teniendo en cuenta los aportes de Frondizi, (1986), los valores son
“valores”, no son cosas, vivencias o esencias; de este modo se entra a tener una
conciencia valorativa del estudiante o proceso de valoracién desde la misma
perspectiva humanista de aquel que ensefia y aquel que aprende, donde las dos
conductas reflejan valores implicitos de la persona humana desde la misma influencia
de aspectos sociales, antropologicos que se desarrollan a lo largo de la existencia.

En funcion de las anteriores posturas, hay que decir que la investigacién arroja un
fruto tedrico desde ese plano ontoldgico que expresa el deseo de entender la realidad,
de comprenderla y de analizar ese mundo de relaciones que construyen, se anteponen
se complementan, en otras palabras, van y vienen alimentando la misma naturaleza del
ser. Cuando se trata de construir la teoria se entra en ese espacio reflexivo y critico de
lo que se dice y lo que se hace para, al mismo tiempo vincularlo con todo el argumento
teorico que ha venido de otros espacios de razonamiento, experimentacion y

observacion; sin embargo, la accion de valorar las acciones, los comportamientos, y las
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mismas reflexiones es tan compleja y tan rodeada de diferentes dpticas que es necesario
establecer puntos de partida y de llegada que permitan hacer una valoracién
fundamentada en criterios previamente establecidos. Por lo tanto, para comenzar esta
construccion tedrica fue necesario argumentar estas posturas que permiten entrelazar
los diferentes pensamientos para crear un aporte nuevo a la ciencia.

En la siguiente grafica se muestra la relacion que se teje entre los hallazgos de la

investigacion con las posturas filosoficas con las que se asumio el ejercicio.

Dominio muy

Reconocimiento del derecho,
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POSTURA POSTURA
HUMANISTA EPISTEMOLOGICA
(Rogers) (Ainscow, Echeita,
Padilla,Boot,
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PLANO ONTOLOGICO
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(Frodinzi)
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entre los agentes educativos.

Gréfico 13. Hallazgos objetivos, relacionados con las posturas filoséficas en el
contexto educativo rural, bajo el marco de la educacion inclusiva.
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Fundamento Legal en el que se Apoya el Constructo Tedrico en el Marco de la
Normativa Colombiana para la Educacion Inclusiva.

Es necesario empezar por tener muy presente que dentro de la legislacion educativa
colombiana existen normativas que direccionan la politica educativa hacia una
verdadera inclusion, la cual no solo se fundamenta en la constitucion politica del pais,
sino que también atiende los lineamientos internacionales que trabajan en la
eliminacién de todas aquellas brechas que han sido fuertes obstaculos en la consecucion
una verdadera igualdad. Asi las cosas, este constructo tedrico inicia teniendo en cuenta
la base legal que soporta la intencionalidad de una educacion inclusiva de calidad,
participativa y equitativa para toda la poblacion colombiana.

En el siguiente grafico se muestra la normatividad colombiana actual y vigente que
fundamenta los lineamientos de la politica educativa en materia de inclusién y en la
cual se apoyo el presente estudio, para aportar al constructo tedrico sobre una practica
pedagdgica inclusiva para la ruralidad, teniendo en presente que la educacién en

Colombia, en cuanto a normativas, aplica para todos sus territorios.

. LEY GENERAL DE
[CONSTI’TUCION POLITICA ] EDUCACION

\91
DECRETO 366

[ DOCUMENTO DE ORIENTACIONES ]

AGENDA MUNDIAL DE EDUCACION
2030

[ ATENDER EL 4* ODS } 1994

20174 DECRETO 1421

BASES LEGALES QUE
SUSTENTAN

LA POLITICA EDUCATIVA

INCLUSIVA EN COLOMBIA

022 LEY 2216
Ichive >EEE

‘_de\ipo_’ (BAsEs msn}'maommsj
o

Gréfico 14. Base legal de la politica educativa colombiana en el marco de la
educacion inclusiva.
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Las bases legales que se observan en el gréafico son el referente a seguir dado que
contienen de manera especifica elementos fundamentales que cada uno de los actores
e intervinientes tanto en el sistema como en los procesos educativos debe conocer para
poner en pleno funcionamiento en las instituciones educativas de Colombia un servicio
de calidad, incluyente, participativo, equiparado de oportunidades; es decir se cuenta
con documentos legales que a la luz de la interpretacion son la ruta, para que se hable
y se muestre una coherencia entre lo escrito y sus alcances reales en la accion.

En este sentido la ley, el decreto, la resolucidn, la orientacion, es el piso de la
construccion teorica hacia una practica pedagogica inclusiva que atienda el contexto
rural, toda vez que las normativas son generalizadas y se olvida ese valor diferencial
de lo rural y lo urbano, y es justo ahi, en dicha diferencia donde radica la importancia
de construir una teoria sobre una préctica educativa inclusiva que responda a los
desafios, a las necesidades, a las condiciones y a las ofertas del entorno rural en donde
viven los estudiantes que tienen una discapacidad intelectual.

Bajo esta perspectiva de andlisis propia, es conveniente sefialar el decreto 1421, del
2017 como norma vigente y de mayor difusion entre los agentes educativos, pues se
convierte en un documento base, porque encierra la reglamentacién en el marco de la
educacion inclusiva del servicio educativo de las personas con discapacidad y al mismo
tiempo brinda una ruta, un esquema y unas condiciones conceptual clara y precisa
sobre cada uno de los elementos claves que se involucran en el trabajo de una practica
pedagdgica asertiva y consecuente con los propoésitos de la inclusion.

Asi las cosas, todo agente educativo, no se puede dar el lujo de desconocer ese
mundo conceptual que explica la naturaleza del servicio inclusivo bajo principios de:
calidad, diversidad, pertinencia, participacion, equidad e interculturalidad, establecidos
por la ley 1618 del 2013 y la ley general de educacion de 1994. En opinién estos
principios son el piso fuerte que permite cimentar una politica, una cultura y una
practica educativa inclusiva eficaz en cualquier contexto.

En ese sentido, es de resaltar que dentro de los hallazgos objetivos de los
informantes clave, el decreto 1421 es visto como el documento lider en el marco de la

politica inclusiva dentro de las instituciones educativas con el agregado de que se
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reconoce, pero no se conoce, de ahi la importancia de fijar la atencidén en conceptos
basicos que permiten dimensionar las pretensiones del servicio educativo. En la
siguiente grafica se muestra los elementos conceptuales bajo la normativa del decreto
1421, que a titulo ilustrativo son ese referente que enfoca la préctica educativa
inclusiva, en cualquier contexto, pero siempre desde la mirada humanizada que

proyecta, que ve mas alla de lo simple y de lo visible.
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Grafica 15. Elementos conceptuales bajo la normativa del decreto 1421 del 2017.



El decreto 1421 y sus elementos conceptuales sobre inclusion educativa estan
fundamentados en las teorias de la inclusion educativa, La teoria de la inclusion social
propuestas por Ainscow, Boot, Echeita, Parrilla, quienes se han referido a la inclusion
como una manera de garantizar el acceso, la permanencia, la participacion y el
aprendizaje de los estudiantes con discapacidad; pero frente a este encuentro tedrico
también surge la voz de lo empirico que se sustenta en apreciaciones en construccion
alrededor de la educacion inclusiva que configuran un ambiente donde el rechazoy la
discriminacion han pasado de lo total a lo parcial y se entra en una cultura conceptual
de oportunidad donde el directivo, el profesional de apoyo y el docente como agentes
educativos, hacen un reconocimiento de la educacion inclusiva desde una vision mas
empoderada, mas real, hacia el derecho de ir a la escuela, no solo a sentarse en un
pupitre, en un rincén sino a incorporarse en igualdad de condiciones en cualquier
actividad de aprendizaje.

En este marco de ideas, la educacion inclusiva en la ruralidad se ampara bajo una
vision generalizada expuesta por la teoria, pero aparecen factores de riesgo de tipo
conceptual reducido, factores asertivos actitudinales en funcién de la inclusion
educativa rural y factores de oportunidad que podrian mejorar el servicio inclusivo y
las préacticas pedagdgicas enfocadas en la poblacion rural con discapacidad intelectual.

Se plantea entonces la siguiente estructura de manera gréfica:
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Grafico 16. Factores influyentes en la educacién inclusiva rural en Colombia.

En la grafica anterior se muestra como la educacion inclusiva en el contexto rural,
requiere la revision profunda de tres factores ( riesgos, asertivos, oportunidad) que a
juicio de esta investigacion marcan un presente con aciertos y desaciertos, con vacios
de dominio conceptual, con rupturas organizacionales, con una contravia de acciones
sensibles e insensibles y un futuro que se puede transformar mejorando los desaciertos
del presente, potenciando los aciertos e innovando con nuevas propuestas que estén
pensadas en la oferta rural, en la condicion rural, en la oportunidad rural, sin prescindir
de las exigencias del mundo global que influye notoriamente en todos los contextos
sociales.

De acuerdo al anterior parrafo, los tres factores enunciados son ese simple
reconocimiento de las barreras u obstaculos que entorpecen el trabajo institucional
desde la gestion directiva, hasta la gestion académica y comunitaria que redundan en
el fortalecimiento de las competencias funcionales y sociales de toda una comunidad

educativa. Asi las cosas, cada factor se convierte en un identificador de elementos
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funcionales y no funcionales dentro de los procesos inclusivos que se llevan a cabo en
las instituciones rurales de Colombia.

Bajo el ejercicio de identificacion de las situaciones que caracterizan el clima
educativo rural mas las categorias emergentes en el proceso de andlisis e interpretacion
de la informacion se comienza a nutrir el constructo teérico que sustenta la importancia
de teorizar sobre una practica pedagdgica inclusiva que le brinden al usuario estudiantil
con discapacidad, herramientas de proyeccion individual y social. A continuacion, se
muestran las categorias emergentes, las cuales se engranan en coherencia con las
categorias principales y las subcategorias que envuelven el objeto de estudio para
finalmente fundamentar desde un marco explicativo algunos aportes que alimenten la
construccion de conocimiento desde una mirada ontologica que devele la naturaleza de
una préctica pedagogica asertiva, coherente, pertinente y significativa para el pedagogo

y el aprendiz.

CATEGORIAS
EMERGENTES

EL PAPEL DEL PROFESIOMNAL
DE APOYO EN LA RURALIDAD

FRENTE AL ESTUDIANTE
CON DISCAPACIDAD

PARA UNA VERDADERA INCLUSION

LA APROPIACION DEL DOCENTE RURAL
SOCIAL

[ OBSTACULOS EM LA RURALIDAD }

PLANIFICACION ASERTIVA DE LOS
APRENDIZAJES PARA LA VIDA

Gréfico 17. Categorias emergentes en el proceso de interpretacion de la
informacion.
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Cada una de las categorias emergentes del dialogo tedrico marcan puntos de gran
interés, que al ser revisadas tedricamente y al ser aterrizadas en el contexto rural, en
ese ambiente escolar rural, toman fuerza porque conducen a tener una vision mas
amplia del objeto de estudio; a construir nuevas reflexiones, a dar ese valor agregado
a ciertos detalles que salen de la voz de la vivencia y que ponen en evidencia esos
vacios pedagdgicos o esas ideas que posiblemente no fueron importantes en su
momento pero que la realidad les va otorgando una validez que las vuelve relevantes
en los procesos educativos que se materializan en cada una de las instituciones
educativas rurales, donde cada dia, llegan cientos de nifios, adolescentes y jévenes con
expectativas sobre lo que les va a ofrecer ese colegio, esa escuela para su crecimiento
individual y colectivo.

Dentro de este orden de ideas, la educacion inclusiva en la ruralidad se mueve entre
la corriente humanista que ya dio un status de aceptacion, de reconocimiento de las
individualidades de cada persona y que estas individualidades no la hacen ni mas ni
menos que los demas; es decir esa balanza discriminatoria se ha venido superando
dentro de las instituciones educativas rurales y en su entorno comunitario, pero hay
unos planteamientos de algunos autores como Barton, (2009), quien reflexiond, sobre
el hecho de dejar al estudiante con discapacidad en un contexto educativo improvisado
y sin recursos, entonces cabe decir que aun en tiempos presentes las instituciones estan
inmersas en acciones improvisadas, donde cada quien se defiende con lo poco que
tiene, con lo que sabe, con lo que permite el contexto, porque a pesar que los
documentos normativos cumplen de manera escrita con un deber ser, la realidad
educativa refleja que planteamientos como el de Barton sigue vigente luego de una
década.

En un andlisis simple, en los Gltimos afios se han venido alimentando bien las
normas, con sus continuas modificaciones y complementos se plantean las politicas,
se trazan objetivos, pero contintan apareciendo las barreras del ayer, en razon a este
argumento, se toman las categorias emergentes como puntos de apoyo teodrico para
complementar o ampliar sobre las practicas pedagdgicas rurales en el marco inclusivo,

ya que para efectos de este estudio se considera como la linea mas debil del sistema
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educativo rural, que en consecuencia frena u obstaculiza que el estudiante con
discapacidad intelectual tenga una vinculacién mas articulada, entre lo sociocognitivo
que le de apertura a procesos de autorregulacion y auto reflexion.

Asi las cosas, dentro de la gran categoria de educacion inclusiva emergen dos
elementos que en la ruralidad se vuelven puntos algidos dentro de las grandes barreras
como son “los apoyos complementarios de la educacion inclusiva y el papel del
profesional de apoyo”, siendo este ultimo, visto como una figura representativa de la
politica de inclusion y como el principal apoyo de los docentes en temas de orientacion
pedagdgica, planificacion curricular, acompafiamiento al estudiante y a la familia, por
lo tanto la funcidn y las competencias de este profesional se constituyen para el ambito
rural un elemento clave que debe ser configurado, articulado coherentemente con las
acciones que se derivan del quehacer pedagdgico.

En primer plano fue necesario revisar las competencias propias de esta funcion,
para luego confrontar con lo que espera el profesorado que labora en la ruralidad y asi
aportar en aquellos aspectos que se relacionan propiamente con la practica pedagogica;

de manera ilustrativa se hace esta relacion en la siguiente gréfica:
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DOCENTE O PROFESIONAL DE
APOYO PEDAGOGICO PARA LA
DISCAPACIDAD

*Su funcion principal es
acompaniar pedagogicamente a
los docentes de aula, que
atienden estudiantes con
discapacidad a traves de:

eFortalecimiento de los procesos
inclusivos guiando la
implementacion de los PIAR, los
PMI, la consolidacion y
refrendacion del plan anual de
competencias o del proceso
pedagogico, el trabajo con
familias, la formacion y
sensibilizacion de los docentes,
y los ajustes institucionales para
garantizar la atencion
pertinente de esta poblacion.

*( Decreto 1421)

LA FUNCION DEL DOCENTE DE
AULA DIVERSA

* Formar nifios, nifias y jovenes
integrales que articulen el ser,
el saber, el hacer, el saber vivir
y el saber convivir, con el fin de
dinamizar procesos educativos
como puentes entre cada uno
de los niveles de preescolar,
primaria y secundaria.

eDesarrollar los procesos de
ensefianza aprendizaje que
incluye diagndstico, planeacion,
ejecucion y evaluacion
permanente .

eAcompaniar el desarrollo
intelectual, socioemocional de
los estudiantes a su cargo.

eGenerar sentido de pertenencia
y compromiso hacia su
institucion por parte de
educandosy padres de familia.

*(Resolucion 09317 del 2006,
manual de funcionesy
competencias de la labor
docente)

LA ARTICULACION DE LOS
SABERS PROFESIONALES

* Hacer un reconocimiento
sensible de las competencias
individuales y de las funciones
propias de su cargo.

e Articulacion de los saberes
profesionales, que se
evidencien en los procesos de
planificacion curricular.

*Se viabilice un
acompafiamiento continuo, del
profesional de apoyo dentroy
fuera de aula.

*Se desarrolle un trabajo
cruzado de informacion entre
profesional, docente y familia,
para establecer los PMI,
aterrizados en la posibilidad
que da el contexto, no en el
deseo.

*Se establezcan alianzas
estrategico pedagogicas para
alcanzar metas de aprendizaje.

*(Aporte propio)

Gréfico 18. Articulacion de las competencias profesionales del docente de aula 'y
el docente de apoyo para la discapacidad en la ruralidad.

Debe sefialarse que las competencias pedagogicas de los profesionales estan dadas
por los grados de apropiacion y de dominio disciplinar, las cuales se veran reflejadas
en cada uno de los procesos de planificacion, procesos académicos, procesos de
asesoramiento, procesos de verificacion del aprendizaje, procesos de evaluacion de la
estrategia, procesos de remodelacion de las estrategias, procesos de intervencion; cada
uno de los anteriores procesos son eficientes en la medida que sean articulados con la
funcion de otros profesionales que forman parte del recurso humano que tiene la

institucion educativa, por ello se hace necesario que exista en la ruralidad un equipo
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interdisciplinario para la inclusion que apoye de tiempo completo el quehacer
pedagdgico.

El documento 11 del MEN (2009), menciona “los docentes del pais deben ser
conscientes que sus acciones formativas estan directamente vinculadas con el éxito que
logran sus estudiantes” (p. 66), por consiguiente la responsabilidad de la labor va
aunada a dos reflexiones, la primera, es el valor, la utilidad, la pertinencia de los
contenidos y tareas que circundan en el aula durante la actividad propia de una clase y
la segunda se refiere a las relaciones que se dan durante el proceso formativo, entre
docentes de aula, docente de apoyo, docente orientador, familia, estudiantes.

Entonces cabe considerar que el trabajo articulado, mancomunado, pensado en todo
el alumnado, no es solo del aquel profesor que entra al aula y le dice a los estudiantes
hoy vamos a estudiar las plantas, sino que antes de llegar a esa accién se debe haber
pasado varios procesos de seleccion de contenidos, reflexion del aprendizaje, modos
de intervencion y algo muy importante si realmente ese contenido le va a ser
significativo para la vida de ese estudiante rural afuera en su diario vivir, “un reto que
trajo consigo el siglo XXI para la los docentes no solo radicd, en la planificacion
significativa de los aprendizajes, sino en la remodelacion de nuevos métodos y formas
de ensefianza” (Ibid. p. 67).

Ese reto ha llevado a reflexionar sobre el accionar pedagdgica e invita a que los
aprendizajes deben superar el ambito cognitivo, para que la escuela brinde ensefianzas
utiles que sobrepasen los muros escolares y trasciendan fuera del aula en funcién de un
bienestar individual y social de aquel que asiste a la escuela; en otras palabras es
impregnar la practica pedagdgica de un sentido profesional, responsable y ético donde
exista la satisfaccion mdaltiple, del pedagogo que ensefia, de aquel que aprende, de aquel
que dio una orientacion, una idea, y de la sociedad misma que se nutre de las
competencias y buenos desempefios de cada ser que hace parte de ella.

Es importante que aquel que ejecuta la practica pedagdgica tenga presente en su
accionar las cuatro dimensiones del aprendizaje que sefiala Delors y otros(1996), las
cuales tienen que ver con “ saber ser, saber aprender, saber hacer docencia y el saber

convivir” estas dimensiones se configuran como habilidades propias de la practica
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pedagdgica donde el docente o cualquier ente que quiera transmitir un aprendizaje, de
tener en esencia un sinnumero de cualidades intrinsecas propias de un ser integral
(saber ser), ademas desarrollar un sentido critico, tener apertura hacia lo nuevo, saber
enfrentarse a lo desconocido sin temor, a usar el poder que otorga la docencia para
transformar,(saber aprender y saber hacer docencia), en cuanto a la cuarta dimension,
donde se ve la capacidad sociocultural del docente para cooperar, para involucrarse en
comunidad, para saber vivir y respetar la diversidad humana, basandose en una
convivencia fraterna. (saber convivir).

En este orden de ideas, la competencia del docente rural sale a flote cuando ejecuta
sus préacticas pedagdgicas, y en muchas zonas del contexto rural, el docente se ve
enfrentado en soledad a todo el conjunto del servicio educativo, es decir es un agente
autébnomo que trabaja no solo en aula, sino en comunidad, que conoce las realidades
de su entrono socioeducativo, que sabe de la necesidades de sus estudiantes, a
diferencia del docente urbano, el docente rural, especialmente el de las escuelas
multigrado, requiere desarrollar su labor bajo un esquema integrador, multifacético,
involucrando metodologias multifuncionales, porque su ejercicio pedagogico, es en
simultaneo para seis grados al mismo tiempo, es un rol complejo, exigente, en
consecuencia esa necesidad reiterativa de contar con apoyos, con colaboraciones, con
programas alternos que beneficien a toda la poblacion escolar en la ruralidad.

Ahora bien, el otro punto importante a tener en cuenta en este constructo teorico es
la incidencia de los apoyos complementarios de la educacion inclusiva, que influyen
notablemente en la articulacion del servicio inclusivo que se brinda en la ruralidad, si
bien es cierto que existen algunas instituciones adscritas al servicio educativo
Colombiano, como el SENA, el ICFES, el ICBF, las cuales deben ofertar servicios de
apoyo Yy vinculacion del servicio educativo para toda la poblacion urbana y rural sin
discriminacion, al igual que el INCI y el INSOR como instituciones que acogen y
apoyan a la poblacion con discapacidad visual y auditiva, se podria pensar que hay una
asistencia y acompafiamiento no solo desde la escuela sino desde el &mbito social y
familiar, sin embargo la realidad de la educacion en la ruralidad dejo ver un panorama

de soledad, de queja, de ausencia, en palabras coloquiales, “defiéndanse como puedan”,
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evidentemente en Colombia el servicio educativo en el marco de la educacion inclusiva
tiene vacios serios por resolver, especialmente para la poblacion con discapacidad.

Se ha venido hablando a lo largo de este estudio del derecho a la igualdad de
oportunidades, de cerrar las brechas de la discriminacion y la desigualdad, pero cuando
hay una contravia entre la politica y la accion, sigue prevaleciendo la diferenciacion,
es decir, la ventaja para unosy la desventaja para otros, entonces, al analizar la funcién
de las organizaciones adscritas y aquellas no adscritas al sistema educativo colombiano
que trabajan en pro de la educacién inclusiva y que deberian estar apoyando los
procesos de inclusién en el territorio nacional de la poblacion con o sin discapacidad,
ese deber ser dista mucho de la oferta real, bajo este argumento vuelve a tomar fuerza,
la necesidad de articular el servicio de los apoyos complementarios con las acciones
institucionales internas, aterrizadas y pensadas en esos estudiantes campesinos, que se
forman desde la ruralidad para el mundo.

Ahora bien, cuando la UNESCO sugiere a los gobiernos la necesidad de revisar
planes de estudio, programas, estrategias, metodologias, es porque se evidencia una
desarticulacion entre la normativa, la misma politica institucional y los apoyos
complementarios que obstaculizan el logro de los prop6sitos del servicio educativo
inclusivo. Precisamente Echeita propuso, junto con otros autores mirar de manera
holistica la educacion inclusiva, es decir todo cuenta, todo ayuda, el servicio educativo
no funciona de manera aislada, al contario es un conjunto de componentes que se
fusionan unos con otros en funcion de lo que necesita el individuo, el colectivo, la
sociedad, que vive y convive en un contexto determinado.

Asi las cosas, al estudiante rural con discapacidad no se le puede privar de las
posibilidades de acceder al conocimiento y a la exploracion de sus habilidades, de gozar
de una atencion pertinente, de sentirse valorado en todas sus dimensiones, de que
conozca sus derechos, de encontrar variedad de opciones en su contexto rural que le
permitan complementar con el trabajo de aula, donde se promueva su integracion
efectiva y se sienta como un ser seguro y capaz de salir adelante con su proyecto de
vida. En la siguiente grafica se ilustra la comprension de los apoyos pertinentes de la

educacion inclusiva en la ruralidad para un funcionamiento eficaz.
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APQYOS PARA LA EFICACIA DE LA
EDUCACION INCLUSIVA EN LA RURALIDAD
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Grafica 19. Apoyos para la eficacia de la educacion inclusiva en la ruralidad.

Evidentemente el funcionamiento eficaz de la educacion inclusiva en la ruralidad
como en los pueblos y ciudades es un engranaje que requiere del trabajo efectivo de
varias piezas, tal como lo propusieron Ainscow y Echeita en su marco de referencia
donde el engranaje debe darse entre el manejo de los conceptos epistemoldgicos que
por décadas han fortalecido la inclusion como ese principio que guia las politicas, y en
si, todo el sistema educativo en funcién de las practicas inclusivas, la otra pieza de
engranaje son las politicas, que deben ser claras, materializadas, interpretadas y
aplicadas en funcion de la realidad, de las posibilidades, porque de poco sirve el trazado
de politicas basadas solo en el deseo que todo funcione bien, volviéndose una utopia

en la realidad contextual.
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Otra pieza fundamental son las practicas pedagdgicas, pues qué seria de la
educacion inclusiva sin ellas, sin cada una de esas acciones pedagdgicas, estratégicas,
didacticas, creativas, que hacen evidente la presencia de una politica aterrizada en la
institucion, que trascienda a lo social y finalmente, se engrana la estructura del sistema
educativo, donde todo es un conjunto articulado de muchas otras piezas pequefias
como, los recursos, los servicios, el seguimiento, control y evaluacién, los apoyos
adicionales, que hacen que funcione la gran maquina de la educacion inclusiva,
arrojando resultados de presencia, participacion y aprendizaje.

Dado que ese marco de referencia es una propuesta global para la inclusién
educativa, vale la pena agregar que en la ruralidad, las piezas correspondientes con las
practicas y la estructura educativa debe tener una articulacion curricular que vaya de
la mano con la oferta rural, para aumentar la vinculacién externa que pueda fortalecer
las acciones y proyectos pedagdgicos que proponga la institucién, por consiguiente no
es conveniente, ni coherente planear, organizar y hacer una estructura educativa sin
engranar a lo curricular la posibilidad del medio rural, asi las cosas un estudiante que
vive, estudia y su vida transcurre en un contexto rural donde se mueve la influencia
ganadera, arrocera, palmicultora, petrolera, lechera, entre otras.

La escuela estd en la obligacién de ejecutar préacticas, proyectos, actividades
pedagdgicas enfocadas a dotar al estudiante con discapacidad o sin ella, para
involucrarse, en las actividades que ofrece dicho contexto y al mismo tiempo
estimulando la continuando de sus estudios superiores, o0 técnicos, vinculandose
laboralmente, participando en las actividades sociales de su comunidad.

En esta medida el servicio educativo rural no solo estaria respondiendo a un marco
curricular general, sino también abriendo la posibilidad a aquel estudiante en condicién
de discapacidad para tener una mejor proyeccion individual y social, fundamentada en
oportunidades, fundamentada en sus habilidades, en su propio proyecto de vida. Sin
duda, una articulacion eficaz entre lo interno y lo externo, entre lo privado y lo publico
fortalece y asegura una mejor educacion para toda la poblacién escolar rural con o sin

discapacidad, que asiste a cada una de las escuelas multigrado, o escuelas graduadas,
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colegios, ubicados en las veredas, en los corregimientos, en los centros poblados del

contexto rural de Colombia.

La apropiacion del Docente Rural frente al Estudiante con Discapacidad
intelectual.

Asi como el profesional de apoyo es visto como una figura representativa y
aportante en el desarrollo del programa de inclusion educativa en las instituciones
publicas de Colombia, el docente rural es igualmente una autoridad educativa con
facultades y competencias para poner en préctica las exigencias y los lineamientos del
sistema educativo colombiano, en consecuencia no es una opcion para aquel
profesional que se vincula a la docencia en el sector rural apartarse de un perfil
inclusivo que le exija las capacidades profesionales y humanas para brindar un servicio
de calidad para todo aquel que estéa bajo su cargo en los procesos de formacién escolar.

También es una realidad rural, que el docente se enfrenta al aula diversa, donde en
un grupo de 15, 20 o mas estudiantes, hay varios nifios con alguna discapacidad, siendo
la mas recurrente la discapacidad intelectual, de este modo, el profesor o la profesora
se enfrenta al reto de educar en la diversidad, donde no solo le ensefia al nifio estandar,
sino también debe hacerlo para el nifio que tiene problemas de audicion, para el que
tiene problemas de vision, para el que tiene dificultades de movimiento y para aquellos
gue aprenden de otra manera, a otros ritmaos, con otras estrategias, es decir para aquellos
con una condicion de discapacidad intelectual.

En razon a estos argumentos, la tarea formadora del docente se enmarca también
en una diversidad de elementos: conocimiento del medio rural donde ejerce su labor,
conocimiento de las caracteristicas individuales, familiares y sociales de sus
estudiantes, capacidad para planificar y organizar su trabajo pedagogico, capacidad
para articular estrategias en funcion del aprendizaje, su permanente reflexion
pedagdgica sobre su quehacer, articulacion de los apoyos complementarios internos y
externos en funcién de la diversidad; en otras palabras el docente rural es un agente

educativo activo en cada una de las gestiones que involucra la estructura del sistema
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educativo como son: la académica, la administrativa y la comunitaria, de esta manera
el docente en la ruralidad debe ser un docente integral.

En la siguiente grafica se muestra de manera grafica la relacion de los elementos
que un docente rural debe engranar dentro de su funcion para responder al reto de
enfrentarse a la ensefianza de todos y para todos al mismo tiempo.

DISERO ¥ a:o.mon SEGUIMIENTO DE LOS
e PRO-"'ECWS PROCESOS INSTITUCIONALES
PEDAGOGICOS

APROVECHAMIENTO DE
LOS RECURSOS, EN BENEFICIO DE
GESTION
ADMINISTRATIVA
MANEJAR LA FLEXIBILIZACION 4 PLANIFICACION DE LOS
[ CURRICULAR J participa en
L

SUS ESTUDIANTES
3 '
A}

, ‘ DISERO DE ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS
--w
- 'D[ PROCESOS DE EVALUACION ]

A )
«‘ebe{w% e | >y
'/I INTELECTUAL ¥ SEGUIMIENTO
: ‘ N
TENER DOMINIO ' TRABAJO INTERDISCIPLINARIO

TENER UNA GRAN
GESTION
SENHSIS&LD:D COMUNITARI A CONOCIMIEN‘I’O DEL MEDIO
u RURAL DONDE LABORA

CONOCIMIENTO SOCIAL, [ ARTICULANDO LOS }

FAMILIAR E INDIVIDUAL DE SUS APOYOS INTERNOS ¥ EXTERNOS
LR COMO VINCULO COMUNITARIO

Gréfica 20. La intervencion del docente rural frente a la discapacidad intelectual.

En términos finales para este apartado, la apropiacion de un docente de aula en la
ruralidad cuando se enfrenta a la discapacidad intelectual especialmente, no solo echa
mano de sus conocimientos propios de su profesion, sino de toda esa genialidad que le
va a permitir incorporar cada una de sus acciones en beneficio de todos aquellos
estudiantes que esperan su intervencion, por eso el docente debe trascender del aula a
la comunidad, no puede llegar a su lugar de trabajo y olvidarse de la realidad que lo
circunda, porque es precisamente para esa realidad que debe preparar a su poblacién
estudiantil, es justamente ahi en esa realidad donde estan los elementos que proyectan
el futuro de los estudiantes; y seria incoherente tratar de preparar o inducir al estudiante

hacia competencias que nada tienen que ver con su medio.
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Como también es una realidad que el nifio o joven con discapacidad intelectual, se
le ven disminuidas sus oportunidades de incorporacion al medio social especialmente
en lo laboral, por eso la escuela es la primera gestora de habilidades y competencias a
través de buenas y exitosas practicas pedagdgicas, que en cierta medida enrutan el
proyecto de vida de aquel escolar que finaliza su ciclo escolar, o que simplemente
decide empezar con otra etapa de su vida, la cual lo proyecta a su inmediato futuro. En
este sentido, no sera igual la vida de un estudiante que su escuela le formo en
habilidades para la vida, que aquel que solo se formé en habilidades para responder en
el aula.

Sin duda, esa manera autonoma con la que el docente rural asume el reto de
ensefarle a su estudiante con una discapacidad intelectual, es la misma que lo incita a
ser autbnomo en la busqueda de todas las ayudas, los apoyos, los recursos, las
herramientas, las estrategias, las metodologias, los momentos adecuados para hacer del
acto educativo, un acto placentero, eficiente, significativo, didactico, enriquecedor, y
trascendental para la vida del estudiante, finalmente se puede expresar como la suma
de las capacidades y las habilidades del docente para sumar en una vida mas llevadera
y feliz de aquel ser que puso su necesidad cognitiva en las manos moldeadoras de un

docente inclusivo. De manera grafica se resume en el siguiente mapa mental.

211
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Grafica 21. Accionar del docente rural para apropiarse de la discapacidad
intelectual del estudiante.

Las Préacticas Pedagdgicas Inclusivas para la Ruralidad

Ahora bien, dentro de todo este engranaje teorico, se va viendo como las practicas
pedagdgicas inclusivas para la ruralidad van adquiriendo esos elementos empirico
conceptuales, configurando una narrativa desde el fenémeno real complementandose
con cada aporte hecho desde la misma teoria sustantiva que a lo largo del tiempo
robustece la comprension de una educacion que sigue evolucionando, qué sigue
buscando nuevas formas de intervenir en el progreso de la sociedad, que continta
reinventando formulas educativas para que el derecho a la educacién no tenga ningdn
tipo de distincion, no tenga fronteras y al mismo tiempo responda a las necesidades de
los usuarios del sistema educativo en los diferentes contextos del territorio colombiano.

Asi las cosas, emerge dentro esta investigacion, la representacion de lo que significa
la planeacion asertiva de los aprendizajes para la vida, como un elemento que puede
marcar la diferencia entre lo que se esta haciendo actualmente en términos educativos

rurales y lo que se reclama desde la necesidad social del contexto rural.
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Retomando el aporte de Ainscow y Echeita, sobre el area de las préacticas educativas
propuesto en su marco de referencia para la educacion inclusiva, y visto dentro de esta
investigacion como una propuesta coherente y funcional, porque pone sobre sobre la
mesa dos puntos muy importantes: lo que debe hacer la escuelay la preparacion de los
docentes, para enfrentar la diversidad de estudiantes en sus aulas; esto significa que la
organizacion interna de la escuela y la calidad del trabajo docente son dos elementos
que se articulan en funcion de un servicio inclusivo eficiente y de calidad, sin embargo
una cosa es el ideal y otra lo que hay en la realidad rural.

Por otro lado, la Agencia Europea para la educacion especial, propuso varios
factores efectivos en educacion inclusiva (ver grafica 5), que pueden ser
implementados dentro de la organizacion interna de los instituciones rurales, teniendo
en cuenta que son estrategias de aplicabilidad global, basadas en la eficacia de una
correcta organizacion del establecimiento educativo y una eficiente labor de quienes
asumen los procesos, por lo demas es cuestion de implementar una reacomodacién del
funcionamiento pedagogico con base en dichas estrategias, se diria que su principal eje
de funcionamiento efectivo seria esa capacidad de los entes educativos para innovar y
poner en marcha una cultura organizativa desde cada una de las gestiones educativas.

En relacion a la idea anterior se busca que desde lo operativo y desde lo pedagogico
haya una articulacién para brindar mejores posibilidades a los estudiantes, para llegar
al aprendizaje, quitando del camino todo aquello que pueda configurarse como una
barrera, en todo caso este camino organizativo esta apuntado hacia la cooperacion
constante centrada en el estudiante con discapacidad, sin olvidar que en el aula se educa
para la diversidad; toda esta particularidad organizativa desencadena la variabilidad en
la manera como se asume la practica pedagdgicay por consiguiente la exigencia de una
planificacion asertiva que lleve hacia el aprendizaje para la vida.

En relacién a la idea anterior, resulta fundamental pensar en los enfoques
curriculares los cuales se convierten en el fundamento esencial de lo que buscan los
procesos educativos, pues bien lo sefialaba Zabalza, (1997) cuando se referia a la
importancia del enfoque curricular en cuanto a los contenidos de la ensefianza, el autor

plantea que “ los contenidos curriculares, no solo deben responder al qué ensefiar, sino
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que detras de su seleccion existe todo un posicionamiento en la toma de decisiones,
condicionado por posturas previas, respecto a qué y para qué es la escuela” (p. 28).

En este sentido, cobra nuevamente importancia revisar lo que necesita un nifio, un
joven en la ruralidad, y mas ain quien tiene una discapacidad, para encaminar su
proyecto de vida, y justamente ahi, es donde la escuela, el colegio en su autonomia, y
bajo una postura definida sustenta su misién, su vision y el perfil del estudiante que
desea formar, por consiguiente se requiere contar con un concepto globalizante de lo
que encierra el curriculo como un eje integrador.

Bajo esta perspectiva, resulta coherente agregar que no basta con evidenciar el qué,
el cuando y el como ensefiar, sino para qué ensefiar, dando entrada a esa gran pregunta:
¢Para qué les sirve a los estudiantes lo que les esta ensefiando la escuela? Se plantea
entonces esa reflexion pedagdgica organizativa curricular que exhorta a comprender el
verdadero fin de los aprendizajes en los estudiantes, a mirar desde lo real, desde lo
posible, desde lo palpable, qué hace la escuela, desde el trabajo curricular en funcion
de esa formacion para la vida, en consecuencia la vida escolar de un estudiante, no
puede ser vista solo por momentos escolares, sino como un trayecto de vida escolar
donde va recogiendo y construyendo elementos significativos que le van a proporcionar
tener una vida mas eficiente.

En efecto la planificacidn asertiva nace de un curriculo pensado en dos vertientes,
aquella centrada en los saberes disciplinares y aquella area que se centra en la persona,
en sus necesidades, en sus posibilidades, en sus intereses y motivaciones dando
claridad a la intencién de la clase de ser humano que se quiere formar, en este mismo
criterio se fundamenta la plena coherencia entre lo escrito y la practica pedagogica,
pues de muy poco sirven asignaturas cargadas de contenidos que no favorecen en nada
la adquisicion de habilidades para la vida, pero que si sobrecargan la practica
pedagdgica del docente, provocando una des estimulacién hacia el aprendizaje
significativo de los estudiantes.

Coll, (1991), habla de “que la concrecion de un curriculo comprende principios
pedagogicos, psicopedagogicos e ideologicos™ (p. 21), es decir la institucion educativa

en un trabajo de articulacion de saberes profesionales, plantea bajo su propia autonomia

214



un enfoque curricular coherente, basado en el conocimiento del medio, en el rol que
van a jugar los docentes, los directivos, el personal auxiliar, las instituciones externas,
las familias y por supuesto los estudiantes, de esta manera se estaria concretando un
curriculo flexible, asertivo, diversificado en pro de la diversidad.

Bajo este analisis, toma fundamento que las instituciones rurales de Colombia, en
sus proyectos educativos institucionales se vea reflejados criterios claros sobre, cuél es
el ser humano que se va a formar, y que todos trabajen desde sus competencias en torno
a estos objetivos, Garcia, (2013 ), sefiala que “el aprendizaje se logra en el estudiante,
cuando este llega a ser significativo para é1” (p. 70), en esa medida de significancia es
cuando se vuelve efectivo para el desarrollo personal en la vida y para la vida de ese
estudiante.

Ahora bien, desde el papel especifico que juega el docente rural como planificador
de los aprendizajes para la vida , se parte de esa conciencia humana de saber que el
conocimiento que se les va a presentar a los estudiantes, responde a la clase de persona
gue necesita la humanidad, la sociedad, la comunidad donde vive, entonces pretender
Ilevar al aula contenidos o actividades que en nada se relacionan con esa realidad social,
ni con la expectativa del estudiante, o que no responden a un curriculo basico nacional,
es entrar en ese accionar desentendido, descontextualizado y consumista de la
educacion.

Expresado de otra manera es como querer ensefiarles a los estudiantes a tocar un
piano sin la mas minima posibilidad de tener uno en el aula, ni en la comunidad donde
se forma, o como querer que comprendan cémo se cultivan las cerezas, si viven en un
lugar donde lo que se cultiva es el arroz y el platano. Es decir, si los estudiantes viven
en el campo con sus padres en las fincas, tienen una vida particularmente rural, porque
insistir tanto en contenidos que no le aportan al nifio en su ruralidad, que no lo preparan
para su vida real, ahi es quiz& donde radica la necesidad de que las instituciones
educativas rurales tengan un enfoque curricular inclusivo y exclusivo para las
necesidades individuales y colectivas de sus estudiantes rurales.

Sin dejar de lado el conocimiento que aplica en lo global. Zabalza, (2007),

considera que “hay que saber compaginar eficazmente las exigencias a nivel nacional,
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con los intereses locales y las caracteristicas particulares del contexto sociocultural” (p.
22). Estos tres elementos son clave esencial en una adecuada planificacion curricular
de los aprendizajes significativos en la vida individual y social del estudiante con o sin
discapacidad.

Actualmente y en lo que se esta viviendo en la postpandemia del Covid 19, deja
claro que se requiere de un compromiso altamente humanizado sobre el papel de la
escuela, el papel del docente y lo que se pretende lograr dentro del sistema educativo,
teniendo en cuenta que emergieron muchas realidades educativas y sociales en los
contextos tanto rurales como urbanos que estan llevando a repensar en nuevas
estructuras curriculares donde se enraice la conciencia del valor de la vida, de convivir
en paz, del trabajar cooperativamente en beneficio de todos, de volver a recuperar
valores perdidos, de poner en el centro de la educacion a un ser humano que se
construye con la ayuda de otros. Se quiere con ello significar, que cada vez que se
planifica un aprendizaje como parte de un componente curricular, este no puede
hacerse de manera folclorica, o como un relleno de contenidos, sino como la
oportunidad de un ser humano que quiere crecer como persona, que desea avanzar en
su conocimiento, que espera ser Util con lo que le ensefia la escuela.

En la siguiente grafica se hace una relacién conceptual sobre el enfoque curricular
inclusivo y exclusivo como base de la planificacion efectiva de los aprendizajes para

la vida en los contextos de la ruralidad y la diversidad.
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Gréfico 22. Précticas pedagogicas inclusivas y planificacion de los aprendizajes para la vida.
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Incorporacion social, de la Casa, a la escuela y de la Escuela a la sociedad

En este recorrido tedrico donde se ha entrelazado la objetividad del aporte de los
investigadores con la subjetividad propia des esta investigacion, para brindar otras
perspectivas frente a la formacion de aquel ser humano con discapacidad intelectual,
que se educa en el campo colombiano, surge otra categoria importante, donde
finalmente se aterriza esa funcion social propia de la escuela, por consiguiente revisar,
analizar y profundizar cbmo se mueve la incorporacion social del estudiante rural con
discapacidad, desde la escuela inclusiva, denota un aporte significativo que abre un
debate reflexivo sobre el producto social humano derivado de un sistema educativo
inclusivo, centrado en la diversidad del aula.

Vale la pena sefialar que se ha pasado por una evolucién epistemoldgica en la
manera de concebir la discapacidad llevando a nuevas estructuras conceptuales y
nuevas formas de asumir la discapacidad al interior de la escuela, evidentemente en los
contextos educativos rurales , se ha hecho una transicion actitudinal donde se reconoce
el derecho a ser diferente, en una escuela que esta dejando de poner tantos obstaculos
frente a la vinculacidn de estudiantes con discapacidad en las aulas regulares, donde ya
no es tan ajena la cultura inclusiva, donde se ha hecho un rescate del valor de la
diferencia y se han generado procesos de normalizacién, dando entrada a la inclusion
social en la escuela, es decir se dio un paso de la casa a la escuela.

Ahora bien, el siguiente paso fundamental es de la escuela a la sociedad, donde se
visibiliza el producto educativo dejado por las practicas pedagogicas basadas en los
aprendizajes para la vida, y en este sentido cobra fundamento sefialar la coherencia
que debe existir entre los aprendizajes que desarrolla y fortalece la escuela con las
habilidades que necesita un estudiante con discapacidad intelectual para desarrollase
como una persona eficiente y feliz con lo que sabe y con lo que sabe hacer, por lo
tanto, la pretension de alojar a un estudiante con discapacidad intelectual dentro de su
comunidad, no se trata de la sola aceptacion, esa dindmica requiere de pisadas fuertes

frente a los obstaculos que salen a flote en el entorno social.
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Los cuales se convierten en derroteros para reformular la tarea social de la escuela
rural frente a los desafios que trajo la nueva realidad educativa, configurada por el paso
de la pandemia del COVID 19, y la postpandemia que de manera tajante mostro
grandes brechas sociales, derivadas de la ineficiencia en inversion de recursos para la
ruralidad, de una educacion centrada en contenidos que muchas veces no son
significativos, de la falta de seguimiento al real impacto de los aprendizajes, de la falta
de apoyo interinstitucional, de la multiplicidad de carencias que aquejan el campo,
donde cobra fuerza esa expresion popular que dice, salvese quien pueda y cémo pueda.

Es una total realidad del contexto rural colombiano que las personas con una
discapacidad, tienen menos oportunidades de poder llevar a cabo sus proyectos de vida,
de tener una realizacion personal social, y sumado a esto surgen desde el estudio del
fendbmeno que la escuela rural se ha visto maniatada por varios factores que se
constituyen como obstaculos que frenan la incorporacion social del estudiante rural
dentro de su propia comunidad, pues al no encontrarse variadas oportunidades de
superacion dentro de su propia comunidad, el estudiante, o joven egresado del colegio
queda privado de una verdadera inclusion social.

Bajo la emergencia que provocan los obstaculos en la ruralidad cabe sefialar que la
politica educativa, mas especificamente la referida al programa de inclusién, necesita
revision, pues a lo largo de este trabajo investigativo se consolidd como uno de los
factores altamente influyentes en cada una de las categorias, notandose con claridad
una desarticulacion entre el programa, la escuela y la comunidad, es necesario que se
siga dando la reflexion profunda y humanizada para lograr que cualquier nifio, nifia,
adolescente con una discapacidad intelectual, que estudie en una escuela del campo
colombiano, encuentre en su entorno escolar las herramientas que le fortalezcan su
desarrollo personal articulado con una oferta asertiva, pertinente y cooperativa de su
entorno comunitario.

No se puede llegar a una verdadera inclusion social del estudiante con discapacidad,
en la ruralidad, cuando las oportunidades son limitadas, cuando en educacién lo Unico
que tienen es una escuela llena de necesidades de todo tipo, cuando desde la perspectiva

laboral, lo Gnico que tienen son trabajos de finca, cuando desde lo social, solo hay
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carencias de programas, nulo acceso a la educacién técnica o superior y cuando las
politicas son mas de papel y poco en la practica. En la grafica se muestran pasos que
se han dado en la ruralidad, hacia la incorporacion social del estudiante con

discapacidad intelectual.

Transicion actitudinal hacia la
inclusion y la discapacidad

Se romperon esquemas de compasion
desmedida

Se da la incorporacion social a la escuela,
apoyado en el programa de inclusion

Se empieza a reflexionar sobre
los aprendizajes para la vida

Se continua en la busqueda de llevar al estudiante con discapacidad intelectuat
hacia una sociedad que le de continuidad para seguir desarrollansose como
persona

Grafico 23. Pasos en el camino hacia la incorporacion social del estudiante con
discapacidad intelectual.

¢ Qué queda por hacer, para lograr incorporar socialmente al estudiante con
discapacidad intelectual desde la escuela?

Esta pregunta se formula a modo de aporte a la construccién tedrica que a lo largo
de este capitulo se ha desarrollado; y es que queda mucho por hacer, basta con dar una
mirada retrospectiva a la cantidad de obstaculos, falencias, retos, que surgieron durante
todo el didlogo tedrico, para darse cuenta que hasta ahora se inicié el camino lleno de
muros que deben ser desgastados hasta romperlos y avanzar en tener una sociedad que
reconozca de manera totalitaria que los seres humanos son demasiado complejos, pero

que eso no es un impedimento para poder comprenderse, valorarse y ayudarse.
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El Ministerio de Educacion de Colombia, expresa la gran preocupacion por
construir una sociedad mejor preparada para afrontar los desafios venideros y mas aun
los originados luego de la pandemia, en consecuencia exhorta a diversificar el
conocimiento, en los nifios y los jovenes con el fin de que proyecten sus opciones de
vida en lo educativo, en lo laboral, en lo personal, que desarrolle competencias, a
través de una oferta educativa fundamentada en la calidad, la pertinencia y la
articulacién en consonancia con lo que ofrecen los contextos. (MEN, 2020. P. 12).

El camino de la inclusién con todas las garantias, no es facil, pero tampoco
imposible, es una carrera en el tiempo que implica cambios sustanciales, en los
curriculos, en las practicas pedagdgicas, en las alianzas estratégicas con instituciones
externas comprometidas, en un acompafiamiento, seguimiento y evaluacion continua y
permanente de lo que funciona y no funciona, porque son tres largas décadas hablando
de inclusion educativa, formulando lineamientos basados en derechos, politicas,
estrategias, pero la realidad en su desnudez muestra brechas bastante amplias
especialmente en lo social y en lo educativo donde la peor parte la lleva la ruralidad.

En un informe presentado por la UNESCO y la CEPAL (2020), sefialaron que es
prematuro determinar con certeza el impacto que tendré la crisis que dejo la pandemia
en la implementacion curricular, pero prevén que las diferencias se profundizaron
debido a las desigualdades educativas y sociales imperantes, igualmente, en acceso
desigual a la cobertura curricular. (P.4). En todo caso, es mucho lo que queda por hacer
en aras de superar la multiplicidad de avatares que se vuelven parte del ejercicio propio
de la educacion y que trascienden en lo social, no es para menos, que actualmente todos
los paises del mundo entraron en modo preocupacion, especialmente Latinoamérica,
porque se visibilizo con luz propia y ante la mirada de todos, que a pesar del interés de
los estados y gobiernos por mejorar la educacién y la vida digna de sus habitantes, este,
no se ha visto reflejado en la realidad.

De la misma manera, hay que entrar en modo conciencia reflexiva para poner el 0jo
critico y el ojo propositivo, en este sentido no solo se puede arraigar en la critica 'y en
la queja, o visualizar la problematica sino en formular propuestas que le sirvan a las

naciones, a las comunidades como fuentes de referencia para modelar sus propias
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estrategias de mejora, pues el mundo reclama ayuda, reclama cooperacion, reclama
coherencia para salir adelante en medio de las vicisitudes, por esta razén, muchos
paises ya se estan preparando para dar ese paso al modo transformador, porque esa es
la nueva exigencia de la sociedad actual, se necesita eliminar con urgencia aquello que
no ha funcionado en materia educativa, se necesita remodelar lo que funciona y se
requiere innovar, para no quedar en el rezago ante los nuevos desafios de la educacién,
de esta manera se puede afirmar que se camina hacia una sociedad que acoge a todos,
que piensa en todos, en otras palabras en una sociedad equitativa e inclusiva.

Dentro de este marco de reflexién tedrica, cabe recordar que los paises, no estan
solos en esta magna tarea, precisamente la agenda para el 2030, concibe la educacion
como una clave para el cumplimiento de todos los objetivos y es explicita cuando se
refiere a priorizar a la poblacién vulnerable, en consecuencia, cada accion que se
plantee a nivel nacional, regional o local debe estar pensado en la poblacion de
inclusién y por ende los estudiantes con discapacidad, en sus diferentes
manifestaciones. Para sintetizar este apartado se enlazan elementos que a juicio de esta
investigacion hay que tener en cuenta para ir encontrando modos de llegar por caminos

asertivos hacia el cierre de brechas educativas y sociales particularmente.
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MODOS OPERATIVOS EN FUNCION DE LOS NUEVOS
DESAFIOS EDUCATIVOS Y SOCIALES PARA FAVORECER LA INCLUSION

(MODO PREOCUPACION]

se requiere entrar en

(Mooo CONCIENCIA REFLEX[VA] MODO TRANSFORM. ACION]
Pﬂl' a a|r era
{ l A p 1 o l
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: Y SOCIALES QUE SURGIERON l
| DE LA PANDEMIA
2 " CAMBIAR O REMODELAR LAS
SABER QUE ALGUNAS POLITICAS | ESTRUCTURAS ORGANIZATIVAS
| CUANTITATIVAMENTE |
LAS ACCIONES EDUCATIVAS

[ DARSE CUENTA QUE LOS GRUPOS |
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REALIZADAS ANTES DE LA PANDEMIA

[

IDENTIFICAR DENTRO DEL SISTEMA )
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(HACERLE FRENTE A LOS NUEVOS |
RETOS DE LA POSTPANDEMIA EN
TERMINOS CURRICULARES.

Gréfica 24. Modos operativos en funcién de los nuevos retos educativos y sociales
para favorecer la educacién inclusiva.

Para cerrar este constructo teorico, cabe sefialar lo importante que resulta para el

ambito educativo escudrifiar en el fendmeno real de la educacién inclusiva en la

ruralidad, encontrar puntos de convergencia y puntos de desencuentro cuando se hace

ese ejercicio investigativo que lleva a conocer de cerca, el pensamiento y el proceder

de aquellos que son los que finalmente llevan sobre sus hombros el motor de la

inclusion, y la referencia es para los docentes de aula, los profesionales de apoyo, los

directivos, quienes vivencian dia a dia dentro de labor educativa en la ruralidad el

movimiento propio de ensefiar en y para la diversidad.
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Pues son ellos con sus aportes genuinos, quienes enriquecieron la confrontacion
entre la teoria cientifica sobre los modelos educativos y sociales de la inclusion
existentes , con el trabajo intersubjetivo propio del método fenomenoldgico aplicado
en este estudio, para brindar aportes que emergieron como producto de la investigacion;
pues resulta significativo comprender cdmo poco a poco se han ido dando configurando
en las esferas educativas los conceptos de una educacion que es para todos, que
trasciende lo segregacionista, que trata de reivindicar los derechos, que trata de
favorecer al desfavorecido, que no niega la oportunidad de vinculacién con la escuela
a todos los estudiantes sin importar su condicion.

Cada punto de analisis y reflexion fue el fruto de ese dialogo tedrico que logréd
relacionar diversos elementos conceptuales, actitudinales, operativos, frente a un
fendmeno que simplemente se asumio sin contar con equipamiento fisico, profesional,
técnico, estructural, pues, la politica de inclusion educativa lleg6 a los colegios sin
avisar, sin decir voy a llegar, preparense, se podria decir que la inclusion educativa
comenz6 como un experimento educativo y social que con su trasegar ha venido
mostrando las falencias del mismo sistema escolar, pero al mismo tiempo ha abierto
los espacios de reflexion pedagdgica, que han puesto en los escenarios mundiales, la
gran necesidad de una verdadera transformacion de la educacion.

Ahora bien desde lo pedagdgico, poder analizar la narrativa de los informantes
frente a las maneras como afrontan la ensefianza en sus aulas diversas, donde no solo
le ensefian al que asimila sin problemas y con rapidez sino que también lo deben hacer
para el estudiante que aprende de manera diferente, a otro ritmo, es complejo, y méas
aun si esa labor estd rodeada de barreras emocionales, fisicas, comportamentales,
operativas, entonces, resulta aportante para la teoria , porque ese conocimiento que
nace desde la vivencia en el aula, desde expresar miedos, frustraciones y deseos frente
a la manera como han vivido la experiencia con estudiantes en condicién de
discapacidad, desde cada uno de los procesos que involucra la ensefianza, permite
comparar con el pensamiento y las propuestas tedricas de otros investigadores y

continuar dando sustento tedrico a la gran apuesta socioeducativa de la inclusion.
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Bien lo decia Aristoteles, “las raices de la educacion son amargas, pero su fruta es
dulce”, con esta frase se quiere dar a entender que en el proceso investigativo en temas
educativos, se van a encontrar realidades que se quisiera fueran diferentes, pero saber
que detras de esa realidad hay alguien preocupado por mejorarla, por encontrar su
origen, por cambiarla es el pago en fruta dulce a la construccion del conocimiento, en
el caso de este estudio doctoral, encontrar que la educacion inclusiva en la ruralidad
colombiana ha venido evolucionando, instaurandose un ambiente donde se habla de
inclusion, de aceptacion, es haber ganado terreno, a pesar de la gran diversidad de
problematicas, sin embargo es crucial, que desde la practica pedagdgica inclusiva en lo
rural, se busque empoderar al estudiante con discapacidad intelectual para incluirse en
una sociedad igualmente inclusiva para continuar su desarrollo personal, social y

laboral.
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CAPITULO VI
CONSIDERACIONES FINALES

Result6 de gran interés para esta investigacion conocer esos mundos conceptuales
individuales que estan ahi dentro de las interpretaciones propias de los sujetos
investigados porque, es desde ese conocimiento y sus diferentes niveles de
comprensién de caracter objetivo y subjetivo que se pudo lograr finalizar con éxito el
presente estudio, sin desconocer el invaluable valor que representa el conocimiento ya
escrito por parte de otros investigadores que también vieron en la educacion inclusiva
un motivo para indagar, para tratar de emancipar mas alla de lo habido, el conocimiento
cientifico, tomando como un insumo principal algo que segun el parecer humano, le
falta algo, necesita de un empuje, requiere profundizar, saber mas de lo que se observa
y se analiza a simple vista, por tanto es de resaltar que cada aporte fue indispensable
para avanzar en el camino y la exploracion de las posibilidades que traen adjuntas los
propios fendmenos en los que dia a dia se esta inmerso.

La naturaleza humanista del presente estudio estuvo enfocado en hacer un ejercicio
reflexivo sobre la educacién inclusiva en la ruralidad colombiana, partiendo del
reconocimiento y la comprension de una nutrida literatura las diferentes teorias que se
tejen alrededor de la inclusién educativa y social, teniendo en cuenta que, existen unas
lineas y unos propositos mundiales en atencion a la diversidad, sin embargo fue la
poblacion con discapacidad intelectual, en la que se centrd el estudio, no solo por
considerarla una de las discapacidades con mayor nimero en las instituciones
educativas rurales, sino porque ademas la poblacion estudiantil con discapacidad
intelectual merece ser atendida en condiciones de igualdad, asi sea en el lugar mas
inhospito de la geografia nacional.

Por lo anterior, haber podido escudrifiar a fondo el fendmeno desde diferentes
fuentes, mas la vivencia de los agentes educativos que enfrentan y ponen en marcha las

acciones inclusivas al interior de las escuelas, favorecio la discusion de resultados que
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finalmente permitieron el cumplimiento de los objetivos propuestos en esta
investigacion. Asi las cosas, cabe sefialar de manera precisa las siguientes
consideraciones:

En Colombia la educacion inclusiva tiene un amplio marco legal que esta tratando
de responder con los lineamientos internacionales, desde el trazado de politicas
nacionales que insta a las instituciones educativas a incluir en sus proyectos educativos
la atencion a la diversidad bajo criterios de igualdad, cobertura y calidad; sin embargo
en la ruralidad colombiana se muestra una realidad que dista de esos ideales, toda vez
gue existen una serie de limitaciones y barreras que han frenado los alcances que
estipula la ley.

Por otro lado esta ese interés presente en el actuar humano que reconoce lo que
hasta ahora se ha hecho y lo que falta por hacer y mejorar, mostrando ese deseo de
avanzar en la busqueda de nuevas herramientas, estrategias, ayudas, apoyos que
fortalezca el servicio educativo inclusivo que se brinda desde el interior de las aulas, a
través de practicas pedagogicas asertivas, significativas y generadoras de un
aprendizaje que le sirva a sus estudiantes para desempefiarse eficazmente en su
comunidad.

En esta tesis se gener6 un importante aporte tedrico, que relaciona varios aspectos
de la educacion inclusiva en la ruralidad, tomando como elementos clave, el
reconocimiento de la discapacidad intelectual, las préacticas pedagogicas,
fundamentadas en la necesidad de analizar los diferentes procesos que involucra una
pedagogia inclusiva para lograr que los estudiantes con discapacidad intelectual se
incorporen socialmente dentro de sus propios entornos comunitarios, pero que dicha
incorporacion le posibilite a ese ser humano, dar continuidad a su desarrollo personal,
social y laboral, dentro de un marco de derechos y oportunidades. Se encontré una
realidad salpicada de barreras fisicas, metodoldgicas, didacticas, organizativas que
frenan y desdibujan el propdsito de la educacidn inclusiva en esa busqueda de respuesta
a las necesidades educativas de la diversidad amparados en principios de igualdad,

participacion y aprendizaje.
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En esta tesis, también se devel6 la forma cémo se concibe y se oferta el servicio
educativo inclusivo al interior de las instituciones rurales pablicas de Colombia,
dejando ver que las politicas educativas estan enfocadas en no poner ningun tipo de
limitacion a la vinculacion escolar, de aquellos estudiantes que tienen alguna condicion
de discapacidad, sin embargo al adentrarse un poco mas en esa realidad aflora un
conocimiento muy fraccionado por parte de los agentes educativos sobre la politica
inclusiva poniendo en evidencia el desconocimiento de las normativas, los
lineamientos y las orientaciones que guian los diferentes procesos que forman parte de
cada una de las gestiones que envuelve la prestacién del servicio educativo.

Se muestra que la atencidn de un estudiante con discapacidad intelectual esta sujeta
parcialmente por el decreto 1421, por ser el mas reciente decreto que reglamento la
atencién educativa a la poblacion con discapacidad bajo un enfoque inclusivo, por otro
lado, se revela como la figura y los aportes del profesional de apoyo de turno, se
convierte en el Unico soporte externo que representa la politica de inclusion en la
ruralidad, se muestra una escuela abandonada a su suerte, donde los unicos dolientes
de la educacion inclusiva son los docentes.

En esta tesis se caracterizaron las practicas educativas rurales en funcion de los
aprendizajes de los estudiantes con discapacidad intelectual, constituyéndose en una de
las categorias clave, toda vez que sobre estas recae la materializacion del acto
educativo, en este sentido, se observo y analizé que las practicas educativas en las
instituciones rurales dependen del grado de compromiso y preparacion profesional que
tienen sus docentes para gestionar el aprendizaje dentro del aula diversa, apareciendo
las preocupaciones, miedos, frustraciones , frente al hecho de enfrentar un reto para el
que no estaban preparados, sin embargo y a pesar del cimulo de dificultades se refleja
claramente que existe en la actualidad una avance significativo en cultura inclusiva, ya
no es un tema ajeno en el contexto escolar, ya se habla de PIAR, de una manera un
poco mas familiar, de flexibilizacion curricular, pero eso no es suficiente para
responder al desafio que implica educar en y para la diversidad.

Se da entonces, la necesidad de encontrar en la teoria lineas de accion que

posibiliten rutas para una mayor efectividad de la practica educativa, por lo tanto,
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fueron determinantes las posturas y aportes de varios autores como Echeita, Ainscow,
Coll. Ocampo, la UNESCO, la Agencia Europea, y los antecedentes alrededor del
objeto de estudio para configurar una postura basada en la necesidad de que el docente
se capacite en modelos flexibles, se complemente la practica con un esfuerzo
interdisciplinar, se mejoren los procesos de planificacion, pensando en que el
aprendizaje debe servirle al estudiante con o sin discapacidad para enfocar su proyecto
de vida.

Finalmente en esta tesis se construy0 un aporte tedrico desde ese encuentro
intersubjetivo entre el objeto de estudio, y los sujetos de la investigacion enfocado
desde un plano ontolégico, amparado en las posturas humanista, epistemologica,
holistica y axioldgica para explicar que desde el interior de la escuela rural se debe
gestar la incorporacion social del estudiante con discapacidad intelectual, como el
producto de una educacién incluyente que no discrimina a nadie, que acepta la
diferencia, que trabaja en torno a la capacidad y no desde la limitacion, que abre las
oportunidades para formar un ser humano competente para la vida, capaz de
desenvolverse socialmente en la medida de sus propias capacidades.

Para cerrar estas consideraciones finales no se puede dejar fuera el hecho que la
educacion en el ahora, se encuentra bajo el 0jo observador y reflexivo de la comunidad
educativa global, por los efectos negativos que ha dejado la crisis de la pandemia, y es
que se han desnudado las brechas sociales y educativas que padecen las regiones y en
especial los grupos poblacionales mas vulnerables, entre ellos las personas en
condicién de discapacidad, en consecuencia la sociedad se debe preparar para afrontar
con inteligencia los nuevos desafios para salirle al paso al futuro venidero, dicho de
otro modo se exhorta a entrar en modos operativos preocupacion para aceptar que hay
demasiadas problematicas por resolver, en modo conciencia reflexiva para ser mas
sensibles y encontrar las falencias, las debilidades del sistema educativo, y en modo
transformador para remodelar de lo que no funciona en educacién, y liderar propuesta

de cambio, que redunden en el bienestar social de la diversidad humana.
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Anexo 1. Guion de entrevista.

Guion de entrevista semiestructurada

Objetivo: Conocer las diferentes percepciones que tienen rectores, profesionales
de apoyo y docentes de aula de las diferentes instituciones publicas rurales de Yopal
sobre la educacion inclusiva desde la implementacion de politicas inclusivas hasta la
materializacion de la practica pedagdgica en pro de que los estudiantes con
discapacidad intelectual sean incorporados socialmente en sus comunidades.

Aspectos personales

Nombre completo:

Titulo profesional:

Colegio donde labora:

Afos de experiencia:

Pregunta 1. ; Qué concepto le merece la educacion inclusiva?

Pregunta 2: Desde su posicién personal qué significa ser un docente inclusivo?

Pregunta 3. {CAmo se ha llevado a cabo la implementacion de las politicas de
educacion inclusiva dentro de las politicas institucionales?

Pregunta 4. Desde la implementacion del programa de educacidn inclusiva en la
institucion ¢Cuéles han sido los alcances en relacion con la proyeccién social de los
estudiantes que presentan discapacidad intelectual?

Pregunta 5: ;cémo se llevan a cabo los procesos de formacion del personal docente
en tema de educacion inclusiva frente a la forma de intervencion pedagdgica de

estudiantes con discapacidad intelectual y con qué frecuencia se realizan?
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Pregunta 6. ;Como se sistematiza la informacion de los estudiantes con
discapacidad intelectual, y de qué manera se hace seguimiento a estos estudiantes?

Pregunta 7: ¢;Cual es el enfoque que tiene la institucion educativa frente a la
atencioén de estudiantes con discapacidad, teniendo en cuenta que se encuentran en un
contexto rural?

Pregunta 8: Teniendo en cuenta que la atencion a estudiantes con discapacidad
intelectual, requiere de ajustes y flexibilizacion curricular que den cuenta del avance
del estudiante, ;,como se realizan estos procesos en la institucion?

Pregunta 9. ;Considera que el documento PIAR contemplado en el decreto 1421
del 2017, es un documento que contribuye para que el docente de aula realice una
practica pedagogica mas asertiva en la atencion a la discapacidad??

Pregunta 10: /Qué programas o instituciones externas, se articulan con el
programa de inclusion para apoyar el servicio educativo para la poblacién con
discapacidad?

Pregunta 11: ;/Cree usted que la poblacion con discapacidad intelectual que se
atiende en su institucion, estd incorporandose en su comunidad con las capacidades
necesarias para llevar una vida independiente?

Pregunta 12: ;Qué clase de oportunidades le brinda el lugar donde vive el
estudiante con discapacidad para proyectarse e incluirse socialmente?

Pregunta 13: ;/Cudles son las estrategias que mas les han funcionado para logar
que un estudiante con discapacidad intelectual logre culminar sus ciclos escolares?

Pregunta 14: ;Qué lineamientos considera hacen falta en su institucion educativa
para que los estudiantes con discapacidad intelectual tengan una mayor y mejor
proyeccion social, y no tengan que convertirse en personas totalmente dependientes de
sus familias?

Pregunta 15: Desde la competencia directiva, técnica, pedagdgica y familiar
¢cudles considera son las principales barreras que se presentan en la implementacion
de la educacion inclusiva en la ruralidad?

Pregunta 16. ;Que consideracion le merece el servicio educativo inclusivo, que se

ofrece en la ruralidad, para la atencion a la discapacidad?
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Pregunta 17. ;Coémo hacen para enfrentar el reto pedagogico de atender uno o
varios estudiantes con discapacidad dentro de su aula diversa y heterogénea?

Pregunta 18. ; Se considera con las suficientes competencias para llevar a cabo una
educacion inclusiva, equiparadas de equidad, calidad y accesibilidad para la poblacion
con discapacidad intelectual en sus diferentes niveles?
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Anexo 2. Registro de observaciones en campo

Guia de observacion directa en campo 1

Fecha: 19 de noviembre del 2021

Evento: capacitacion sobre practicas pedagogicas para la discapacidad.

Institucion educativa: la inmaculada, corregimiento de Tilodiran Yopal

Participantes: profesional de apoyo, docentes de preescolar y primaria.

TEMATICAS A
TRATAR

REACCIONES DE
LOS PARTICIPANTES

INTERPRETACION
DE LA

INVESTIGADORA

NORMATIVIDAD
INCLUSIVA

La profesional explica
que a partir del decreto
1421 se crea un nuevo
documento que tiene el
objeto de tener por escrito
y sistematizado la
caracterizacion individual
de cada estudiante, segun
la discapacidad y su nivel,
para planificar los ajustes
razonables que se haran a
lo largo de cada periodo y
en cada asignatura para
lograr aprendizajes
minimos en relacion con
los aprendizajes estandar
planificados para los
nifios sin discapacidad.

Enfatiza en que son los
docentes quienes deben
diligenciar ese documento
porque son ellos los

Esta parte de la reunion
se torna tensa porque se
aprecia un malestar en los
docentes sobre una
normatividad obligatoria que
se observa desconocen, pues
cuando  la  profesional
pregunta por el decreto nadie
responde, nadie dice nada,
por lo que se hace una lectura
de desconocimiento por
parte de los docentes sobre la

altima reglamentacién en
materia de educacion
inclusiva.

Se observa el rechazo de
los docentes por enfrentar el
diligenciamiento de un
documento del cual apenas lo
han escuchado nombrar pero
que ni siquiera conocen su
contenido, ante esto la
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directos responsables de
la intervencion
pedagodgica, por tanto,
conocen cuales son los
aprendizajes que se deben
logra en cada grado y en
cada asignatura.

Se toca el tema de los
Derechos  basicos  de
aprendizaje como base de
gestion del aprendizaje y
sobre los cuales se debe
flexibilizar y ajustar de

acuerdo a las
potencialidades del
estudiante.

Los docentes,
manifiestan el
desconocimiento del

documento PIAR, aducen
no saber cémo se
diligencia y que siempre
han trabajado con nifios de
inclusién, sin basarse en
ningin documento, mMas
que en la planificacion de
area.

Manifiestan su
descontento porque se les
carga de trabajo, sin

recibir mayor apoyo por
parte del programa de
inclusién, se quejan de
que ese tipo de
capacitacion deberia ser al
inicio del afio, no al final,
sugieren que el papel de la
profesional sea  mas
colaborativo, que haya

profesional se le ve
preocupada  porque ya
debiera existir en el colegio
esos historiales de los nifios
que han estado desde hace
varios afios en el programa.

De este panorama se
interpreta, que hecho de no
contar con una persona de
tiempo  completo que
direccione el programa de
inclusion, esta ocasionando
una ruptura en los procesos,
en la sistematizacion y por
ende afecta el interés de los
docentes porque no
encuentran en el programa
apoyo constante, ni
capacitacion pertinente que
les de luces para enfrentar
ese reto de incluir sin excluir.

Se infiere que el papel del
padre de familia del nifio con
discapacidad intelectual vy
otras, no Sse compromete
seriamente con ayudar y
acompaniar el trabajo escolar.
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mayor acercamiento a las
familias de los nifios de
inclusion, para que se
comprometan y apoyen
mAas a sus hijos.

CLASES DE
DISCAPACIDADES
Y SU ABORDAJE

Es esta parte de la
charla la profesional de
apoyo les explica a los
docentes las clases de
discapacidades que
pueden llegar a las aulas,
desde las discapacidades
transitorias  hasta  las
permanentes, incluyendo
casos de discapacidad
intelectual en niveles
graves, a los cuales no se
les puede negar el derecho
a incluirse con sus pares
en el aula.

Explica de manera
superficial que cada una
de estas discapacidades
requiere de estrategias
diferenciales, y que es
importante establecer
acuerdos con la familia
para apoyarse y tratar que
el estudiante se sienta
valorado y atendido en
igualdad de condiciones.

Los docentes e
refieren a la profesional
algunas caracteristicas de
los  estudiantes  que
atienden en sus aulas,
manifiestan tener
estudiantes con
discapacidades motoras,

En esta seccion se
enfatiza en que el docente no
debe ser ajeno a recibir en su
aula cualquier tipo de
discapacidad y que debe
hacerle frente como sea, aqui
no existe una preocupacion
por parte de la profesional
por preguntarle a los
docentes qué competencias
tienen en educacion especial,
para enfrentar en el aula la
gestion  del aprendizaje,
parece que dan por hecho
que los docentes se las saben
todas.

Por otro lado, se observa
la angustia de los docentes
porque se sienten  sin
herramientas, sin la
formacion profesional en
educacion  especial para
atender un estudiante con
autismo de cinco afios, un
nino  con  discapacidad
multiple, entre otras.

Todas estas
preocupaciones  que  se
observan en los docentes
dejan ver que esta institucion
hay un ambiente humano y
sensible hacia aquellos nifios
que lo Gnico que quieren es ir
al salén, compartir con sus
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intelectuales en niveles
leve y moderado, pero al
mismo tiempo
manifiestan la existencia
de muchas dificultades
que tienen en su practica
pedagogica porque les es
dificil  atenderlos en
igualdad de condiciones
ya que
desafortunadamente  no
saben como hacerlo, que
demandan mucho tiempo,
diversificarles las
actividades, controlar la
disciplina entre otras.

compafieros, dibujar, pintar,
hablar, aprender a su ritmo y
su manera.

Cuando el docente es
capaz de contar su
preocupacion, es porque vive
y siente la necesidad de su
estudiante, porque realmente
desea ayudarlo, caso contario
con el que nunca se
manifiesta, nunca se queja,
probablemente no se
encuentre interesado y con
tenerlo ahi en el salon es
suficiente.

EXPERIENCIAS
DE AULA

La profesional invita a
que los docentes cuenten
alguna de las experiencias
que han tenido desde su
practica con aquellos
estudiantes de inclusion,
cudles han sido las
mayores dificultades, que
estrategias han
implementado, cémo los
evaluan...

Algunos docentes
expresan que ha sido muy
dificil, porque en el
colegio no se cuenta con
materiales apropiados, los
espacios son reducidos, no
hay apoyo directivo, y
algunos de estos nifios son
sumamente
indisciplinados, no
atienden reglas, otros son
demasiado sumisos, es

Se logra inferir cierto
grado de timidez en la
narracion de sus anécdotas,
enfatizan en los aspectos
negativos de tener que
atender sin herramientas, sin
recursos a esta poblacion.

Se logra vislumbrar en
algunos docentes una actitud
positiva a pesar de las
dificultades, se nota un
sintoma de humanidad, de
aceptacion, de aprovechar lo
poco que ofrece el colegio en
beneficio de sus estudiantes
con discapacidad.

Esta situacion observada,
refleja que algunos docentes
asumieron el reto de la
inclusién, sin estar
preparados para ello, pero
que la propia experiencia les
ha ensefiado a enfrentar un
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una mezcla de situaciones
complejas que a veces les
resulta imposible atender
en el aula.

Un docente dice que
ha tenido un caso de
discapacidad  mudltiple,
con discapacidad
moderada, durante tres
afios, que al principio
queria abandonar, pero
poco a poco fue
descubriendo los gustos
de su estudiante los cuales
aprovecho para gestionar
su aprendizaje.

Otros  docentes le
solicitan a la profesional
que les colabore con
cartillas o mddulos para
poner a trabajar a esos
nifios porque se sienten
que ellos los deben tener
ocupados en aquellas
actividades que si pueden
hacer. Asi no tenga nada
que ver con lo que estan
haciendo los demas.

La profesional reitera
la importancia de no
excluirlos, de no
discriminarlos, de no
apartarlos, de no hacerlos
sentir inferiores a sus
pares.

desafio como es educar en la
diversidad, en medio de las
ausencias, de la escases, del
abandono del estado.

Por otro lado, en el
ambiente aflora también una
actitud de simplismo vy
facilismo porque los
modulos no estan pensados
en la individualidad, ni en la
capacidad, entonces la
pretension de entregar un
modulo para que el
estudiante se ocupe en una
actividad, mientras el
docente desarrolla una clase
con los demas, se interpreta
como una manera cémoda y
discriminatoria de atender a
un estudiante con
discapacidad.

EL PAPEL DEL
PADRE DE
FAMILIA

La profesional explica
a los docentes que los
padres de familia de los
niflos con discapacidad,

El papel del padre de
familia en la escuela tiene
relevancia cuando este se
compromete, cuando tiene la
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tienen la obligacion de
acompafiar y  estar
pendientes de los procesos
que se llevan a cabo en el
colegio, que puede haber
casos en que el padre de
familia debe estar en el
aula con su hijo para
apoyarlo, en el caso de los
nifios mudos, o sordo
mudos, y mas en la
ruralidad donde no hay
intérpretes de ninguna
clase.

Ante esta situacion los
docentes manifiestan que
los padres de familia de
estos nifios no hacen ese
acompafamiento, muchas
veces ni entienden. ni
conocen, ni aceptan la
discapacidad de su hijo,
por lo tanto, les es
complicado  establecer
acuerdos que se cumplan,
generalmente se escudan
en que deben trabajar, no
saben cémo colaborar, no
tienen tiempo.

disponibilidad, el tiempo, el
suficiente aprecio por su
hijo,

Porque en la ruralidad el
docente encuentra el apoyo
es en el padre de familia,
teniendo en cuenta que el
programa de inclusién no
asigna interpretes para la
ruralidad, en el caso de que
hubiese  nifios,  sordos,
mudos.

Esta realidad muestra que
la poblacion con
discapacidad en la ruralidad
es atendida por el docente sin
mayor participacion de la
familia, lo que devela otra
dificultad que se suma a las
ya mencionadas
anteriormente, y se
convierten en barreras de
acceso, de igualdad, de
permanencia.

SUGERENCIAS.

Se cierra la charla, con
sugerencias por parte de
los docentes quienes
piden mayor
acompafamiento y
capacitaciéon por parte de
la secretaria de educacion
municipal de Yopal.

Cuestionan el
programa por la tardanza

Se reitera la falta de
conocimiento de los
docentes para asumir la
asistencia a nifios con
discapacidad en sus aulas.

Se muestra la falla del
programa de inclusion en
cuanto al nombramiento del
personal de apoyo.
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en la asignacion de la
profesional, pues se hizo
faltando dos meses para
finalizar el afio escolar.

Se cuestiona el hecho
de tener profesionales de
apoyo nombrados por
conveniencia de los
politicos de turno.

Los docentes exigen
que la profesional sea
quien diligencie el PIAR.

Los docentes rechazan el
diligenciamiento del Plan
Individual de ajustes
razonables, creen que lo debe
hacer la profesional de
apoyo, pero la norma dice
que lo deben realizar los
docentes con apoyo de la
profesional y aportes de la
familia del estudiante.
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Guia de observacién directa en campo 2

Fecha: 3 de marzo del 2022.

Evento: capacitacion sobre diligenciamiento del piar.

Institucion educativa: la Inmaculada De Tilodiran.

Participantes: profesional de apoyo, docentes de primaria y secundaria.

CON LOS DOCENTES DE
PRIMARIA

TEMATICA DESCRIPCION INTERPRETACION
OBJETIVA DEL SUBJETIVA DEL
EVENTO INVESTIGADOR
DILIGENCIAMINETO La profesional de Inicialmente  hay
DEL DOCUMENTO PIAR | apoyo, inicia dando unas | un  ambiente  de

orientaciones  generales
sobre la importancia del
documento como  un
instrumento de registro y
seguimiento a los avances
del estudiante con
discapacidad,
perteneciente al proceso de
inclusion.

Los  docentes se
muestran expectantes vy
manifiestan que el afio
anterior 2021, no lo
hicieron por el hecho de
estar en pandemia.

Luego la profesional
explica los componentes
del documento, cdémo
diligenciar cada apartado y
pide a los docentes que
tengan presente los
Derechos  bésicos de

expectativa porque la
mayoria de docentes
no conocen muy bien
como se debe
diligenciar el PIAR, se
infiere que a pesar de
tener estudiantes
antiguos con
discapacidad en la
institucion no se hizo
un trabajo juicioso en
los historiales de estos
estudiantes, aqui se
comprende el hecho de
venir de dos afos de
pandemia y trabajo en

casa, donde los
estudiantes con
discapacidad, fueron
los menos

beneficiados en cuanto
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aprendizaje, de cada grado
y cada asignatura, sobre los
cuales se haran los ajustes
y la flexibilizacion, pero
les pide primero definir las
barreras que obstaculizan
el progreso de los
estudiantes, para
seguidamente, escribir el
ajuste de los contenidos,
las estrategias y las formas
de evaluar.

Algunos docentes se
muestran interesados otros,
no brindan mayor
importancia al tema.

Surge un  pequefio
debate sobre la manera
cémo los profesores estan
tratando de incluir dentro
las actividades a estos
nifios, manifiestan algunos
inconvenientes para lograr
vincularlos, describen
algunas particularidades de
algunos nifios con autismo
y sindrome de Down, que

atienden en aula; la
profesional trata de dar
algunas pautas de
intervencion pedagogica.

Posteriormente se
relne de manera
personalizada  individual

con cada uno de los
docentes que atienden en
su aula y brinda algunas
orientaciones  puntuales,

a seguimiento vy
acompafamiento.

A pesar que todos
los  docentes de
primaria y de algunas
de sedes orientan a
nifios de inclusion,
especialmente con
discapacidad
intelectual, no hay un
interés total por el
tema, esta situacion
refleja desmotivacion
y  frustracion, la
primera por falta de
acompafiamiento y la
segunda porque a
veces hay cosas que se
les sale de las manos,
Como no saber que mas
ingeniarse para que el
nifilo con autismo, que
estad en grado primero
logre escribir algo
sencillo en su
cuaderno, se vislumbra
la frustracion.

En cuanto al
diligenciamiento  del
documento PIAR, se
nota que hace falta
profundizar en la
importancia del
documento como el
unico instrumento de
planificacion que va a
evidenciar el trabajo
pedagdgico de aula,
porque es alli donde
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dependiendo del caso a
atender.

En esta situacion se les
ve a algunos docentes
bastante confundidos, en lo
correspondiente con el
entorno  social,  pues
aducen no conocer bien el

historial clinico de Ila
discapacidad de  sus
estudiantes, ni las

condiciones internas de la
familia.

Asi se desarrolla la
jornada que durdé 3 horas,
tiempo que no alcanzé para
que los docentes
terminaran el documento,
la  mayoria quedaron
incompletos y los docentes
se comprometen a
terminarlo en casa.

cada docente plasma

desde su dominio
pedagdgico,
metodoldgico y

didactico, lo que
piensa lograr con su
estudiante, en las
respectivas asignaturas
a lo largo del afio.

Se alcanza a
percibir que algunos
docentes ven el

Ilenado del documento
como un requisito del
proceso de inclusion,

mas no como la
herramienta que
direcciona una
verdadera

flexibilizacion  para
asegurar la gestion del
aprendizaje para la
vida de ese estudiante
con discapacidad.

DILIGENCIAMIENTO
DEL DOCUMENTO PIAR
CON LOS DOCENTES DE
SECUNDARIA

Esta seccion de trabajo
la comienza la profesional
de apoyo con un video de
reflexion sobre la
valoracién de la diferencia,
sobre el cual hace una
pequefia reflexion
contextualizada.

Pregunta a los docentes
como van con los
estudiantes, qué
dificultades han tenido; los
docentes se quejan de la
poca responsabilidad, del
poco acompafiamiento de

Existe una
diferencia marcada en
actitud entre primaria
y bachillerato, se ve un
grado de resistencia
mayor en secundaria,
para  asumir  con
propiedad el tema de
inclusion en aulas.

Se observa que las
problematicas en torno

a los jovenes de
bachillerato que tienen
algun tipo de
discapacidad se
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los padres, de los
problemas de acceso, pues
algunos vienen de veredas
y no es facil llegar porque
no tienen transporte.

Luego explica que el
objetivo de la charla es
guiarlos sobre el
diligenciamiento del
PIAR, toda vez que lo
deben llenar en equipo,
teniendo en cuenta que por
ser estudiantes de
secundaria son diferentes
docentes los que les
orientan las asignaturas.

Algunos docentes
dicen que eso lo debe hacer
la profesional porque ella
es la que sabe como tratar
esos estudiantes, y que
ellos se limitan a tratar de
ponerlo en préctica en el
aula.

Se forma una discusion
porque la  profesional
explica que son los
docentes quienes tienen
ese deber de hacer el PIAR,
porque  son  quienes
conocen que debe aprender
el estudiante regular en
cada asignatura, pero hay
cierta resistencia por parte
de algunos docentes.

Superada la discusion
se centran en hablar de las
dificultades de algunos
casos de estudiantes con

asocian a una falta de
apropiacion de la

situacién del
estudiante.

Se aprecia en los
docentes cierto
desinterés  por la

elaboracién del PIAR,
pues no hay trabajo en

equipo para
determinar con certeza
los ajustes y
flexibilizacion
curricular.

Las tareas son
delegadas, es decir no
hay una

responsabilidad
conjunta del grupo de
profesores que tienen

que ver con dicho
estudiante y se
vislumbra un

panorama de accién
pedagogica individual
que poco favorece el

aprendizaje del
estudiante.

Los procesos de
flexibilizacion se

desligan de la realidad
social del joven, en
razon a que algunos
estan por terminar su
ciclo de media

y a pesar que el
colegio es de
modalidad
agropecuaria, no existe
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los que ha resultado dificil,
porque son muy rebeldes,
porque no cumplen con lo
minimo, entonces plantean
que hacer en esos casos.

La profesional explica
la importancia de hacer el
PIAR para dejar por escrito
el historial del estudiante, y
la manera como van a
flexibilizar contenidos.

Se determina que cada
docente aporte desde su
area lo que le corresponde,
sin embargo, la
responsabilidad de
sistematizar recae en la
directora o director de
grado, donde se encuentre
el estudiante.

La profesional brinda
algunas asesorias
individuales, guiadas
especificamente a lo
académico, pero en si, el
trabajo es desmembrado

porque no hay
concertacion para
determinar ajustes

razonables en equipo que
se apoyen complementen
entre si.

La jornada dura dos
horas y el trabajo queda
incompleto.

vinculacion
efectiva en dicha
formacion, pues
durante la reuniéon no
hay aportes al
respecto.

Considero que la
situacibn  de  los
jévenes en condicién
de discapacidad en
secundaria necesita de
un mayor énfasis en
sus competencias
laborales, asociadas a
la modalidad que
oferta la institucion, y
que los ajustes y
flexibilizacion sea
encaminada no tanto
en los progresos en
cuanto a contenidos,
sino a proyectar su

una

incorporacion  social
dentro de su
comunidad.

Me parece que hay
una actitud de poco
compromiso con los
estudiantes con
discapacidad.
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Guia de observacién directa en campo 3

Fecha: 12 y 18 de abril del 2022.

Evento: factores adyacentes en los procesos de entrevista.

Instituciones educativas rurales del municipio de Yopal: la inmaculada, Policarpa
Salavarrieta, logio rodriguez, Antonio Narifio, Gabriela mistral, Luis Carlos galan

Sarmiento, Santa Teresa, el Triunfo.

Participantes: directivos, docentes, profesionales de apoyo entrevistados e

investigadora.

SITUACION DESCRIPCION SUBJETIVA
ADYACENTE

Seleccion del El proceso de entrevista comienza a partir de la
informante seleccion previa de los que finalmente serdn los

informantes clave, en este proceso surgieron
contratiempos en el sentido que, al definir la cita para la
aplicacion de la entrevista, con algunos fue imposible
concretarla por razones personales del entrevistado, no
tenian tiempo, se cruzaba algin evento, por lo que fue
necesario reemplazarlo por otro informante con un perfil

similar.
Imagen que Los directivos al ser entrevistados, demuestran que el
proyectan los | tema les interesa, proyectan una imagen segura frente al
entrevistados tema de la inclusion, pero al mismo tiempo se denota un

sentimiento implicito de frustracién que lo van reflejando
a lo largo del didlogo que se crea entre la pregunta y la
respuesta, pues, aflora una queja reiterativa de las
ausencias del estado, frente a lo que deberia ser la
inclusion en sus instituciones.

Por su parte los docentes y las profesionales de apoyo,
muestran una imagen muy humanizada que devela una
gran preocupacion por la poblacion con discapacidad, se
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muestran sensibles ante las dificultades que tienen para
poder hacer una atencion mas eficiente en la ruralidad.

Actitudes durante
el didlogo

Durante las entrevistas surgieron una serie de
actitudes y emociones que se fueron mostrando a lo largo
de los dialogos, las cuales evidenciaron grados de
frustracion,  sensibilidad,  impotencia,  angustia,
resistencia, empoderamiento frente al tema de la inclusion
educativa de la poblacion con discapacidad intelectual;
quiza el hecho de indagar sobre las oportunidades que
tienen esos estudiantes fuera de su entorno escolar, movid
de manera mas intensa el repensar sobre el actuar y el
papel que cada uno juega en funcion de esa poblacion que
espera que los ayuden, que los aprecien, que los
comprendan.

En algunos entrevistados se notd inicialmente una
actitud de nerviosismo, especialmente en los docentes,
pero dicha tension se normaliza cuando avanza el didlogo
y sus apreciaciones se tornan seguras, enfocadas en su
propia vivencia, en su propio entorno educativo.

Por otro lado, los demés entrevistados, asumen una
postura tranquila, brindan sus aportes narrando de manera
muy natural su propia percepcion sobre cada uno de los
items, se nota que conocen bien la realidad interna de la
institucion, sin embargo, en algunos aportes, algunos
entrevistados dejan ver que les falta conocer més a fondo
las realidades externas, mas concretamente, el medio
comunitario mas proximo en que se desenvuelve el
estudiante con discapacidad.

Es relevante para este estudio decir que las actitudes
méas marcantes, percibidas durante las entrevistas fueron
la angustia y la impotencia notdndose mayormente en los
docentes de aula.

De manera muy subjetiva considero que la angustia
obedece precisamente a la humanidad con la que se asume
la atencidn a nifios con discapacidad en la ruralidad y la
impotencia porque es una tarea compleja, dificil, cuando
los docentes no cuentan con las herramientas suficientes
para hacer que esos estudiantes progresen un poco mas.
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El rol
entrevistado

del

Teniendo en cuenta que los informantes son
autoridades educativas directas en los procesos de
inclusion  educativa, pero desde competencias
diferenciadas, se logra ver que los directivos asumen un
rol bastante pasivo, se remiten a describir los procesos
institucionales internos que se llevan a cabo en el proceso
de inclusidn, pero no hablan se su intervencion directiva,
no mencionan gestion desde su competencia enfocada en
las necesidades de esta poblacion con discapacidad, es
como si torearan pero desde la barrera.

Las profesionales de apoyo demuestran un rol técnico
de asesoramiento pedagdgico, pero desligado un poco de
la realidad institucional, es decir, asumen su competencia
sin una fijacion profunda en las condiciones reales del
entorno educativo rural, idealizan los procesos inclusivos
desde su postura profesional en Psicologia y sus aportes
son enfocados con mayor énfasis en asistencia ocasional
fracturada.

Por su parte Los docentes se muestran como agentes
activos en el proceso de inclusion, se devela que sobre
ellos recae la mayor responsabilidad y son quienes
mayormente visibilizan a través de sus practicas
educativas el enfoque inclusivo en su institucion.

Ambiente
contextual

Algunas entrevistas fueron realizadas directamente en
la institucion educativa, sede principal, otras se hicieron
en las instalaciones de la secretaria de educacion del
municipio de Yopal, y dos se realizaron en sitio publico
abierto por escogencia del entrevistado.

Las entrevistas se desarrollaron en un ambiente
agradable de respeto y cordialidad entre entrevistado y
entrevistadora, no se aprecio incomodidad, ni premura en
el tiempo dedicado a la argumentacion de las respuestas,
la mayoria de entrevistas transcurrieron en espacios de
tiempo entre 30 y 60 minutos, sin ningin tipo de
interrupcion externa.

Comunicacion
verbal

no

Es importante anotar que la expresion verbal de los
informantes clave no fue rigida, por el contrario, fue
acompafiada de una serie de gestos faciales y
movimientos de sus manos que permitieron inferir la
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seriedad con la que se asumieron la entrega de
informacion, la honestidad de sus respuestas, el dominio
conceptual sobre las tematicas implicitas en los items y el
grado de apropiacidn por las realidades que viven a diario
en su contexto educativo y otras emociones.

En algunos momentos se nota una asimetria en las
comisuras de los labios de algunos informantes, que,
segin expertos en lenguaje no verbal, significa
inseguridad o cierta duda, se puede inferir que en ese
momento el informante piensa un poco mas su argumento
para no sucumbir ante una respuesta no satisfactoria para
él mismo. También ante algunos items, algunos levantan
su mirada, esto denota recordar imagenes para apoyar un
argumento.

En términos generales y luego de recurrir al
significado de los gestos en la comunicacion no verbal, se
puede agregar que los informantes acuden a
retroalimentar antes de contestar.
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