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RESUMEN

Es un hecho en el mundo contempordneo el reconocimiento
de que todo ser Thumano, es poseedor de derechos
fundamentales que nadie puede despojarle. La expresidn
mas evidente de este logro humano lo da el articulado de
la Declaraciédn Universal de los Derechos Humanos, donde
la educacidén en derechos humanos se presenta como una
practica educativa fundamentada en su reconocimiento,
defensa, respeto y  promociédn, con el objeto de
desarrollar individuos reflexivos y criticos. La presente
investigacién esta dirigida a wvalorar el rol de 1los
actores educativos en la formacién en derechos humanos y
pretende como meta establecer nociones criticas para una
pedagogia de tales derechos. En el marco tedrico
referencial se revisaron antecedentes sobre los derechos
humanos, recorrido histérico y enfoques del fendmeno en
estudio, a saber: desde la interculturalidad, la
alteridad y el paradigma de la complejidad. Igualmente se
presentan aspectos tedbricos sobre la educacién en
derechos humanos pertinentes a la formacidén del hombre en
tanto “ser humano”, donde enseflar la condicidédn humana se
plantea como gran reto educativo en el contexto
universitario venezolano. El1 abordaje metodoldégico se
fundamenta en el enfoque cualitativo, y harda uso de la
teoria fundamentada para analizar la informacidén aportada
por actores educativos del contexto regional. Luego del
analisis surgieron tres unidades tematicas, que
permitieron obtener una concepcién de los derechos
humanos, para en funcién de ello avizorar el tipo de
educacidén que permita formar para los derechos humanos.
Finalmente se plantean nociones criticas para la puesta



en préactica de una cultura de los derechos a través de
las vivencias de la realidad social.

Descriptores: Derechos Humanos, concepciodén de los

derechos, Formacién humana, vivencias en la realidad
social.
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INTRODUCCION

La actual investigacién sobre la educacidén en
derechos humanos y su vinculacidén en la formacidén del
estudiante universitario, estd dirigida a wvalorar el rol
de los actores sociales en la formacidén para la educacidn
en derechos humanos en el contexto de las realidades
locales y pretende como meta establecer nociones criticas
para la construccidén de una pedagogia gque se centre en
ensefiar la condicidén humana, fundamental para una
pedagogia critica.

Los derechos humanos son una realidad legal desde
hace ya mas de sesenta afios y su defensa, respeto vy
promocidén compete a todos por igual; sus principios se
evidencian en el articulado de la Declaracidén Universal
de los Derechos Humanos vy en los distintos pactos,
convenios % declaraciones que la desarrollan,
representando el gran reto frente al cual se encuentra la
humanidad en el futuro inmediato. Existen organismos
internacionales e investigadores que se han dedicado a su
estudio con el fin de promover su defensa y garantizar
gque sean reconocidos y practicados por todos los seres
humanos sin exclusién. Entre los organismos
internacionales estan la Organizacién de 1las Naciones
Unidas, la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacidén, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y la oficina
del Alto Comisionado de las Naciones Unidas para 1los

Derechos Humanos (ACNUDH). Entre los investigadores se



pueden citar a Bobbio, en Latinoamérica a Magendzo,
Peces-Barba y en Venezuela a Nikken, entre otros.

Los Derechos Humanos han ido formédndose politica,
histérica, cultural y filoséficamente como respuesta a la
interrogante sobre el hombre en cuanto a su dignidad
original y esencial, lo cual ha permitido su evolucidén y
desarrollo histérico; iniciéndose con los derechos de la
primera generacidén, o de las libertades, posteriormente
emergieron los de la segunda generacidédn o derechos
sociales, econdmicos y culturales, descendientes de las
revoluciones socialistas y del movimiento obrero de
finales del siglo XIX. Posteriormente surgid la necesidad
de incorporar una serie de situaciones gque no aparecian
en la Declaracidén Universal vy son los hoy 1llamados
derechos de la tercera generacidédn; derecho a la paz, al
desarrollo, al patrimonio comun de la humanidad y a un
ambiente sano.

Paralelamente es de reconocer que existen ganancias
y avances en cuanto a la los derechos humanos: hoy el
tema estd presente en los principales debates publicos.
Se ha transitado desde 1la violacién a los derechos
humanos, al reconocimiento de la dignidad humana, sin
embargo, el mecanismo de la impunidad estda siempre
presente, existe una tendencia generalizada de una
reconstitucién parcial de la verdad de las violaciones vy
las instituciones de defensa y promocién de los derechos
humanos han reducido en muchos paises, su accionar e
incidencia.

Es de resaltar que para poder disfrutar plenamente

de estos derechos la educacidn estd llamada a ser la



promotora de los principios fundamentales de los derechos
humanos, como la igualdad y la no discriminacién y al
mismo tiempo, consolidar su interdependencia,
indivisibilidad y universalidad.

Un sentido fundamental que se le otorga a la
educacién en derechos humanos es que sirva de apoyo a la
recuperacién de la memoria: "nunca méas". Desde esta
perspectiva se espera que contribuya a la construccidn de
sociedades verdaderamente democraticas; que aporte en la
superacidén de los mecanismos de impunidad y que sea la
palanca en el aprendizaje de los conflictos por la via de
la negociacidén y la concertacidn.

Adicionalmente se estima que la educacidén en
derechos humanos sea capaz de abrir espacios para la
discusidén de las practicas educativas y de las
concepciones que se sustentan con la pedagogia. Un
desafio anexo lo constituye la propia pedagogia de los
derechos humanos. Hay un camino tedrico y practico que
recorrer en la comprensidén de la practica educativa en
derechos humanos y existe la necesidad de revisar desde
qué racionalidad se enfoca la préactica educativa de 1los
derechos humanos.

La presente investigacién se ha organizado por
capitulos, en el primero se aborddé la contextualizacidn
del problema, donde se desarrollaron aspectos
relacionados con los derechos humanos, su universalidad vy
la educacidén como herramienta fundamental para su
valoracidén, reconocimiento, proteccién y defensa. Ademés

se plantearon los propdsitos del estudio, asi como 1la



justificacién tedrica y la motivacidédn de la investigadora
para seleccionar el tema y el escenario de estudio.

El segundo capitulo da cuenta del marco tedrico
referencial, en el cual se realizdé la revisidén de las
investigaciones sobre el tema de derechos humanos, asi
como lo pertinente a los diferentes abordajes tedricos vy
las perspectivas desde las cuales se ha estudiado el tema
elegido. Igualmente se desarrolld el tema de la educacidn
en derechos humanos y su vinculacidén con la formacidn del
estudiante universitario en el &rea de la docencia.

El tercer capitulo contiene lo referente al marco
metodoldgico, en el que se muestra la naturaleza, el
disefio de la investigacidén, y el método seleccionado: la
teoria fundamentada. Se describidé igualmente el escenario
de estudio y 1los informantes gue participaron en la
investigacidén, asi como las técnicas, los instrumentos vy
las estrategias que se usaron para el manejo de la
informacidn.

Posteriormente en el cuarto capitulo se presenta el
andlisis e interpretacidén de los resultados, planteando
las consideraciones generales de la investigadora para la
recopilacién de la informacidén, luego se presenta el
anadlisis e interpretacidédn de los testimonios, de 1los
cuales surgieron tres unidades temdticas: Concepcidén de
los derechos humanos, educacidén en derechos humanos vy
vivencias en la realidad social.

Finalmente en el quinto capitulo, estdn expresadas
las nociones criticas concluyentes del objeto de estudio,
en la que destacan que se requiere conocimiento de la

concepcién de los derechos humanos para formar a un



ciudadano critico, lo gque <conlleva a replantear los
derechos humanos desde una dimensidén vivencial, en &animo
de permitir la generacidén de escenarios que hagan viable
su presencia cotidiana en todos los espacios de la vida

humana.



CAPITULO I

CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA

El fenémeno de estudio y su problematica

Para la historia de 1la humanidad la Declaracidn
Universal de los Derechos Humanos, adoptada y proclamada
por la Asamblea General de las Naciones Unidas el 10 de
Diciembre de 1948, se ha convertido por su valor moral, y
por la importancia politica y juridica en un hito en la
lucha por la libertad y la dignidad de todos los seres
humanos.

Desde antes de finalizar la segunda guerra mundial,
ya se venia gestando un movimiento de amplio alcance en
favor de los derechos humanos, los cuales clamaban por un
reconocimiento de estos en la esfera mundial. Aun cuando
existieron posiciones encontradas durante la concepcidn
de la Declaracidén, se logrd un consenso entre 1las
diferentes posturas que existian a nivel internacional,
obteniéndose un compromiso ideoldgico entre la concepcidn
liberal de occidente de los derechos y libertades y la
postura del marxismo soviético y los estados socialistas.
En definitiva mads que un triunfo de uno u otro bloque
representd la victoria de la humanidad.

Cabe sefialar que la declaracidén Jjunto con otros

instrumentos de derechos humanos forma parte de lo que se



conoce como “Carta Internacional de los derechos
humanos”, en este sentido Orad y Gobébmez (1998) indican que

Con la expresidén “carta internacional de
Derechos humanos”, que no es un nombre
técnico desde el punto de wvista Jjuridico
internacional se conoce a tres documentos
internacionales de particular importancia: la
Declaracidén Universal de 1948, vy los dos
Pactos Internacionales de derechos humanos de
1966 que vinieron a completar las
disposiciones de la Declaraciédn,
constituyendo el cbédigo Internacional basico
de derechos humanos (p. 40)

La declaracidén da por sentado el hecho de 1la
universalidad de los derechos, no solo para los
ciudadanos de un pais, sino para todo ser humano sin
ningin tipo de distincidén, ademds de establecer los
valores que deben regir la convivencia entre y desde los
estados.

A pesar de la aparente simplicidad de la idea de los
derechos fundamentales del hombre generalmente admitida,
su realizacioén practica sigue presentando enormes
dificultades. La época contemporanea conoce junto con las
declaraciones de derechos humanos méds auténticas, las
violaciones méds despiadadas.

La explicacién a este hecho radica en que la
posesidén y el ejercicio de 1los derechos fundamentales
corresponden al hombre y los grupos sociales, por el
contrario su reconocimiento, garantia y condiciones para
Su puesta en practica en el sentido juridico y politico
concierne a los distintos estados. Por consiguiente el
poder politico refleja en muchos casos una doble moral de

garante y transgresor de los derechos humanos, donde la



regulacién del poder ilimitado y subordinado a la ley y
el derecho, se hace necesario como garantia para su
defensa a través del estado de derecho.

Es relevante entonces comprender que los derechos
humanos implican obligaciones por parte del gobierno. El
es el responsable de respetarlos, garantizarlos o)
satisfacerlos, vy en sentido estricto, solo él puede
violarlos. Los diversos agravios a 1la dignidad humana
pueden tener distintas causas, pero no todas configuran
técnicamente, violaciones a los derechos humanos. Esto es
conceptualmente determinante en la temdtica de derechos
humanos.

Por tanto lo que caracteriza que exista violacidén o
no de los derechos humanos, es gque ellos se cometan desde
el poder publico o gracias a los medios que éste pone a
disposicidén de gquienes lo ejercen. No todo abuso contra
una persona, ni toda forma de violencia social son
técnicamente atentados contra los derechos humanos.
Pueden ser crimenes de distinta indole o gravedad, pero
si son obra de ©particulares no serdn considerados
violacidén a 1los derechos humanos, sino meros hechos o
delitos.

Estos derechos son inalienables, pero eso no
significa que todas las personas comprendan gque tienen
estos derechos, asi como 1la declaracidén wuniversal es
defendida por todos, su comprensién en la realidad es
altamente ineficaz en la mayoria de nuestros ciudadanos,
convirtiéndose asi en un mero concepto abstracto gque solo

tomard significado cuando se eduque para ello.



En ese mismo orden de ideas, la violencia, la
impunidad, la corrupciédn, la falta de ética, el
clientelismo y la pobreza son algunas de las
particularidades que predominan en la regién
latincamericana 3 concretamente en Venezuela que
obstaculizan el disfrute de 1los Derechos Humanos. Al
respecto se han realizado grandes esfuerzos para 1los
reconocimientos normativos y legislativos de los derechos
humanos, pero es en los reconocimientos de la accidén de
la practica donde la impunidad juega un principal papel,
existiendo en la sociedad venezolana una cultura de
irrespeto a los derechos humanos, aunado a una ausencia
de pedagogia de los derechos humanos en el curriculo de
estudios del sistema educativo formal.

En consecuencia la educacidén en derechos humanos se
presenta como una practica educativa fundamentada en el
reconocimiento, defensa, respeto vy promocidédn de los
derechos humanos con el objeto de desarrollar individuos
reflexivos vy criticos. En este sentido para Magendzo
(2006) “La educacidén en derechos humanos tiene por objeto
desarrollar en los individuos y los pueblos las méximas
capacidades como sujetos de derecho y proporcionarles las
herramientas para hacerlos efectivos”. (p. 23)

Otro de los significados relevantes de la educacidn
en derechos humanos es el de la formacién de la
personalidad. Este significado, de clara referencia
sicoldégica, estd relacionado histéricamente con 1la
preocupacién filosdéfica por la formacidén del hombre,

nucleo del desarrollo de una filosofia educativa basada



en definir y proponer un sentido de la educabilidad
humana.

En América Latina, la educacidén en derechos humanos
comenzd con y desde los movimientos sociales o movimiento
de educacidédn popular, entre 1los que podemos citar a
movimientos por la paz, movimientos feministas,
movimientos de trabajadores, movimiento ambientalista,
movimientos de derechos de las minorias.

Su lucha se sustentd en el enfoque pedagdbdgico
desarrollado por Freire (2013), dirigido no solo a
proporcionar conocimiento a los oprimidos, sino también a
enlazar el proceso de aprendizaje con el uso social real
del conocimiento como herramienta para el empoderamiento.
Esta teoria se ha denominado pedagogia critica y esta
interesada en explorar cbémo la estructura educativa y el
curriculo interacttan y dan forma al conocimiento. Por su
parte la educacidén en derechos humanos se encarga
esencialmente del c¢bébmo la estructura educativa y el
curriculo tienen efecto en modelar al sujeto de derechos.

La educacidén en derechos humanos como pedagogia
critica estimula al estudiante a transformarse en un
aprendiz autdédnomo, que no dependa de las ayudas del
curriculo y del control de los docentes. En consecuencia,
debe proporcionar a los estudiantes poder y control sobre
su propio aprendizaje.

Asi, la ensefianza de los Derechos Humanos requiere
de un caréacter interdisciplinario, su fin no se agota con
la simple introduccidén de una materia en el pensum de
estudio, su naturaleza sobrepasa los limites del

contenido de una asignatura, se trata de conformar una

10



conciencia ética para actuar con responsabilidad de
acuerdo a los principios de los Derechos Humanos. De alli
la necesidad de incorporar la ensefianza de los derechos
humanos como un eje transversal que permeé todo el
curriculo de estudio del sistema de educacién formal,
para condicionar el desarrollo de la persona humana en su
integridad.

Indudablemente gque existe consenso en los paises
latinocamericanos en que la educacidén en derechos humanos
involucra todos los procesos de enseflanza y de
aprendizaje, lo cual exige una revisién de la relacidn
pedagdbgica entre docentes, estudiantes y contenidos de
ensefianza.

Es notorio ademdas, que en la violacidén de 1los
derechos no se puede construir una sociedad moderna vy
democratica, entonces: ¢cPueden los derechos humanos
convertirse en el fundamento ético de un nuevo paradigma
educacional de una educacidén liberadora, transformadora,
de una educacidédn para la ciudadania?. Esta interrogante
sin lugar a dudas se constituye en guia para el logro de
los propdsitos planteados en la investigacidn, para
coadyuvar a la formacidén de un ciudadano con principios
éticos.

En otro orden, aun cuando los derechos estén
consagrados en la Constitucidén, tan solo se respetan
cuando son conocidos y ejercitados o aplicados, y para
ello se requiere que se haya proporcionado una
capacitacién o formacidén. Parte de la razdn radica en que
los valores que implican solo adguieren sentido cuando se

asumen activamente y pasan a ser parte integrante de las
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propias vivencias personales. En consecuencia se hace
necesario que la aplicacidén y ensefianza del contenido de
los instrumentos legales sobre derechos humanos sea
llevado a contextos de educacién formal, de manera gque se
incentive en el estudiante una valoracidén especial hacia
los mismos, con la finalidad de gque éste sea el actor que
propicie el respeto y la proteccién de tales derechos.

Es evidente que existe en la actualidad un deterioro
generalizado de multiples comportamientos que se observan
a todos los niveles de 1la sociedad: manifestacidédn de
inconformidad social que van mas alla de lo aceptable
para una sana convivencia social, agresiones entre grupos
politicos opuestos, diversas formas de violencia real vy
simbdélica en el trato entre personas, entre familiares y
en el &ambito educativo, se ha cuestionado hasta dénde
corresponde a las instituciones educativas impulsar con
mayor fuerza la formacién en valores Dbasados en el
respeto por los derechos humanos.

Por tanto hoy la educacidédn en derechos humanos se
enfrenta a grandes desafios, en particular el tema de la
educacién frente a la violencia generalizada, o la
relacidén entre educacidén y valores como la solidaridad,
la justicia, la paz. De igual manera destacan temas como
educacién y democracia, educacién y discriminacién
sexual, educacidén y politica; los cuales demandan de una
sociedad educadora comprometida m&s que con el respeto,
con la formacién de ese ser integral que promueva la
defensa y préactica de ellos.

Cabe asi recalcar que los informes internacionales

sobre educacién y derechos humanos de los uUltimos afios
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coinciden en hacer referencia al papel que estd llamada a
desempefiar la educaciétn como factor de promociédn,
desarrollo e igualdad entre los pueblos. Ya en 2009 el
Instituto Interamericano de Derechos Humanos (IIDH)
presentd el Informe Interamericano de la Educacidén en
Derechos Humanos (IIEDH), el cual retne el compendio de 5
informes (2002-2006), luego de un exhaustivo trabajo de
investigacién en 19 paises de la regidn, entre los que se
incluybé Venezuela. Es propicio destacar la hipdbdtesis de
trabajo del tercer informe la cual plantea que los
contenidos, valores, actitudes y destrezas para ensefiar
los derechos humanos se incorporen a la formacidén de los
docentes y otros agentes que 1impactan en 1los procesos
educativos.

Aunado a lo anterior la Asamblea General de Naciones
Unidas proclamé el Decenio de las Naciones Unidas para la
Educacidén en la esfera de los Derechos Humanos, por un
periodo de 10 afios que comenzd el 1 de enero de 1995 y se
extendidé hasta el 31 de diciembre de 2004 en la misma se
hace un llamamiento a todos 1los gobiernos para dque
contribuyan a la ejecucién del Plan de Accidén (2006) e
intensifiquen sus esfuerzos por erradicar el
analfabetismo vy orientar 1la educacidén hacia el pleno
desarrollo de la personalidad humana y el fortalecimiento
del respeto de 1los derechos humanos vy las libertades
fundamentales.

De igual manera se insta a los organismos docentes
gubernamentales y no gubernamentales a que intensifiquen
sus esfuerzos por formular vy ejecutar programas de

educacién en la esfera de los derechos humanos, como se
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recomienda en el Plan de Accidén, en particular preparando
y ejecutando planes nacionales para la educacidén en la
materia.

En el Informe Interamericano de Educacién en
Derechos Humanos (IIEDH, 2009) se apoya la idea de que:

La educacidén en derechos humanos debe formar
parte del curriculo académico en los estudios
universitarios, especialmente en la formacidn
del ©profesorado. La educacién en derechos
humanos es clave para ayudar a conseguir un
alumnado méas comprometido con su promocidn y su
respeto. Una democracia debe tener como uno de
sus pilares fundamentales el respeto a los
derechos humanos y no puede permitirse que la
violacidén de los mismos la vacie de contenido.
Por ello, es fundamental 1la promocién de 1los
derechos humanos desde el ambito educativo.
(p.137)

El objeto de estudio en el marco problémico

La sociedad contemporanea % la comunidad
internacional han reconocido una serie de derechos
inherentes a la dignidad del ser humano, que el Estado
estd en el deber de respetar, garantizar y satisfacer;
estos principios son conocidos como derechos humanos.
Desde 1la perspectiva conceptual, se trata de derechos
inherentes a la persona humana, donde se reconoce dJue
todo ser humano por el hecho de serlo es titular de
derechos fundamentales que no pueden ser despojados bajo
ninguna excusa, no dependen de nacionalidad, ni de 1la
cultura a la cual pertenezca.

La expresidén mas evidente de este logro humano se da
en el articulo 1 de 1la Declaracidén Universal de 1los
Derechos Humanos (1948) Y“Todos 1los seres humanos nacen

libres e iguales en dignidad y derechos y dotados como
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estén de razoédn y conciencia, deben comportarse
fraternalmente los unos con otros”. En cuanto al sentido
de dignidad como condicidén moral inherente al ser humano,
ésta se ubica entre dos <caracteres esenciales, la
libertad y la plena igualdad de todos los seres humanos.
En esta direccidén Jares (1998) considera que “La
declaracidén promueve un conjunto de valores, principios y
normas de convivencia que deben conformar esa dignidad
humana asi como la vida en sociedad, al mismo tiempo que
rechaza aquellos que les sean contrarios ” (p.2).

De igual manera debido a que estédn referidos al ser
humano, no son comprensibles por medio de una definiciédn
simple. Constituyen una compleja cuestidn cognitiva pues
han 1ido formandose ©politica, histérica, cultural vy
filosdéficamente como respuesta a la interrogante sobre el
hombre en cuanto a su dignidad original y esencial. Por
tanto, ontoldgicamente los derechos humanos estan
fundados en la dignidad de la persona humana.

Sin lugar a dudas, los Derechos Humanos han
evolucionado desde su misma declaracidén hace un poco més
de 60 afios, adaptandose a las nuevas situaciones sociales
y como manifestacidén de realidades emergentes, de alli
que los derechos humanos deben ser wvistos como un
proceso, es decir como una nocién construida
histéricamente. Al respecto Bobbio (citado por Jares,
1998) considera que “la Declaracidén Universal es sdlo el
principio de un largo proceso, del que no podemos ver
todavia la realizacidén ultima” (p. 26 y 27).

Ahora |Dbien, al indagar sobre la concepcién o

fundamento de los Derechos Humanos, resulta evidente que
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ésta radica en el principio de 1la afirmacién de 1la
dignidad humana frente al estado, el cual estd en el
deber de respetar, garantizar u organizar su accién a fin
de satisfacer su plena realizaciédn.

En este sentido se han manejado tres corrientes
importantes para fundamentar los derechos del hombre, a
saber: una vertiente que considera a los derechos humanos
como derechos naturales, una consideracidn como derechos
histdéricos y una fundamentacidédn ética que los percibe
como derechos morales. Ya en el prdélogo de la obra “Los
Derechos del Hombre” en 1946 producto de las discusiones
sobre los problemas tedricos gque se evidenciaban en 1o
que el siguiente afio seria la Declaracidén Universal de
los DDHH, Maritain (citado por Fernandez, 1982), sefialaba
qgue existian dos posturas opuestas frente a la
fundamentacién de los derechos humanos,

Para los primeros, el hombre, en razdn de las
exigencias de su esencia, posee ciertos
derechos fundamentales e inalienables
anteriores (por su naturaleza) y superiores a
la sociedad, vy por ella misma nace Yy se
desarrolla la vida social, con cuantos deberes
y derechos implica. Para los segundos, el
hombre, en razén del desarrollo histérico de
cuantos deberes y derechos implica. Para 1los
segundos, el hombre, en razdn del desarrollo
histérico de la sociedad se ve revestido de
derechos de continuo variables y sometidos al
flujo del devenir y que son el resultado de la
sociedad misma, a medida que progresa a CoOmpas
del movimiento de la historia (p. 79)

Asi para las escuelas del derecho natural, los
derechos humanos son la consecuencia normal de que el

orden juridico tenga su arraigo en la naturaleza humana.
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En contraposicién al iusnaturalismo se encuentran quienes
consideran su fundamento como el mero resultado de un
proceso histérico. E1 derecho natural radica en un
ordenamiento universal producto de la misma naturaleza
humana, de ahi se derivan derechos naturales qgue poseen
las personas como muestra subjetiva de un orden normativo
natural.

Sin embargo hoy dia esta polémica no tiene mayor
relevancia, ya gque para el iusnaturalismo la garantia
universal de los derechos de las personas es concebida
como una comprobacidédn histdérica de su teoria. Asi mismo
para quienes no comparten esta postura, las escuelas del
derecho natural han sido en muchos casos estimulos
ideoldgicos para el proceso histdérico de su construccidn.

Mas allda de estas polémicas, la idea de que existen
derechos de la persona superiores a toda ley se remonta a
la antigiiedad. Es asi como resalta el pensamiento
cristiano el cual expresa el reconocimiento de la
dignidad radical del ser humano, al considerarlo como una
creacién a la 1imagen y semejanza de dios, y de la
igualdad entre todos los hombres, producto de 1la
filiacién a un mismo padre. Sin embargo, estas ideas vy
muchas otras para la fecha no pueden vincularse con las
instituciones vy el derecho. Por ende, lo que ha
prevalecido en la historia universal ha sido més 1la
ignorancia, que la proteccidén de los derechos de 1los
seres humanos frente al ejercicio del ©poder. El
reconocimiento universal de los derechos humanos como
inherentes a la persona es un evento mas bien de reciente

data.
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De acuerdo con los argumentos revisados por la
investigadora se configura el propdésito del presente
estudio, el cual pretende valorar el rol de los actores
sociales en la formacidén para la educacidén en derechos
humanos.

Se aspira desarrollar la investigacidén apoyada en
los testimonios de docentes universitarios, expertos
formadores en derechos humanos y estudiantes, a fin de
construir nociones criticas de una pedagogia enmarcada en
la cultura de los derechos humanos.

La pretensidén de wvalorar el rol de actores sociales
desde la perspectiva de 1los Derechos Humanos involucra
aspectos como; conocimientos y vivencias en el quehacer

educativo y en la vida cotidiana.

Aspectos ontolégicos del objeto de estudio

Para abordar el estudio referido a la educacidn en
derechos humanos desde los actores educativos, la
investigadora parte en primera instancia de la
interrogante sobre (Cébmo se manifiesta el objeto de
estudio en la realidad? Y en tal sentido, se inicia con
la idea de un objeto fundamentado en el “ser”, pero en
el ser del hombre”.

Asi, esta precisidén ontoldgica sentd las bases que
orientaron y determinaron la naturaleza del problema, vy
como consecuencia dictaminaron su abordaje desde una
perspectiva cientifica, inmanentemente condicionada a
procesos de socializacidén vy sistematizacidén (Padrédn,

2005). En este sentido el problema se concibe como una
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entidad perteneciente al mundo real, empirico 3%
cotidiano.

La relacién entre sujeto (investigadora) con la
realidad (objeto observable) se concreta en el idealismo
como postura epistémica que da primacia a las ideas en la
percepciédn de la realidad y en la generacidén del

conocimiento.

Aspectos Epistémicos

Siempre la historia ha puesto sobre el tapete 1la
formacién del hombre en tanto “ser humano”, donde ensefiar
la condicidén humana se plantea como un gran reto
educativo desde el contexto wuniversitario venezolano.
Existe la necesidad de continuar pensando la condicidn
humana, para que al ser reconocida pueda ser respetada y
asi permitir el surgimiento de un discurso ético sobre
los derechos humanos bajo una consideracidén filosdfica
fundamentada en valores como la libertad, el respeto, la
fraternidad, entre otros.

Desde esta perspectiva, la autora de 1la presente
investigacién asumiendo las ideas de Morin (1999) donde
se plantea que “La educacidén del futuro debe ser una
ensefilanza primera y universal centrada en la condicién
humana” (p. 23), considera el abordaje de la educacidén en
derechos humanos a partir de la comprensidén holistica del
ser humano; comprensién que implica la visidén de 1la
persona; principio, centro y fin de la educacidén, como
una realidad integra, integral y a su vez trascendente.

Visto asi, urge en nuestros centros universitarios

asumir un paradigma educativo concebido desde la
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complejidad, centrado en el exigencia de la modernidad,
de insistir en la necesidad de apreciar a la persona en
su totalidad, en su conjunto, desde la integralidad, como
complejidad, pues apreciadas las cosas desde esta
perspectiva, podemos percibir con méds precisién los
detalles propios de la condicidén humana.

En este sentido, la ensefianza de la condicidn
humana, fundamento para la educacidén en derechos humanos,
debe darse a través de un proceso educativo caracterizado
por la continuidad, la integralidad y la coherencia, en
medio de las circunstancias propias del crecimiento
humano y social. Asi mismo ha de ser valorada por la
construccidédn de una experiencia permanente de crecimiento
humano, de realizacidén integral, de presencia histédrica,
donde las personas tengan la oportunidad de participar
activamente en la misidén de autoeducarse y delinear su
propia personalidad.

Surgen entonces una serie de preguntas relacionadas
con la educacidédn en Derechos Humanos, entre las que
podemos citar: ¢(Cébmo formar una persona humana en su
integridad?, ;Cudl es el contenido que debemos ensefiar?,
:Qué formacidén deben poseer los docentes para ensefiar en
los principios de los derechos humanos?, :;Qué se necesita
aprender para vivir dignamente?, entre otras que emerjan

de la problematizacién del objeto de estudio.
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Propdsitos

Valorar el =rol de 1los actores sociales en 1la
formacidén para la educacidédn en derechos humanos, en el

contexto universitario de la regidn.

Construir las nociones «criticas de la pedagogia

enmarcada en la cultura de los Derechos Humanos.

Justificacién e Importancia

A continuacidén se muestran algunas razones del
porqué de la realizacidn del presente estudio:
Criterio Tedrico.

Los derechos humanos se constituyen en elementos
badsicos para la formacidén de ciudadania ya que exigen una
actitud de respeto hacia la dignidad de la persona humana
en su dimensién individual y colectiva, ademds requieren
el reconocimiento del otro y de su particular forma de
comprender el mundo. Desde esta visidén, la educacidn en
Derechos Humanos debe estar presente a 1lo largo de 1la
vida de las personas ©por ser un instrumento de
liberacidén, que se constituye en uno de los derechos
fundamentales para que todo ser humano cumpla su
realizacidén plena.

La Educacidén en derechos humanos representa una
herramienta para 1la construccidén de una nueva cultura
basada en valores universales como la libertad, la

igualdad, el respeto y la participaciédn. En consecuencia
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educar en y para los derechos humanos en los espacios
universitarios significa permitir a los estudiantes
escribir, hablar y pensar en un mundo con multiples
significados 1lo «cual implica reconocer el acceso al
conocimiento, al desarrollo de sus capacidades %
oportunidades para disentir de manera critica sobre el
complejo mundo actual.

Precisamente este accionar publico es para la autora
de la investigacidén, la visidén del futuro egresado
universitario como agente transformador de 1la realidad
social del pais, el cbdmo desde la universidad venezolana
se pueden generar  propuestas y disefiar politicas
educativas comprendiendo nuestra realidad en toda su
complejidad, aspectos que bien vale la pena investigar.

Motivacidén de investigadora. Durante su recorrido
como estudiante universitaria, tanto en pregrado como
postgrado, la investigadora ha podido evidenciar de
manera empirica manifestaciones diversas en cuanto al
ejercicio de los derechos humanos en los espacios
universitarios venezolanos, como por ejemplo,
discriminacién por preferencias sexuales vy/u opinidn
politica, también en muchos casos no se da garantia a la
seguridad personal, derecho a la vida, entre otros.

Criterio Social. Se ha wvuelto una necesidad
imperante en paises como Venezuela, el aprender a vivir
juntos en una “aldea planetaria” tal cual 1lo plantea
Morin (ob. cit), promoviendo una convivencia democratica
y de respeto, lo cual implica un cambio en nuestras
instituciones educativas, reevaluando el papel que debe

jugar la educacidén en su vinculacidédn con la sociedad y en
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la toma de conciencia del ser humano democradtico que se
nos pide formar, para lo cual la educacién vy la
capacitacién en derechos humanos seria el instrumento
idéneo.

Habra que construir, involucrando a toda la
sociedad, wuna cultura a partir de una propuesta de
educacién en derechos humanos que integre los avances de
la ciencia de la educacidén, y prepare a los egresados
universitarios como ciudadanos, a partir del ejercicio
cotidiano de los derechos humanos.

Es indudable que durante los Uultimos 60 afios, la
defensa y promocidén de los Derechos Humanos se ha
convertido en una cuestidén destacada en todo el mundo.
Los abusos flagrantes de estos derechos, alli donde se
den, se convierten en una preocupacidén global. La mayoria
de los gobiernos de las naciones del mundo reconocen la
legitimidad de este interés internacional ©por 1los
derechos inherentes a cada persona, aungque algunos puedan
hacerlo de un modo superficial o a regafiadientes. Dada la
primacia de los Derechos Humanos parece razonable la
presencia y accién eficaz de una educacidn sistemdtica y
persuasiva en las universidades de todo el mundo en este
sentido. Hay una necesidad urgente de introducir una
genuina educacién en los Derechos Humanos gque sea una
base para la cooperacién y no una fuente de conflictos;
desde alli corresponde a la academia velar porque tales
derechos se conozcan y sean garantizados; méxime que
Venezuela constituye un Estado democratico y social de
derecho y de justicia, como contempla la Carta Magna en

su articulo 2.
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CAPITULO II

MARCO TEORICO REFERENCIAL

Se plantea desde 1los antecedentes del estudio, o
estado del arte como forma de reconocer los aportes al
tema de 1investigadores relevantes. Del mismo modo se

identifican los asientos tedricos del estudio.

Estado del Arte

Establece el arqueo de informacidén de tesis,
investigaciones y autores gque promueven el tema de los

derechos humanos y la educacidn.

Rosillo (2011), en su Tesis doctoral titulada
Derechos humanos desde el pensamiento latinoamericano de
la liberacion, plantea la manera de comprender la
historia de 1los derechos humanos desde el pensamiento
latinoamericano de la liberacidén. Se trata de una
perspectiva historiografica de las ideas, basada en
algunos ©presupuestos que sobre esta disciplina han
establecido pensadores de la liberacidén en América Latina
y otras corrientes del pensamiento critico. Asi mismo se
muestra cémo la defensa y promocién de los derechos
humanos en América Latina adquieren caracteristicas

propias, que se han hecho presentes desde el inicio de 1la
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modernidad (temprana), cuando los pueblos indios se
constituyeron como periferia del sistema-mundo que se
encontraba en sus albores.

Se trata asi de entender los derechos humanos desde
los empobrecidos, 1los oprimidos y las victimas de los
sistemas, asumiendo esa perspectiva como lugar social vy
epistemolégico privilegiado. Esto conlleva a una
comprensién compleja, donde se asume la integralidad y 1la
interdependencia de la vida, la igualdad y la libertad
desde las condiciones materiales del acceso a los bienes
para satisfacer las necesidades que permitan la
produccidn, la reproduccidn y el desarrollo de la vida de
los pueblos.

En segundo lugar el autor analiza, el desarrollo
filoséfico de algunos de los principios y puntos basicos
de la Tradicién Hispanoamericana de Derechos Humanos. Lo
hace a través de cuatro temas: el fundamento, la
compresién, la critica, y la filosofia de la historia de
derechos humanos.

En esta investigacidédn se analizdé la teoria vy la
praxis de Bartolomé de Las Casas, Alonso de la Veracruz y
Vasco de Quiroga, desde wuna perspectiva compleja de
derechos humanos, identificando aquellos elementos que
son parte de las caracteristicas de la Tradicidn
Hispanoamericana de Derechos Humanos.

La tradicidén Hispanoamericana de Derechos Humanos
parte de la experiencia desde el lugar social de 1la
victima y del oprimido, lo que posibilita un acercamiento
materialista a la realidad, y rechaza las aproximaciones

idealistas a ella. Las Casas, Veracruz y Quiroga
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insistian en que su palabra se basaba en la experiencia,
en el escuchar y conocer a los pueblos indigenas, vy
criticaban a quienes daban un andlisis equivocado de 1la
realidad, vya sea por falsearlo en funciébn de sus
intereses econdmicos y politicos o por su interpretacidn
basada en ideas a priori. Otra de 1las conclusiones
relevantes del trabajo es que a partir de los conceptos y
categorias de la Filosofia de la Liberacidén es posible
construir un fundamento de derechos humanos basado en
tres pilares: la alteridad, la praxis de liberaciédén y la
produccidén de vida. Esta concepcidédn busca superar
diversos riesgos que corre el intento de fundamentacidn,
tales como el dogmatismo, el ©pensamiento débil, el
reduccionismo y el etnocentrismo. Sin negar la
subjetividad como elemento esencial de derechos humanos,
la Filosofia de la 1liberacidédn la abre a la pluralidad
cultural y a las luchas histdéricas llevadas a cabo por
los diversos pueblos oprimidos del planeta; por eso, se
trata de un sujeto intersubjetivo, que desarrolla una
praxis de liberacidén para juridificar las necesidades vy
acceder a los bienes para la produccidn, reproduccidn vy
desarrollo de la vida.

Colina (2013), en su tesis doctoral denominada
Politicas Publicas para la Promocidén de Derechos Humanos
en la Educacidn Bdsica Venezolana periodo (1999-2012),
tuvo como propdésito reflexionar sobre las politicas
publicas para la promocidén de los derechos humanos en la
educacién basica venezolana. La misma se ubicd dentro la
investigacién documental empleando la técnica

bibliografica apoyada en los Informes del Instituto
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Interamericano de Derechos Humanos (IIDH 2002 al 2011),
del Programa Educacidén-accioén en derechos humanos
(PROVEA, 2004), Jares (2002), Amnistia Internacional
(2004), Freire (2005), entre otros.

Los resultados demuestran que Venezuela realizd para
el periodo 2009-2012 grandes esfuerzos por la defensa de
los derechos humanos, incluyendo todo un capitulo en la
constitucidén nacional (1999) dedicado a esta tematica;
sin embargo el Protocolo de San Salvador aun no ha sido
ratificado, siendo éste el instrumento internacional que
regula la educacidén en derechos humanos. Asi mismo dentro
del Plan de la Nacidén 2001 - 2007 el cual sirvid de base
para el primer Plan Socialista (2007-2013), se
fundamentan en la plena felicidad del hombre, pero no hay
garantias préacticas de lucha para alcanzarla.

En cuento a los planes y programas tampoco aparecen
avances significativos, puesto que todo se circunscribid
a tocar algunas temdticas dentro de los textos escolares
referidas al ejercicio de la democracia, los derechos
sociales y politicos. Mientras que el plan referido a los
derechos humanos no se concretd. Las politicas educativas
vigentes en esta materia estédn concebidas con una visidn
de derechos, influidas por los acuerdos internacionales
suscritos, mientras que las misiones han constituido el
més grande esfuerzo publico que haya conocido la nacidn
para enfrentar de manera corresponsable los problemas
fundamentales del pueblo venezolano.

Senent (1998) en su tesis doctoral: Ignacio
Ellacuria: los derechos Humanos desde la filosofia de 1la

realidad histdérica, se planted como hipdtesis, que el
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estudio de 1los derechos humanos desde la filosofia
ellacuriana podia constituir una aportacidén relevante vy
necesaria al servicio de la elaboracidén de una teoria
critica, y ello en tanto que entendemos que realiza una
radicalizacién filosdéfica de 1las comprensiones usuales
sobre los derechos humanos, y que a su vez, trata de
articular y orientar las razones de la legitimidad de una
lucha liberadora en la linea de los derechos humanos vy
que, por tanto, colabora desde si misma como teoria, en
el esfuerzo humano por abrir mads la historia presente a
la mayoria de la humanidad. En suma, trata de mostrar la
relevancia tedrica y su relacidén con el nivel o estado
tebdérico doctrinal, y a su vez, la relevancia histérica
para afrontar los problemas practicos pendientes con que
se enfrenta hoy el conjunto de la humanidad. En cuanto a
su relevancia ©practica, plantea que la ©perspectiva
ellacuriana de 1los derechos humanos es pertinente en
cuanto éstos, como entendemos que muestra Ellacuria, al
aparecer primariamente como una ética social que puede
servir de orientacién para la realizacidén histédérica de la
humanidad, y de reconocimiento de la legitimidad de las
aspiraciones y de las préacticas para actualizar lo que se
considera exigible desde esta perspectiva ética, social y
global; y supone una instancia critica para enjuiciar la
situacién presente del proceso de globalizacién de 1la
relaciones humanas.

En este sentido al adoptar una perspectiva ética
mundial, permite reconocer los desafios praxicos
pendientes, sin Jjustificar UGltimamente posiciones no

universalizables. Todo ello, permite enlazar
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adecuadamente globalizacién % articulacién de la
pluralidad, asumiendo un enfoque concreto y dialéctico
especialmente relevante en la situacidén social actual.
Esta perspectiva ellacuriana, permite iluminar 1las
necesidades de transformacidén social, puesto que entiende
los derechos no sélo como discursos sino también como
pradcticas emancipatorias, insertandolas en relacidén con
las mediaciones estructurales precisas para el disfrute
de los derechos.

En suma, el desarrollo gue supone este trabajo esté
animado por la consideracidén de que tanto el talante
intelectual como la propia obra tedrica de Ellacuria
poseen el suficiente aliento tedérico y ético, que fue
expresado con la necesaria calidad y rigor en multiples
facetas, ofreciendo contribuciones intelectuales claves
para el esbozo de una teoria de los derechos humanos
renovada desde un compromiso humano integral con su

realizacidédn en la historia.
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Recorrido Histérico de los Derecho Humanos

El pensamiento de que existen derechos del hombre
que se afirman més alld de toda ley se remonta a la
antigliedad. Soéfocles, en la respuesta de Antigona al
reproche de Credn por haber enterrado a su hermano en
contra de su prohibicidén, afirma gque tal actuacidén se
habia cefiido a leyes no escritas e inmutables al cielo.
De la ensefianza de Epicteto sobre la fraternidad entre
los hombres y la igualdad entre 1los esclavos, Russel
(1971) ha dicho que constituye “una moralidad sublime vy
ultraterrena; en la que el primer deber del hombre es
resistir al poder tirdnico. Seria dificil hallar algo mas
confortador” (p. 289).

Por su parte, el pensamiento cristiano, manifiesta
el reconocimiento de la dignidad radical del ser humano,
considerado como una creacidédn a 1imagen y semejanza de
Dios y de la igualdad entre los hombres, producto de 1la
filiacidén a un mismo padre. Sin embargo, ninguna de estas
ideas puede vincularse con las instituciones politicas o
el derecho de la antigiiedad o de la edad media. Lo cierto
es que la historia wuniversal 1lo ha sido mas de la
ignorancia que de protecciédn de los derechos de los seres
humanos frente al ejercicio del poder.

De acuerdo a lo planteado por Nikken (2000) al
realizar una revisidédn de las cartas magnas de paises
occidentales, fue en Inglaterra donde emergid el primer
documento significativo que establece limitaciones de
naturaleza Jjuridica al ejercicio del poder del estado
frente a sus subditos, la carta magna de 1215, la cual

junto con el Hébeas corpus (1679) y el Bill of Rights
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(1689), pueden considerarse como precursores de las
modernas declaraciones de derechos. Es importante sin
embargo aclarar que estos documentos no se fundan en
derechos inherentes a la persona humana sino en
conquistas de la sociedad, donde en lugar de proclamar
derechos de cada persona, se expresan derechos del
pueblo.

Manifestaciones mas concretas sobre derechos
individuales, se encuentran en las Revoluciones de
Independencia Norteamericana e Iberoamericana. Por
ejemplo, la Declaracidén de Independencia del 4 de Julio
de 1776 afirma que todos los hombres han sido creados
iguales, y por tanto dotados por el creador de ciertos
derechos innatos colocandose en primer lugar la vida, la
libertad, vy la busqueda de la felicidad. En la misma
perspectiva, la Declaracidén de los Derechos del hombre vy
del ciudadano del 26 de agosto de 1789 reconoce que 1los
hombres nacen y permanecen libres e iguales en derechos vy
que las distinciones sociales no pueden estar fundadas
sino en la utilidad comun.

En Venezuela la revolucidén de independencia también
acudié a las declaraciones de derechos como una expresién
fundamental de su ideario. Asi ocurrid con los Derechos
del Pueblo proclamados por el congreso de Venezuela el 5
de Jjulio de 1811, que dice en su preadmbulo (citado por
Nikken, ob. cit.):

Creyendo que el olvido y desprecio de 1los
derechos del pueblo ha sido hasta ahora 1la
causa de los males que éste ha sufrido por
tantos afios, ha resuelto declarar, como declara
solemnemente ante el universo todo, esos mismos
derechos inenajenables, a fin de que todos 1los
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ciudadanos puedan comparar continuamente 1los
actos del gobierno con los fines de 1la
institucidén social. (p. 28).

De esta manera ingresan los derechos individuales vy
las libertades publicas al derecho constitucional
venezolano. Desde ese momento se garantiza en la
constitucidén que hay derechos del ser humano inherentes a
su misma condicidén, y en consecuencia se imponen limites
al ejercicio del poder del estado.

Una de las clasificaciones que ha generado mas
adeptos a la hora de realizar andlisis sobre los derechos
humanos es la que los reconoce en funcidén de diferentes
generaciones. Esta forma de <clasificarlos tiene 1la
ventaja de concebir su proceso evolutivo en el tiempo, en
funcidén de las necesidades de la sociedad en cada momento
histérico. Asi podemos agruparlos en derechos de primera
generacidén (derechos civiles y politicos), derechos de
segunda generacién (derechos econémicos, sociales vy
culturales) y derechos de tercera generacidédn (derechos a
la calidad de wvida).

La libertad es el valor que manifiesta los derechos
de la primera generacidédn, ademds de ser la caracteristica
fundamental de la vida politica. En este sentido, Pettit
(1999) se refiere a la libertad como no dominacidén, vya
que se entiende gque una comunidad es libre cuando la
estructura de sus instituciones es tal que ninguno de sus
miembros teme la interferencia arbitraria del Estado o de
cualquier individuo, por poderoso dgque sea, en el modo
como conduce su vida. En concordancia los primeros 21

articulos de 1la Declaracidédn Universal de los Derechos
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Humanos se centran en la defensa de las libertades del
individuo y que se exponen en los derechos de libertad de
conciencia, pensamiento, religiosa, propiedad, residencia
en cualquier territorio del Estado y tradnsito de un pais
a otro, reunidn, asociacidn, participacidédn en la vida
publica, inviolabilidad de correspondencia, de imagen Yy
de domicilio.

El valor que manifiestan los derechos de la segunda
generacidén es la igualdad, y se explicita en derechos que
regulan el &mbito del mercado, estableciendo garantias
sociales para los ciudadanos como el derecho al trabajo,
al salario justo, a la vivienda, al descanso retribuido,
a la salud, a la educacidén, al gozo de 1los bienes
culturales vy cientificos; derechos que actualmente se
consideran como garantias minimas en un Estado social vy
se atribuyen a la persona como miembro de la sociedad.

Estos derechos de la segunda generacidén proporcionan
las condiciones econdmicas y sociales para dJue sean
plenamente efectivos los derechos civiles y politicos ya
gque a juicio del Programa de las Naciones Unidas para el
desarrollo (PNUD, 2002):

Las 1injusticias sociales estan extendidas en
los regimenes democraticos vy autoritarios por
igual, bien sea de manera deliberada o
inconsciente, en la adjudicacién de servicios
publicos o en la discriminacién de los ocupantes
sin titulo, los nifos de la calle, los
inmigrantes y otros socialmente marginados. La
discriminacidn contra minorias étnicas, la
mujer, las personas de edad y otros grupos
contintia manifestdndose incluso en democracias
de larga data. (p. 59).
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Sin lugar a dudas las relaciones entre los derechos
de primera y segunda gdgeneracidén han estado plagadas de
tensiones, vya que por un lado los derechos civiles vy
politicos postulan la reduccidén de la presencia del
Estado en la vida pUblica para garantizar la libertad de
los individuos, mientras que por su parte los derechos
econb6micos, sociales y culturales instan la presencia del
Estado en la vida pUblica para garantizar los minimos de
igualdad en los bienes sociales para todos los
ciudadanos.

Este enfrentamiento histdérico se ha evidenciado en
la existencia de un Pacto Internacional referido a los
derechos civiles y politicos y otro Pacto Internacional
alusivo a los derechos econdémicos, sociales y culturales,
ambos logrados en el mismo afio (1966) y con entrada en
vigor en 1976.

En esta evolucidén histdérica surgen los derechos de
la tercera generacidén, o aquellos referidos a la calidad
de wvida, son ellos: el derecho al desarrollo de 1los
individuos y pueblos, el derecho a la paz y el derecho a
un ambiente sano. Del mismo modo han venido
consideréandose como pertenecientes a la tercera
generaciédn el derecho al patrimonio comin de la humanidad
y el derecho a la asistencia humanitaria. El conocimiento
y el uso de las tecnologias de informacidén y comunicacidn
se estan planteando también como un derecho de tercera o
(cuarta) generacidédn que afecta a la educacidén y a la
disponibilidad tecnoldégica, como manera de expresar dJue
guien no disponga de esas posibilidades queda excluido de

la sociedad del conocimiento.
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Es importante destacar que los derechos de 1la
tercera generacidén no han alcanzado, todavia, la plena
afirmacién en los ordenamientos juridicos de las
instituciones internacionales ni en las legislaciones de
la mayoria de los Estados, sin embargo hay que reconocer
avances 1importantes en la normativa referida al derecho a
un medio ambiente sano.

El valor que manifiestan los derechos de la tercera
generacidén es la solidaridad, entendida en la actualidad
como aquel valor qgue surge cuando la comunidad politica
necesita legitimarse por si misma a través del Estado vy
no puede apelar a la fraternidad puesto que los miembros
de esa comunidad ya no comparten las mismas creencias
filoséficas o religiosas. E1l wvinculo social, dque en
épocas anteriores nacia de una fraternidad fundada en un
origen comun, pierde entonces parte de la fuerza que
tenia y la solidaridad se convierte en una cuestidn de
simpatia vy afecto compartido, de amistad libremente

elegida.

Nivel Tebrico

Desde la perspectiva de la interculturalidad Guisti
(2009) realiza wuna critica a la concepcidén de los
derechos humanos debido a los fendmenos de
multiculturalismo, es decir, por la presencia de viejas y
de nuevas formas de identidad cultural que reclaman su
derecho a existir con autonomia. Para el critico el
interculturalismo “es un signo de los tiempos, una suerte

de nuevo fantasma que recorre el mundo y que lo recorre
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en un sentido exactamente inverso al llamado proceso de
globalizacién, que se caracteriza por ser precisamente un
proceso culturalmente uniformizante” (p.1)

Estamos pues ante las dos caras de una misma moneda:
la obtencién de legitimidad de 1las reivindicaciones
culturalistas es el anverso, o el reverso, de la pérdida
de legitimacidén de las pretensiones universalistas de 1la
cultura occidental. Se dice asi justamente que las tribus
estadn “regresando”, no que estan apareciendo; vya que
siempre estuvieron alli, pero fueron en apariencia
subyugadas por sistemas politicos universalistas vy
uniformizantes que minimizaron su relevancia. Su retorno
coincide con la <crisis de aquellos sistemas. Es
importante destacar también que en el interior de 1la
sociedad <capitalista liberal estdn emergiendo wvoces
tribales que hacen pensar en las limitaciones de este
sistema para procesar adecuadamente las diferencias
culturales.

En la actualidad muchos de los trabajos filoséficos
en el tema de los derechos humanos giran en torno a un
mismo universo de problemas, los cuales se ocupan del
cuestionamiento culturalista a la pretensién de
universalidad de los derechos humanos, de alli que muchos
de los anédlisis se centran en el nivel de confrontacidén
abierta entre culturalistas y universalistas con respecto
a la validez de los derechos humanos.

En consecuencia diversos autores ©proponen una
solucidén dialéctica que, reconociendo la validez de 1las
posiciones contrapuestas, pueda ayudarnos a encontrar un

terreno consensual comin en defensa de los derechos
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humanos. Un consenso dialéctico seria aquél producto del
reconocimiento de un conjunto de reglas comunes, para el
cual no fuese necesario renunciar a los principios de la
propia cosmovisién cultural. Para reconocer una serie de
derechos humanos comunes, no tendria por qué ser
necesario, por ejemplo, renunciar a la cosmovisidn
religiosa de una cultura particular, ni, menos aun, tener
que admitir simultédneamente la ruptura de la solidaridad
social o la necesidad de la racionalidad instrumental de
la sociedad de mercado.

La discusién desde la Alteridad se ha convertido en
el conflicto politico mas paradigmatico de las ultimas
décadas en el mundo. Las luchas por el reconocimiento de
la diferencia se adelantan bajo diferentes Dbanderas:
nacionalistas, religiosas, étnicas, sexuales, etarias, de
género, entre otras. En todas, la reivindicacidn comln es
de naturaleza identitaria, esto es, el reconocimiento de
cbmo nos representamos; con el uso que le damos al
lenguaje, con nuestras tramas de significado, con
nuestras practicas culturales y sociales, y cbdbmo queremos
que el otro nos represente.

Desde esta perspectiva Magendzo (1994) considera que

No hay posibilidades de respetar los derechos de
otro u otra si esta o este no es reconocido o
reconocida en su alteridad, como un legitimo otro
u otra. En la homogenizacién y en la ocultacidn,
en la invisibilidad o en el desconocimiento de la
diversidad se wviola el articulo primero de 1la
Declaracién Universal de los Derechos Humanos.
(p. 73)

En este orden de ideas se antepone la tesis de que

la relacidén de alteridad y la relacidn de diversidad son
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condiciones necesarias y fundantes de la vigencia de los
derechos humanos. En consecuencia solo a través de estas
relaciones es ©posible edificar una cultura vy una
convivencia respetuosa de los derechos humanos. Es de
resaltar que la preocupacidn central de Magendzo ha sido
cébmo atender el ©problema de la intolerancia, la
discriminacién, los prejuicios vy estereotipos vy la
negacién de la diversidad tan arraizada en nuestra
cultura.

Gran parte de los aportes desde la alteridad han
sido dados por Levinas (2000), guien concebia 1la
responsabilidad como “responsabilidad para con el otro,
como responsabilidad con el otro, asi pues, como
responsabilidad para lo que no es asunto mio o due
incluso no me concierne, es abordado por mi como rostro”
(p. 78).

Otro aspecto a considerar en este analisis es el
reconocimiento de la diversidad, la cual ©presupone
cuestionar el conformismo, las asimetrias sociales vy
también las injusticias. Desde esta perspectiva, el
mensaje de la diversidad no es neutro, donde se asume una
postura de la diversidad como relacidén y asi aceptar la
inter y multiculturalidad como un nuevo paradigma de
organizacién social en donde conceptos como ciudadania
activa, empoderamiento, democracia % participacidén
ciudadana se redefinan. La diversidad estd presente en
los mas diversos campos; social, cultural, filosdéfico,
religioso, moral y politico. Para fildésofos como Squella
(2000) la diversidad que a veces se define como

pluralidad:
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Es un hecho factico de toda sociedad en la que
existe una variedad no coincidente de
creencias, convicciones, sentimientos y puntos
de wvista, acerca de asuntos qgque se repuntan
importantes, como el origen y la finalidad de
la vida humana; la relacidén del hombre con una
posible divinidad; la idea de vida buena y 1los
medios necesarios para alcanzarla; la
organizacién y distribucién del poder..(p. 447)

Histbéricamente siempre se ha intentado negar la
diversidad, de minimizar su expresividad, de ocultarla,
invisibilizarla e incluso combatirla vy eliminarla.
Precisamente los regimenes totalitarios %
antidemocraticos se han caracterizado por presentar
comportamientos anti-diversidad.

Una de las manifestaciones de negacidén de la
diversidad en nuestras sociedades latinoamericanas ha
sido la de la discriminacidén, construida sobre prejuicios
y estereotipos irracionales que se han instalado en la
cultura, en las actitudes y comportamientos de manera muy
profunda. Motivos histdéricos de la mas distinta
naturaleza han conducido a que cierto grupo de personas
hayan sido permanentemente amenazados o violados en sus
derechos y objetos de severas discriminaciones de manera
sistematica e institucionalizada; este es el caso de
mujeres, personas de color, grupos religiosos
minoritarios, judios, homosexuales y lesbianas, pobres,
discapacitados, personas de la tercera edad, entre otros.
Esto ha propiciado 1la elaboracién de una serie de
instrumentos internacionales tendientes a prohibir vy

erradicar la discriminaciédn.
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Entre las politicas adoptadas por los estados para
minimizar la discriminacién se encuentra la “Acciédén
positiva” o “Discriminacidén positiva” cuyo fin es
favorecer de manera deliberada a grupos que
tradicionalmente han sido excluidos o postergados por
razones de género, estratos sociales, etnia, incapacidad
fisica o mental, entre otras. Estas medidas se sustentan
en el hecho de que estos grupos cargan con una larga
historia de prejuicios, estereotipos y discriminaciones a
las gque han estado sometidas de manera sistemdtica.

Es asi <como en un mundo caracterizado por la
globalizaciédn, parece casi 1ineludible e inevitable
incorporar el reconocimiento de 1la diversidad como un
componente central de la democracia, la ciudadania y los
derechos humanos. Desde la perspectiva de la alteridad a
juicio de Magendzo (ob. cit) se podria decir que

No existe posibilidad alguna de relacionarse
con la diversidad si no hay capacidad, en
primer lugar, de reconocer al Otro como un
legitimo Otro, y en segundo término si no hay
responsabilidad, asuncidén, aprehensidén del otro
como rostro. En 1la invisibilidad, en el
ocultamiento, en el silenciamiento del Otro, es
impracticable la relacidén de diversidad. En la
misma forma, si el Otro se convierte en un
Igual, si se lo subsume a lo mismo, si se 1lo

analogiza, si se lo instrumentaliza, la
relacién de diversidad se desvirtua, se
convierte en una relacidén embustera, carente de
posibilidades de crecimiento y desarrollo. (p.
84) .

En consecuencia 1la educacidén en Derechos Humanos
estd llamada a forjar vigilantes alertas del Otro,

personas precavidas, atentas del Otro. Es decir, una
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educacién para formar sujetos empoderados gque usan el
poder de la argumentacidén, de la razdn, de la confianza
para hacer vigentes sus derechos y los de los demés.
Desde la perspectiva de la alteridad se constituye en la
formacidén de un sujeto moral autdnomo.

La Educacidén en Derechos Humanos desde el paradigma
de la complejidad se presenta hoy dia como una nueva
forma de pensar la realidad fisica, natural y social, que
contempla una reforma educativa que considere justamente
el pensamiento complejo como base para los procesos
educativos, que implique esta auténtica reforma.

Desde 1la filosofia de la realidad histérica, el
discurso de los derechos Humanos es pensado desde un
paradigma de pensamiento complejo, no idealista, donde la
materialidad de la historia tiene ©preferencia ante
cualquier intento de simplificacidn de estos derechos, es
decir, de encerrarlos en el pensamiento de lo claro vy
distinto. Desde esta perspectiva para Ellacuria (2001)

La expresidén Derechos Humanos, dentro de su
complejidad, es algo que de alguna forma es
“derecho”, es decir, que es debido y exigible,
y que a la vez afecta radicalmente al hombre

por ser hombre, aunque también a
especificaciones més concretas de humanidad,
como la de ser mujer o nifio o ciudadano. (p.
431)

En correspondencia, se asume el caracter “universal”
de derechos humanos pues reconoce que son algo debido y
exigible que afecta radicalmente al ser humano por ser
humano, pero a la par asume gque es una universalidad no

abstracta, sino que se construye también desde luchas
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especificas, donde derechos humanos afecta entonces a
sectores concretos de humanidad desde su identidad.

Es importante destacar que la compresidén de derechos
humanos no reside primariamente en el debate entre el
iusnaturalismo vy el iuspositivismo, sino que es més
radical. Mas Dbien, tiene que wver con asumir una
compresién compleja en oposicidén a una compresidn
simplificadora. Esto significa no sbélo la construccidn de
una definicién sino la adopcidén de una forma de
conocimiento. Este aspecto epistemoldgico es concebido
por algunos fildésofos como el logos histdérico. Un logos
que tiene como lugar epistemoldgico la perspectiva de la
victima, y que realiza una sintesis entre la necesidad de
comprensién y de transformacidén de la realidad histérica.
Dicho logos histérico en relacidén con la compresidn de
los derechos humanos nos lleva a asumir su complejidad en
funcidén de las implicaciones gque tienen en la realidad
histérica y en la praxis de liberaciédn.

Si bien la idea de una compresidén compleja en
oposicién a una compresidén simplificadora corresponde al
pensamiento de Morin (1999), en lo general coincide con
las implicaciones % consecuencias de asumir los
fundamentos de la filosofia en el conocimiento de
derechos humanos. A partir del sujeto wvivo, del sujeto
de la praxis y del sujeto intersubjetivo no se pueden
comprender derechos humanos, ni definirlos o)
conceptualizarlos, desde una epistemologia que conduzca a
la simplificacién. No obstante, las filosofias dominantes

del derecho se inscriben en la epistemologia hegemdnica
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de occidente, gque busca ideas claras y distintas como
bien describe Morin (ob. cit.):

Vivimos bajo el imperio de los principios de

disyuncién, reduccién y abstracciédn, cuyo

conjunto constituye lo que llamo el ‘paradigma

de la simplificacién’. Descarte formuld ese

paradigma maestro de Occidente, desarticulando

al sujeto pensante (ego cogitans) y la cosa

extendsa (res extensa), es decir filosofia vy

ciencia, y postulando como principio de wverdad

a las ideas ‘claras y distintas’, es decir, al

pensamiento disyuntor mismo. (p.25)

En este contexto, para Morin (ob. cit.) es complejo
aquello que no puede resumirse en una palabra maestra,
aquello gque no puede retrotraerse a una ley, aquello que
no puede reducirse a una idea simple. Una visidén compleja
de derechos humanos busca no mutilar lo humano; parte del
sujeto vivo y lo mantiene como su punto critico. No cae
en la norma, ni en el formalismo, sino que aborda 1los
derechos humanos desde las diversas parcelas de la
realidad histérica donde inciden.

La comprensién compleja de derechos humanos estd en
funcién de una teoria critica de ellos. Si entendemos por
teoria critica, entre otras cosas, “toda teoria gue no
reduce la ‘realidad’ a 1lo que existe”, entonces las
visiones simplificadoras de los derechos humanos no
pueden tener este caradcter. Su pretensidén de delimitar
con precisién y con claridad los derechos humanos
conlleva pensar la realidad sé6élo a lo que existe. Es
decir, una visién compleja de derechos humanos estd en
funcién de abrir el ©pensamiento para valorar las

alternativas a lo dado empiricamente. Derechos humanos

debe ser motivo, mas que de conformidad con un “sistema
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constitucional de derechos”, de incomodidad, de
inconformismo y de indignacién ante las realidades que
deben ser transformadas vy superadas. Optar por una
comprensién compleja de derechos humanos conlleva algunas
implicaciones, si desea servir para un pensamiento

critico y de la liberacién.
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Educacién en Derechos Humanos

La educacidén se considera la base de los Derechos
Humanos ya que ayuda a forjar una cultura de los Derechos
Humanos que permite una auténtica convivencia
democréatica. Esto no se puede realizar por supuesto en el
vacio sino enraizado en una cultura concreta. Pero méas
propiamente se podria decir que la educacidén en 1los
Derechos Humanos estd en la base de la educacidén y del
derecho a la educacidén. Ademéds la educacidn, el derecho a
ella, es uno de los Derechos Humanos béasicos.

La Organizacidén de las Naciones Unidas en su Plan de
Accidén del Programa Mundial para la educacidn en Derechos
Humanos (2006) define la educacidén en Derechos Humanos
como;

Un conjunto de actividades de educacidn,

capacitacién v difusién de informacién
orientadas a crear una cultura universal de los
derechos humanos. Una educacidén integral en
derechos humanos no sélo proporciona

conocimientos sobre los derechos humanos y 1los
mecanismos para protegerlos, sino que, ademés,
transmite las aptitudes necesarias para
promover, defender y aplicar los derechos
humanos en la vida cotidiana. La educacidén en
derechos humanos promueve las actitudes y el
comportamiento necesarios para gue se respeten
los derechos humanos de todos los miembros de
la sociedad. (p. 1)

Esta postura nos conduce a pensar en una cultura
universal de los derechos humanos donde 1la educacién
juega un papel esencial en la tarea siempre inacabada que
es la formacién de la persona. Los derechos humanos son

tan sb6élo el lenguaje que humaniza a las personas, y 1lo

que queda por hacer compete, sobre todo, a la educacidn.
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A Jjuicio de Pérez Serrano (2005), “No podemos
conformarnos con respetar 1los derechos humanos, 1los
derechos exigen que se lleven a cabo acciones y promuevan
iniciativas en su defensa y que fomenten su desarrollo, y
esto va mas alld de los mandatos legales” (p. 31)

Por tanto, se puede pasar del plano de la ética al
derecho, pero el derecho no basta por si solo, necesita
de la ética. La educacidén y la formacidn en derechos
humanos son esenciales. El objetivo es entonces llegar a
crear una verdadera cultura de los derechos humanos,
porque, aunque la ley puede obligarnos a respetar al
otro, no puede obligarnos a aceptarlo en el sentido méas
amplio del término.

Hacer nuestros estos derechos no es tarea féacil
porque, a diferencia de los derechos ordinarios, cuyo
ejercicio agota en si mismo el contenido concreto de esos
derechos, el ejercicio de los derechos humanos, dada su
potencialidad moral, no se limita a la satisfacciédn
momentanea de unos derechos o) deberes. Por su
potencialidad moral, la educacidén en los derechos humanos
constituye un desafio permanente y sin fin para las
diferentes instancias educativas. Asi a Jjuicio de
Tocqueville (citado por Pérez Serrano, ob. cit.), “Nada
hay mas fecundo que el arte de ser 1libre; pero nada
asimismo tan duro como el aprendizaje de la libertad”.
(p. 33)

Es indudable que wuno de los objetivos de 1la
educacién en derechos humanos es propender al logro de
las virtudes morales y asi alcanzar que los seres humanos

se comporten de acuerdo a ellas. La educacién en 1los
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derechos humanos adquiere entonces una dimensidén ética,
ya que pretende el desarrollo de una fuerza moral que
permita obrar de acuerdo con el juicio del propio sujeto.
En consecuencia, éste debe ser consciente en todo momento
de la importancia gque para cualgquier sociedad tiene la
pradctica de 1los +valores que propugnan los derechos
humanos.

Dada la relevancia del tema en la formacidén humana,
el 10 de diciembre de 2004, 1la Asamblea General de
Naciones Unidas proclamé mediante resolucidn 59/113, el
Programa Mundial para la educacidn en derechos humanos
(2005-en curso) con el objeto de promover la aplicacidn
de programas de educacidén en derechos humanos en todos
los sectores. El1 Alto Comisionado de las Naciones Unidas
para los Derechos Humanos (ACNUDH) es el encargado de
asegurar la coordinacidén internacional del Programa
Mundial.

Por tanto, tomando como base los logros alcanzados
en el Decenio de las Naciones Unidas para la educacidn en
la esfera de los derechos humanos (1995-2004), el
Programa Mundial (ob. cit.) establece 1los siguientes
objetivos:

a) Contribuir a forjar una cultura de derechos
humanos; b) Promover el entendimiento comun,
sobre la base de los instrumentos
internacionales, de los principios %
metodologias Dbéasicos para la educacidén en
derechos humanos; c¢) Asegurar que la educacidn
en derechos humanos reciba la debida atencidn
en los planos nacional, regional e
internacional; d) Proporcionar un marco
colectivo comln para la adopcidén de medidas por
todos los agentes pertinentes; e) Ampliar las
oportunidades de cooperacidén y asociacidén en
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todos los niveles; f) Examinar, evaluar vy
apoyar los programas de educacidén en derechos
humanos exlistentes, poner de relieve las

practicas satisfactorias % proporcionar
incentivos para continuarlas o ampliarlas vy
para crear practicas nuevas. (p. 6)

A diferencia del marco temporal especifico del
Decenio, el Programa Mundial consiste en una serie de
etapas consecutivas a fin de intensificar las actividades
nacionales de educacidédn en derechos humanos en sectores o
cuestiones determinados. La primera etapa (2005-2009) se
centra en los sistemas de enseflanza de ©primaria vy
secundaria. La segunda etapa (2010-2014) se enfoca en la
educacidén en derechos humanos para la ensefianza superior
y los programas de capacitacién para maestros vy
educadores, funcionarios publicos, fuerzas del orden vy
personal militar. La tercera etapa (2015-2019) es
dedicada al refuerzo de la aplicacién de las dos primeras
etapas y a la promocidén de la formacidén en derechos
humanos de los profesionales de los medios de
comunicacidén y los periodistas.

Cabe resaltar, que para el desarrollo de la presente
investigacidén es relevante la segunda etapa del Programa
Mundial, ya que brinda pautas sobre qué ensefiar, y cbémo
enseflar desde los principios de los Derechos Humanos en
el ambito de la Educacidén universitaria, contexto social

en el cual se desarrolla la investigacidn.
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CAPITULO III
MARCO METODOLOGICO

Disefio de la Investigacién

La 1investigacidén que se proyecta realizar se
ubica en el enfoque cualitativo, ya que persigue
identificar la naturaleza profunda de la realidad
estudiada, la cual segun Martinez (2006), “Se trata del
estudio de un todo integrado que forma o constituye una
unidad de analisis..” (p.173) . Es asi como la
investigacién cualitativa se constituye en una
herramienta para el entendimiento de la estructura
dindmica de la realidad abordada y permite el estudio de
los significados e intenciones de las acciones humanas
desde la visidén de los propios agentes sociales.

En este sentido, Paz Sandin (2003) considera que
“la investigacidén cualitativa abarca basicamente aquellos
estudios que desarrollan los objetivos de comprensidén de
los fendémenos socioeducativos y transformacidédn de 1la
realidad” (p. 127) . En consecuencia este tipo de
investigacién se considera orientada a la comprensién,
transformacidén y optimizacidén de la realidad,
especificamente en la investigacidén qgue nos ocupa
permitird valorar el rol de los actores sociales en la
formacidén para la educacioén en derechos humanos,

conducente al establecimiento de nociones criticas para
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la una pedagogia enmarcada en la cultura de dichos
derechos, en tiempos de transformacidén social.

De esta forma, tiene un caréacter descriptivo en
Su primera etapa y posteriormente alcanza un nivel de
comprensién del fendmeno estudiado a medida que se
realiza el anédlisis de los datos y su respectiva

interpretacioén.

Escenario

Las comunidades objeto de estudio y que serviran de
fuente de informacidédn ©para desarrollar el presente
estudio estadn conformadas por la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador, especificamente el Instituto
Pedagdgico Rural Gervasio Rubio, ubicada en la regidn
andina tachirense, caracterizada por ser una institucidn
donde se 1imparten carreras de educacidén en diversas
especialidades.

Otros escenarios que conforman el estudio son
Organizaciones No Gubernamentales (ONG's) que se dedican
a la formacidén, promocidén y defensa de los derechos
humanos.

Informantes del estudio

Para la seleccién de los informantes se utilizd
como orientacidén la estrategia del muestreo tedrico, la
cual Dbrinda mGltiples posibilidades de comparacién,
procurando mantener el anonimato de los mismos. Al
respecto Vieytes (2004) considera que el numero de casos

adecuados para este tipo de investigaciones “no puede ser
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fijado de antemano” (p. 650), vy que la misma se
desarrolla gradualmente durante el proceso de recoleccidn
e interpretacidén de la informaciodn.

Aunado a lo anterior, permite diversificar el
tipo de informantes a entrevistar para indagar una gama
de perspectivas de aquellas personas que pueden
proporcionar informacién de interés, guienes a su vez
pueden recomendar o presentar a otros informantes. Es
importante destacar que como el proceso va de los datos a
la teoria y regresa a los datos en busqueda de una mayor
comprensién del fendbmeno, sbd6lo se sabrd que ésta Ultima
se ha logrado en el momento en que el investigador llegue
a la saturaciodn, es decir, cuando se encuentre repeticidn
consistente de la informacidn.

Sin embargo vale aclarar, que se consultaron tres
tipos de informantes; a saber:

Docentes universitarios de carreras de la docencia,
especificamente fildsofos que imparten la catedra de
Etica y docencia en el 1Instituto Pedagégico Rural
Gervasio Rubio, de la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador.

Expertos en el area de formacidn, promocidédn y defensa de
los derechos humanos.

Estudiante universitario de la carrera de Educaciédn.

A los informantes se 1les asigndé un nombre cdédigo

para mantener en el anonimato a los mismos.
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Estos se describen en

el siguiente cuadro 1:

NOMBRE Coédigo DESCRIPCION

Manuel Docente universitario de la catedra
de Etica y docencia, fildésofo. Mas de
5 afios de experiencia docente.

Marcos Docente universitario de la céatedra
de Etica y docencia, filésofo. Mas de
5 afios de experiencia docente.

Miguel Docente universitario de la céatedra
de Etica y docencia, filésofo. Mas de
5 afios de experiencia docente.

Eleonora Politdélogo, Directora general de una
ONG dedicada a la formacidén en
derechos humanos.

Luis Historiador, Docente universitario,
dedicado a la Defensa y promocidédn de
los derechos humanos

Eduardo Estudiante universitario de la
carrera de Educacidén agropecuaria vy
lider estudiantil.

Autora: Hernéndez,

M.

(2015)
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Estrategias de recoleccién de datos cualitativos: Teoria
fundamentada

Para valorar el rol de los actores educativos en la
formacién en Derechos Humanos como fendmeno social
contemplado en los objetivos del estudio, se recurrird a
la teoria fundamentada, puesto que se Dbusca revelar
teorias partiendo de los datos en torno a la educacidn en
derechos humanos. También se pretende conocer las
percepciones de docentes universitarios, expertos en el
drea y estudiante, para establecer sus posturas criticas
en la construccién de una pedagogia enfocada en la
cultura de los derechos humanos.

Anselm Strauss seflala que la teoria fundamentada es
una técnica cualitativa en la gque se crea teoria a partir
del analisis objetivo de las categorias y sub-categorias
emergentes en el estudio. Strauss y Corbin (2002) explican

que la teoria fundamentada:

Se refieren a una teoria derivada de datos
recopilados de manera sistematica y analizada por
medio de un proceso de investigacién. En este
método, la recoleccidédn de datos, el analisis y la
teoria que surgird de ellos guardan estrecha
relacién entre si. Un investigador no inicia un
proyecto con una teoria preconcebida (a menos que
su propdsito sea elaborar y ampliar una teoria
existente). Mas bien, comienza con un A&area de
estudio y permite que la teoria emerja a partir de
los datos. Lo més probable es que 1la teoria
derivada de 1los datos se ©parezca mads a la

“realidad” que la teoria derivada de unir una
serie de conceptos basados en experiencias o sdélo
especulando (cbmo piensa uno que las cosas
debieran funcionar). Debido a que las teorias

fundamentadas se basan en los datos, es méas
posible que generen conocimientos, aumenten la
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comprensidén y proporcionen una guia significativa
para la accidén. (p.14)

Las estrategias en las que se basa la teoria
fundamentada segln Strauss y Corbin (Ob. cit.), son:

Método de comparacién constante, por medio del
cual el investigador <codifica vy analiza los datos,
implica “estimular el pensamiento acerca de las
propiedades y dimensiones de las categorias” (p.81); es
fundamental que se descubran, construyan y relacionen las
categorias para mostrar las relaciones entre ellas y los
datos, para desarrollar ideas tedbdricas.

Técnica del muestreo tedrico se constituye en el
medio por el <cual el 1investigador decide con Dbase
analitica, nuevos casos a estudiar y registrar, guiados
“por los conceptos derivados de la teoria que se esta
construyendo 3% basada en el concepto de hacer
comparaciones” (p.219), hasta la saturacidédn tedrica o
lograr la construccién de la categoria en la cual no
emergen ya propiedades o nuevas relaciones durante el
analisis.

En consecuencia, utilizar la teoria fundamentada
como herramienta para el analisis de los datos, permitira
en el caso de estudio, comprender el significado de los
derechos humanos desde la perspectiva de docentes
universitarios, expertos en la temédtica vy estudiante
universitario, categorizar las <construcciones que se
hacen sobre ellos vy propender a las teorizaciones
respectivas que den cuenta del fendmeno visionando su

influencia en la formacidén de la condicidn humana.
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Técnicas, Instrumentos y Procedimientos para la

Recoleccidén de Informacidn

Luego de las precisiones anteriores, y el inicio
de la recoleccidén de los datos se estard en condiciones
de desarrollar una serie de preguntas para la entrevista,
que se consideran provisionales y que de acuerdo Strauss
y Corbin (Ob. cit.), Y“se pueden descartar a medida que
comienzan a entrar nuevos datos” (p. 81l) y que fungiran
como guias generales de la Entrevista en profundidad, la
cual resulta un recurso muy valioso para acceder a la
informacidén sobre el fenémeno abordado, desde la
perspectiva del estudiante, docente universitario vy
expertos en el Aarea. Es relevante indicar que en la
entrevista en profundidad a juicio de Rodriguez, Gil vy
Garcia (1990),

el entrevistador desea obtener informacidén sobre
determinado problema y a partir de él establece
una serie de temas, en relacidén con los gque se
focaliza la entrevista, quedando ésta a la libre
discrecidédn del entrevistador, quien podrd sondear
razones y motivos, ayudar a establecer
determinado factor, etc., pero sin sujetarse a
una estructura formalizada de antemano. (p.168)

Asi para profundizar en el andlisis del fendmeno
abordado, ligado a un planteamiento socioldgico vy
sicoldégico, es esencial llegar a obtener conocimiento del
punto de vista de los miembros del grupo social
“estudiantes, docentes universitarios )% expertos”,
representando asi la entrevista un medio para acceder al

cébmo los sujetos enfrentan el problema y se visualizan

participando en los procesos educativos del pais.
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En concordancia con lo anterior, los distintos
encuentros entre entrevistador y entrevistado serdn de
caracter individual, % se espera resguardar las
condiciones de armonia necesaria desde el momento de
lograr la cita hasta la realizacidén propiamente dicha de
la actividad. Para el registro de los datos recabados en
las entrevista se procedidé a grabar las entrevistas, las
mismas se transcribieron en formatos que permitieron su
andlisis y se utilizdé un block de notas en donde la
investigadora plasmd sus 1impresiones adicionales sobre

las mismas.

Procedimiento para el Analisis de Informacién

Luego de la fase anterior se dio paso al analisis de
la informacidédn a través de la codificacidén de los datos,
con ello se realizaron conceptualizaciones y se
definieron unidades tematicas, categorias y propiedades
que suministraron aspectos para explicar el fendmeno bajo
estudio. En este sentido se hizo uso de la teoria
fundamentada como técnica de organizacién y andlisis
cualitativo de datos, que de acuerdo a Strauss y Corbin
(2002) se corresponde con tres niveles de anédlisis, a
saber:

1. Codificacién abierta: se realiza una identificacidn
de unidades de andlisis que van emergiendo de los
datos y luego hay una generacidén de conceptos y de

categorias.
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2. Codificacidn relacional o} axial: vinculan las

categorias entre si, 1integracién de los memos ©

notas de campo.

3. Codificacioén selectiva: articulan el sistema

categorial sobre aspectos relevantes en el tema de

la educacidén en Derechos Humanos.
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CAPITULO IV

ANALTISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

En esta seccién se presentan los hallazgos que
permitieron el andlisis e interpretacién del fendmeno
abordado, para ello se definieron las unidades teméticas,
categorias vy propiedades que surgen del proceso de
categorizacién abierta del discurso aportado por los
informantes claves vy que luego al relacionarla nos
permiten alcanzar la codificacidén axial.

La primera unidad temdtica comprende la concepcidn
de los derechos humanos en actores sociales; la segunda,
hace referencia a la educacién en derechos humanocs y la
tercera wunidad revela las vivencias con relacién al
abordaje de los derechos humanos que permitieron valorar
el rol de los actores sociales en la formacién humana.

En el cuadro 2 se expone a manera de resumen 1las
tres unidades tematicas, con sus respectivas categorias vy
propiedades, con la finalidad de facilitar la

integralidad de las mismas.
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Unidad Categorias Propiedades
Temdtica

Concepcidn Fundamentacién de|Dignidad humana

de DDHH los DDHH Generaciones de DDHH

Valores y
principios de los

DDHH

Condicidén de Respeto
Argumentacién y razdn
Significado de libertad

Condicidén de igualdad

Educacidén en

DDHH

Formacidédn en DDHH

Esencia de lo humano

Sensibilidad y transdiciplinariedad
Metodologia y temas abordados
Alianzas vy ambitos de formacién
participacién

Limitaciones de formacidn

y

Curriculo

Insercidn curricular

Pensum descontextualizado

Vivencias en
la realidad

social

Necesidades de
reconocimiento

social

Reconocimiento como ciudadano

Acceso a la informacidn

Apego a los DDHH

Resignificacién de la democracia
Participacidén democritica

Ejercicio de los derechos

Violaciones a los

DDHH

Realidad social e institucional

Vulneracidén de la democracia

informantes del resto del texto,

Asi mismo,

forma subrayada.

a fin de diferenciar los relatos de los

estos se presentan de
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Unidad Tematica: Concepcién de los Derechos Humanos

Esta unidad temdtica estd conformada a su vez por
dos grandes categorias, a saber: Una es la fundamentacidn
de 1los derechos humanos y en 1la otra se especifican

valores y principios de los derechos humanos.

Categoria: Fundamentacién de los derechos humanos

Es indudable que fundamentar cualquier aspecto
referido al ser humano involucra un hecho de alta
complejidad, puesto qgque para ser consustancial con la
idea de “hombre” es necesario buscar la esencia de “ser
humano”. Con el fin de indagar sobre el fundamento de los
derechos humanos se realizaron una serie de interrogantes
0o guidn inicial gque ©permitieron crear el T“raport”
necesario para avanzar hacia una entrevista, por medio de
la cual se obtuvo la informacidén. Es de resaltar que esta
categoria de analisis se nutre de dos propiedades: La
primera Dignidad humana, gque se establecié desde el
inicio de la investigacidén y la otra surgidé a partir de
los resultados, asi generaciones de los derechos humanos
se considera emergente del discurso.

A continuacidén se describe y analiza la informacién
recabada a los informantes claves con el fin de
corroborar la tesis del fundamento de los derechos

humanos y su implicacién en la formacidn humana.
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Propiedad: dignidad humana.

El sentido de dignidad es wuna condicién moral
inherente a todo ser humano, sin ningtn tipo de
distincién y es considerado el soporte conceptual en el
gue se fundamentan los derechos del hombre. De esta
propiedad se presentan a continuacidén 1los principales
relatos, que se enmarcan en la postura de lo natural, 1lo
histérico y lo ético.

En el desarrollo de 1las conversaciones con 1los
informantes fueron interesantes sus apreciaciones acerca
del significado de Dignidad Humana. Al respecto se
muestra el comentario de Eleonora, gquien aseverd: Es el

basamento del derecho humano, que sientas y sepas que

eres una persona en este universo gque nace con esa

condicidn.

Con esta expresidén se evidencia que los derechos
humanos surgen de la dignidad humana, donde la persona se
reconoce poseedor de esa condicidén como un derecho innato
al ser humano, gque 1le corresponde por naturaleza. En

sentido la misma informante opina: Es la condicidn de

persona que es valida dentro de este mundo, que tiene sus

deberes y derechos y se desarrolla en un entorno donde

prevalece el respeto, que tiene sus derechos que no

pueden ser violentados.

Eleonora considera que todos poseemos unos derechos
fundamentales inalienables, donde el ideal de hombre
apunta hacia la autonomia o plena realizacidén de
libertad, la cual segun Kant (1973) seria el fundamento

de la dignidad de la naturaleza humana. Del mismo modo se

61



esboza la condicién de universalidad de los derechos al
mencionarse que la dignidad es valida en “este mundo”.

En contraposicién otro de los informantes
identificado como Manuel plantea que:

La dignidad no es innata porque es como un don
que hay que dar al otro. No estd dado, no lo da
la naturaleza, ni tampoco la religidén. Lo sigue
dando la cultura, o sea, lo sigqgue dando 1o
humano, digamos que lo que podemos llamar
dignidad una vez que lo hacemos, lo hacemos desde
1o humano.

Desde esta perspectiva la dignidad estd dada por el
hombre en razén de su desarrollo histérico en 1la
sociedad, ©poniéndose de manifiesto las dos posturas
cladsicas en cuanto a la fundamentacién de los derechos
humanos, la primera por su naturaleza humana y la segunda
respondiendo a su evolucidén histdérico cultural.

Por su parte para Eduardo la dignidad es: Respeto

hacia las personas por su forma de pensar. Ser buena

persona, ejemplo para alguien, honestidad, lealtad,

sinceridad.

En este testimonio se ve reflejada la condicidn
valoral, expresada en lo que se conoce como “conducta
moral”, es decir, la manifestacidédn de un conjunto de
valores, principios y normas de convivencia que conforman
la dignidad humana asi como la vida en sociedad.

Miguel sobre la dignidad considera que:

..eS un término cuestionable, porque se enfatizd
en la cultura judeo cristiana que tiende a ser
muy antropocéntrica, donde el hombre es el centro
de todo lo que existe y 1lo mas importante.
Entonces la dignidad humana también se puede
desviar o pervertir déandole importancia a 1lo
humano en detrimento de todo lo demés.
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Esto nos muestra la visidn antropocéntrica de la
dignidad, que como perfectamente 1o menciona el
informante considera que el hombre es el centro de todo
acto humano, lo cual hace gque en muchos casos se actue
sin pensar en un entorno social y universal en el que el
hombre es solo una especie mas sin supremacia sobre las
demés. Continta disertando Miguel:

..l ser humano no es un ser aislado, existe en
un planeta, existe con unas relaciones, existe
con unas dimensiones dque tiene que tener en
cuenta para ser equilibrado. Entonces la
dignidad humana puede dafiarse en la comprensidn
de si misma, si se centra mucho en 1lo
antropoldgico, y eso no es asi.

Se muestra ahora la visidn naturalista de la
dignidad humana, donde el hombre no es un ser aislado,
sino que por el contrario estd inmerso en un conjunto de
relaciones con su entorno y las cuales debe considerar y
respetar para lograr un equilibrio. Desde la concepcidn

de Marcos:

..la dignidad humana es un elemento que ya viene
dado con nosotros, y ese elemento se traduce en
la vida. El derecho fundamental por excelencia,
es el derecho a la vida, no es el derecho a la
libertad de expresién, no es el derecho a un
libre trénsito, también son derechos sin lugar
a duda, pero no son fundamentales. E1l derecho
fundamental es el derecho a la wvida, vy el
derecho a la wvida significa wvalorar a la
dignidad humana.

Marcos establece una relacidén directa entre derecho
a la vida y dignidad humana, considera el derecho a la

vida el derecho fundamental por excelencia y al tener
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vida un ser humano por consiguiente es poseedor de
dignidad.
Otra perspectiva de andlisis lo aporta Miguel:

si fuéramos honestos, hablando en términos del
ser, el ser mAds cercano gque tenemos es nuestra
propia humanidad, entonces si no SOmoSs
valorizantes del ser mds cercano gue tenemos es
una falsedad hablar de que amamos a la
naturaleza, a las plantas, animales, que amamos
a dios o la trascendencia, porgue no sSomoS
fieles con nosotros mismos que es nuestra
propia humanidad, a eso se le llama dignidad,
dignificacién, poner en un lugar especial
cualificadamente diferente..

Se propone asi una valoracidn del ser, quizas con el
fin de lograr una dignificacién de la propia humanidad,
siendo fieles a nosotros mismos como humanos que somos.

Esto 1lo ratifica Miguel: la dignidad humana es la

valorizacién del ser, del ser humano como lo més sagrado

inmediato que tenemos.

Queda expuesta la necesidad de colocar en un lugar
especial al ser humano, coincidiendo con 1las ideas de
Savater (1995) en su “Etica como amor propio”, el cual
nos ofrece una descripcidén de valorizacidédn del ser humano
al expresar: “Es una voluntad que se quiere asi misma,
que quiere conservarse y perseverar, quiere potenciarse,
quiere experimentar la gama de posibilidades en busca de
las mas altas, quiere transmitirse vy perpetuarse..es
decir, una ética del amor propio” (p. 9)

Esto nos lleva a reconocer en la existencia humana,
una dimensién ética que se relaciona con una dimensiodn
social, una dimensidén corpdrea y una dimensidn reflexiva

que constituye al individuo como un todo, superando asi
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la concepcidén que asume al ser humano como un ente que ya
tiene una esencia prefijada.

Para educadores como Freire (1996), no se puede ser
“humano” y no estar implicado en una préactica educativa,
lo cual nos remite a lo expresado por Manuel al ser
consultado sobre el por qué trabajar en la formacidén del

ser humano: Lo humano es una condicidén cultural, que

obedece a algo. Es el olvido. Filoséficamente “el olvido”

es de lo méds propio del hombre. Entonces, olvidando 1lo

mas propio del hombre tenemos la condicidén del humano.

Esta comprensién de lo humano netamente filosdéfica
permite abrir una reflexidén sobre 1o humano como
condicidén cultural, inacabada, en constante cambio,
siendo el entorno educativo y mas propio el universitario
el llamado a la construccidn de un ser humano educador.

Continua asi el abordaje de Manuel:

En la tradiciédn pensamos que lo humano es como
una condicidén dada y que el Unico requisito es
tener la figura de hombre, en el sentido de

hombre-mujer .. al mirar lo que seria lo humano
escapa a un aula de clase, escapa a una
universidad y escapa también a un rol .. Y hay

una condicién de 1o existente, lejos de 1o
humano antes estd lo existente.

De acuerdo a este testimonio las personas son
sujetos histérico-sociales, que responden a una condicidn
cultural inacabada, donde lo humano como condicidén esté

supeditado a la existencia del hombre.
Propiedad: Generaciones de los derechos humanos.

Luego del surgimiento de la Declaracidén Universal de

los Derechos su proceso de implantacién y desarrollo se
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acelerd, lo cual nos exhibe a los derechos humanos como
un proceso, y en consecuencia como una nocidén construida
histéricamente. Resalta entonces gque en esencia 1los
derechos no son un hecho aislado o de reciente data, sino
que forman parte de un proceso que se ha ido gestando en
diferentes periodos histéricos. Vistos asi responden a
una aparicién cronoldgica que los divide en tres
generaciones, aun cuando se avizora ya una cuarta
generacidn.

A continuacidén se presentan algunos testimonios que
detallan lo aqui expuesto, donde a juicio de Marcos:

Hablamos de que el siglo veintiuno se ha
catalogado como “El1 siglo ecoldgico” pero
seguimos explotando el petrdleo, u otros
recursos mineros, entonces es una antitesis en
el discurso, en la praxis, y que lo llevamos al
aula de clases. Entonces el ser humano tiene
unas posiciones, unos criterios bastante
sb6lidos que obviamente wvan a emitir unos
juicios a razdén de lo que, en teoria, se oye
muy bonito pero que en la practica no es asi.

El informante alude a lo gque se ha denominado la
tercera generacidon de derechos, los cuales invocan el
derecho a un ambiente sano, a la paz, el derecho al
desarrollo y al patrimonio comin de la humanidad. Se
desprende del discurso la necesidad de luchar por un
ambiente sano, y pone en tela de Jjuicio los planes de
desarrollo de los gobiernos los cuales manejan un doble
discurso moral, en este caso hablan de un siglo ecoldgico
y por el otro hacen explotacidén de recursos minerales sin

ningin tipo de control.
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Resalta el hecho de que esta actitud es llevada al
aula de clase, propiciando una doble moral, una antitesis
de lo que dice la teoria y lo gque en practica ocurre.

Miguel también propone:

En esencia somos una integralidad con todos los
ambientes que nos rodean y en la medida que
equilibremos una sanidad de comportamiento con
todos pues también estaremos en sanidad con
nosotros mismos.

La integralidad ambiental de todos seres vivos, es
considerada como elemento fundamental en lo gue Miguel
denomina sanidad, dque no es mas que un estado de
equilibrio wuniversal tanto de nuestro accionar social
como individual. Los docentes entrevistados aportan como
elementos valorizados en sus testimonios, el manejo de
los recursos y el respeto por el medio ambiente, discurso
manejado en el aula de clase y que de alguna manera

contribuye con la formacidén del futuro docente.

Categoria: Valores y principios de los DDHH

Es reconocido que 1los derechos humanos representan
un conjunto de valores que simbolizan creencias
fundamentales e irrenunciables para la persona humana.
Desde esta perspectiva esta categoria de estudio esté
conformada por cuatro propiedades que serédn identificadas
como iniciales (I) gque son aquellas organizadas desde el
inicio de la investigacién y las emergentes (E) surgidas
a partir de los testimonios: Condicidén de respeto,
argumentacién y razdn, significado de libertad vy

condicién de igualdad.
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A continuacidén se presentan los testimonios de los
informantes con el fin de comprender el sentido valoral
que tienen sobre los derechos humanos 1los actores

sociales involucrados en la investigacidn.

Propiedad: Condicién de respeto

Los derechos humanos en su sentido elemental reflejan
respeto a la forma humana de la existencia, lo cual se
hace evidente desde el mismo primer articulo de la
Declaracién Universal de los derechos humanos (1948), el
cual expresa que “Todos los seres humanos nacen libres e
iguales en dignidad y derechos vy, dotados como estéan de
razdén y conciencia, deben comportarse fraternalmente los
unos con los otros”. Asi, esta propiedad de anéalisis
encuentra en los siguientes testimonios la informacidn
para sustentarla.

En el caso de Eduardo expresd: Cada quién tiene su

forma de pensar y es respetada, como hay gente que

respeta mis pensamientos y yo respeto los de los demés;

hay momentos que en el encuentro no coinciden, pero uno

como persona debe mantener el respeto.

Es manifestado por el informante que las personas
difieren en su manera de pensar e independientemente de
nuestra postura debemos respetar al otro. El informante

antes mencionado destaca que: Cualquier persona es

merecedora de respeto, esté en el estrato que esté, en la

posicidén que esté, debe tener respeto, deben tenerle

respeto.
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Agqui se evidencia la condicién de igualdad de 1los
seres humanos frente a un valor como el respeto, sin
distingo de raza, credo, posicién politica o social,
entre otras. Seguidamente se presenta el testimonio de
Eleonora por relacionarse con estas ideas.

Primero es un respeto, yo no discuto, hay tres
temas que yo trato de no llevar a extremos, el
tema de la politica, del deporte vy de la
religién.. hay otros temas en los cuales se puede
mediar. Una persona que piense distinto a mi pues
simplemente, nadie tiene toda la razdbn, toda
verdad es relativa.

Puede 1inferirse que la informante considera que
existen personas que pueden pensar diferente, donde la
negociacidén representa un elemento valido para el fomento
de los derechos humanos. La mediacidén es vista en la
actualidad como un mecanismo de proteccién de los
derechos humanos, y que perfectamente se puede ejecutar
en contextos educativos y universitarios.

Continta esbozando Eleonora:

Hay quienes dicen que los derechos humanos estan
basados en la tolerancia y a mi parece que la
tolerancia es otra cosa; cuando tu dices: vyo
pienso que la situacidén es equis, y bueno, vyo
respeto porque entiendo tu planteamiento, y 1lo
respeto aundque no lo comparta, respeto gque es tu
posicidédn, pero cuando yo digo tolerancia, es otra
cosa. Soy tolerante, pero no va a cambiar mi
manera de ser, ni mis opiniones.

A juicio de Eleonora el respeto es un fundamento de
los derechos humanos superior a la tolerancia, vya dque
quien tolera acepta las ideas del otro aun cuando sean
contrarias a las propias, vy finalmente 1la accién o

conducta ejercida frente a ese hecho se dard desde el
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respeto. En este sentido, el articulo primero de la
Declaracién de principios sobre 1la tolerancia aprobado
por la UNESCO (1995) mantiene este mismo tenor cuando nos
explica la significacidén de la tolerancia como “El
respeto, la aceptacidén y el aprecio de la riqueza y de la
diversidad de las culturas de nuestro mundo” y en general
de nuestras diversas formas de ser humanos.

De esta forma la tolerancia no es sino el permiso
condescendiente, dado al otro, de pensar de otro modo, Vy
en nuestra época adgquiere un significado positivo:
significa la aceptacidén del didlogo, inclusive con quien
tiene otras creencias.

En este sentido Eleonora comenta:

Yo creo que merezco respeto porque yo lo doy,
trato de no irrespetar, eso es una condicidn
que tiene que ir de la mano de quien educa en
derechos humanos, Si no tienes capacidad de
respetar, dificilmente te van a respetar.

Asi para recibir respeto o para merecerlo se debe
obrar de la misma manera, es decir, brindando respeto,
aspecto que es basico en los formadores en derechos
humanos. Manuel también expresa su postura frente al

respeto: Entonces si la condiciédn de lo existente es el

sufrimiento, lejos de respeto, pareciera méas bien que 1lo

que se requiere es compasidédn. Compasidén y no respeto.

Compasidén por la condicidén de lo existente.

Esta opinidén més filosdéfica que préactica, nos lleva
a considerar la necesidad de compasidén por el sufrimiento

humano. Manuel explica: E1l respeto tenemos que

propiciarlo. En el momento en gque tU comiences a dar

respeto, entonces no es que tl vas a merecerlo, sino que
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lo vas a reclamar también para ti. Dendtese la relacidn

derecho-deber que plantea el entrevistado, ademds de 1la
necesidad de vivir y exigir los derechos. El testimonio
anterior se corresponde con el aporte de Miguel al decir:

Soy merecedor de respeto tanto en cuanto yo lo otorgo.

Este Ultimo entrevistado afirma que:

por el hecho de ser Thumano, todos somos
respetables, susceptibles de respeto y también
otorgadores de respeto. Respetar no quiere decir
permitir, quiere decir admitir que puede ser
diferente .. a veces violentdndome a mi mismo
porgue hay ideas y opiniones que no son tan
bonitas, tan bellas, tan justas, tan ecuanimes vy
que perjudican a otras personas.

Admitir las diferencias es condicionante del
respeto, asi como todos somos poseedores de respeto por

el hecho de pertenecer a la familia humana.

Propiedad: Argumentacién y razdén ante el respeto:

Los argumentos representan en esta propiedad la
manera en que los informantes actuan, al momento de
enfrentar opiniones diferentes durante su accionar
social.

Agqui la opinidén de Eleonora: Jamds un magallanero se

volvié de los Leones del Caracas por una discusidén o

porque alguien tratara de convencerlo. Ahi se pierde

mucho tiempo, hay que abrir el debate, plantear las

opciones, pero no imponer verdades.

Segun la entrevistada es légico gque existan
divergencias entre los hombres al momento de actuar,
indudablemente que hay temas sobre los cuales no existen

acuerdos, pero una alternativa para la conciliacidén es el
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debate de ideas, sin imponer al otro nuestra verdad, sino
por el contrario desde el respeto al pensamiento del
otro. En la cotidianidad institucional, siempre se nos
presentan discrepancias, y es el contexto universitario
el escenario donde la pluralidad de ideas adquiere su
méxima expresiodn.

La postura de Marcos frente al tema nos es expuesta

asi: El ser netamente racional, admite cualquier posicioén

siempre y cuando esté argumentada, venga de donde venga.

Porque en el mundo del raciocinio también hay reglas asi

como en el mundo civil.

Queda en evidencia que existe respeto por las ideas
de los demas, pero el argumento de esas verdades
representa para Marcos la condicidén “sine quanom” en el
mundo de la razdén. Es sabido que con Kant (2003) la razdn
se convierte en el actor y autor del derecho, lo cual se
corresponde con el fundamento de los derechos humanos.

Miguel opina:

Ese pensamiento diferente debe ser racional,
debe ser cientifico, discutible y discutido.
No puedo imponerle ni él1 puede imponerme vy
tengo que ser abierto, dejar que su propuesta
se realice o se la pueda ver, ¢él tiene que
permitir también que la mia se exprese
entonces ninguno de los dos tenemos el poder
de imponer al otro y si vamos a estar en
libertad hay que permitir que acontezcan las
propuestas.

Es aceptado de manera tacita la diferencia de ideas,
mas sin embargo no admite imposicidén, el informante
plantea que debe haber discusién de ideas, considerando
la mejor dentro del respeto por la dignidad humana. En la

expresidén hay que permitir que acontezcan las propuestas
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se refleja la condicién de la argumentacidén como vehiculo
para el logro de acuerdos y de conciliacién ante
pensamientos e ideas opuestas, aspecto necesario para la

formacidén del hombre que demanda la sociedad venezolana.

Propiedad: Significado de Libertad

La nocién de libertad es un concepto clave en
filosofia, ya que de él depende el planteamiento de toda
la moral, y de la moral depende el planteamiento de toda
la politica. Por ello es importante ©precisar con
exactitud a qué nos referimos cuando hablamos de
libertad. A partir de esta premisa, los informantes
aportan su significado de la libertad.

Eduardo explica que: Aqui dentro del pedagdgico

muchos nos sentimos libres, pero nos tenemos gue regir

por reglas y hay que acatarlas, respetarlas, hay que ser

tolerantes; pero libertad, la tenemos.

Esta apreciacidén coincide con el comentario de

Marcos: La libertad no consiste en hacer lo que a mi se

me da la gana, sino en hacer las cosas tal y como deben

ser.

Los entrevistados se consideran asi poseedores de
libertad, pero la misma esta condicionada a un
ordenamiento Jjuridico de normas y reglas de obligatorio
cumplimiento, todo ello con el fin de garantizar la
armonia institucional. Hacer las cosas “tal y como deben

144

ser nos remite a un Jjuicio moral, el cual debe ser

realizado a partir del sentido moral de cada persona,
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respondiendo a una serie de normas y reglas adquiridas a
lo largo de la wvida.

Para Marcos: Ser un buen ciudadano es ser un hombre

libre, ser fiel es ser un hombre libre, no robar es ser

un hombre libre, decir la verdad es ser un hombre libre.

La relacidén entre libertad y valores qgueda expuesta
en la informacidén aportada por Marcos, asi mismo para él
no existe una libertad absoluta, ya que las personas se
ven condicionadas a ejercer la libertad con respeto vy
responsabilidad moral. Por su parte Manuel opina sobre la
libertad haciendo referencia al acto educativo: Yo el

escenario que hablo en mis clases, es el escenario de la

pregunta .. Una de las definiciones del hombre es el

preguntar, no de lo humano, sino de lo originario del

hombre. Mas bien lo humano es la respuesta, lo originario

es la pregunta.

Manuel como docente universitario asocia la libertad
en su aula de clase con la capacidad del estudiante de
realizar y realizarse preguntas sobre su razdn de “ser”,
opinién dada desde el &dmbito filosdfico.

Para Miguel la libertad:

no es libertinaje, tampoco es ciega, tiene
que tener luz, tener o0jos, tiene que saber de
dénde viene y hacia ddénde va .. uno tiene que
hacer cétedra y por la edad de los estudiantes
con que trabajamos tiene que permitir que el
destinatario procese y muy pocas veces tiene
que imponer. La libertad estd en permitirle al
otro que procese eso y lo digiera desde su
capacidad, desde su nivel, desde sus traumas,
desde sus mitos también. Pero la libertad tiene
que tener una orientacién y lucidez.
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La libertad, es decir la posibilidad de hacer o no
hacer, de actuar o no actuar, estd condicionada a un
orden. Todo orden social impone limites a la libertad. La
libertad absoluta no es ni deseable, ni posible, vya que
seria capaz de autodestruirse imponiéndose el imperio del
més fuerte. De alli que la préactica del 1limite a 1la
libertad humana por parte de la sociedad y el Estado
supone una seria reflexidén. Para el informante 1la
libertad requiere lucidez, la cual nos lleva a
preguntarnos qué compromisos se hacen necesarios para
lograr un equilibrio en el ejercicio de la libertad.

En Marcos encontramos otra perspectiva de analisis:

San Agustin decia que la libertad debe ser
entendida como aquello del libre albedrio, es
decir, hacer lo que corresponde hacer segln los
designios de Dios. Eso significa mi libre
albedrio; no en hacer lo que a mi se me ocurre,
sino que hay estamentos que vyo debo conocer
para que mi vida humana esté en una consonancia
con el bien, la 1libertad se entiende con el
bien, y si mi libre albedrio estd ajustado a
hacer la voluntad divina, y admito cada una de
las cosas que estdn en el decédlogo, mi vida
estd enfocada en el bien.

Se nos presenta asi una libertad en consonancia con
el bien, por tanto seria la capacidad de elegir
deliberadamente lo mejor posible. Al pensar en lo mejor
posible, se considera necesario dar a la eleccidén de los

actos un caréacter moral, tal como lo plantea San Agustin.
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Propiedad: Condicién de Igualdad

La nocidén de igualdad es un principio béasico de 1los
derechos humanos, es asi como la Academia Mexicana de
Derechos Humanos (1990) propone tres categorias de
derechos precedidas de principios, entre estos destaca
que: todos los seres humanos nacen libres e iguales en
dignidad y derechos, vy, dotados como estan de razdn vy
conciencia, deben comportarse fraternalmente los unos con
los otros. La afirmacién de que todos los seres humanos
estdn dotados de razdn, como principio de universalidad,
significa que por lo menos en eso somos iguales.

A continuacidén se exponen los comentarios dados por
los informantes al ser consultados sobre por qué se
siente merecedor de respeto en su vida cotidiana, Marcos

expresd: Si asumimos que €1, por sus condiciones, y Yo

con las mias, somos iguales. En términos platdnicos se

llamarian semejantes, porque hay otras cosas dque se

llaman cualidades, que nos distan, pero en cuanto a

condicidén humana, la igualdad.

Existe agqul una estrecha relacidén entre respeto e
igualdad, para Marcos el respeto estd dado por la
igualdad ante 1la condicién humana, lo cual nos hace

semejantes. Continta asi expresando Marcos: Somos seres

humanos independientemente de nuestra condicidén social,

profesién, fe o <credo, inclinacidén politica, tu y vyo

somos iguales; asi se puede entender la igualdad. Miguel

opina: Esencialmente somos iguales, por naturaleza, o sea

por condicién humana, pero en funciones sociales nos

diferenciamos, por responsabilidades y compromisos.
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La condicién de igualdad de acuerdo a lo sefialado
por los informantes estd dada por la naturaleza humana,
es decir, nace con el hombre y lo que nos hace diferente
es precisamente la realidad social, donde el hombre se ve
influenciado por las relaciones que establece durante su
accionar social.

Asi miguel reafirma: La igualdad estd en el libre

ejercicio del ©pensamiento, en el ejercicio de 1la

reflexiodn, de escuchar, de callar, pero no es una

igualdad exacta, es condicionada, es situada.

Nuevamente se muestra el hecho de que por ser seres
humanos mantenemos una condicidén de igualdad, lo cual no
depende de ningun otro factor. En consecuencia, 1los
informantes consideran que de la igualdad de los miembros
del género humano se deduce la necesidad de un trato
mutuo respetuoso; trato garantizado en particular por las
herramientas juridicas que son los derechos humanos.

A los docentes entrevistados se les consultd también,
cébmo forman desde el principio de la igualdad, asi opind
Marcos:

No sélo es una responsabilidad de la universidad,
:Sabes? hay una responsabilidad desde la
educacién inicial, el nifio por via natural aplica
de que son iguales; tU ves que un nifio llega un
parque, interactua con el otro nifio, se
relaciona, y no andan viendo si es judio, si es
islédmico, si es catdélico, si es chavista, si es
madurista .. nosotros en la medida que vamos
creciendo nos vamos estigmatizando en una serie
de cosas.

Para Marcos la formacién en valores a temprana edad,
principalmente en el hogar configura la personalidad del

nifio y producto de esa interaccidén social se va moldeando
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un tipo de hombre muchas veces con prejuicios, frente al
principio de igualdad.

Desde una perspectiva filoséfica Manuel configura su
conceptualizacidén de igualdad:

La condicidén humana esta después de algo que es

la existencia. En la existencia esté el
sufrimiento, entonces asi como sufren los
animales, como sufre la tierra, sufre el hombre.
Ese sufrimiento nos iguala a todos. Seamos
homosexuales, heterosexuales, profesores,
campesinos, abuelos, amas de casa. Todos somos
iguales.

Se configura asi el principio de igualdad, pero
desde el sufrimiento, al considerar el informante dque
todas las especies que habitamos el planeta tierra nos

igualamos en el sufrimiento.
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Unidad Tematica: Educacién en Derechos Humanos

La educacidén como proceso, se dedica a la busqueda
de realizacidén de un bien y un ideal de formacidén humana
(Barba, 1999) . Los derechos humanos son, en tanto
afirmacién de bienes humanos, un ideal de convivencia y
formacidén. Una educacidén integral en derechos humanos no
s6lo proporciona conocimientos sobre los derechos humanos
y los mecanismos para protegerlos, sino que, ademéas,
transmite las aptitudes necesarias para promover,
defender vy aplicar 1los derechos humanos en la vida
cotidiana. Desde esta premisa se abordarda esta unidad
temdtica, la cual estd constituida por dos categorias;

formacidén en derechos humanos y curriculo.

Categoria: Formacién en derechos humanos

Esta categoria se planted dentro de la investigaciédn
como una condicidén necesaria en el proceso de ensefianza -
aprendizaje resaltando el hecho de gue la humanidad se
encuentra aun en un periodo de aprendizaje. Por ello, la
educacidén Juega un papel esencial en la tarea siempre
inacabada que es la formacidén de la persona. Los derechos
humanos son tan sélo el lenguaje gque humaniza a 1las
personas, y lo que gqueda por hacer compete, sobre todo, a
la educacién.

Desde esta postura se exponen las siguientes
propiedades que configuran la categoria de andlisis: La
esencia de lo humano como finalidad de formacidn,

transdisciplinariedad y sensibilidad como principios de
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formacién, Metodologia y temas abordados en el proceso
formativo en derechos humanos, é&ambitos de formacidén vy
participacidén; alianzas institucionales y limitaciones en

cuanto a formacidén ciudadana.

Propiedad: La esencia de los humano como finalidad

de formacién

Surge del discurso de los informantes, la esencia de
lo humano como objeto de formacidn, para conocer lo que
es el hombre en tanto hombre. Aun cuando diversos autores
reconocen que dicha esencia no puede ser definida como
tal, se asume qgque existe es un proceso por el cual se
forma lo que es humano. Esto presupone que la esencia del
hombre no es tUnica, eterna y universal, sino que, por el
contrario se construye con el tiempo a través de 1la
historia, es decir se caracteriza por ser un producto
cultural.

Al ser consultados los expertos sobre sus
actividades de formacién en el &rea de derechos humanos,
estas fueron parte de sus apreciaciones:

Eleonora:

Tratamos de hacer promocidén, mas como un
proceso preventivo que curativo, donde la gente
identifique cudles son sus deberes, cudles son
sus derechos, cudles son las instancias a las
que debe acudir, pero el énfasis es que se
generen capacidades para que la gente eduque en
derechos humanos.. Si no hacemos formacidén en
derechos humanos, qué sentido tiene, se podran
crear todas las defensorias del pueblo, todas
las oficinas de defensa, que si nosotros no
hacemos formacidén la gente no va para ninguna
parte.
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De acuerdo a la visidén de la experta consultada, el
proceso de formacién en derechos humanos debe ser
fundamentalmente “preventivo”, enfocado en el
reconocimiento de los deberes y derechos, se resalta el
hecho de que la educacién en derechos humanos contribuye
decisivamente a su realizacidén, puesto gque tiene por
objeto fomentar el entendimiento de gque cada persona
comparte la responsabilidad de lograr que los derechos
humanos sean una realidad en cada comunidad y en la
sociedad en su conjunto.

La formacién en derechos humanos contribuye a la
prevencidén, se piensa que es posible minimizar los abusos
de derechos humanos y los conflictos violentos y por el
contrario contribuye a la promocidén de la igualdad y de
la participacidén, entre otros derechos. Al respecto cabe

sefialar lo mencionado por Luis: “Con la fundacidén "E1

Amparo" uno de los objetivos es educar y formar

activistas de derechos humanos y formar a la propia

poblacibébn para que defienda los derechos humanos.”

Esta formacidédn que proponen los entrevistados no es
aquella trasmisora de deberes y normas, sino la educacidn
capaz de desarrollar valores que permitan a los hombres
la posibilidad de deliberar, y a partir de situaciones
problemadticas tomar las decisiones de acuerdo a 1los
principios de los derechos humanos.

Al ser consultados los informantes sobre la
importancia y el ¢por qué de la formacidén humana?, se
exponen algunos de sus argumentos, tal es el caso de la

afirmacidén de Eleonora:
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Es mi linea de vida, cualguier aspecto de la vida
que tu vayas a desarrollar si no tiene un proceso
formativo previo no tiene asidero, la formacidn
es la base y no hablo de la formacién de 1la
escuela porque obviamente si lo es también, pero
la formacidén que tu haces como persona tanto
personal como profesionalmente es el sustento que
te permite hacer otras cosas.

La formacién del ser humano adguiere relevancia vy
supremacia en el discurso de Eleonora al considerarla
como linea de vida para el accionar en distintas facetas.
Es indudable que la formacidén humana propicia en el
individuo un conjunto de habilidades, destrezas, valores,
actitudes necesarios para la apropiacidén y desarrollo de
los derechos humanos.

Para Manuel: “Lo mads propio del hombre, sigue

convocando filosdéficamente es el ser. El ser es aquello

que sin cesar una y otra vez convoca al hombre a dque

piense”. Continta enunciando el entrevistado,

“.olvidando lo mas propio del hombre es que se
tiene la condicién de 1o humano. Si 1o
insertamos en el plano educativo, tenemos que
hemos olvidado 1lo mas propio del hombre vy a
partir de eso es que estamos educando.. 1o humano
es aquello que no ha llegado aun a pensar.. Lo
que sucede es que ése ser humano es un producto
cultural, practicamente ya estd dado. Entonces
en el momento que cualquiera de nosotros se
plantee formar o educar tiene que preguntarse
por aquello gque ha sido olvidado, que es lo mas
propio del hombre”.

Para Manuel estas 1ideas insertadas en el campo
educativo nos deben llevar a revisar “a partir de qué
estamos educando” y su respuesta es que hemos olvidado 1lo

més propio del hombre, es decir su esencia y Su marco
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cultural donde se encuentra inserto. El gran educador en
derechos humanos Pérez Aguirre (1999) afirma algo due
para el educador es fundamental:

En el origen no estd en la razbén sino la pasién
(Pathos, Eros). Y gque la misma razdén actlia
movida, impulsad por el Eros que la habita. E1
educador no puede ignorar que Pathos no es mera
afectividad, no es mera pasividad que se siente
afectada por la existencia propia o ajena, sino
que es principalmente actividad, es un tomar la
iniciativa de sentir e identificarse con 1la
realidad sentida. (p.9)

Destaca el hecho de que educar es comulgar con el
otro, donde el educador no puede olvidar que lo propio de
la razdén es dar claridad, ordenar vy disciplinar 1la
direccidén del Eros, pero que este nunca estara sobre él.

Desde el testimonio de Miguel:

Debemos educar para la esencia humana, clarificar
que es la esencia humana y por consecuencia
estamos educando para los derechos humanos.. Yo
tengo que educarme para discernir cuando tengo
parame en rojo y cuando tengo la libertad de no
hacerlo con toda conciencia y sin ningln problema
de que eso sea una falta.

Desde esta postura, se ha olvidado la formacién del
“ser” del hombre, y asi es como se estaria formando, més
sin embargo existe la necesidad de convocarlo a pensarse
y preguntarse por lo mads propio del hombre, que en el
sentido filoséfico planteado seria el “Ser”, siendo 1la
educacién la llamada a la bUsqueda de esas respuestas.
Del discurso surge el ser humano como “producto cultural”

y su relacién con la formacidé4n humana, considerada por

griegos como el lugar de la “paideia” representando la
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blsqueda y realizacidén que el hombre hace de si, o sea de
la verdadera naturaleza humana.

En este contexto Manuel expresa: “Nuestra educacidn

estd también por wvenir”. Una educacidén que convoca al

encuentro con la naturaleza o esencia del hombre, lo cual

coincide con el testimonio de Marcos: “Los educadores nos

apuntamos a trabajar lo méds delicado que existe en el

ente social, a su personalidad.. hacia alld es que debemos

enrumbarnos, a la formacidén del alto tipo de hombre, un

hombre seguin Platédn, honesto, medido, equilibrado,

justo.”

La educacidén sigue estando 1llamada a ser el eje
integrador para la formacidédn de la personalidad humana,
del hombre Jjusto y virtuoso. Emerge entonces en el
discurso, el hecho de interpretar cual es ese ser humano
llamado a ser formado en derechos humanos y cbébmo es su
esencia, tan urgida de ser convocada para la realizacidn
de un sujeto de derechos.

Esta propiedad es apoyada por testimonios como el de
Manuel:

“En mis clases, yo lo que abro es el lugar para
preguntarnos por lo mas propio del hombre. :Qué
es lo méds propio del hombre en el plano
pedagdgico? Después de preguntarse por el ser,
llega a preguntarse por el hombre en cuanto a
lo humano”.

Entonces en el aspecto pedagbgico que nos atafie, se
plantea la necesidad de como educadores, formar pensando
en el hombre pero en cuanto a lo humano, a sus

necesidades y vivencias.
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Al respecto Marcos opina que: E1 ser humano por

naturaleza busca saber busca conocer, Heidegger establece

que la educacidén es uno de los estamentos naturales dque

poseemos todos los seres humanos donde de generacibén en

generacidén buscamos formar, dejar huellas.

Es asi como la formacidén del hombre, sigue planteada
como una opcidén para articular la educacidén en los
derechos humanos, con el fin de desarrollar la
personalidad humana tal cual se expresa en el articulo
26, ©péarrafo 2, de la Declaracién Universal de 1los
Derechos Humanos donde se recoge lo que a la educacidn se
le pide o se le encomienda respecto a los derechos
humanos:

La educacidén tendrd por objeto el pleno
desarrollo de la personalidad humana vy el
fortalecimiento del respeto a los derechos
humanos vy a las libertades fundamentales;
favorecerd la comprensién, la tolerancia y la
amistad entre todas las naciones y todos 1los
grupos étnicos o religiosos; y promovera el
desarrollo de las actividades de las Naciones
Unidas para el mantenimiento de la paz.

Se hace expedito asi desde el espacio universitario
que nos ocupa, desarrollar politicas educativas a los
fines de incorporar en nuestro proceso de formaciédn,
contenidos de conciencia cognitiva, normativos %

dirigidos a la accidén de los derechos humanos.

Propiedad: La Sensibilidad y la
transdisciplinariedad como principios de la educacién en
DDHH.

Es cierto que la sensibilidad frente al tema de los

derechos humanos ha aumentado en los ultimos afios y esto
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se evidencia en la enorme participacién de la sociedad en
programas y proyectos relacionados con su defensa vy
promocidn. De esta manera al ser —consultados 1los
informantes sobre las condiciones necesarias para ser un
formador en derechos humanos estas fueron algunas de sus
apreciaciones. A juicio de Eleonora:

“El perfil de una persona dque inicia un
diplomado y luego cuando finaliza el diplomado
es otra, tenemos gente que ha creado sus propias
ONG's en el tema de derechos humanos o de
ambiente, o de mujeres, ha hecho observatorios,
porgue se sienten motivados con el tema, se
sensibilizan”.

Luis ratifica esta idea: “Se requiere sensibilidad

humana y un compromiso con la gente y yo lo he tenido

porgque fue una herencia de mis padres, especialmente de

mi mama”.

Las opiniones de los entrevistados giran en torno a
que se requiere como condicidén esencial “sensibilidad
humana”, la cual es producto de afios de formacidén en el
tema, aunado a la enseflanza en el hogar. Es precisamente
ese valor de conmovernos y compadecernos por los demés,
lo que permite que actuemos con el fin de ayudar a
encontrar la solucién a la situacidén gque viven otros.
Para la filosofia Kantiana esta expresién designa 1la
facultad para tener sensaciones y la manera como las
expresamos. En el tema de derechos humanos es necesario
tener sensibilidad, para Eleonora:

Se requiere sin lugar a dudas la condicién de
creer en esto, tiene que haber una condicidén de
docente en ti, capacidad de impartir, el poder
relacionarte con el ©otro, entender que la
experiencia del otro es valida, todo el tema del
dialogo de saberes, de lo que la otra persona
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sabe, conoce, identifica como su propio
problema, eso tiene que prevalecer en ti mas que
la teoria que tu llevas para desarrollar.

A juicio de la informante, el formador en derechos
humanos debo reunir una serie de caracteristicas que
atafien a la capacidad de relacionarse <con el otro,
reconociendo sus vivencias, experiencias y saberes. Esto
es apoyado por un gran educador en derechos humanos como
fue Pérez Aguirre quien decia “Educar en los derechos
humanos supone trascender la mera transmisién verbal vy
pasar al hacer” (p. 9). Por tanto no debemos olvidar que
los derechos humanos se aceptarédn y se imitardn por parte
del otro en la medida en que guien transmite sea aceptado
por su comportamiento, su valor como persona, su
credibilidad y ejemplaridad.

Continuando con esta reflexiédn sobre la manera de
concebir la educacidén en derechos humanos a razén de la
complejidad del tema, se hace necesario un abordaje desde
el concurso de varias disciplinas o ciencias. Es asi como
para educar en derechos humanos se plantea de manera
emergente el principio de la Transdisciplinariedad, due
de acuerdo a Martinez (2003) en su obra sobre la
Transdisciplinariedad y légica dialéctica consiste en:

Un enfoque para la complejidad del mundo.
Considera que esta linea de reflexidédn ha exigido
la creacidén de términos nuevos y entre ellos,
esta Jjugando un papel clave el de
transdisciplinariedad. Podemos entender dque la
palabra (trans) significa “mds alla de, o a
través de” por lo tanto son aquellas disciplinas
que convergen en un tema o contenido para estar
al tanto de lo que se investiga (p.107).
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En el caso gque nos ocupa, la educacién en derechos
humanos puede estudiarse a través de la
transdisciplinariedad la cual permite hacer uso de otras
disciplinas cientificas para ahondar sobre un problema y
resolverlo, y se expresa en la préactica del experto con
un conjunto de especialistas de diferentes disciplinas
para ir mads alld no sélo de la uni-disciplinariedad, sino
también, de la multi-disciplinariedad (que enriguece una
disciplina con los saberes de otra) y de la inter-
disciplinariedad (que lleva, incluso, el orden epistémico
y metodoldgico de una a otra).

Asi los discursos de los expertos relacionados con
la manera en que los derechos estan inmersos en todo el
accionar académico-formativo, se ponen de manifiesto en
lo sefialado por Eleonora:

Hemos aprendido a incorporar la linea de
derechos humanos en todo lo que hacemos y que
sea un proceso de transformacidén.. Hemos
tratado de sensibilizar mucha mds gente pero
también incorporarlos en todas las acciones
que nosotros hacemos, entonces el derecho a un
ambiente sano, o el derecho a la ciudad 1lo
relacionamos con un programa dJque tenemos de
gestién de riesgos, de cbébmo gestionar el
riesgo de desastres socio naturales.. Si eres
miembro de una ONG que da talleres para llevar
mejor el tema de las finanzas en una
organizacidn, estas en el &rea contable,
administrativa debes incorporar alli el tema
de los derechos humanos, el tema de 1la
dignidad, de la honestidad, de los wvalores, de
la responsabilidad. Tratando de cambiar
esquemas.

Es evidente en el planteamiento de la entrevistada

el ir mads alld en el proceso de formacién en derechos

88



humanos, con el fin de comprender integralmente 1los
derechos y ver su potencialidad para transformar
realidades. Pues Dbien a Jjuicio de Nicolescu (1999)
debemos entonces plantearnos preguntas referidas a
nuestra ubicacidén personal e institucional, en este caso
universitaria respecto de los retos que la situacidén de
conjunto plantea a la educaciédn.

Desde la mirada de Luis, otro de los entrevistados

la educacién en derechos humanos debe: “estar incluida

desde kinder, debe ser tema de gobierno y oposicidn, de

la empresa privada, publica, de todos, porque todo ser

humano tiene unos derechos y tiene gque conocerlos por e€so

es 1importante disefiar un plan nacional de derechos

humanos”. El informante considera necesario la
integralidad de la formacidédn en derechos humanos tanto en
la educacidén formal como la informal, abarcando todos los
ambitos de la sociedad venezolana.

Igualmente considera ineludible el conocimiento del
cuerpo legal relativo al tema, y plantea la necesidad de
disefiar un plan nacional para su defensa. Es de destacar
gque para el momento de la realizacidn de esta
investigacién el gobierno venezolano tiene abierta una
consulta publica para el disefio de esta propuesta, donde
via on line cualquier persona puede dar su opinidén al
respecto.

El Plan Nacional de Derechos Humanos (2015-2019)
constituye un instrumento de planificacién que permite
definir y coordinar las grandes decisiones politicas en
materia de derechos humanos en Venezuela, buena

iniciativa que significa en primer lugar, una
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rectificacién de la postura gque hasta el afio pasado
sostuvo indicando que bastaba con la Constitucibén. Hay
que indicar que desde diversas instancias del Mercosur se
insté al gobierno a que, tal como existe en otros paises
de dicho bloque regional, se adoptara un plan gque oriente
la labor del Estado en materia de derechos humanos. En
tal sentido, el gobierno contdé con la asesoria del

Instituto de Politicas Publicas del Mercosur.

Propiedad: Metodologia y temas abordados en el
proceso formativo en DDHH

Lo que se ensefla en el &rea de derechos humanos
reviste primacia al momento de establecer programas de
formacidén que permitan estimular la participacién vy
fomentar entornos de aprendizaje. Asi consultamos a los
expertos sobre su trayectoria como formadores en el Aarea
de derechos humanos y cdémo han realizado su trabajo. Esto
es parte de sus testimonios:

Eleonora: “Haciamos un médulo de todo el aspecto

juridico, marco conceptual, espacios vy
participacién de los derechos humanos, convenios,
tratados, pactos internacionales, grupos

vulnerables y haciamos otro mébdulo sobre cbdmo
educar en derechos humanos, cuales herramientas
seguir, con énfasis en educacidén popular.. Nos
enamoramos del tema de la educacidén en derechos
humanos y lo propusimos como una linea de accién
de Uniandes .. todas las acciones las enfocamos a
la promocién y educacidn en derechos humanos”.

Dentro del programa de formacidén en derechos humanos
gerenciado por la experta consultada destacan como 4&reas
temdticas el conocimiento del cuerpo normativo béasico; 1lo

cual incluye los derechos fundamentales de las personas,
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su origen histdérico y las luchas gque hicieron posible su
enunciacién, ademéas de la identificacidn de las
instituciones, estructuras del estado y los mecanismos
ligados a la proteccién de los derechos, no solo como
conocimiento académico, sino ademds como capacidades dque
generen posibilidades de accién y en consecuencia mayor
poder para intervenir en la promocidén y en la defensa de
los derechos propios y de los demés.

Esta educacién apuesta por la formacidédn de un
“sujeto de derechos” el cual es definido por Magendzo
(2005) como:

..alguien que no orienta sus actuaciones con
el fin de complacerse a si mismo sino a
otros, para que sean ellos los que tengan el
poder de discernir si su vida tiene o no
sentido. Es capaz de tejer su futuro, de
autoafirmarse y de autoestimarse, de pararse
sobre sus propios pies, de situarse como
ciudadano en su sociedad comprometido con el
bien comun, con lo pUblico (p.39).

Este ciudadano comprometido con el bien comun es el
que reclama hoy dia 1la sociedad venezolana, y es la
universidad la llamada a contribuir con su formacidn.
Continta Eleonora con sus planteamientos:

Todo lo que tiene que ver con pobreza, acceso
al trabajo, produccibén de bienes y servicios,
lo relacionamos con nuestro programa de
microcréditos y todo el tema de promocidn vy
educacidén en derechos humanos y educacidn de
adultos que lo tenemos en esa linea de
educacién en derechos humanos.

La relacién o entramado entre diversos temas del
acontecer social con los derechos humanos es el punto de

partida para la comprensidén critica de diversos fendmenos
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sociales como método de formacidén, cuyo propdsito es
impulsar la discusidén, la critica y autocritica, asi como
el entendimiento entre todos los implicados en los temas
personales o sociales que contienen un conflicto de
involucre los derechos humanos.

Para otro de los informantes, Luis: “Hay que empezar

por instruir a las personas en lo que es la Constitucidn

de la RepUblica, las garantias constitucionales, 1los

tratados y convenios internacionales ya que ese es el

marco tedrico sobre el cual se puede asumir la defensa

integral de los derechos humanos”.

Se muestra la diversidad de temas que pueden ser
abordados desde la perspectiva de los derechos humanos, y
la relacidén de cada tematica con algunos de los derechos
expuestos en 1la Declaracidén Universal de los derechos
humanos. También surgen dificultades al escoger los temas
que se trabajan durante la ejecucidn de los proyectos,

asi lo plantea Eleonora: “Nos encontramos con la sorpresa

de que la gente sabe pero no lo aplica.. conocen e

identifican cudl es un derecho y cudl es el derecho que

estd siendo violentado y cuadles son los procedimientos a

seguir”.

Existe el reconocimiento de que la gente “sabe pero
no aplica” lo qgue conoce sobre derechos humanos,
condicidén que obliga a repensar la manera cbdmo se ensefia,
lo cual nos conduce evidentemente a revisar el método
utilizado en el proceso formativo. Tenemos la obligacidn
de buscar desde la universidad formadora de formadores,
de manera permanente, diferentes técnicas de ensehanza-

aprendizaje que ayuden a cumplir mejor el gran objetivo
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de formar a un sujeto de derechos. Desde la visidén de
Pérez Aguirre en pedagogia (1999), 1la teoria es el
método. Aun cuando se cuente con valiosos contenidos, si
no se los pone en Jjuego dentro de un método rico en
expresidén y comunicacién, no se llega muy lejos.

Por su parte Luis plantea:

“Nosotros partimos de tres principios; deberes
humanos, derechos humanos vy valores humanos.
Tienen que haber wvalores humanos para que la
gente cumpla con sus deberes y sus deberes le
generan derechos... normalmente hablamos de
derechos olvidando los deberes y esos deberes
tienen que estar inspirados en valores.

Ya que los derechos humanos son valores, su
introduccidén en la accidn educativa hace gque se tenga una
proposicidén de educaciédn valoral, en otras palabras, un
curriculo para los valores. En este sentido el informante
propone la comprensién de los derechos humanos como un
conjunto de wvalores, como un conglomerado de aspiraciones
provenientes de la dignidad vy las exigencias de
realizacién humana. Por ello, una educacidén gque incluya
los derechos humanos en el curriculo, en el proceso de
formaciédn universitaria, es una forma de realizar
educacién valoral.

Eleonora plantea una opcidén metodoldgica utilizada

en la formacidén de adultos: “Desde el afio 2014 dimos un

salto adelante y con apoyo de la conferencia episcopal

italiana creamos una plataforma o campo virtual, entonces

tenemos un espacio en internet, una plataforma donde

ofrecemos diplomados en DDHH”.

El uso de las tecnologias de informacidén vy

comunicacidén, asi como la sociedad de 1la informacidn
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tienen un gran potencial, tanto para promover los
derechos humanos en todo el mundo como para amenazarlos.
Para la ONG gerenciada por la entrevistada, representan
una opcidén metodoldgica gque les permite como organizaciodn
intercambiar informacidn % comunicarse libremente
utilizando la internet, accediendo asi a la realizacidn
de los derechos humanos.

Al desarrollar alternativas metodoldgicas Eleonora

expone: “Nos ha gustado mucho la metodologia de educacidn

popular, todos los temas de aprender haciendo,

transformacidén de la realidad, que la persona analice y

soque sus propias conclusiones a partir de su realidad”.

La metodologia de la educacidén popular ha sido
adaptada a la educacidén en derechos humanos, la cual es
definida en la pedagogia de Freire (1997) como un acto
dialdégico, donde nadie educa a nadie, las personas se
educan entre si en un proceso de didlogo permanente,
mediados por el mundo, entendiendo al didlogo como el
acto comun de conocer, construyendo el saber en el
encuentro con los otros.

Es oportuno seflalar que los programas de educaciédn
en derechos humanos que menciona la informante son
dirigidos a adultos, generalmente profesionales
universitarios en distintas &reas, donde predominan los
abogados. Contintia la informante expresando:

Es imprescindible dejar un poco al lado la
teoria, dar las herramientas necesarias y que
la gente actue.. Bueno se le ha dado prioridad
al tema del taller. Yo creo en la formacidn
como basamento de todas las acciones. Si tG no
tienes una formacidén inicial esa accidén no
tiene sostenibilidad en el tiempo .. hay un
contexto de la formacidn que es que tU tienes
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que aprender de la experiencia del otro,
tienes que hacer que lo que estds viviendo sea
una experiencia para ti.

Desde la experiencia pedagdgica de la informante se
reconoce la importancia de la formacidén como elemento
necesario para las actuaciones humanas, al considerar que
desde el contexto de la universidad pedagbgica se
tendrian las condiciones iddéneas para la construccidédn de
un sujeto de derechos tan necesario en este momento
histérico-social de nuestro pais.

Otra opcidén metodoldgica la plantea Manuel desde su
tribuna de formador universitario:

El lugar del educador es para conducir, Lo
importante es el camino que ha de tomarse en esa
guia.. yo busco en mis clases es abrir ese
camino, que se vea, ya estd dado. y que ellos
escojan el camino.. lo convoca, cada quien tendré
oidos para escucharlo, en distintas épocas de su
vida.

Hace referencia al significado de la palabra
educador, que se corresponde con el de guia o conductor
del educando, considerando como trascendental el camino
que ha de tomarse para el aprendizaje. Ese camino o ruta
es el método, un camino que de acuerdo a Manuel vya
existe, estd dado, solo estd para ser escogido y para
caminar por ¢él. Plantea igualmente qgue en cada momento
histérico ese camino debe estar acorde a las necesidades
del educando o de su realidad social y en funcidén de eso
se escogerd el método més adecuado.

Esto coincide con la metodologia que prevalece en
este momento en Latincamérica que de acuerdo con Siade

(2000) se abridé el desafio de la participacién, como un
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aprendizaje que la sociedad debia realizar junto con las
instituciones educativas. Este periodo acentud el enfoque
positivo que trasciende la denuncia de lo ocurrido hacia
el anuncio de lo que se Dbusca construir, pues 1los
derechos humanos son también un suefio y una tarea por
delante. Este enfoque es el gue prima en la actualidad en
muchos paises latinocamericanos.

Manuel hace su discernimiento desde su escenario

académico: “Yo cuando estoy dando clase me la estoy dando

a mi mismo, lo que me diferencia de ellos, es que Yo

quiero aprender mas.. 1o que hace que el estudiante

sobrepase al maestro, es el deseo de aprender”. Considera

el deseo de aprender como el elemento motivador para
propiciar el aprendizaje. Asi para el informante el
secreto del aprendizaje es el deseo de aprender, donde
mas que los conocimientos aprendidos es esta pasidn por
conocer, por comprender, por transformar, gue nos guiara
toda la wvida.

Por tanto Manuel propone que el educador debe
despertar el entusiasmo por aprender. Este deseo nos
constituye en estado permanente de aprendizaje, es una
manera de ser que no se conforma nunca con lo logrado,
que no se desanima ante dificultades o limitaciones.
Rodriguez (2014) 1lo 1llama la pedagogia del deseo en
positivo y es algo que en los uUltimos afiocs se ha olvidado
en el mundo de la educacidén. E1l deseo despierta en el ser
humano la esperanza, la trascendencia, el amor al trabajo
bien hecho, el animo por cumplir nuestras

responsabilidades cada dia con mayor perfeccidén y esmero.
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Es indudable que esto articula con la formacidédn del
“alto tipo de hombre” formado en valores, para la defensa
y proteccidén de los derechos humanos. Por su parte Miguel
expresa:

Yo trabajo cooperativamente en la formacidn
del ser humano gque es cada uno. Solo soy un
colaborador en la autoformacidén de los seres
humanos, que interactlien conmigo y que me den
la oportunidad de ser colaborador, no soy el
artifice soy un ayudador en ese aspecto, a
partir de la reflexidén, de la concientizaciédn,
del anédlisis.

El informante considera gque es un cooperante en la
formacién del ser humano, mostrando de esta manera una
opcidén metodoldbgica que propicia espacios para la
reflexiédn y el anadlisis, lo cual puede perfectamente ser
adaptado a procesos de formacidédn en derechos humanos. Es
importante destacar que el aprendizaje cooperativo
depende de la calidad de la interaccidén que se dé en el

grupo de trabajo, tal como lo destaca el entrevistado.

Propiedad: Alianzas y ambitos para la formacién y
participacién:

Para fomentar la participacién de la sociedad en 1la
educacién en derechos humanos las diversas organizaciones
que trabajan en el A&rea han establecido alianzas con
organismos a nivel nacional e internacional, asi 1lo
destacan los informantes en sus apreciaciones. Al
respecto Eleonora comenta:

En el 2006 salidé una convocatoria de la Unidn
Europea para una linea de derechos humanos, no
teniamos experiencia alli, empezamos a
relacionarnos con organizaciones con mas
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experiencia gque nosotros en derechos humanos,
cadtedra de la paz, sinergia, Universidad Valle
del Monvoy, el centro de animacidén Jjuvenil en
Trujillo .. presentamos el proyecto y salimos
favorecidos, hicimos el programa durante 2 afios,
habia un médulo especifico de educacidén en
derechos humanos y los lideres se preparaban en
todas 1las 4reas y luego convergian ahi vy 1o
empezamos a hacer modular .. el mbébdulo de
educacién en derechos humanos era uno de los
temas que mas le llamaba la atencidén a la gente.

Diversos paises a nivel mundial ofrecen fuentes de
financiamiento para programas de formacidén en derechos
humanos, cabe destacar gque existe un interés a nivel
mundial para la formacidén en todos los sectores,
destacando el Programa Mundial para la educacidén en
derechos humanos de las Naciones Unidas (2010-2014), que
centra su atencidén en la educacidn en derechos humanos en
la enseflanza superior y en los programas de formacidn en
derechos humanos para docentes y educadores, funcionarios
publicos, fuerzas del orden y personal militar, y que ha
sido preparado por la Oficina del Alto Comisionado de las
Naciones Unidas para los Derechos Humanos.

En concordancia, existe toda una estructura
metodoldégica para que se adelante a nivel universitario y
en todos los niveles educativos programas acordes con las
realidades locales.

Nuevamente Eleonora comenta sus experiencias en
cuanto a formacidén en derechos humanos:

En el 2007 abridé la convocatoria la embajada de
Canadd vy la 1linea también era de derechos
humanos y buen gobierno .. ese fue el proyecto
que presentamos, hicimos un programa de
educacidén en derechos humanos que fuese parte
del curriculo.. empezamos el programa formacién
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de lideres comunitarios y funcionarios publicos
para el fomento de los derechos humanos en 1los
Andes de Venezuela y lo hicimos en Tachira,
Trujillo y Mérida .. empezamos a desarrollar y a
promover ese diplomado en el municipio Bolivar
en Tachira .. buscando que en vez de que la gente
fuese a los espacios nuestros llevarlos a donde
fuese necesario.

Resaltan los diversos escenarios de participacidn
ofrecidos por la comunidad internacional en materia de
derechos humanos, generalmente auspiciados por embajadas,
con el fin de promover una cultura en el area. Cabe
destacar que nuestro Instituto Pedagdgico Rural “Gervasio
Rubio” no ha sido participe de estos programas aun cuando
contamos con docentes y nucleos de investigacidén que
podrian desde sus espacios fomentar el trabajo
participativo en educacidén en derechos humanos.

A nivel regional ONG’'s que trabajan en la formacidn
en derechos han establecido Alianzas Institucionales, con
el fin de mejorar sus procesos formativos, Eleonora
comenta:

hicimos una alianza con la Universidad Valle
de Monvoy, ellos avalaban académicamente el
proyecto y nos motivaron a continuar con el
trabajo. Hicimos una alianza con la
organizacidén Italiana Shiss y nos apoyamos en
cadtedra de la paz y los derechos humanos,
organizacién de la Universidad de los Andes en
Mérida y conocedora del tema.

Las alianzas institucionales configuran un engranaje
con el fin de avalar académicamente diversos proyectos
asi como dar soporte técnico formativo gracias al
conocimiento manejado por estas instituciones ademas de

la experiencia en el area.
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Este testimonio es apoyado por Luis:

El Amparo es una Organizacidén No Gubernamental
pero estamos unidos a otras ONG's, con PROVEA,
tenemos contacto con Amnistia Internacional,
con la comisidén Interamericana de derechos
humanos. Es decir los derechos humanos no
solamente pueden ser defendidos nacional vy
regionalmente sino que hay todo un concepto del
derecho internacional de los derechos humanos,
y van mads alld de un estado, son universales.

Se configura asi un escenario internacional,
nacional y local de apoyo y de cooperacidédn donde actian
de manera integrada; universidades, otras ONG's,
organizaciones internacionales, entre otras. El papel de
las universidades es importante para la formacidén en este
tema por la diversidad de carreras que se ofrecen. Por
ello se complementan los testimonios con parte del
andlisis de contenido realizado a publicaciones de 1la
Universidad Pedagbgica Experimental Libertador, donde se
encontrd que existen iniciativas como la creacidn de

cdtedras libres.

Propiedad: Limitaciones en cuanto a formacién:

Como en todo proceso de formacién, surgen
limitaciones que impiden el buen desarrollo de proyectos,
lo cual conlleva a que en muchos casos ocurra
desmotivacidédn por parte de los actores de los procesos
formativos. También aqui se ponen en evidencia aspectos
sociales de las comunidades e instituciones de educacidn
las cuales en muchos casos no estdn en consonancia con

las acciones educativas que se pretenden poner en marcha.
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Eleonora comenta: estamos intentando romper esa

brecha enorme gue nos separa de las universidades, las

universidades con el servicio comunitario se han

sensibilizado, pero siguen estando alld en sus espacios y

las personas con necesidades de formarse en esos temas. A

Juicio de 1la experta entrevistada la universidad estéa
alejada de los procesos de formacidén en derechos humanos,
salvo algunas excepciones como el programa de servicio
comunitario que se ejecuta en todas las universidades del
pais.

Cabe resaltar gque en la universidad (UPEL), existe
desde el afio 2014 una catedra libre de “Estudios de Paz y
Derechos Humanos” siendo aprobada por el Consejo
Universitario 'y concebida ©por el Vicerrectorado de
Extensidén para la formacidén integral de estudiantes,
trabajadores de la Universidad y miembros de 1la
comunidad.

Ademds de la catedra libre la universidad en el afio
2007 la UPEL implantdé la catedra UNESCO de Educacién para
la Paz. Las actividades de la catedra UNESCO se orientan
a complementar solidariamente los esfuerzos actuales de
promocidén de una Cultura de Paz mediante programas de
cooperacidn internacionales universitarios a nivel
regional, nacional e internacional.

La Catedra extiende su accidén més alld de la
Universidad, llega a la comunidad en general y se ha
convertido en un instrumento eficaz para facilitar 1la
colaboracidén entre investigadores de alto nivel vy de

reputacién internacional con los docentes de la UPEL, asi
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como el intercambio entre universidades nacionales e
internacionales.

Se considera que aungque existen iniciativas como la
antes mencionada, es posible que poco se haya trascendido
pues en el Instituto Pedagdgico Rural Gervasio Rubio, no
se tiene actualmente institucionalizada una céatedra de
este tipo. Para Eleonora existen otras limitaciones al
momento de formar:

Hemos tenido choques con muchos tutores, hemos
tenido facilitadores que han pasado por un
proceso de sensibilizacidén y luego vemos gque en
jornadas son homofdbicos o estdn a favor o en
contra del aborto, o promueven discusiones en
los espacios del diplomado que no tienen nada
que ver con el crecimiento sino con actividades
partidistas.

Surge nuevamente que para trabajar como formador en
derechos humanos, se requiere no sbélo formacidén en
contenidos, sino capacidad de formar desde la esencia del
ser humano, considerar las necesidades del otro y hasta
comprender la actuacién de las personas desde su propia
forma de vida. Para el estudiante consultado,
identificado como Eduardo:

En la wuniversidad muchas personas son muy
superficiales y no les importa nada, les importa
mas su persona y hasta ahi; no les importa como
viven los deméds, si tiraron una bolsa por ahi vy
el perro se la comibd, se ahogd y se muriod,
estamos perdiendo una vida, animal, pero es una
vida, no les importa eso, les importa su persona
y ya.

Se plantea asi como limitante de formacidén, el
no sentirse identificado con el entorno académico, en

este caso universitario, porgque como bien lo sefiala
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el estudiante algunos miembros de la comunidad
universitaria se centran exclusivamente en su rol vya
sea de estudiante, docente u otro y no observamos 1o
que ocurre a nuestro alrededor de manera integral, 1lo

cual nos aleja la vivencia de los derechos humanos.

Categoria: Curriculo

Pese a muchas dificultades la educacidén en derechos
humanos ha ganado terreno, siendo notoria su inclusidn
legal al curriculo en casi todos los paises (Magendzo,
2006) . Se evidencia en América Latina seguin el II Informe
Interamericano de la educacidén en derechos humanos, 2003
la existencia de un movimiento de reforma favorable a la
inclusién de contenidos relacionados con los derechos
humanos, gque viene desarrollandose desde los afios de
recuperaciédn de la democracia en la regidén y que de
alguna manera ha presionado sobre las reformas
educacionales y curriculares.

Es indudable, que se ha vinculado la educacidén en
derechos humanos con una serie de valores como el respeto
a la vida, la libertad, la justicia, 1la solidaridad, la
honestidad, entre otros. El andlisis de 1la informacidn
aportada por los informantes permitidé la conformacidédn de
esta categoria con dos propiedades: insercién curricular

y pensum descontextualizado.
Propiedad: Insercién Curricular.

Representa en la investigacién la inclusidén de

contenidos y materias en los pensum de estudio académico
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formativo, con el fin de articularlos a las necesidades y
demandas de la educacién superior.

Este ha sido uno de los planteamientos més
recurrentes durante las entrevistas, donde Eleonora
expone:

Estamos haciendo una incidencia en la Universidad
Valle del Monvoy para que el tema de derechos
humanos esté incorporado en todas las carreras
por lo menos una vez en el primero o segundo
semestre y llevarlo al nivel de las escuelas,
porque el curriculo sugiere que el tema de
derechos humanos esté alli como eje transversal.

Se plantea la incorporacién (ya sea en caracter
obligatorio u optativo) de materias o seminarios sobre
distintos temas de Derechos Humanos en el grado en
distintas carreras. Ha sido una inquietud recurrente en
los entrevistados la incorporacién de la educacidén en
derechos humanos en el curriculum de todas las carreras.

El punto en discusidén es el modo, por un lado,
aparecen posturas dque entienden que la educacidén en
derechos humanos es transversal, una perspectiva que debe
estar presente a lo largo de toda una carrera y que no
debe estar cefiida a una materia especifica, por otra
parte en algunas carreras existe la necesidad que los
derechos humanos tengan un espacio especifico (sin negar
el caracter transversal). Este es el <caso de las
facultades de ciencias juridicas y ciencias sociales.

Esto se refleja en los comentarios de Luis: “Hay

profesiones mucho mds afines con esta tematica, médicos,

abogados, pedagogos, los formadores de docentes, ellos

deben estar formados en materia de derechos humanos,
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expresamente o implicitamente pero deben de tener

formacidén en esa materia”.

También Luils manifiesta: “Hace falta un cambio

curricular para incluir la materia de derechos humanos vy

el compromiso y el ejercicio permanente de la defensa de

los derechos humanos”.

Esta insercién curricular demanda ademas de
contenido, un compromiso para la defensa y el ejercicio
pleno de los derechos humanos. Vista asi la educacidén en
derechos humanos se constituye en un poderoso motor de

transformaciones individuales y sociales.

Propiedad: Pensum descontextualizado.

Existe poca presencia del tema de los derechos
humanos en los pensum de estudios a nivel universitario,
por eso emerge del discurso esta propiedad donde se
resalta la no presencia de en los pensum de formacidén de
docentes de temas referentes a los derechos humanos.

La experta Eleonora afirmé: Yo tuve la oportunidad de

revisar el curriculo de la UPEL, (Y dbénde estédn 1los

derechos humanos ahi incorporados? yo si creo que las

universidades de éste tema estan completamente alejadas,

hay algunos grupos que salvan éste tema.

Aun cuando la entrevista afirma haber consultado el
disefio curricular vigente, expresando que no esté
presente la temédtica de los derechos humanos, es de
resaltar que en este momento la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador pasa por un proceso de

transformacién curricular, para adaptarse por supuesto a
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las transformaciones sociales y educativas que demanda el
mundo actual.

Eleonora comenta en referencia a los programas de
formacidén que maneja desde la ONG bajo su gerencia:

Cuando ellos terminan el diplomado nos dicen:
nosotros aprendimos en éstas 120 horas lo que no
aprendimos en toda la carrera, alld no hay una
materia de derechos humanos sola. Ellos ven
derecho penal, internacional, derecho.. Y cuando
los muchachos se gradian no tienen ni idea de
que eso forma parte de todo un compendio que
estd en toda una declaracidén universal vy sus
derivados.

Resalta el hecho de que la mayoria de los
estudiantes del Diplomado en educacidén y derechos humanos
impartido por la ONG gerenciada por la entrevistada, son
de profesidén abogados, 1lo cual hace suponer gue sus
pensum de estudios deberian tener mayor presencia de
materias sobre derechos humanos al menos de manera
general.

En opinidén de Luis: “No hay un pensum de estudios en

nuestras universidades que aborde el tema de los derechos

humanos. La escuela de historia de la Universidad de Los

Andes no forma en esta materia, ni los pensum

universitarios estan disefiados para eso”.

Se evidencia en el discurso de los informantes que
en nuestras universidades venezolanas no existe una
cdtedra de derechos humanos como tal y en el caso de la
Universidad Pedagdégica Experimental libertador que nos
ocupa por ser formadora de formadores desde marzo de 2014

tenemos la catedra libre de “Estudios de paz y derechos
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humanos” adscrita al vicerrectorado de extensidédn, con la
finalidad de propiciar espacios de formacidén en el area.

En informacidén aportada en el Periddico informativo
de la universidad SOMOS UPEL (2015) la Vicerrectora de
Extensidén, doctora Maria Teresa Centeno expone:

En los ©planes curriculares se tiene el
compromiso de alcanzar competencias y
habilidades que permitan a los egresados ser
promotores de la paz. En este sentido, Estudios
de Paz y Derechos Humanos, persigue facilitar
el aprendizaje de contenidos informativos vy
actitudinales, asi como promover su integracidn
para el desarrollo de competencias que
permitan: reflexionar sobre la importancia de
educar para la paz y la resolucidén de
conflictos, wvalorar el significado de educar
para la paz, reflexionar sobre el 1rol del
docente en 1la escuela y su comunidad en el
desarrollo de proyectos de educar para la paz,
desarrollar competencias que permitan disefiar,
ejecutar y evaluar experiencias para la
promocidén de la prevencidén y control de 1la
violencia y resolucidén de conflictos a favor de
una educacidén para la paz(p.13)

De acuerdo a lo expresado por la Vicerrectora de
Extensidén aun cuando no exista una catedra en el pensum
formal, la universidad estd abriendo espacios de
formaciédn para acceder al conocimiento de valores vy
actitudes en defensa de la paz y los derechos humanos. En
este sentido Luis continta disertando:

En Venezuela no hay cadtedras de derechos humanos
en los pensum de estudio, pero en Europa si las
hay y en los Estados Unidos.. Eso podria ser una
propuesta y se deberia incluir en una reforma
constitucional, para que la gente pueda formarse
dentro de wuna escuela que incluya cualquier
carrera la materia de derechos humanos.
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La propuesta de Luis estd dirigida a que 1la
educacioén en derechos humanos adquiera un rango
constitucional % de inclusidén en la legislacién
venezolana a los fines de exigir al estado méds compromiso
en esta materia.

Con el fin de registrar 1la postura institucional
sobre el estatus de los derechos humanos en el curriculo
actual de las carreras ofertadas en la Universidad
pedagdbgica Experimental Libertador, se le realizd una
consulta a la Dra. Arelis Flores, coordinadora de 1la
unidad de Curriculo del 1Instituto Pedagdgico Rural
Gervasio Rubio, la cual ratificé 1la informacidén va
manejada de gque no existe ni de manera transversal ni
como materias, el tema de los derechos humanos en el

curriculo vigente ni en los nuevos disefios curriculares.

Unidad Tematica: Vivencias en la realidad social

Es de hacer notar que paulatinamente en nuestro pais
se ha configurado una pedagogia de la educacidén de 1los
derechos humanos, que a partir de la educacidén popular en
donde se gestd la educacidn en derechos humanos, hace
suya una serie de principios de la pedagogia activa vy
critica. Por sobre todo se recupera el sentido
participativo, el enfoque problematizador y critico, se
liga la educacién a la realidad y la vida cotidiana. Esto
conlleva a replantear los derechos humanos desde una
dimensién vivencial, en &animo de permitir la generacidn
de escenarios que hagan viable su presencia cotidiana en

todos los espacios de la vida humana.
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Esta unidad temdtica totalmente emergente del
discurso de los informantes consultados se encuentra
dividida en tres grandes categorias: Apego a los derechos
humanos, necesidades de reconocimiento de los derechos

humanos y violaciones a los derechos humanos.

Categoria: Necesidades de reconocimiento social

La DbuUsqueda de reconocimiento como un fendmeno
ineludible en toda interaccidédn social, posibilita la
accién y la puesta en préactica de los derechos humanos.
Desde esta mirada se conforma esta categoria totalmente
emergente del discurso aportado por los informantes vy
configurada por dos propiedades: Reconocimiento como

ciudadano y acceso a la informacidn.

Propiedad: Reconocimiento como ciudadano

En la wvida cotidiana el reconocimiento adguiere
primacia al momento de exigir nuestros derechos como
ciudadanos. Desde la disertacidédn de Manuel:

En este proceso politico que estamos viviendo
una de las condiciones que nos han borrado del
mapa es la condicién de ciudadano. Incluso ese
llamado constante al pueblo y no un llamado a la
sociedad .. una de las cosas que hace el proceso
politico que estamos viviendo es abolir la
condicién de ciudadano. E incluso el individuo
también.

El informante hace referencia al discurso politico
del gobierno actual, el cual va dirigido a un sector de
la poblacidén al qgue denomina “pueblo”, exceptuando de

toda accidén al ciudadano comin, siendo este relegado a un
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segundo plano. Este discurso excluyente hace que la
condicién de ciudadano se desdibuje y pasemos a sentirnos
no reconocidos, perdiendo asi el derecho a la libertad de
pensamiento y a disentir o escoger la opcidén politica que
mejor nos parezca.

Con un argumento similar continua el abordaje de

Manuel: En el proceso politico que estamos viviendo se

opta es por crear un caos .. dentro de ese caos se procura

que te encuentres sin referencia individual, que formas

parte de una comuna, de pueblo, pero son cosas

abstractas. Acusa aqui el informante la anomia social en

que se encuentra la sociedad venezolana en los actuales
momentos, donde el caos generado no permite que 1los
ciudadanos puedan disfrutar sus derechos y menos de tener
las garantias para dicho disfrute. Para Manuel:

Habria que plantearse qué grado de existencia
tiene la condicién de ciudadano después de
estos 17 afios de proceso politico. Porque
podria ser que ciertamente haya desaparecido
esa condicidén de ciudadano. De hecho se habla
es de pueblo, de comunas, de organizarse.

El informante refleja su apreciacidén sobre 1la
condicién de ciudadano del venezolano en la actualidad,
el cual durante estos uUltimos 17 afios ha estado expuesto
a un lenguaije de exclusiédn, dejando abierta la
posibilidad de plantearnos hasta qué punto el lenguaje y
la realidad politica estén desdibujando 1la nocidén de
ciudadano.

En cuanto a la percepciédn de ciudadano Miguel

considera que es: “Respetar 1la ley, comportarse como

espera la comunidad que uno se comporte”. Esa forma de

110



actuar en la sociedad debe corresponder con 1o
manifestado en las leyes, respetando el estado de
derecho. Continla Miguel con sus argumentos:

La ciudadania se manifiesta en las leyes en una
ciudad y las leyes en una ciudad no agotan ni
son el punto definitivo para decir que esa es
la humanidad ni lo m&s apropiado para el ser
humano sino que es para esa ciudad. Por eso
estan los conflictos en el mundo, por esas
cosas.

Las manifestaciones de ciudadania segun el
informante, no estdn relacionadas directamente con la
condicién humana, ni con lo mejor para él, por el
contrario responden a las exigencias legales de 1la

sociedad.
Desde otra postura Eleonora comenta:

Hay una mala concepcién de que todos somos
ciudadanos por el hecho de nacer, pero una cosa
es vivir en la ciudad y otra cosa es ejercer
ciudadania; si yo no soy consciente de que todo
lo que a mi alrededor estd depende la accidn que
tome, si no reconozco toda una serie de derechos
y no permito que me los violenten y no es sdélo
conocerlos, sino tener que poseerlos %
exigirlos; por eso es 4gque casi todos los
procesos de formacidén apuntan a la formacidn de
ciudadania vy es Jjustamente la causa de que
nosotros estemos como estamos en éste momento.

La formacién ciudadana surge como elemento demandado
en el proceso de formacidn en derechos humanos, exigiendo
asi la necesidad de formar un sujeto de derechos, capaz
de exigir y vivir de acuerdo a los principios de 1los
derechos humanos.

Cabe destacar que en nuestro pails en octubre de 2004

surgio, por iniciativa de los miembros del Poder
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Ciudadano, el proyecto de formacién ciudadana y rescate
de valores, ejecutdndose en el 2006, y luego de cinco
afios de ejecucién pasd a ser Programa de Formacién
Ciudadana insertado en el Eje Integrador de Valores vy
Derechos Humanos del curriculo nacional que se desarrolla
en todas las instituciones publicas vy privadas del
subsistema de Educacidén Basica en todos los niveles vy
modalidades (inicial, primaria y secundaria). Queda asi
expuesta la necesidad de formar al ciudadano en valores
para que sea capaz de actuar de manera ética en su
accionar social.

Otra apreciacidédn la da Marcos: vyo parto de que

nosotros debemos primero conocernos como tales, y en esa

medida, somos reconocidos. Surge en el discurso del

informante la exigibilidad de identidad y autoaceptacién
para poder ser reconocidos por el otro. Este criterio de

Marcos se presenta asi: el que tiene que estar consciente

de que soy un ciudadano, un ser 1individual, un ente

social, soy vyo. Y en esa misma forma paso a ser

reconocido por el otro.

Si algo caracteriza a nuestro tiempo es la obsesidn
por la identidad, asi a Jjuicio de (Papachini, 2003);
“individuos, grupos y pueblos estan comprometidos con el
intento de buscar sus raices, determinar lo especifico e
irrepetible de su forma de ser, de sus valores y de su
mirada sobre el mundo” (p. 28).

En el marco de esta “cultura de la autenticidad”,
el individuo trata de precisar la identidad que puede
descubrir en si mismo, como algo producido desde adentro

y al que profesa lealtad y fidelidad. Por esto se resiste
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a la idea de ser tratado como un ejemplar impersonal, uno
entre muchos de la especie humana y no recibe de buen
grado una solidaridad dirigida a la humanidad. Continta
expresando Marcos:

..dentro de la complejidad humana, hay muchos
que viven de eso, buscan ser reconocidos por el
otro, buscan ser valorados por el otro, busca
ser apreciado por el otro; cuando debe ser
valorado por si mismo, cuando debe ser
reconocido por si mismo, que debe ser respetado
por si mismo; entonces, ser considerado como un
ciudadano y reconocido como un ciudadano debe
partir de uno, y ya sSi yO me reconozCco CONO
tal, pues obviamente el otro me va a reconocer
también.

Son muchos guienes ven en los derechos humanos el
reconocimiento de sus derechos en respuesta a sus
necesidades. Asi entendidos, los derechos humanos apenas
serian una concrecidén detallada de la defensa “natural”
del propio interés, con frecuencia en oposicidén al
interés de los otros. Pero hablar de derechos vy
reivindicarlos es algo muy diferente: es hablar de los
derechos de todos los seres humanos por el hecho de
serlo; es reconocer a los deméds, por diferentes de mi que

puedan ser, como sujetos de derechos.
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Propiedad: Acceso a la informacién

El acceso a la informacidén es un derecho humano
consagrado en la Declaracién universal de los derechos
humanos (1948) la cual en su articulo 19 hace referencia
al derecho a la libertad de expresidén asi como a recibir
informacién y opinidén. Lo relevante en esta propiedad es
que no se discute gque exista en nuestro pais libertad de
expresidédn, el debate por el contrario se centra en la
falta de disponibilidad por parte del gobierno venezolano
de informacidén requerida para desarrollar programas dgue
contribuyan con la defensa vy proteccidén de derechos
humanos fundamentales.

Desde esta perspectiva de analisis Eleonora nos
ofrece su testimonio:

Lo que a mi me preocupa en el tema de la
informacién, es que nosotros no tenemos
estadisticas, por ejemplo, en el tema del VIH
las Unicas estadisticas gque nosotros tenemos
son del 2009, o del 2011; pero cuando tu vas a
hacer wuna accién contra una comunidad (por
ejemplo, las personas con VIH), consideras que
es importante hacer la preventiva; tu deberias
tener, minimo, la posibilidad de acceder.

La ausencia de estadisticas es un reclamo dado al
momento de ejercer acciones de formacidén en derechos,
debido a que son necesarias para poder disefiar
estrategias y ademds para cumplir con las exigencias del
ministerio de educacidn.

Eleonora manifiesta:

estamos ubicados en el primer lugar de embarazos
adolescentes a nivel de toda Latinocamérica;
Venezuela ha tenido un retroceso terrible, no
s6lo hemos aumentado los niveles de embarazo en
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adolescentes, sino que ha disminuido la edad,
entonces antes la edad promedio eran trece o
catorce, y ahora estd entre doce y trece, pero
la manera de actuar es con estadisticas, pero no
tenemos datos en los ambulatorios, no hay quién
recopile los datos, todos los datos que se
recopilen estdn pasando al ministerio del
interior y justicia y no hay manera de acceder a
eso; yo no puedo tener en éstos momentos una
data de cudles son los consejos comunales dque
hay en Junin porque quiero trabajar con ellos,
articular con ellos, o simplemente lo quiero
saber. Entonces el tema del acceso a la
informacién es un tema delicadisimo porque eso
es secreto al estado.

La falta de acceso a la informacidén en consecuencia
repercute en la puesta en marcha o activacidén de otros
derechos humanos. En este sentido se estd coartando el
derecho a 1la educacidén, y en forma particular a la
educacién en derechos humanos. Cabe resaltar que en
algunos casos el gobierno ademéas de no aportar
informacién, manipula y maquilla muchas cifras y datos,
lo cual no permite contemplar o visualizar la realidad o
las préacticas sociales vinculadas a esa realidad.

Desde la misma visidén de Eleonora:

..supdn que quieres hacer una campafia en una
escuela porque ves que el embarazo en
adolescentes, estdn saliendo diez muchachas
embarazadas por cada uno de los afos, pero
resulta que la realidad es otra, y tal vez lo
que tienes que hacer no sea una campafia sino un
acompafiamiento psicoldédgico, un acompafiamiento
familiar; pero no es posible si tU no sabes
cudl es la data.. lo gque me preocupa masS no es
que no la estén dando, sino que no la estéan
recogiendo. No estd bien que no se sepa qué
cantidad de personas estdn infectadas con el
virus del VIH, qué cantidad de personas con
diabetes, con cancer, embarazo en adolescentes.
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Creo que la mayor parte de los venezolanos han
sentido wvulnerada su libertad en los ultimos
afnos.

Finalmente 1la informante establece wuna relaciédn
entre derecho a la informacién y libertad, lo cual desde
la perspectiva de la investigadora refleja gque no existe
supremacia de un derecho sobre otro, y por el contrario
la no realizacién de algin derecho <coarta el pleno

disfrute de otros.

Categoria: Apego a los derechos humanos

Esta categoria emergente hace referencia a la
imperiosa necesidad de que los derechos humanos sean
reconocidos y vividos. Esta constituida a su vez por tres
propiedades: Resignificacidn de la democracia,

participacidén democratica y ejercicio de los derechos.

Propiedad: Resignificacién de la democracia

Resignificar, a juicio de la investigadora
representa un nuevo posicionamiento social, en este caso
de un término completamente ligado a los derechos
humanos, la democracia. Darle un nuevo significado a la
democracia reclama el no seguir siendo ajenos a 1los
problemas que nos atafien como sociedad y a las
injusticias sociales, politicas y econdmicas que vivimos
a diario.

Esta propiedad emergente del discurso de 1los
entrevistados plantea la construccidén de una democracia

distinta, sobre un minimo comin denominador de respeto,
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moderacidén, responsabilidad y prudencia. Que tienda una
mano al otro, sin engafiarlo, sin hacerle creer que todo
es facil y posible sin sacrificio ni trabajo. Que
devuelva tranquilidad, ganas de vivir, de trabajar, de
sofiar. Que respete nifios y mayores, mayorias y minorias,
gque nos ensefle que lo publico es de todos y no de unos
pocos, y que hay que cuidarlo. Que ensefle a vivir dentro
de la 1ley. Que nos permita desarrollarnos como pais,
social y econdmicamente

En este contexto Luis considera que: tenemos que

luchar defendiendo la libertad y especialmente rescatando

la democracia. Hace mencidén a una defensa pero de manera

activa, a través de una lucha quizads de poderes, para asi
rescatar la democracia, significando que estda en riesgo
de perderse y de desvalorizarse.

Desde la visidén de Manuel:

Lo que asegura la democracia es el capital o sea
la propiedad privada, no los derechos. Entonces
pareciera que hay que replantearse lo que es la
democracia. Habria que replantearselo y alli si
estdn llamadas por ejemplo las universidades.
Entonces pudiera darse el caso que en esto que
llamamos 1o humano, estemos llevando la
democracia a Dios, o Dios a la democracia y por
eso esa expresién que dentro de la constitucidn
todo y nada fuera de ella.

Replantearnos la democracia y el rol del sujeto de
derechos frente a la democracia, constituye un reto en la
formacién del hombre que reclama la sociedad venezolana.
El informante plantea la supremacia ejercida desde el
gobierno, con un discurso excluyente, donde no hay
posibilidad de disentir 0 donde se ocultan las

divergencias. Resalta el hecho de grupos minoritarios que
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no estadn incluidas o representados en la constitucién vy
por lo tanto estarian invisibilizados como actores
sociales. Tal es el caso de los homosexuales.

Para Miguel, otro de los entrevistados:

..en esencia la democracia es permitir que el otro
piense diferente que vyo, y si a partir del
concurso democratico llega al poder tengo que
permitirle que ejerza lo que él1 piensa, hasta que
el concurso democratico me permita a mi llegar al
lugar donde él1 esta, entonces él me tendria que
permitir a mi. Por eso las oposiciones son
nefastas. La politica no puede ser politiquera.

La libertad expresada a través del voto libre vy
secreto, constituye para Miguel la forma méas expedita
para la configuracién de 1la democracia. Esta forma de
representacidédn debe a su vez, garantizar el pensamiento
divergente y no convertirse en un Jjuego politico que
limite la expresidén de los derechos democraticos.Continua
Miguel disertando:

La democracia es un desafio, es un riesgo y es
fascinante. Porque si soy coherente con todo 1o
que he dicho anteriormente sobre cémo veo a las
personas que piensan distinto, bueno en el
ejercicio de la democracia, en el ejercicio de
la economia, de la sociologia, de la educaciédn,
si gana otro proyecto yo tengo que permitir que
ese proyecto se ejecute pero yo también tengo
que ser fiel al mio vy también realizarlo,
tenerlo como alternativa y estar abierto.

Esta resignificacién de la democracia entonces
estaria planteada como un reto, segun el entrevistado un
desafio, precisamente para el ejercicio democréatico de

los derechos humanos, manifestado en acciones.

Propiedad: Participacién democratica
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Esta propiedad hace énfasis muy especial en dar voz
a los ciudadanos, cuyas opiniones, anhelos y aspiraciones
rara vez hallan eco o atencién en los mecanismos
tradicionales de la democracia representativa. Al
consultar a Eduardo sobre el ejercicio de la democracia

esto nos comentdé: La universidad se maneja de cierta

manera democraticamente, obviamente hay razones por las

cuales nos tenemos que regir, reglas de juego por decirlo

coloquialmente. Y dentro de la universidad si logramos

tener participacidédn democratica en el sector estudiantil.

El estudiante consultado <considera que en la
universidad existe participacidn democréatica, por
supuesto acatando las leyes. Continta expresando Eduardo:

..hace poco pasamos por un proceso electoral
estudiantil en la parte de cogobierno vy
decidieron fueron los estudiantes su
representacidén; fue libre, sin ningin problema,
fue democréatica, hubo dos posiciones con
diferente pensamiento, salidé triunfadora la que
mejor vendid su cara, la que mejor ha vendido
su cara durante afios aqui en la universidad, vy
se vivié con normalidad, y se vive con
normalidad aqui dentro del pedagdgico.

Destaca la reciente ejecucidédn de un proceso de
votacidén para eleccidén de representantes estudiantiles
ante el Consejo Universitario y Consejo directivo de
nuestro Instituto, el cual se logrdé sin ninguna
eventualidad y contando con una buena participacidén del
sector estudiantil. Sin lugar a dudas el acto de votacidn
contintia representando para los actores sociales la
manera mas visible de vivir y disfrutar la democracia. En

el caso de la votacidén a la qgue hace referencia el
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informante hacia mads de 8 afios que no se efectuaba en

nuestra universidad.

Propiedad: Ejercicio de los derechos

De acuerdo a lo expresado en el Programa mundial
para la educacidén en derechos humanos (2010-2014) de las
Naciones Unidas, introducir la educacidédn en derechos
humanos en las instituciones de enseflanza superior
entrafia que estas traten de ser lugares en que 1los
derechos humanos sean disfrutados y ejercidos. A ese fin,
es esencial asegurar gque los objetivos y las préacticas
educacionales, y la organizacidén de las instituciones de
ensefianza superior, sean congruentes con los principios
de derechos humanos.

Dentro de estos principios destaca la democracia,

que a Jjuicio de Luis: Es la capacidad de que sea el

pueblo el que tome las decisiones. El1 pueblo delega en

sus gobernantes, es el ejercicio diario de lo que

nosotros queramos hacer pero dentro del respeto del

derecho ajeno. El hecho de delegar en los gobernantes las

mejores decisiones para el bienestar de la sociedad, no
necesariamente es un indicativo de ejercicio de 1los
derechos democraticos.

Asi mismo Luis considera: En la medida que

respetemos los derechos de los demds estamos respetando

nuestros propios derechos y estamos ejerciendo la

democracia y la préactica de los valores universales que

nos permiten no solamente practicar los nuestros sino

respetar los de terceros. Para el informante el ejercicio

120



de la democracia se fundamenta en el respeto de 1los
derechos propios y ajenos.

Desde la perspectiva de Manuel: Si preguntamos de

qué manera respeta las ideas y opinién de los otros,

seria en el contexto de los derechos. Existe en el

discurso de Manuel una asociacidn entre respeto y el
ejercicio de los derechos. Es un condicionante que para
poder accionar en el campo de los derechos humanos,
necesariamente debemos partir desde el respeto por el
otro. Marcos aporta un nuevo comentario:

Lamentablemente, teniamos alrededor de ocho afos
donde esa formacidén en lo practico, no se llevaba
a cabo. Me refiero a que recientemente fuimos
testigos de unas elecciones de cogobierno, y mas
alld de que el docente hable de democracia, que
hubiese sido el mismo pueblo que se haya
manifestado para tener una voz representativa
ante las dinstancias que en la universidad
existen, en éste caso, consejo: directivo,
académico y universitario.

La genuina praxis de la democracia segun el
informante se da gracias al poder y el ejercicio del
voto, vya que no hacemos nada con teorizar sobre temas
como la participacidén, si estos no son aplicados a la
realidad universitaria. Lo reprochable en este caso es
que hayan trascurrido 8 afios sin que los estudiantes
tuviesen representantes ante al cogobierno estudiantil
(Consejo universitario, directivo y académico), lo cual
vulnera su derecho a opinar sobre la gestidén y procesos
que ataflen directamente a la universidad.

Se hace necesario entonces desde el contexto
universitario exigir y defender los derechos humanos, vy

asi Miguel opina:
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lo que se le puede pedir al ser humano en
cuanto a derechos es mucho mé&s, entonces 1los
derechos humanos son eso, lo minimo que nos
podemos pedir todos 1los seres humanos, 1o
minimo no lo méximo. Necesitamos ir més all4g,
es que si buscaramos més alld los derechos
humanos se vivirian mas facilmente.

Surge de la entrevista la necesidad de ir mas alla
de la simple defensa y promocién de los derechos humanos,
se reclama que aun es mas lo gque se puede conseguir
buscando en el accionar de los derechos. Ese ir mas alla
es indudable que estd relacionado con su puesta en
practica y con la plena realizacién.

Asi de acuerdo a lo expresado por Uribe (2011) es
necesario un estado proactivo que sitte en el centro del
debate a los seres humanos, dgque sea capaz de llevar a
cabo una reforma sustancial que catapulte la evolucidn de
los derechos humanos a su plano méas inmediato, es decir,
a su vivencia, a su disfrute. En este propdsito que
identifica y distingue a cualquier Estado constitucional,
la reforma debe incluir una visidn prospectiva donde la
democracia, la justicia constitucional y un sélido Estado
constitucional, sean tenidos por los habitantes como el

més preciado de sus logros como generacidn.

Categoria: Violaciones a los derechos humanos

Se reconoce dgue existen ganancias y avances: la
temdtica de los derechos humanos ocupa un lugar en el
debate pUblico. Se ha transitado desde de la violacidén a
los derechos humanos, al reconocimiento de la dignidad

humana. Sin embargo, el mecanismo de la impunidad esta
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siempre presente, existe una tendencia generalizada de
una reconstitucién parcial de la verdad de las
violaciones a los derechos y las instituciones de defensa
y promociédn de los derechos humanos, han reducido en
muchos paises, su accionar y su incidencia.

Esta categoria estd conformada por tres propiedades:
Incumplimiento de obligaciones, realidad institucional,

realidad social y vulneracién de la democracia.

Propiedad: Realidad Social.

En el caso de la realidad social se presenta un
apartado de lo que expresan los informantes con relacidn
a la institucidédn y por otra parte se menciona lo que
narraron a partir de las vivencias en otros espacios.

Para Luckmann y Berger (1973) es muy clara la idea
de que la realidad se construye socialmente; entienden
por realidad aquello que reconocemos como independiente
de nuestra propia volicidn y entienden por conocimiento
la certidumbre de que esos fendmenos independientes a la
volicidén existen y poseen caracteristicas especificas. La
realidad es lo que se presenta al ser humano en su vida
cotidiana: Entre las multiples realidades existe una que
se presenta como la realidad por excelencia.

Desde la postura de la investigadora la conciencia
sobre los derechos humanos, constituye realidad social.

Elenora enfatiza: Creo que la mayor parte de 1los

venezolanos han sentido +wvulnerada su libertad en 1los

ultimos afios. Situacidédn que se ha hecho evidente en

Venezuela desde distintas aristas. La entrevistada 1lo
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avizora como violacidén a la libertad, a la no realizaciédn
de diversos actos humanos. Continua asi su discurso

no hay formacién ciudadana, y la hemos perdido
incluso desde las escuelas; esos aspectos que
denotaban cudal era tu comportamiento en la
sociedad, cbémo debias participar al nivel de tu
entorno, cuédles eran tus deberes sociales, e
incluso hasta las normas del buen oyente y del
buen hablante, eso Ccreo Qgue ya no existe,
entonces lo que tenemos son personas en el pais
que se creen duenos de todos los derechos pero
no cumplen ninguno de sus deberes, que ademas
todo el mundo debe girar alrededor de ellos.

Para Eleonora la realidad social construida a nivel
institucional, se encuentra totalmente alejada de 1la
formacidédn ciudadana, lo cual conlleva a la construccidn
de un ciudadano que no conoce los derechos que posee y en
consecuencia no es capaz de vivenciarlos.

Expresa de manera contundente: A mi no me preocupa

tanto la situacidén econdémica del pais, porgque uno la va

llevando, o en Ultima instancia uno se va del pais; me

preocupa es el deterioro moral gque hemos tenido, antes

éramos méas ciudadanos, éramos mas personas. Ubica la

condicién de ciudadano en el pasado, y la antepone a la
terrible situacién econdémica gque estamos viviendo. EI1
deterioro moral qgque hoy padece la sociedad venezolana se
encuentra a diario en el debate publico, siendo 1la
educacién la llamada a la construccién de un ciudadano
con conducta moral.

En este sentido Luis expresa que:

es 1importante diseflar un plan nacional de
derechos humanos. Ahorita lo estd haciendo el
gobierno pero de manera muy parcializada y con
un enfoque para encubrir parte de los gravisimos
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errores que ha cometido. Una de las debilidades
de este gobierno cuestionado por la OEA por la
ONU, por Amnistia Internacional, por la Comisidn
Interamericana de Derechos Humanos es
precisamente las graves violaciones de derechos
humanos que se han cometido durante este
régimen.

El gobierno Nacional en este momento estd ejecutando
la consulta publica a través de internet, especificamente
de una péagina web, para la implementacién del Plan
nacional de derechos humanos, pero como enfatiza el
informante mas como una obligaciédn por parte de 1los
organismos internacionales en la materia, que como
instrumento para la defensa y promocién de los derechos
humanos. Cabe resaltar que diversos organismos ©pro
derechos humanos a nivel mundial han expuesto su
preocupacidén por los constantes hechos de violaciones a
derechos humanos en nuestro pais.

En este mismo contexto opina Luis: La sociedad tiene

que 1r avanzando hacia la defensa integral de 1los

derechos humanos, no debe retroceder, lamentablemente en

Venezuela ha habido un fuerte retroceso, pero eSO nos

permite despertar mucho mads conciencias y profundizar méas

el compromiso. Resalta el informante, el retroceso de

Venezuela frente al tema, pero esto por el contrario, en
vez de amilanarnos nos llama a reflexionar sobre el rol
que debemos desempefiar como formadores.

Otra de los aportes dados por Luis:

Aqui hay una corresponsabilidad entre el pueblo
Venezolano y los caudillos civiles y militares
que lo han liderizado. El1 cambio tiene que ser
integral porque la culpa no es de Maduro, no es
de Chévez, no es de Pérez Jiménez o de Carlos

125



Andrés Pérez, la culpa es de la propia
conciencia colectiva del pueblo, tiene que haber
cambio en el pueblo para que haya cambio en sus
lideres. Le echamos la culpa a los lideres, pero
tenemos una cultura electoral, votamos
emocionalmente, no pensamos en cual pueda ser el
mejor sino en el qgque saque mas votos y muchas
veces el que saca mads votos no es el que tiene
el mayor compromiso, entonces se requiere de un
cambio cultural en el pueblo y defender 1los
derechos humanos desde el cumplimiento de
nuestros propios deberes.

Asi somos llamados a liderizar un cambio en las
estructuras socilales, responsabilizando de la grave
crisis de valores que padecemos, a la misma conciencia
colectiva del pueblo. Debemos asi actuar desde el
compromiso por la defensa integral de 1los derechos,
generando un cambio cultural en la sociedad, sustentado
en el cumplimiento de los deberes.

Desde la visidén de Manuel:

Hay un avance de los derechos humanos, vy
entonces uno mira como hay gente que se esta
muriendo de hambre, y como se compran
armamentos en los diferentes paises. Uno habla
por ejemplo de que hay gente que no recibe
educacién pero sin embargo los que estan
recibiendo esta educacidédn lo estdn haciendo en
determinadas condiciones, en las cuales no hay
presupuesto para las bibliotecas por ejemplo,
pero si hay presupuesto para otras cosas, bueno
ya esto es una esfera politica, que también es
reflejo de lo humano.

Pone sobre 1la mesa la cultura de 1los derechos
humanos, donde paises como Venezuela destinan gran parte
de producto interno bruto a la compra de armamento bélico

y en contraparte tenemos una educacidén con presupuestos
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deficitarios, con personas excluidas del sistema
educativo, sin comedores, sin infraestructura adecuada,
todo ello violatorio al derecho a una educacidén para
todos sin exclusidén. Continta Manuel exponiendo:

..uno ve gue hay gente que vive en la calle, uno
ve que hay gente que muere y no tiene 1los
recursos para su vida, me refiero a una
operacién en 300, 500 millones o nuestra
condicién politica actual; que no hay medicina
para los hipertensos o no hay leche para una
buena alimentacidn.

El reflejo de actual crisis venezolana, nos exhibe
las constantes violaciones de las que somos objeto como
ciudadanos; sin medicamentos de forma oportuna vy
expedita, sin alimentos para bebes, expuestos a perder
fadcilmente la vida por los graves niveles de inseguridad,
pero gue nos somete y hemos terminado adaptédndonos vy
conformdndonos con las migajas que recibimos por parte
del gobierno. En este sentido Marcos opina:

Venezuela y la realidad venezolana 1lleva que
también en lo interno se esté suscitando,
porque no vivimos dentro de la universidad las
veinticuatro horas del dia, salimos al mundo
social como tal; aqui podemos pasar el dia
desconectados de wuna realidad, pero cuando
salimos y tengo que hacer cola para comprar, vya
ese espiritu, si se quiere pacifico, se inmuta
de manera inmediata por el odio, por tantas
cosas que tengo que atravesar ciudadanamente
hablando.

Considera el informante que 1la universidad es un
reflejo de la grave crisis que vive nuestro pais, ya que
necesariamente debemos salir a la calle a socializar, vy

aun cuando tengamos un espiritu pacifico, los distintos
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actos que debemos enfrentar nos obliga a responder con
posturas en muchos casos no apropiadas. El mismo
informante dice que:

A pesar de la situacidn salarial y social
dificil, incluso hasta en lo interno de la
familia, muy dificil, pues al estudiante tengo
que brindarle una fachada de que todo esté
bien, que tengo que formar para la paz, aungque
por dentro quisiera gritarle las groserias a la
sociedad por la forma en gue estamos.

Cabe discernir que por ser entes totalmente
sociales, es muy dificil crear compartimentos sociales,
es decir, espacios donde nos relacionamos sin considerar
lo que ocurre a nuestro alrededor. Esto referido al
contexto universitario, el docente consultado intenta
manejar un discurso de paz dentro del aula de clase, pero
al momento de enfrentar la realidad del mundo exterior.
Por 1lo comentarios tan pertinentes se plasman otros
aspectos mencionados por el mismo informante.

Incluso los gobernantes no me garantizan
sanidad, porque nosotros vamos a un
supermercado y no encontramos qué comer, tu
sales de viaje y entonces andas pensando en si
encontrards gasolina, ¢Por qué? Porque el que
tiene la responsabilidad de garantizarme eso,
no me lo estd dando; eso significa sanidad,
entonces nosotros nos podemos desgastar las
fuerzas habidas y por haber, para brindar esa
sanidad, formar para esa sanidad; y resulta ser
que cuando salimos al mundo social, luego de
cuatro horas de clases nos encontramos con un
mundo real.

La garantia de los derechos humanos radica en el
Estado, por tanto es este gquien debe garantizar el acceso

a los alimentos, medicinas, servicios en general,
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educacidén, entre otros derechos. Pero en el discurso
ofrecido por el gobierno nacional no se releja su
responsabilidad sobre estos temas, sino por el contrario,
se maneja un lenguaje donde se victimiza frente a sus
propias violaciones a los derechos.

En el mismo abordaje discursivo continua Marcos:

saliendo del saldén de clases, vuelve otra vez a la

realidad, al mundo de las cosas, al mundo no sano, no

libre, no cbébnsono con lo que las tesis dicen sobre lo que

debemos ser o hacer. Habla aqui el informante sobre dos

mundos o dos realidades, la que enfrenta el mundo tedrico
con la praxis y realidad de los derechos, la del aula de
clases versus la vida fuera del aula de clase, las cuales
ineludiblemente no pueden estar separadas, forman un todo
indivisible que a la vez se reclaman.

Propiedad: Vulneracién de la democracia:

Desde la postura de la investigadora, hace
referencia a practicas sociales qgue ponen en riesgo la
democracia, significa ademds asumir que esta se encuentra
asediada por factores como la discriminacidén, el discurso
politico, la no separacidédn de poderes, entre otros
factores que salen a relucir desde el discurso de los
informantes. A continuacidén presentan los comentarios
dados sobre esta propiedad.

Para Eduardo: La universidad en parte incentiva la

democracia, la libertad, el libre pensamiento; pero

estamos en éste momento en una situacidén en el pais que

es intolerante, un dia estamos bien y un dia estamos mal,

y otro dia estamos peor. La angustia se posiciona en el

discurso debido a la grave crisis politica y econdémica
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que atraviesa el pais, destacando Eduardo gque aun cuando

la universidad en esencia promueva elementos

democréaticos, no puede excluirse de la realidad social.
De igual manera sobre la democracia en nuestro pais

Eleonora comenta: la vivimos muy debilitada en este

momento, es que si no hay respeto al derecho humano, no

hay democracia, es basico. Incluso podemos decir que si

no hay democracia en un pais, no hay respeto a 1los

derechos humanos. Para la entrevistada la democracia se

sustenta en el respeto al derecho humano, condicidén que
se ha visto violentada en los ultimos afios y del cual
responsabiliza al actual gobierno.

Continua argumentando Eleonora:

en este momento estd completamente disminuido
el proceso democratico, porque estd disminuida
la participacibén ciudadana, la participaciédn
venezolana consciente, no hay voto, y la gente
dice gque éste es uno de los paises con el mejor
proceso electoral del mundo, que aqui si hay
democracia, pero el voto no es sindénimo de
democracia, es sinénimo de participacidn, pero
no es sindénimo de participacidén ciudadana
activa, es participacidédn en proceso.

El ejercicio del sufragio no es a Jjuicio de 1la
entrevistada sinénimo de democracia, es solo
participacidn en un proceso, asi que no puede
considerarse como participacidén ciudadana en distintas
facetas de la vida democratica. Desde esta misma premisa
continua la entrevistada:

no tenemos participacidén, no hay separacidn de
poderes, eso estd claro, y yo no quiero ser
dedo acusador, le doy el beneficio de la duda
al Consejo Nacional Electoral, pero no estan
separados, no se ve bien la separacidn, y es la
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base de la democracia: la separacidén de poderes
es la base del derecho, y eso no lo puedes ver
en éste momento por ningun lado.

Desde el inicio del gobierno del fallecido
presidente Hugo Chavez se le hacen duras criticas a no
separacidén de los poderes de acuerdo a lo establecido en
la Constitucidén. En este sentido es argumentado por
Eleonora que dicha separacidén de poderes es la base de la
democracia y del derecho.

Asi podemos ver claramente, hechos politicos que nos
hacen reflexionar sobre la actuacidén del gobierno y su
responsabilidad ante los mismos, lo cual representa
claramente una violacidédn de las leyes. Menciona la
entrevistada alguna de estas acciones:

tl puedes ver que el presidente del CNE hace
unos cuantos afocs es el Jjefe de la ultima
campafia del gobierno, entonces :Eso te daba
condicidén?, yo los respeto mucho, no tengo nada
contra ellos, ;Pero te daba condicidédn ser
presidente del CNE ser totalmente imparcial
cuando luego sales de ahi a las filas
politicas, a los partidos?. Entonces hay un
gran debilitamiento en la democracia, el tema
de la participacién vy la organizacidn; el
ataque a las ONG, la dificultad para el
registro de nuevas organizaciones.

Queda expuesto por la informante una serie de
acciones politicas realizadas desde el gobierno,
propias de un gobierno anti democréatico,
caracterizado por la intervencidén y manipulacidn de
los poderes constituidos. Todo esto conlleva a que
se desdibuje la funcidén democratica la cual en

esencia es la plena manifestacidédn de la libertad,
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expresada perfectamente a través del ejercicio de
los derechos humanos. Continua exponiendo la
informante sus apreciaciones:

si no tienes derecho para participar y para
organizarte, si no tienes separacién de
poderes, si no sientes que estds viviendo en
un estado de derecho.. La democracia es en
estos momentos algo sumamente vulnerado, vy
vulnerable, no tenemos proceso de democracia
sb6lida en éste pais.

Se evidencia en el discurso una fuerte critica al
gobierno y se le responsabiliza de coartar la libertad de
participacién % organizacidn, clara muestra de
violaciones a los derechos humanos, en donde a Jjuicio
tenemos la democracia es wvulnerada.

Marcos, otro de los informantes expone testimonio
sobre esta propiedad:

El presidente de 1la Republica lo elige el
pueblo y debe escuchar la wvoz del pueblo,
incluso el que no votd por él. Y cbdmo es que
el pueblo tiene que vivir esperando la voz del
presidente? “Por aqui es, por aqui no es”, o
incluso admitir o aceptar las déadivas, o las
limosnas que me quiera dar como sociedad. Por
ende, la democracia no existe.

Nuevamente se expone la pérdida de la democracia en
nuestro pais, donde el gobierno desde 1la figura del
presidente maneja a su discrecidn los recursos sin ningun
tipo de control, y por tanto la sociedad debe conformarse
con sus dadivas.

Desde la postura de Miguel:

hay mucha polarizacién y la universidad no
es democréatica. Esencialmente en la mayoria de
sus practicas no es para nada democratica.
Empezando por la seleccidén de alumnos, la
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marginacioén de alumnos, la persecucidn
intelectual de alumnos, la ridiculizacidén, o
sea muchas cosas. Estd en la prehistoria en
formaciédn politica, no de politiqueria. En
cuanto a politiqueria me quito el sombrero, es
una escuela.

El informante hace una reflexidén donde cataloga a la
universidad como no democratica, debido a gque muchos de
sSus procesos © practicas administrativas se realizan
sobre la base de decisiones politicas, lo que él denomina
politiqueria.

Para Luis, otro de los consultados: En este modelo

politico que estamos viviendo la situacidén es cada dia

mas critica porque hay un cerco econdmico, politico,

social, cultural, moral, afectivo, entonces cada vez

vemos que el deterioro de la calidad de vida es mayor. E1

entrevistado reflexiona sobre la grave crisis
institucional de nuestro pais la cual abarca todas las
facetas de la vida social. En este sentido recalca que el
estado venezolano se configura como un potencial wviolador
de los derechos humanos al conculcarnos cada dia més la

calidad de vida.
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Capitulo V

Teorizacién de los hallazgos

Luego del andlisis del discurso expuesto por 1los
informantes claves, la investigadora hace a continuacidn
un acercamiento tedérico para mostrar algunas nociones
criticas que conduzcan al fomento de una cultura de los
derechos humanos a través de la educacidn.

En este sentido se configuraron tres unidades
tematicas:

Concepcidén de los Derechos Humanos
Educacidén en Derechos Humanos vy
Vivencias en la Realidad Social.

En el caso de la concepcidédn de DDHH, a juicio de la
investigadora, de acuerdo a la revisidn tedrica inicial y
con apoyo de 1los testimonios se puede decir que los
derechos humanos se fundamentan en la dignidad y las
generaciones.

Al respecto la declaracidédn Universal de los derechos
humanos, resalta que “todos 1los seres humanos nacen
libres e iguales en dignidad vy derechos..” y es la
dignidad humana su fundamento, donde la ©persona se
reconoce poseedor de esa condicidén como un derecho innato
al ser humano, que le corresponde por naturaleza. Otra
perspectiva para abordad la dignidad es el hombre en
razén de su evoluciodn histdrica en la sociedad.

Cabe destacar que la dignidad se manifiesta a través

de un conjunto de valores, ©principios y normas de
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convivencia que nos permiten desarrollar 1la vida en
sociedad, expresada en la conducta moral.

Se propone asi una valoracidn del ser, para lograr
una dignificacién de la propia humanidad. Esto lleva a
reconocer en la existencia humana, una dimensidn ética,
superando asi la concepcidn que asume al ser humano como
un ente que vya tiene una esencia prefijada, para abrir
una reflexién sobre 1o humano como condicién cultural,
inacabada vy en constante cambio, siendo el entorno
universitario el llamado a la construccidén de su ser.

Las explicaciones sobre la aparicidén de los derechos
humanos se refieren a las generaciones de los precitados
derechos que tienen como asidero la dimensidén temporal-
histérica. Vistos asi responden a una aparicién
cronoldégica que los divide en tres generaciones, aun
cuando se avizora ya una cuarta generacidn.

En la investigacién es invocada la tercera
generacioén de derechos, los cuales comportan el derecho a
un ambiente sano, a la paz, el derecho al desarrollo y al
patrimonio comin de la humanidad. Se desprende del
discurso la necesidad de luchar por un ambiente sano, y
pone en tela de Jjuicio los planes de desarrollo de los
gobiernos los cuales manejan un doble discurso moral, de
explotacién de recursos sin ningin tipo de control.

Resalta el hecho de que esta actitud es llevada al
aula de clase, propiciando una doble moral, una antitesis
de lo que dice la teoria y lo gque en practica ocurre.

Se aportan como elementos valorizados, el manejo de
los recursos y el respeto por el medio ambiente, discurso

manejado en el aula de clase y qgque de alguna manera
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contribuye con la formacién del futuro docente. Esto es

apoyado en el gréafico 1.

% Dignidad Humana
{18-1}

/

Esta asociado con

\

Esta asociado con

¥% Fundamentacién
de los DDHH {0-3}

¥% Generaciones de
DDHH {2-1}

Grdfico 1. Categoria: Fundamentacidén de los derechos

humanos.

Los derechos humanos representan en la categoria
Valores y Principios de los derechos humanos un conjunto
de valores que simbolizan creencias fundamentales e
irrenunciables para la persona humana y estd conformada
por cuatro propiedades: Condicidn de Respeto
Argumentacidén y razdn, Significado de libertad vy
Condicidén de igualdad.

La Condicién de respeto representa un valor de los
derechos humanos y se considera que en el proceso de
socializacidén, las personas difieren en su manera de
pensar, e independientemente de nuestra postura debemos
respetar al otro. Del mismo modo debe existir igualdad
entre los seres humanos frente a un valor como el
respeto, donde la negociacidén representa un elemento

vadlido para el fomento de los derechos humanos.
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Desde esta perspectiva, la mediacidén es vista en 1la
actualidad como un mecanismo de proteccién de los
derechos humanos, y que perfectamente se puede ejecutar
en contextos educativos y universitarios.

La tolerancia, emerge desde el discurso como una
manifestacidén de respeto, ya que quien tolera acepta las
ideas del otro aun cuando sean contrarias a las propias,
y finalmente la accidén o conducta ejercida frente a ese
hecho se dard desde el respeto. De esta forma Ila
tolerancia no es sino el permiso condescendiente, dado al
otro, de pensar de manera distinta lo cual adguiere un
significado positivo: significa la aceptacién del
didlogo, inclusive con quien tiene otras creencias.

En la propiedad Argumentacién y razén ante el
respeto, los argumentos representan la manera de actuar
al momento de enfrentar opiniones divergentes durante el
accionar social. Es 1ldédgico que existan contrarias entre
los hombres al momento de actuar, pero una alternativa
para la conciliacién es el debate de ideas, sin imponer
al otro nuestra verdad, sino por el contrario desde el
respeto al pensamiento del otro. En 1la cotidianidad
institucional, siempre se nos presentan discrepancias, y
es el contexto universitario el escenario donde 1la
pluralidad de ideas adquiere su méxima expresidn.

Con Kant (2003) la razdén se convierte en el actor y
autor del derecho, lo cual se corresponde con el
fundamento de los derechos humanos.

Se refleja la condicién de la argumentacidén como

vehiculo para el logro de acuerdos y de conciliacién ante
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pensamientos e ideas opuestas, aspecto necesario para la
formacién del hombre que demanda la sociedad venezolana.

Significado de Libertad. Del discurso emerge la
adhesidn a la libertad, pero condicionada a un
ordenamiento Jjuridico de normas y reglas de obligatorio
cumplimiento, con el fin de garantizar 1la armonia
institucional. Hacer las cosas “tal y como deben ser” nos
remite a un juicio moral, el cual debe ser realizado a
partir del sentido moral de cada persona, respondiendo a
una serie de normas y reglas adquiridas a lo largo de la
vida.

La relacidén entre libertad y valores gueda expuesta
en los discursos, ya que no existe una libertad absoluta,
y las personas se ven condicionadas a ejercer la libertad
con respeto y responsabilidad moral.

La libertad, es decir la posibilidad de hacer o no
hacer, de actuar o no actuar, estd condicionada a un
orden. Todo orden social impone limites a la libertad. La
practica del limite a la libertad humana por parte de la
sociedad y el Estado supone una seria reflexidén. La
libertad requiere lucidez, la cual nos lleva a
preguntarnos qué compromisos se hacen necesarios para
lograr un equilibrio en el ejercicio de la libertad.

Se nos presenta asi una libertad en consonancia con
el bien, con la capacidad de elegir deliberadamente 1lo
mejor posible, y dar a la eleccién de 1los actos un
cardcter moral, tal como lo plantea San Agustin.

La Condicién de Igualdad es un principio bésico de
los derechos humanos y la afirmacién de que todos 1los

seres humanos estdn dotados de razdén, como principio de
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universalidad, significa que por lo menos en eso sSomos
iguales.

Existe una estrecha relacién entre respeto e
igualdad, ante la condicidén humana, lo cual nos hace
semejantes vy estd dada por la naturaleza humana, es
decir, nace con el hombre y lo que nos hace diferente es
precisamente la realidad social, donde el hombre se ve
influenciado por las relaciones que establece durante su
accionar social.

En consecuencia, se considera que de la igualdad de
los miembros del género humano se deduce la necesidad de
un trato mutuo respetuoso; trato garantizado en
particular por las herramientas Jjuridicas que son 1los
derechos humanos.

La formacidn en valores a temprana edad,
principalmente en el hogar configura la personalidad del
nifio y producto de esa interaccidn social se va moldeando
un tipo de hombre muchas veces con prejuicios, frente al
principio de igualdad.

A continuacidén se presenta el grafico 2 donde se
muestran las relaciones entre la categoria valores vy

principios de los derechos humanos y sus propiedades.
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Grafico 2. Categoria: valores y principios de 1los

derechos humanos.

En el grafico 3, se presenta de manera resumida la
unidad tematica concepcidén de los derechos humanos, en el
gque se pone en evidencia las distintas relaciones que
ocurren entre las propiedades que conforman dichas

categorias
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Grafico 3. Unidad tematica: Concepcidén de los derechos
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humanos.

La segunda unidad temdatica Educacién en Derechos
Humanos considera los conocimientos sobre los derechos
humanos y los mecanismos para su proteccidn, ademds de
las aptitudes necesarias para promover, defender vy
aplicar los derechos humanos en la vida cotidiana. Esta
unidad tematica se conformd por dos categorias: formacidn
en derechos humanos y curriculo.

La Formacién en Derechos humanos se plantea como
condiciédén necesaria en el proceso de enseflanza
aprendizaije, propio de una humanidad en constante
aprendizaje. Las propiedades que configuran la categoria
son: Esencia de lo humano como finalidad de formacién,

sensibilidad y Transdisciplinariedad como principios;
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Metodologia y temas abordados en el proceso formativo de
los DDHH; Alianzas Institucionales y Ambitos para la
formacién; y Limitaciones en cuanto a formacién.

La esencia de 1lo humano reconoce como objeto de
formacidén al hombre en tanto hombre, esencia que no es
unica, eterna ni universal, sino que, por el contrario se
construye con el tiempo a través de la historia, como
producto cultural. Este proceso de formacidn, a juicio de
los informantes debe ser fundamentalmente “preventivo”,
enfocado en el reconocimiento de los deberes y derechos,
lo que contribuirad con su realizacidn.

Asi la formacidn no es aquella trasmisora de deberes
y normas, sino la educacidén capaz de desarrollar valores
que permitan a los hombres la posibilidad de deliberar, y
a partir de situaciones problematicas tomar las
decisiones de acuerdo a los principios de los derechos
humanos. Para algunos actores sociales la formacidén del
ser humano es considerada como linea de vida necesaria
para la apropiacidén y el desarrollo de los derechos
humanos.

Estas ideas nos 1llevan a revisar “a partir de qué
estamos educando”, reclamando como fundamental formar
desde la esencia humana. El gran educador en derechos
humanos Pérez Aguirre (1999) subraya el hecho de educar
en comunibén con el otro, donde no se puede olvidar que 1o
propio de la razdn es dar claridad, ordenar y disciplinar
la direccidén de “la pasidn”.

Surge del discurso que se ha olvidado la formacién
del “ser” del hombre, y asi es como se estaria formando,

més, sin embargo existe la necesidad de convocarlo a
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pensarse 'y preguntarse por el “Ser”, en tanto la
educacién puede dar esas respuestas y constituye el eje
integrador para la formacién de la personalidad humana.

La Sensibilidad y la transdisciplinariedad como
principios de la educacién en DDHH. La sensibilidad
frente al tema de los derechos humanos se evidencia en la
gran participacién de la sociedad en programas vy
proyectos relacionados con su defensa y promocidn. Para
la ejecucidén de estos proyectos y programas se requiere
como condicidén “sensibilidad humana”, la cual es producto
de afios de formacidén en el tema, aunado a la enseflanza en
el hogar.

Es precisamente ese principio de conmover, lo que
permite que se actie con el fin de encontrar la solucidn
a la situacidén que viven otros. Para la filosofia
Kantiana esta expresidén designa la facultad para tener
sensaciones y la manera como se expresan. Ademas de
sensibilidad el formador en derechos humanos debe saber
relacionarse con el otro, reconociendo sus vivencias,
experiencias y saberes.

Pérez Aguirre decia al respecto que “Educar en 1los
derechos humanos supone trascender la mera transmisidn
verbal y pasar al hacer” (p. 9). Por tanto no se debe
olvidar que 1los derechos humanos se aceptardn vy se
imitardn por parte del otro en la medida en gue guien
transmite sea aceptado por su comportamiento, su valor
como persona, su credibilidad y ejemplaridad.

A razdén de la complejidad del tema, se propone para
su abordaje el concurso de varias disciplinas o ciencias,

desde el principio de 1la Transdisciplinariedad, dque a
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juicio de Martinez (2003) consiste en “Un enfoque para la
complejidad del mundo” (p.107). Asi 1la educacidédn en
derechos humanos puede estudiarse a través de la
transdisciplinariedad la cual permite hacer uso de otras
disciplinas cientificas.

Este planteamiento sugiere ir més alld para la
formacidédn en derechos humanos, con el fin de comprender
integralmente los derechos y ver su potencialidad para
transformar realidades. En este sentido Nicolescu (1999)
plantea que debemos hacernos preguntas respecto de 1los
retos que la situacidén en conjunto hace a la educacidn.

Se hace necesario entonces la integralidad de 1la
formacién en derechos humanos, tanto en la educaciédén
formal como la informal, para abarcar todos los ambitos
de la sociedad venezolana, también se considera
ineludible el conocimiento del cuerpo legal relativo al
tema y la necesidad de un plan nacional para su defensa
el cual estd siendo consultado publicamente en este
momento.

La Metodologia y temas abordados en el proceso
formativo en DDHH, considera lo que se ensefila en el &area
de derechos humanos, y las &areas temdticas, no solo como
conocimiento académico, sino ademds como capacidades que
generen posibilidades de accién y en consecuencia mayor
poder para intervenir en la promocidén y en la defensa de
los derechos propios y de los deméas.

Esta educacién apuesta por la formacidén de un
“sujeto de derechos” que para Magendzo (2005) se

corresponde con un ciudadano comprometido con el bien
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comin y es la universidad la llamada a contribuir con su
formacién.

El entramado entre diversos temas del acontecer
social con los derechos humanos es el punto de partida
para la comprensién critica de diversos fenbémenos
sociales como método de formacidén, cuyo propdsito es
impulsar la discusidén, la critica y autocritica, para la
resolucién de conflictos de involucren los derechos
humanos.

Surgen dificultades al escoger los temas dgque se
trabajan durante la ejecucidén de los proyectos aun cuando
existe el reconocimiento de que la gente “sabe pero no
aplica” lo que conoce sobre derechos humanos, aspecto que
obliga a repensar el método wutilizado en el proceso
formativo.

Se tiene por tanto, la obligacidén de buscar desde la
universidad formadora de formadores, diferentes técnicas
de enseflanza-aprendizaje qgque ayuden a cumplir mejor el
gran objetivo de formar a un sujeto de derechos. Los
derechos humanos son valores y su introduccidén en la
accibén educativa hace que se tenga una proposicidén de
educacién valoral. Surge entonces la comprensidén de los
derechos humanos como un conjunto de valores, como un
conglomerado de aspiraciones provenientes de la dignidad
y las exigencias de realizacidén humana. Por ello, una
educacién que incluya los derechos humanos en el
curriculo universitario, es una forma de realizar
educacién valoral.

El uso de las tecnologias de informacién vy

comunicacién, asi como la sociedad de 1la informacidn
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tienen un gran potencial, y representan también una
opcidén metodoldgica que permite a los formadores
intercambiar informacién % comunicarse libremente
utilizando el internet, accediendo asi a la realizacidn
de los derechos humanos.

La metodologia de la educacién popular ha sido
adaptada a la educacidén en derechos humanos, entendida
por Freire (1997) como un acto dialdégico, donde las
personas se educan entre si en un proceso de didlogo
permanente, construyendo el saber en el encuentro con los
otros, donde en el contexto de la universidad pedagdgica
se tendrian las condiciones iddbneas para la construccidn
de un sujeto de derechos necesario en este momento
histérico-social de nuestro pais.

Es considerado como trascendental el camino gque ha
de tomarse para el aprendizaje, es decir el método, donde
en cada momento histdérico ese camino debe estar acorde a
las necesidades del educando o de su realidad social.

La metodologia gque prevalece en este momento en
Latinoamérica se abridé al desafio de la participaciédn,
como un aprendizaje que la sociedad debe realizar junto
con las instituciones educativas, trascendiendo la
denuncia de 1lo ocurrido hacia el anuncio de lo que se
busca construir, enfoque que prima en la actualidad en
muchos paises latinocamericanos.

El deseo de aprender es el elemento motivador para
propiciar el aprendizaje donde mas que los conocimientos
aprendidos es la pasidén por conocer, por comprender, por
transformar, gque nos guiard toda la vida y es el educador

quien debe despertar este entusiasmo. Para Rodriguez

146



(2014) esto seria la pedagogia del deseo en positivo y es
algo que en los uUltimos afios se ha olvidado en el mundo
de la educaciédn.

Existen Alianzas y ambitos para la formacién y
participacién de la sociedad en la educacidén en derechos
humanos, vy hay un interés a nivel mundial para la
formacidén en tales derechos, como el del Programa Mundial
para la educacidén en derechos humanos de las Naciones
Unidas (2010-2014), que centra su atencidén en la
enseflanza a nivel superior vy en los ©programas de
formacidédn en derechos humanos para docentes y educadores.

En consecuencia se ha creado toda un estructura
metodoldégica para que se adelante a nivel universitario y
en todos los niveles educativos programas acordes con las
realidades locales.

Resaltan los diversos escenarios de participacidn en
esta materia, generalmente auspiciados por embajadas, con
el fin de promover una cultura en el area. Cabe destacar
que el Instituto Pedagdgico Rural “Gervasio Rubio” no ha
sido participe de estos programas aun cuando contamos con
docentes y nucleos de investigacidén que podrian desde sus
espacios fomentar el trabajo participativo en educacidn
en derechos humanos.

A nivel regional ONG’'s que trabajan en la formacidn
en derechos han establecido Alianzas Institucionales, con
el fin de mejorar sus PpProcesos formativos, para
configurar un engranaje y avalar académicamente diversos
proyectos asi como dar soporte técnico formativo.

Por supuesto que también existen Limitaciones en

cuanto a formacién que 1impiden el buen desarrollo de
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proyectos, y que desmotivan a los actores formativos, 1o
que pone en evidencia aspectos sociales de las
comunidades e instituciones las cuales no estdn en
consonancia con las acciones educativas que se pretenden
poner en marcha.

La universidad se muestra en el discurso alejada de
los procesos de formacidén en derechos humanos, existiendo
en la universidad (UPEL) desde el 2014 una catedra 1libre
de “Estudios de Paz y Derechos Humanos” aprobada por el
Consejo Universitario y concebida por el Vicerrectorado
de Extensidén, ademés de la catedra libre la universidad
en el afio 2007 la UPEL implantd la catedra UNESCO de
Educacidén para 1la Paz. Aun cuando existen iniciativas
como la antes mencionadas, es posible que poco se haya
trascendido pues en el Instituto Pedagdbgico Rural
Gervasio Rubio, no existe institucionalizada una catedra
de este tipo.

En el gréafico 4 se exponen las relaciones entre las
distintas propiedades que conforman la categoria

Formacidén en Derechos Humanos.
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Grdfico 4. Categoria: formacidén en derechos humanos.

Pese a muchas dificultades la educacidén en derechos
humanos ha ganado terreno, siendo notoria su inclusidn
legal al curriculo en casi todos los paises (Magendzo,
2006) y segun el II Informe Interamericano de la
educacidén en derechos humanos (2003) existe un movimiento
de reforma favorable a la inclusidén de contenidos
relacionados con los derechos humanos que de alguna
manera ha presionado sobre las reformas educacionales vy
curriculares. Esta categoria es conformada con dos
propiedades: insercién curricular y pensum
descontextualizado.

La Insercién curricular plantea la incorporacidén de

materias o seminarios sobre disimiles temas de Derechos
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Humanos en carreras a nivel universitario. Asi aparecen
posturas gque entienden gque la educacidén en derechos
humanos es transversal, una perspectiva que debe estar
presente a lo largo de toda una carrera y qgque no debe
estar cefiida a una materia especifica.

Por otra ©parte en algunas carreras existe la
necesidad que los derechos humanos tengan un espacio
especifico (sin negar el carédcter transversal). Este es
el caso de las facultades de ciencias Jjuridicas vy
ciencias sociales.

Existe poca presencia del tema de los derechos
humanos en los pensum de estudios a nivel universitario.
Aun cuando el disefio curricular vigente, expresando que
no estad presente la tematica de los derechos humanos, es
de resaltar que en este momento la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador pasa por un proceso de
transformacidén curricular, para adaptarse por supuesto a
las transformaciones sociales y educativas que demanda el
mundo actual.

En las universidades venezolanas no existe una
cdtedra de derechos humanos como tal y en el caso de la
Universidad Pedagbgica Experimental libertador existe 1la
catedra libre de “Estudios de paz y derechos humanos”
adscrita al vicerrectorado de extensidén, con la finalidad
de propiciar espacios de formacién en el &rea. En los
planes curriculares se tiene el compromiso de alcanzar
competencias y habilidades que permitan a los egresados
ser promotores de la paz.

De acuerdo a la Vicerrectora de Extensidén aun cuando

no existe una catedra en el pensum formal, la universidad
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estd abriendo espacios de formacidén para acceder al
conocimiento de wvalores y actitudes en defensa de la paz
y los derechos humanos.

Se propone en los discursos que la educacidén en
derechos humanos adguiera un rango constitucional y de
inclusién en la legislacidén venezolana a los fines de
exigir al estado més compromiso en esta materia.
Seguidamente se presenta el Grafico 5 correspondiente a

la Categoria: Curriculo.

curricular {3-2}

?
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Grafico 5. Categoria: Curriculo.

A continuacidén se presenta en el grafico 6 un
resumen de la wunidad tematica educacidén en derechos
humanos y las relaciones entre las diferentes categorias

y propiedades que la conforman.
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Grdafico 6. Unidad Temdtica: Educacidén en derechos humanos

Unidad temdtica Vivencias en la realidad social

Gradualmente en el pais se ha configurado una

pedagogia de la educacién de 1los derechos humanos, a

partir de la educacién popular, la cual hace suya una

serie de principios de la pedagogia activa y critica.

En este sentido, se recupera el sentido

participativo, el enfoque problematizador y critico y se
asocia la educacidén a la realidad y la vida cotidiana.
Esto conlleva a replantear los derechos humanos desde una

dimensidén vivencial, en animo de permitir la generacidn
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de escenarios que hagan viable su presencia cotidiana en
todos los espacios de la vida humana.

Esta unidad temédtica se encuentra dividida en tres
grandes categorias: Necesidades de reconocimiento Social,
Apego a los derechos y violaciones a los derechos.

Las Necesidades de Reconocimiento Social, como
fendémeno ineludible en toda interaccién social,
posibilita la accidén y la puesta en practica de los
derechos humanos, configurada en la investigacidén por dos
propiedades: Reconocimiento como ciudadano y acceso a la
informacién.

El Reconocimiento como ciudadano en la wvida
cotidiana adquiere primacia al momento de exigir nuestros
derechos como ciudadanos. En este sentido, el discurso
politico del gobierno actual dirigido a un sector de la
poblacidén al que denomina “pueblo”, exceptuando de toda
accidén al ciudadano comun. Este discurso excluyente hace
que la condicidén de ciudadano se desdibuje y se pase a
sentirse no reconocido, lo que limita asi el derecho a la
libertad de pensamiento y a disentir o escoger la opcidn
politica que mejor parezca.

En consecuencia nos encontramos en una anomia
social, donde el caos generado no permite dgque los
ciudadanos puedan disfrutar sus derechos y menos de tener
las garantias para dicho disfrute. Asi la condicidén de
ciudadano del venezolano luego de estos 17 afios de un
mismo gobierno, ha estado expuesta a un lenguaje de
exclusidén, que deja abierta la posibilidad de plantearse
hasta qué punto el discurso y la realidad politica estén

desdibujando la nocidén de ciudadano.
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La formacidén ciudadana surge como elemento demandado
en el proceso de educacidén en derechos humanos, exigiendo
asi formar un sujeto de derechos, capaz de vivir de
acuerdo a los principios de los derechos humanos.

Las iniciativas de programas desde el gobierno
muestran la necesidad de formar al ciudadano en valores
para que sea capaz de actuar de manera ética en su
accionar social.

Se propende la exigibilidad de identidad %
autoaceptacidédn para poder ser reconocidos por el otro, en
el marco de una “cultura de la autenticidad”, donde el
individuo trata de ©precisar la identidad que puede
descubrir en si mismo, como algo producido desde adentro
y al que profesa lealtad y fidelidad.

Son muchos quienes ven en los derechos humanos el
reconocimiento de sus derechos en respuesta a sus
necesidades. Asi entendidos, los derechos humanos apenas
serian una concrecidén detallada de la defensa “natural”
del ©propio interés, con frecuencia en oposicidén al
interés de los otros.

Existen wvisiones desde la falta de acceso a la
informacién que no permiten el reconocimiento social de
los ciudadanos. Lo relevante es qgque no se discute dque
exista en nuestro pais libertad de expresidén, el debate
por el contrario se centra en la falta de disponibilidad
por parte del gobierno venezolano de informacién
requerida para desarrollar programas que contribuyan con
la defensa y proteccidén de derechos humanos

fundamentales. La ausencia de estadisticas es un reclamo
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dado al momento de ejercer acciones de formacidén en
derechos.

La falta de acceso a la informacidén repercute en la
activacién de otros derechos humanos, en este sentido se
estd coartando el derecho a la educacién, y en forma
particular a la educacidén en derechos humanos. En algunos
casos el gobierno ademadas de no aportar informaciédn,
manipula y maquilla muchas cifras y datos, lo cual no
permite visualizar la realidad o sus préacticas sociales.

Se establece wuna relacidén entre derecho a 1la
informacién y 1libertad, 1lo cual refleja gque no existe
supremacia de un derecho sobre otro, y por el contrario
la no realizacidédn de algun derecho coarta el pleno
disfrute de otros. En el Grafico 7 se resume la categoria

necesidades de reconocimiento social.

¥% Reconocimiento
como ciudadano
{7-1}

‘f”””"

esta asociado con

%% Necesidades de
reconocimiento
social {0-3}

esta limitado por

%% Acceso ala
informacion {3-1}

Grafico 7. Categoria: necesidades de reconocimiento
social.
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El Apego a los derechos humanos como categoria de
andlisis, evidencia 1la necesidad de que los derechos
humanos sean reconocidos y vividos. Estd constituida a su
vez por tres propiedades: Resignificacidn de la
democracia, participacidén democréatica y ejercicio de los
derechos.

La Resignificacién la democracia representa un nuevo
posicionamiento social de la democracia, lo cual reclama
el no seguir siendo ajenos a los problemas que nos atafien
como sociedad y a las injusticias sociales, politicas vy
econémicas que vivimos a diario.

Se plantea la construccidén de una democracia
distinta, sobre un minimo comin denominador de respeto,
moderacidn, responsabilidad y prudencia, que devuelva
tranquilidad, ganas de vivir, de trabajar, de sofiar.

Replantearnos la democracia y el rol del sujeto de
derechos frente a la democracia, constituye un reto en la
formacidén del hombre que reclama la sociedad venezolana.

Aun cuando desde el gobierno se ejerce supremacia a
través de un discurso excluyente, donde no hay
posibilidad de disentir o se ocultan las divergencias,
invisibilizando a minorias o) grupos sociales
desfavorecidos, la libertad expresada a través del voto
libre y secreto, constituye la forma mas expedita para la
configuracién de la democracia.

Esta resignificacién de 1la democracia entonces
estaria planteada como un reto precisamente para el
ejercicio democréatico de los derechos humanos,

manifestado en acciones.
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La Participacién democratica hace énfasis muy
especial en dar voz a los ciudadanos, cuyas opiniones,
anhelos y aspiraciones rara vez hallan atencién en los
mecanismos tradicionales de la democracia representativa.

Sin lugar a dudas el acto de votacidén continta
representando para los actores sociales la manera mas
visible de wvivir y disfrutar la democracia.

Para el Ejercicio de los derechos se hace necesario
introducir 1la educacidén en derechos humanos en las
instituciones de ensefianza superior y que estas traten de
ser lugares en que los derechos humanos sean disfrutados
y ejercidos. A ese fin, es esencial asegurar dque 1los
objetivos y las préacticas educacionales, % la
organizacidén de las instituciones de ensefilanza superior,
sean congruentes con los principios de derechos humanos,
entre los que destaca la democracia.

En este sentido, el hecho de delegar en los
gobernantes las decisiones para el Dbienestar de la
sociedad, no necesariamente es un indicativo de ejercicio
de los derechos democraticos ya que estos fundamentan en
el respeto de los derechos propios y ajenos.

La genuina praxis de la democracia se da gracias al
poder y el ejercicio del voto, ya que no hacemos nada con
teorizar sobre temas como la participacidédn, si estos no
son aplicados a la realidad universitaria. Lo reprochable
en este caso es que hayan trascurrido 8 afios sin que los
estudiantes tuviesen representantes ante al cogobierno
estudiantil lo cual wvulnera su derecho a opinar sobre la
gestidén \ procesos que atafien directamente a la

universidad.
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Surge asi la necesidad de ir mas alla de la simple
defensa y promocidén de los derechos humanos, se reclama
gque aun es mas lo que se puede conseguir buscando en el
accionar de los derechos, su puesta en practica y plena
realizacién.

De acuerdo a lo expresado por Uribe (2011) es
necesario un estado proactivo que sitte en el centro del
debate a los seres humanos, gque sea capaz de llevar a
cabo una reforma sustancial que catapulte la evolucidn de
los derechos humanos a su plano més inmediato, es decir,
a su vivencia, a su disfrute. A continuacidén el grafico 8

correspondiente a la categoria Apego a los derechos

humanos.
ﬁ Apego a los DDHH
{0-4}
esta asociado con
esta asociado con i esta asociado con
¥% Participacion
democratica {1-3}
esta asociado con esta asociado con
¥¥% Ejercicio de los . ¥¥ Resignificacion de
derechos {7-3} [| ¢ esta asociado con | democracia {7-3}

Grafico 8. Categoria: apego a los derechos humanos.

158



Categoria: Violaciones a los derechos humanos

Se reconoce gue existen ganancias y avances: la
temética de los derechos humanos ocupa un lugar en el
debate pUblico. Se ha transitado desde de la violacidén a
los derechos humanos, al reconocimiento de 1la dignidad
humana. Sin embargo, el mecanismo de la impunidad estéa
siempre presente, existe una tendencia generalizada de
una reconstitucidén parcial de la verdad de las
violaciones a los derechos y las instituciones de defensa
y promocidén de los derechos humanos, han reducido en
muchos paises, su accionar y su incidencia.

Esta categoria estd conformada por dos propiedades:
realidad social y vulneracidén de la democracia.

En la Realidad Social e Institucional se presentan
un conjunto de vivencias enmarcadas en el accionar
institucional y social que se presenta al ser humano en
su vida cotidiana. Desde la postura de la investigadora
la conciencia sobre 1los derechos humanos, constituye
realidad social.

La realidad social construida a nivel institucional,
se encuentra totalmente alejada de la formacidén
ciudadana, lo cual conlleva a la construccién de un
ciudadano que no conoce los derechos que posee y en
consecuencia no es capaz de vivenciarlos.

Queda expuesto a diario en el debate publico el
deterioro moral gque hoy padece la sociedad venezolana,
donde diversos organismos pro derechos humanos a nivel
mundial muestran su preocupacidén por los constantes
hechos de violaciones a derechos humanos, lo cual

representa el retroceso de Venezuela frente al tema y nos
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llama a reflexionar sobre el rol gque debemos desempefiar
como formadores.

Asi somos llamados a liderizar un cambio en las
estructuras sociales, responsabilizando de la grave
crisis de valores que padecemos, a la misma conciencia
colectiva del pueblo. Debemos asi actuar desde el
compromiso por la defensa integral de los derechos,
generando un cambio cultural en la sociedad, sustentado
en el cumplimiento de los deberes.

El reflejo de 1la actual crisis venezolana, nos
exhibe las constantes violaciones de las que somos objeto
como ciudadanos; sin medicamentos de forma oportuna vy
expedita, sin alimentos para bebes, expuestos a perder
facilmente la vida por los graves niveles de inseguridad,
pero gque nos somete y hemos terminado adaptandonos vy
conformdndonos con las migajas gque recibimos por parte
del gobierno.

La universidad es un reflejo de la grave crisis que
vive nuestro pais, ya que necesariamente debemos salir a
la calle a socializar, y aun cuando tengamos un espiritu
pacifico, los distintos actos que debemos enfrentar nos
obligan a responder con posturas en muchos casos no
apropiadas.

Cabe discernir que por ser entes totalmente
sociales, es muy dificil crear compartimentos sociales
donde nos relacionamos sin considerar lo gque ocurre a
nuestro alrededor. Por tanto en el contexto
universitario, se 1intenta manejar un discurso de paz
dentro del aula de clase, pero al momento de enfrentar la

realidad del mundo exterior.
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No cabe duda que la garantia de los derechos humanos
radica en el Estado, por tanto es este quien debe
garantizar el acceso a los alimentos, medicinas,
servicios en general, educacidén, entre otros. Pero en el
discurso del gobierno no se releja su responsabilidad
sobre estos temas, sino por el contrario, se victimiza
frente a sus propias violaciones a los derechos.

En resumen evidenciamos 1la Vulneracién de la
democracia, ejecutada en practicas sociales gque ponen en
riesgo la democracia, ademds de estar asediada por
factores como la discriminacidén, el discurso politico, la
no separacidén de poderes, entre otros factores.

La angustia se posiciona en el discurso debido a la
grave crisis politica y econdmica que atraviesa el pais,
aun cuando la universidad en esencia promueva elementos
democraticos, no puede excluirse de la realidad social.

La democracia se sustenta en el respeto al derecho
humano, condiciédn que se ha visto violentada en 1los
Ultimos afios y del <cual se responsabiliza al actual
gobierno, al cual desde su inicio se le hacen duras
criticas por la no separacidén de los poderes de acuerdo a
lo establecido en la Constitucidén, siendo esto la base
para la democracia y del derecho.

Quedan expuestas una serie de acciones politicas
realizadas desde el gobierno, propias de un gobierno anti
democréatico, caracterizado por la intervencién %
manipulacién de los poderes constituidos. Todo esto
conlleva a que se desdibuje la funcidén democratica la

cual en esencia es la plena manifestacién de la libertad,
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expresada perfectamente a través del ejercicio de los
derechos humanos.

Se evidencia en el discurso una fuerte critica al
gobierno y se le responsabiliza de coartar la libertad de
participacidn y organizacién, clara muestra de
violaciones a los derechos humanos, en donde a Jjuicio
tenemos la democracia es wvulnerada.

A continuacién el grafico 9 correspondiente a la

categoria violaciones a los derechos humanos.

Vlolacwnes alos
DDHH{63}

esta asociado con esta asociado con
Vulneracmn dela Realldad Social e

democraaa {7- 2} 4— Muestra la _’ institucional {18 2}
Grafico 9. Categoria: violaciones a los derechos humanos

A manera de colofén se presenta el grafico 10

correspondiente a la tercera unidad tematica: Vivencias

de la realidad social, con sus tres categorias y

propiedades relacionadas.

162



¢ Vivencias en la
realidad social
{03
esta asociado con es parte de

7% Necesidades de] 7% Apego a los DDHH
reconocimiento {0-4)
social {0-3}

}

festa asociado con \

esta asociado con {

esta limitado por esta asociado con

1% Ejercicio de los
derechos {7-3}

ol AN
sta asociado con
Acceso ala ﬁ Reconocimiento —
14 informacién (31 como ciudadano] |25 Participacion .
{1y democratica {1-3}] €— esta asociado con ——p>

Grafico 10. Unidad tematica:

social.
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