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RESUMEN

El estudio doctoral tuvo como proposito generar constructos tedricos sobre la didactica
de la matematica a partir de la resolucion de problemas contextualizados,
comprendiendo la experiencia vivida de docentes de matematicas de grado noveno de
la Institucién Educativa Gabriela Mistral. El estudio se desarroll6 desde un enfoque
cualitativo, sustentado en el meétodo fenomenologico-hermenéutico, orientado a
interpretar los significados que los docentes atribuyen a su practica pedagdgica en el
contexto del aula. La informacion se obtuvo mediante entrevistas semiestructuradas
realizadas a docentes con amplia trayectoria profesional, cuyo analisis, a través de un
proceso de codificacion abierta, permitid identificar subcategorias y categorias
emergentes relacionadas con la experiencia didactica docente, los procesos de
ensefianza, el razonamiento y la argumentacion matematica, y la resolucion de
problemas contextualizados. Los hallazgos evidencian que la ensefianza de la
matematica es vivida como una experiencia pedagoégica situada, relacional y reflexiva,
en la que la mediacion pedagdgica, el didlogo y la contextualizacion del conocimiento
adquieren un papel central. De manera particular, emergio la matematica financiera como
una dimension significativa no contemplada inicialmente, asociada a la necesidad de
vincular el saber matematico con situaciones economicas reales del contexto del
estudiante. A partir de la integracion comprensiva de estos hallazgos, se configuré un
constructo tedrico que concibe la ensefianza de la matematica como una experiencia
pedagdgica vivida, donde la resolucion de problemas contextualizados actia como eje
articulador del razonamiento y la argumentacién matematica, resignificando la préactica
docente y aportando a la Linea de Investigacion Educacion Matematica (LIEMO02).

Descriptores: Didactica de la matemética; Resolucion de problemas, Problemas
contextualizados.
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INTRODUCCION

Esta investigacion surgié de una vivencia constante en mi practica docente: la
necesidad de comprender qué sucedia realmente cuando se ensefiaban matemaéticas,
es decir mas alla de los contenidos o las estrategias, la ensefianza representa un acto
profundamente humano, lleno de emociones, intuiciones y significados que configuraron
la experiencia educativa. En ese espacio de encuentro, el docente no solo transmitio
conocimiento, sino que interpretd, acompafo y transformd. Desde esta comprension
nacié la intencién de este estudio: explorar la didactica de la matematica como una
practica reflexiva y transformadora, capaz de unir el conocimiento con la practicidad en
la vida.

Muchos estudiantes se distanciaron de las mateméticas porque al percibirlas
como un saber rigido, sin relacion con su realidad o cotidianidad gener6 limitaciones y
pocas oportunidades para llegar a una construccion de conocimientos significativos. Sin
embargo, detras de cada dificultad en el proceso de aprendizaje que tiene un estudiante,
existi6 una historia, una forma de pensar y un modo particular de aprender. Por eso,
ensefar no pudo reducirse a aplicar métodos mecanicos: implicé comprender como cada
estudiante construyo el sentido de cada tematica abordada en la clase en relacion al
contexto en el que vivia. En ese proceso, la didactica de la matematica actué como un
puente entre la teoria y la experiencia, entre el saber y la interpretacion.

Cabe resaltar que, desde un andlisis del quehacer docente, la didactica articula
diversos elementos pedagodgicos que se configura como una practica viva, en
permanente construccion, que se enriquece de la interaccion y el intercambio constante
de experiencias y saberes entre el docente y el estudiante, esta disciplina ademas guia
el proceso de ensefianza - aprendizaje y se convierte en un medio para promover el
desarrollo de habilidades y capacidades que se requieren para la comprension de las
matematicas. De este modo, se reconoce la didactica como una practica dinamica y
situada, que se renueva con cada experiencia y se nutre con el didlogo continuo entre el
maestro y sus estudiantes, favoreciendo aprendizajes mas significativos vy

contextualizados.



El contexto donde se desarroll6 esta investigacion fue la Institucion Educativa
Gabriela Mistral, ubicada en la ciudad de Armenia, Quindio. Este entorno escolar
constituy6 un espacio de aprendizaje donde la diversidad de realidades, ritmos y formas
de pensar de los estudiantes ofrecié un terreno fértil para comprender como se construyo
la ensefianza de la matematica en la practica cotidiana. Desde alli, surgi6 la necesidad
de reflexionar sobre las practicas docentes en el area, especialmente en el grado noveno,
donde se evidenciaron desafios asociados a la comprensién del pensamiento algebraico,
la resolucién de problemas y la vinculacion del conocimiento con situaciones reales. Este
escenario permitio comprender la didactica no como teoria abstracta y mecanica, sino
como una vivencia compartida entre maestros y estudiantes que buscaron darle sentido
al aprendizaje.

Desde esta mirada, la resolucién de problemas contextualizados se convirtié en
un camino esencial para devolverle a la matematica su sentido humano. Resolver un
problema no es solo hallar un resultado, sino enfrentarse a una situacién real que
demanda razonamiento, creatividad y reflexion.

En esa mediacion residio la esencia de la didactica: transformar el saber en
vivencia, en coherencia con ello, Chevallard (2022) record6é que “ensefiar matematicas
implica hacer transitable el saber, creando puentes entre el conocimiento erudito y el
conocimiento posible del estudiante” (p. 21). Esta idea situé al maestro como mediador
de significados, capaz de traducir el conocimiento abstracto en experiencias
comprensibles y cercanas al estudiante. En esa mediacion residié la esencia de la
didactica: transformar el saber en vivencia.

De igual manera, la didactica en el aula permite comprender la ensefianza como
un proceso que trasciende la simple exposicion de contenidos. Desde esta perspectiva,
orienta la accién docente hacia la organizacién y adecuacion de los saberes en funcién
de las caracteristicas y contextos de los estudiantes, favoreciendo condiciones que
posibilitan el aprendizaje. En este marco, el aula se configura como un espacio de
interaccion donde la participacion del estudiante se integra al proceso de construcciéon
del conocimiento matematico.

Desde la fenomenologia se reconoce que ensefar implica comprender el

contexto, las emociones y las relaciones que emergieron en el aula. El aprendizaje no



fue solo cognitivo, también resulté relacional y simbdlico. Por ello, comprender la
didactica exigio atender a las experiencias, a los silencios, a las decisiones que
configuraron la préctica.

Esta investigacion se desarroll6 bajo un enfoque cualitativo fenomenoldgico
hermenéutico, centrado en comprender las experiencias de los docentes de matematicas
desde su propia voz. No busc6é medir resultados, sino interpretar los sentidos que los
maestros atribuyen a su practica. A partir de esa comprension se construyé un constructo
tedrico sobre la didactica docente en la resolucidon de problemas contextualizados, que
aportd a una vision mas humana, reflexiva y ética de la ensefianza matematica.

Ensefiar matematicas fue, en el fondo, un acto de encuentro: una oportunidad
para acompaiiar, inspirar y construir sentido junto al otro. Cada clase, cada pregunta y
cada intento de comprension se convirtieron en espacios donde la didactica cobroé vida.
Este estudio no pretendié ofrecer respuestas cerradas, sino abrir caminos de reflexiéon
gue fortalecieron la ensefianza como experiencia significativa y transformadora. La
matematica, comprendida desde esta perspectiva, dej6 de ser una técnica para
convertirse en una forma de entender el mundo y de reconocernos en él.

En el andlisis se busc6 generar constructos que optimizaran la didactica en la
ensefianza de las matematicas mediante la resolucion de problemas. Para ello, se
tomaron en cuenta las practicas docentes y se identificaron oportunidades de innovacion
pedagogica que permitiran comprender y fortalecer este proceso. De igual manera los
hallazgos contribuyeron a la construccién de un marco teérico y metodoldgico que reflejo
la realidad del aula, favoreciendo un aprendizaje significativo, el desarrollo de
competencias esenciales y una disposicion favorable frente a la resolucion de problemas
matematicos.

Por consiguiente, este trabajo doctoral se estructuré en secciones que orientaron
de manera ordenada el proceso investigativo. La seccion | presentd los elementos
fundamentales de la investigacion; expuso el problema relacionado con las practicas
docentes en la ensefianza de las matematicas y la necesidad de fortalecer la didactica
mediante la resolucion de problemas contextualizados, que constituy6 el objeto central
de estudio. A partir de esta situacion, se formularon los objetivos que guiaron el proceso

de investigativo y se incluy0 la justificacion, destacando la relevancia tedrica, pedagdgica



y social del estudio, asi como su contribucién al aprendizaje significativo de los
estudiantes de noveno grado.

La seccion |l desarrollé el marco teorico referencial, donde se abordaron los
antecedentes, la fundamentacion conceptual, las teorias que sustentaron el estudio y las
bases legales que lo enmarcaron. Esta seccion ofrecié el soporte necesario para
comprender e interpretar el objeto de estudio desde una mirada didactica e interpretativa.

Por su parte, la seccion Ill expuso el marco metodolégico, donde se describieron
los elementos esenciales del enfoque cualitativo, el método fenomenol6gico como via
para explorar la experiencia docente, los participantes del estudio, y las técnicas e
instrumentos de recoleccidén y andlisis de la informacién. Esta seccidén definié la ruta
metodoldgica y otorgd coherencia, estructura y validez al proceso investigativo.

La seccion IV present6 el andlisis e interpretacion de los hallazgos obtenidos a
partir de las experiencias narradas por los docentes de matematicas de grado noveno de
la Institucion Educativa Gabriela Mistral. Desde una perspectiva fenomenoldgico-
hermenéutica, esta seccion abordd los significados emergentes construidos a partir del
proceso de codificacion y categorizacion de la informacion, permitiendo comprender
coémo los docentes vivieron, interpretaron y resignificaron su préactica pedagogica en
torno a la didactica de la matematica y la resolucion de problemas contextualizados. Los
hallazgos se organizaron en categorias y subcategorias que dieron cuenta de las
dimensiones pedagodgicas, didacticas y éticas que configuran la experiencia docente en
el aula.

Por su parte, la seccion V integr6 de manera comprensiva los hallazgos del
estudio, articulando los objetivos de la investigacion y los referentes tedricos que
sustentaron el analisis. En esta seccidn se construyo el constructo tedrico emergente, el
cual aporté al campo de la didactica de la matematica y a la formacion docente al
reconocer la ensefianza como una experiencia vivida, reflexiva y situada. Asimismo, este
cierre reafirmd la pertinencia del enfoque fenomenolégico-hermenéutico como via para
comprender la practica pedagdgica desde una perspectiva humana, interpretativa y
contextualizada, ampliando las posibilidades teéricas y metodoldgicas de la educacién

matematica.



SECCION |

EL PROBLEMA

Planteamiento del Problema

La ensefianza de la matematica en el contexto contemporaneo se encuentra
atravesada por tensiones que evidencian la necesidad de replantear las practicas
didacticas que la sustentan. Mas alla de los resultados académicos o del desempefio de
los estudiantes, el centro de la problemética se sita en la forma como el conocimiento
matematico es mediado, interpretado y resignificado en el aula. En este sentido, la
didactica de la matemética emerge como un campo fundamental para comprender las
dinamicas que configuran el proceso de ensefianza, particularmente en lo que respecta
a la relacion entre el saber disciplinar, el contexto y la accion pedagdgica del docente.

En diversos escenarios educativos, la ensefianza de la matematica ha estado
marcada por practicas centradas en la transmisién de contenidos y en la aplicacion de
procedimientos, lo que ha limitado la posibilidad de construir significados en torno al
conocimiento matematico. Esta situacién no debe interpretarse Unicamente como una
dificultad en el aprendizaje, sino como una manifestacién de la manera en que la
didactica es asumida y desarrollada en la practica docente. En consecuencia, el
problema trasciende al estudiante y se sitGa en la necesidad de comprender cémo el
docente configura su practica didactica en relacion con la ensefianza de la matematica.

Organismos internacionales como la OCDE (2023) han evidenciado una
disminucién en los niveles de desempefo en matematicas, situacion que no solo refleja
resultados cuantitativos, sino que invita a cuestionar las practicas de ensefianza que
sustentan dichos procesos. Desde esta perspectiva, los resultados no se interpretan

como una problemética aislada del estudiante, sino como una oportunidad para analizar
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criticamente la didactica de la matematica y su impacto en la construccién del
conocimiento. En este sentido, los resultados invitan a repensar las practicas
pedagdgicas y los enfoques didacticos predominantes. Mas que sefalar carencias
individuales, estos datos cuestionan los modelos de ensefianza que han privilegiado la
repeticion sobre la comprension. Asi, la evaluacidn se convierte en una oportunidad para
revisar criticamente el sentido de ensefiar matematica en la escuela.

Desde la experiencia docente, la mateméatica continia siendo percibida por
muchos estudiantes como un conocimiento abstracto, rigido y ajeno a su vida cotidiana,
por lo tanto en la practica escolar, era habitual encontrar estudiantes que lograron
resolver ejercicios mediante la repeticion de procedimientos previamente aprendidos,
pero que presentaron dificultades al aplicar esos mismos conceptos en situaciones
nuevas o contextualizadas. Esta distancia entre el hacer y el comprender evidencié que
el problema no radica Unicamente en el manejo de los contenidos, sino que estuvo
profundamente relacionado con la manera como se ensefid y se aprendio la matematica.

En este sentido, distintos organismos internacionales, entre ellos la UNESCO
(2022), han sefnalado que en Ameérica Latina una proporcion importante de estudiantes
no alcanza los niveles minimos de competencia matematica. Esta situacion invita a mirar
con mayor detenimiento lo que ocurre en el aula, especialmente en el papel del docente,
guien dia a dia toma decisiones sobre como ensefiar, como acercar los contenidos y
como responder a las particularidades de sus estudiantes. Asi, mas que centrarse
Unicamente en los resultados, la atencion se orienta hacia la practica pedagdgica,
entendida como un espacio donde se construyen, se ajustan y se resignifican las formas
de ensefiar matematicas.

Esta situacion no debe interpretarse Unicamente como una dificultad de
rendimiento, sino como la expresién de una crisis mas profunda relacionada con el
sentido que adquiere la matemética en la escuela. En muchos espacios educativos, la
ensefianza continda reproduciendo practicas centradas en transmisioén de contenidos y
en la obtencion de respuestas correctas por encima de los procesos de razonamiento y
comprensién. Como consecuencia, el aprendizaje mateméatico se ha reducido con
frecuencia a la repeticion de procedimientos descontextualizados, alejados de la

experiencia y la realidad del estudiante. Como resultado, se debilita el desarrollo del



pensamiento matematico critico y la capacidad de los estudiantes para otorgar
significado a los conceptos que aprenden.

Desde la didactica de la matematica, Brousseau (1997) explico que el aprendizaje
matematico se construye cuando el estudiante interactla activamente con situaciones
problematicas que lo desafian a formular estrategias, validar resultados y reflexionar
sobre sus propias decisiones. Esta idea permiti6 comprender que el conocimiento no se
transmiti6 de manera directa, sino que emergié de la relacion entre el estudiante, el
problema y el entorno didactico. De manera complementaria, Chevallard (1991) advirtié
gue, cuando el saber matematico se traslada al contexto escolar sin una reflexion critica,
se produce una pérdida de sentido que transforma el conocimiento en un conjunto de
reglas carentes de significado. Esta situacion contribuyé a consolidar practicas
pedagdgicas centradas en la ejecucion mecanica y no en la comprension.

A partir de una perspectiva mas amplia, Godino (2013) plante6 que la ensefianza
de la matematica implicé una mediacion constante entre los objetos matematicos, las
practicas institucionales y los significados que construyeron docentes y estudiantes.
Desde esta vision, la didactica de la matematica no se redujo a la seleccion de métodos
0 recursos, sino que se configurd6 como un espacio de interpretacion y resignificacion del
conocimiento matematico, estrechamente vinculado con el contexto y la experiencia
educativa.

En el contexto colombiano, los informes del MEN (2016) y del ICFES (2023)
evidenciaron que los aprendizajes en matematicas continuaron siendo limitados. A pesar
de las reformas curriculares y de los programas de mejoramiento, persisten brechas
significativas en la forma como se ensefiaron y se vivieron las matematicas en las aulas.
Esta realidad en la educacion mostro practicas centradas en la ejecucion mecanica, en
la repeticion de algoritmos y en la busqueda de respuestas correctas, mas que en la
construccion de significados. En este escenario, la didactica de la matematica ocupa, en
muchos casos, un lugar secundario frente a la necesidad de cumplir con los contenidos
curriculares establecidos.

Esta problemética se manifesté de manera concreta en la Institucion Educativa
Gabriela Mistral, ubicada en Armenia, Quindio, y particularmente en el grado noveno de

basica secundaria, la ensefianza de la matematica invita a ser mirada con mayor



detenimiento. Mas que centrarse Unicamente en los resultados de los estudiantes, surge
la necesidad de comprender cdmo el docente orienta su practica y como, a través de sus
decisiones, se va construyendo el aprendizaje en el aula.

Desde la experiencia cotidiana, se percibe que la ensefianza de la matematica
suele organizarse alrededor de procedimientos ya conocidos, donde los estudiantes
resuelven ejercicios siguiendo pasos previamente explicados. Aunque esta dinamica
permite avanzar en los contenidos, también deja ver que, en muchos casos, se limita la
posibilidad de que los estudiantes interpreten, argumenten o relacionen lo aprendido con
situaciones de su entorno. Esto revela una tensién constante en la practica docente:
cumplir con lo establecido en el curriculo o detenerse a construir aprendizajes con mayor
sentido.

De igual manera, se observa que no siempre las actividades propuestas logran
conectar las matematicas con la realidad de los estudiantes. Cuando esto ocurre, el
conocimiento puede perder significado y convertirse en una tarea mas por cumplir. Sin
embargo, esta situacion no debe entenderse como una dificultad propia del estudiante,
sino como una oportunidad para reflexionar sobre la manera en que se esta enseflando
y sobre las decisiones did4cticas que orientan la clase.

En este sentido, el verdadero desafio no esta Unicamente en lo que el estudiante
logra aprender, sino en la manera como el docente disefia y vive las experiencias de
aprendizaje. Desde esta mirada, se hace necesario comprender la didactica de la
matematica como una préctica reflexiva y en constante transformacion, que permita
acercar el conocimiento a la realidad del estudiante y favorecer procesos mas
significativos a través de la resolucién de problemas contextualizados, especialmente en
el grado noveno.

Precisamente, para comprender esta dimension reflexiva de la practica docente,
resulta pertinente situarse en una perspectiva que permita interpretar la experiencia
vivida en el aula. Desde una mirada fenomenoldgica hermenéutica, Van Manen (2016)
sostuvo que el sentido del acto pedagdgico se construye a partir de la experiencia vivida
del docente, entendida como el lugar donde se enlazan la accion, la reflexion y el
significado. En coherencia con esto, la investigacion no se orientd a medir resultados ni

a establecer comparaciones, sino a comprender los significados que emergieron de la



practica docente, las decisiones asumidas en el aula y las transformaciones que se
gestaron a partir de la reflexiéon sobre el quehacer pedagogico. Este ejercicio reflexivo
permiti6 transitar del ser de una practica docente marcada por tensiones y
contradicciones hacia un deber ser fundamentado en una didactica de la matematica
mas humana, reflexiva y situada en el contexto educativo.

En este escenario, resulté urgente analizar como las practicas docentes
respondieron a estos desafios y qué posibilidades ofrecid la resolucion de problemas
contextualizados como enfoque transformador en la ensefianza del &lgebra en la
educacién basica secundaria. Desde la didactica de las matematicas, resulta pertinente
reconocer que las formas en la que se presenta el conocimiento matematico influye en
la manera en que los estudiantes se relacionan con él. Cuando las matematicas se
abordan desde estructuras abstractas y poco vinculadas al contexto, se generan
condiciones en las que el aprendizaje puede percibirse distante, lo que incide en los
niveles de participacion y en la construccion de sentido frente a lo que se aprende.

En coherencia con lo anterior, las dificultades en el aprendizaje de las
matematicas no pueden comprenderse Unicamente como resultados individuales, sino
como parte de una estructura mas amplia en el que intervienen las decisiones didacticas,
las experiencias escolares y las dinamicas del aula. Estas condiciones pueden incidir en
la manera en que el estudiante construye su vinculo con el conocimiento matematico,
configurando formas de aproximacion que no siempre favorecen la comprension
profunda. Desde esta mirada, se hace necesario adoptar una perspectiva pedagdgica
gque permita interpretar estas experiencias en su complejidad, reconociendo la
importancia de disefar estrategias didacticas que promuevan la participacion, la
confianza y la construccion progresiva de significado.

A partir de esta situacién, y considerando el contexto institucional en el que se
desarrolla la investigacion, surge la necesidad de comprender e interpretar la practica
docente desde una perspectiva fenomenolégica, centrada en las experiencias vividas,
los significados compartidos y las posibilidades de transformacion que emergen en el
aula. De este modo, se plantean los siguientes interrogantes de investigacion, orientados
a profundizar en la relacion entre la didactica de la matematica, la practica pedagogica 'y

la construccion de sentido en la ensefianza.



¢, Como identificar, a partir de la experiencia vivida de los docentes, la didactica
gue orienta su practica pedagodgica en la ensefianza de las matematicas en la educacion
bésica secundaria?

¢, Como se configuran y caracterizan, desde la experiencia docente, los procesos
didacticos que orientan la enseflanza de las matematicas hacia la resolucién de
problemas contextualizados en el aula?

¢,Como interpretan los docentes los procesos pedagdgicos y didacticos que
intervienen en el desarrollo del razonamiento y la argumentacion matematica de los
estudiantes al resolver problemas contextualizados?

¢, Qué referentes tedricos emergen de la comprensién e interpretacion de la
experiencia docente y de qué manera estos pueden fortalecer la didactica de la
matematica orientada a la resolucion de problemas contextualizados en el noveno grado

de educacion basica secundaria?

Objetivos de la Investigacion

Objetivo General
Generar constructos teoricos sobre la didactica de la matematica basados en la
resolucién de problemas contextualizados, orientados a los procesos de ensefianza en

el grado noveno de la Institucion Educativa Gabriela Mistral.

Objetivos Especificos

Identificar desde la experiencia docente la didactica implementada en su practica
para la enseflanza de las matematicas en el grado noveno de basica secundaria.

Caracterizar, desde la experiencia docente, los procesos implicados en la
enseflanza de las matematicas orientados a la resolucibn de problemas
contextualizados.

Interpretar los procesos que intervienen en el desarrollo del razonamiento y la

argumentacion en la resolucion de problemas contextualizados.
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Derivar referentes tedricos emergentes que fortalezcan la didactica docente en la

resolucién de problemas contextualizados en el noveno grado de basica secundaria.

Justificacion de la Investigacion

La pertinencia de esta investigacion radic6 en la urgencia de repensar la
ensefianza de las matematicas desde la experiencia pedagdgica del docente y el
aprendizaje significativo del estudiante. En el contexto en el que se desarrollé el estudio,
ensefiar matematicas no pudo reducirse a la aplicacion mecanica de formulas o
algoritmos, sino que requirié una didactica reflexiva, capaz de articular el conocimiento
disciplinar con las realidades culturales y sociales del aula. En este sentido, la
investigacion busc6 aportar una comprension profunda sobre coémo los docentes
construyen, interpretan y transforman su practica pedagogica en torno a la resolucion de
problemas contextualizados.

Desde una perspectiva teorica, este estudio pretendi6 fortalecer la didactica de la
matematica como un campo en constante evolucion, donde los saberes emergieron de
la reflexion sobre la experiencia. La generacion de un constructo tedrico permitio integrar
diversos enfoques, como el constructivismo, la educaciébn matematica critica y la
ensefianza situada para ofrecer nuevas rutas interpretativas sobre el aprendizaje
matematico. Asi, la didactica se entiende como algo dinamico, que orienta la practica
docente mas alla de la aplicacién de estrategias aisladas. En el &mbito pedagdgico y
didactico, la investigacion resalta el valor de la resolucidén de problemas contextualizados
como una forma de acercar las matematicas a la realidad del estudiante.

En el plano practico, la investigacion busca resignificar la resolucion de problemas
contextualizados como un eje que conectd el pensamiento mateméatico con la realidad
del estudiante. Estudios recientes de Boaler (2021) y de la OCDE (2023) evidenciaron
gue el aprendizaje se potencié cuando los estudiantes enfrentan desafios significativos
y situados, en los cuales pudieron aplicar estrategias de razonamiento y argumentacion.
Bajo esta premisa, el aula se convierte en un espacio para la exploracion y la reflexion,
donde el docente asumio un rol pedagdgico de mediador y orientador del proceso de

aprendizaje. De este modo, se promovio una ensefianza que favorecio la autonomia, el
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pensamiento critico y la creatividad, contribuyendo a una educacion matematica mas
humana y transformadora.

Desde la dimension metodolégica, la adopcion del enfoque cualitativo y del
método fenomenoldgico hermenéutico otorgd relevancia a la experiencia docente como
fuente de conocimiento. Este método posibilit6 comprender los significados que los
profesores atribuyeron a su practica, asi como los procesos interpretativos que
configuran su manera de ensefiar y de aprender. Mas que centrarse en resultados, se
buscé comprender lo que sucede en el dia a dia del aula, reconociendo el valor de las
experiencias que alli se construyen. Tal como sostuvo van Manen (2019), “la
fenomenologia educativa permite explorar la esencia de la experiencia vivida para
comprender los actos pedagdgicos en su autenticidad” (p. 27). Asi, el estudio no
pretendié cuantificar resultados, sino comprender las vivencias y sentidos que
emergieron en el acto educativo.

El aporte de esta tesis buscé trascender en el &mbito académico, pues ofrecio
insumos tedricos y metodologicos que pudieron orientar la formaciéon docente y la
innovacion pedagogica. Al generar un constructo tedrico sobre la didactica de la
matematica en la resolucion de problemas contextualizados, se busca establecer un
puente entre la teoria y la practica, entre el conocimiento cientifico y la experiencia
cotidiana del aula y de quienes la integran. Esta composicion favorecié el desarrollo de
competencias que fortalecieron el razonamiento, la argumentacion y la aplicacion del
pensamiento matematico en contextos reales.

Asimismo, esta investigacion buscé contribuir a la linea de Educacion Matematica
(LIEMO2) del Nucleo de Investigacion Didactica y Tecnologia Educativa (NIDTEO5) de la
UPEL-IPRGR, al aportar insumos tedricos y metodologicos que fortalecieron la
ensefianza de las matematicas desde enfoques innovadores como la resolucién de
problemas contextualizados. Este aporte se alined con las politicas educativas actuales
gue promueven una educacion inclusiva, pertinente y de calidad, en la que el docente se
reconocid como investigador de su propia practica y generador de conocimiento

pedagdgico.
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SECCION II

MARCO REFERENCIAL

Esta seccion del estudio estuvo orientada a la revision de los antecedentes
relacionados con la didactica de la matematica, especialmente en torno a la resolucién
de problemas contextualizados, entendida como una practica que buscé dotar de sentido
humano al conocimiento mateméatico desde las experiencias reales de los docentes.
Analizar las investigaciones previas permitio identificar los caminos que otros recorrieron,
asi como reconocer vacios que requieren ser atendidos dentro de la dinamica educativa
actual. De esta manera, los antecedentes funcionaron como un punto de partida para
legitimar la pertinencia y necesidad de este trabajo doctoral.

Ademas, la didactica de la matematica fue comprendida desde diferentes miradas
tedricas y pedagdgicas, las cuales permitieron reconocer que ensefiar matematicas fue
mucho mas que transmitir contenidos o desarrollar procedimientos. En el contexto de
esta investigacion, el interés no se centré Unicamente en el conocimiento matematico
como saber disciplinar, sino en la manera como este adquiri6 sentido dentro de la
practica docente, a partir de las experiencias, decisiones y formas de interaccién que se
construyeron en el aula.

Desde esta perspectiva, el marco referencial no se asumié como una recopilacion
aislada de teorias o conceptos, sino como un espacio de encuentro y reflexion que
permiti6 comprender la ensefianza de la matematica desde una mirada mas humana,
contextualizada y reflexiva. En este sentido, los antecedentes y referentes teoéricos
abordados en esta seccion ofrecieron elementos para interpretar la practica pedagogica
en relacién con la resolucién de problemas contextualizados y con las experiencias que

emergieron en el proceso de ensefianza y aprendizaje.
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En coherencia con el enfoque fenomenologico-hermenéutico que orient6é el
estudio, los referentes seleccionados permitieron aproximarse a la didactica de la
matematica como una experiencia viva, construida en la relacion entre el docente, el
estudiante y el contexto educativo. Desde esta mirada, la ensefianza se comprendi6
como un proceso dinamico y significativo, en el que el conocimiento matemético se
transformo y adquirié sentido a partir de las vivencias que se configuraron en el aula.

Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014), “‘los antecedentes permiten
conocer lo que otros han investigado sobre el problema en cuestion, asi como establecer
el estado actual del conocimiento sobre el tema” (p. 43). En el contexto de esta
investigacion, esta afirmacion no se asumio de forma mecénica. Mas bien, implico abrir
una conversacion critica con quienes estudiaron la ensefianza de las matematicas,
reconociendo como la resolucion de problemas fue abordada desde distintas
perspectivas didacticas. Esta interpretacion resulté clave cuando se entendié que cada
estudio previo no sélo aporté informacion, sino también una forma de ver la ensefianza,
una manera de concebir al docente y una vision sobre como debia aprender el
estudiante.

Posteriormente, se desarroll6 el recorrido diacronico del objeto de estudio, donde
se expuso su evolucion histdrica y los principales enfoques tedricos y metodoldgicos que
influyeron en su configuracion. Este analisis diacronico permiti6 comprender como
cambio la comprension del fendmeno educativo a lo largo del tiempo, enriqueciendo asi
su abordaje actual. Seguidamente, se presento la fundamentacion tedrica, en la cual se
establecieron los conceptos clave que sustentaron la investigacion, construyendo una
base solida para el desarrollo del estudio. Ademas, se incorporé la fundamentacion
paradigmatica, en la que se abordaron las dimensiones epistemoldgicas que orientaron
y respaldaron la postura investigativa asumida.

Como afirmaron Bisquerra y Pérez (2015), “toda investigacion requiere una
fundamentaciéon tedrica soélida y una coherencia entre el paradigma adoptado y las
metodologias empleadas, ya que esto define el rumbo y la legitimidad del proceso
cientifico” (p. 67). Esta idea trascendi6 la simple formalidad metodolégica, pues recuerda
qgue la investigacion educativa no pudo construirse sobre bases fragmentadas o

contradictorias. La coherencia entre el paradigma planteado, el enfoque y los métodos,
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constituyo el hilo que dio sentido al proceso investigativo y garantizé la validez de los
hallazgos.

Finalmente, se incluyeron las evidencias legales que sustentaron la investigacion,
ubicandola dentro del marco normativo colombiano que oriento la practica educativa vy,
en particular, la enseflanza de las mateméticas a lo largo de los distintos niveles
escolares. Este marco juridico no se asumié como una simple formalidad, sino como un
referente que otorgd sentido, direccién y legitimidad al proceso investigativo,
garantizando que los propésitos del estudio estuvieran en sintonia con las politicas
educativas y los principios éticos que las inspiran.

En este sentido, Alvarez y Jaramillo (2017) sefialaron que “la contextualizacion
legal es un componente esencial de cualquier investigacion, ya que permite delimitar el
estudio dentro de los marcos normativos vigentes, asegurando su pertinencia y validez”
(p. 89). Méas alla del plano técnico, esta afirmacién recorddé que toda investigacion
educativa estuvo atravesada por una responsabilidad social y formativa. Interpretada
desde la didactica de la matematica, se consideré como la forma en que el conocimiento
generado debié dialogar con las leyes que protegen el derecho a la educacion y

promueven una ensefianza inclusiva, critica y transformadora.

Antecedentes del Estudio

A continuacion, se expuso una recopilacion de investigaciones previas que
constituyeron los antecedentes del presente estudio. Estos trabajos aportaron
informacion relevante sobre la mejora de los procesos relacionados con la didactica de
la matematica y su vinculo con la resolucién de problemas contextualizados, abordados
desde diversas disciplinas, y con un énfasis particular en el ambito de las matematicas.
En este sentido, se llevd a cabo una revision en bases de datos cientificas con el
proposito de identificar estudios que sustentan tedricamente el objeto de investigacion y
gue hubieran contribuido significativamente al desarrollo del campo, sirviendo, asi como
fundamento para esta investigacion. Al respecto, Okoli y Schabram (2010) sefialaron que
‘una revision sistematica de la literatura permite identificar, evaluar e interpretar la
produccion cientifica existente sobre un tema especifico, proporcionando un marco solido

para el desarrollo de nuevas investigaciones” (p. 5).
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La afirmacion anterior permitié hacer una conexién con el campo literario ya que,
visto éste en relacidn a la didactica de la matematica, supuso comprender la revision de
antecedentes no como una obligacion académica, sino como una oportunidad para
aprender de quienes recorrieron antes este camino. Revisar la literatura fue, en esencia,
un acto de didlogo con otras voces: permite reconocer los logros alcanzados, los
tropiezos que han dejado lecciones y las preguntas que siguen abiertas. En este sentido,
los antecedentes no solo sustentaron la tesis; también la inspiraron, la cuestionaron y la
guiaron, ayudando a definir con mayor claridad qué aporté y qué sentido tuvo la
investigacion dentro de la practica docente. Desde esta comprension se ubicaron los
siguientes:

En el &mbito internacional, Delgado (2022), en su tesis doctoral titulada “Ansiedad
ante la enseflanza de la matematica en estudiantes universitarios para profesor de
educacion primaria”, desarrollada en la Universidad de Granada, Espafia, tuvo como
propdsito comprender como las experiencias relacionadas con la ensefianza de las
matematicas incidieron en las practicas pedagogicas y en la manera de asumir la
didactica de la matematica dentro de los procesos de formacion docente. El estudio se
desarroll6 desde una perspectiva educativa y didactica centrada en la reflexion sobre la
ensefianza de las matemaéticas, reconociendo la importancia de las experiencias vividas
en la construccion de la practica pedagogica. Los resultados permitieron evidenciar que
las formas de mediacidn docente, las estrategias didacticas y el contexto de aprendizaje
influyeron en la manera como se configur6 el vinculo con el conocimiento matemético y
con la ensefanza de esta disciplina.

En este sentido, este antecedente aporté elementos relevantes para la presente
investigacion, debido a que permiti6 comprender la didactica de la matematica como una
practica que trascendio la ensefianza de contenidos y se relaciona con las experiencias,
significados e interacciones que se construyeron en el aula. Asimismo, fortalecio la
comprension de la practica docente como un espacio reflexivo donde la ensefianza
adquiere sentido a partir de las vivencias y del contexto educativo, aspecto fundamental
dentro del desarrollo de esta investigacion.

Asimismo, Moreno (2021), en su tesis doctoral titulada “Estudios sobre la

ensefianza y aprendizaje de la resolucién aritmética de problemas usando un sistema
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tutorial inteligente” (Universitat de Valéncia, Espafia), analizé cémo la ensefianza asistida
por un sistema tutorial influy6 en la resolucién aritmética de problemas verbales y en la
competencia del estudiante. El estudio, de enfoque cualitativo, se desarrollé con 52
estudiantes de quinto grado de primaria, entre 10 y 11 afios, distribuidos en dos grupos
naturales.

El disefio correspondio a un estudio de caso exploratorio, orientado a describir las
estrategias que los alumnos utilizaron al resolver problemas aritméticos mediante
diferentes versiones del sistema HINTS, identificando tanto aciertos como errores en sus
procedimientos. La investigacion aportd una mirada innovadora al permitir que los
estudiantes recibieron retroalimentacion inmediata sobre la validez de sus acciones, lo
gue facilité la comprension de sus procesos cognitivos y metacognitivos durante la
resoluciéon de problemas.

Como resultado, el estudio aportd elementos significativos para la presente
investigacion, al evidenciar que las herramientas tecnoldgicas pudieron constituirse en
recursos didacticos que enriquecieron la ensefianza de la matematica. Mas alla del
componente tecnologico, la investigacion permiti6 comprender que este tipo de
estrategias favorecieron procesos de autonomia, razonamiento y construccion de
significado en el aprendizaje matematico. En coherencia con la didactica de la
matematica asumida en este estudio, dichos aportes permitieron reconocer la
importancia de generar experiencias de aprendizaje mas dinamicas, contextualizadas y
cercanas a las formas en que los estudiantes construyen el conocimiento. Asimismo, se
evidencié que los entornos digitales no sustituyen la mediacion docente, sino que
amplian las posibilidades de interaccion, reflexion y acompafamiento dentro del proceso
de ensefanza y aprendizaje de las matematicas.

De igual manera, Olivares (2021), en su tesis doctoral “Roles de la Resolucion de
Problemas en el Disefio e Implementacion del Curriculo de Matematicas” (Universidad
de Granada, Chile), analizé cdmo se integraron los roles de la resoluciéon de problemas
en las distintas etapas del disefio e implementacion del curriculo de matematicas en la
educacion basica chilena. Desde un enfoque cualitativo-interpretativo, apoyado en
herramientas de andlisis mixto, realizé un estudio de caso que abordé tres dimensiones:

los lineamientos curriculares oficiales, los materiales didacticos (libros y guias) y la
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interpretacion docente del curriculo en el aula. Los resultados destacaron la necesidad
de vincular la teoria con la practica educativa, promoviendo metodologias que integraran
la resolucion de problemas de forma auténtica y contextualizada.

Este estudio resulté de gran relevancia para la presente investigacion, al ofrecer
un marco de referencia sélido para integrar la resolucién de problemas en el curriculo de
matematicas desde una mirada didactica y formativa. Al situar como eje central de la
ensefianza, mostré su potencial para desarrollar el pensamiento I6gico y critico, y para
conectar el conocimiento con situaciones reales y significativas. Desde la did4ctica de la
matematica, estos aportes permitieron comprender que resolver problemas no fue solo
una estrategia, sino una forma de construir sentido y promover la participacién activa del
estudiante. Asimismo, la investigacion resalto la importancia de mantener coherencia
entre curriculo, materiales y practica docente, fortaleciendo la autonomia y la confianza
en el aprendizaje.

En el ambito nacional, Triana (2024), en la investigacion doctoral titulada “La
Resolucion de Problemas en el area de Matematicas mediada por el Método Pdlya”,
publicada en el Repositorio UPEL, tuvo como propdsito generar un aporte teorico
relacionado con la didactica de la matematica y la resolucion de problemas en educacién
basica secundaria. La investigacion se desarroll6 desde una mirada cualitativa e
interpretativa, centrada en comprender como las estrategias didacticas y el
acompafnamiento docente incidieron en la construccién del pensamiento matematico y
en la comprension de problemas contextualizados. Los hallazgos permitieron reconocer
gue la resolucion de problemas favorecid procesos de comprension, reflexion y
resignificacion de la practica pedagodgica, especialmente cuando las situaciones
matematicas se relacionan con experiencias cercanas al contexto del estudiante.

Desde esta perspectiva, este estudio representd un aporte importante para la
presente investigacion, debido a que permitié fortalecer la comprension de la didactica
de la matemética como una practica reflexiva y contextualizada, donde la resolucién de
problemas adquirié un papel central en la construccion de experiencias significativas de
aprendizaje. Ademas, ofrecié elementos teoricos y pedagoégicos que contribuyeron a
interpretar la practica docente desde una mirada mas humana, critica y vinculada con la

realidad educativa.
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En esta misma linea, Correa (2022), en su tesis doctoral titulada “Constructos
tedricos relativos al discurso del profesor, asociado al pensamiento variacional, desde la
instruccion matematica critica en la Educacion Basica Secundaria en Colombia”,
desarrollada en la UPEL-IPRGR, Venezuela, estudio el discurso docente como un
elemento fundamental en la construccion del pensamiento matematico, particularmente
en lo relacionado con el pensamiento variacional. La investigacion se desarroll6 bajo el
paradigma interpretativo, desde un enfoque cualitativo apoyado en la Teoria
Fundamentada, lo que permiti6 comprender como las formas de comunicacion y
mediacién del docente incidieron en el desarrollo del razonamiento matemético y en las
experiencias de aprendizaje construidas dentro del aula.

El estudio tuvo como propdsito generar constructos tedricos que explicaran la
manera como el discurso del profesor influyé en el fortalecimiento del pensamiento
matematico y en la formacién de una mirada critica frente al aprendizaje. A través de
entrevistas realizadas a docentes y estudiantes, se evidencid que las dinamicas
comunicativas presentes en el aula estuvieron orientadas, en muchos casos, hacia
aspectos conductuales, mientras que procesos relacionados con la reflexion, el
razonamiento y la construccién compartida del conocimiento ocuparon un lugar menos
visible dentro de la practica pedagdgica. A partir de ello, la investigacién propuso una
mirada sustentada en la Educacion Matematica Critica, entendiendo la ensefianza como
un espacio de dialogo, participacion y reflexion permanente.

Desde la mirada de la investigadora, este antecedente permiti6 comprender que
la didactica de la matematica no se construyd Uunicamente desde métodos o estrategias
de ensefianza, sino también desde las formas en que el docente comunico, interpretd y
dio significado al conocimiento matematico dentro del aula. En este sentido, el estudio
aport6 una visibn mas humana y reflexiva de la ensefianza, al reconocer que el discurso
pedagdgico incidio en la manera como los estudiantes se relacionaron con el aprendizaje
y participaron en los procesos matematicos.

Los aportes de esta investigacion resultaron significativos para el presente
estudio, ya que fortalecieron la comprensién de la didactica de la mateméatica como una
practica contextualizada, donde el didlogo, la interaccion y la mediacién docente

ocuparon un lugar esencial en la construccién de aprendizajes con significado. Del
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mismo modo, orientd la reflexibn hacia la necesidad de comprender las practicas
pedagogicas mas alla de la transmisidon de contenidos, reconociendo que las
experiencias construidas en el aula influyeron en la resolucion de problemas
contextualizados y en la manera como los estudiantes otorgan sentido al aprendizaje
matematico.

Continuando con esta mirada centrada en la practica docente y en la construccion
del conocimiento matematico, Delgado (2021) desarrollé6 en Colombia la tesis doctoral
titulada “Concepciones del docente sobre los procesos de analisis y resolucion de
problemas matematicos”, en la UPEL — Instituto Pedagdgico Rural “Gervasio Rubio”,
realizada en el Colegio Juan Pablo | de Cudcuta. La investigacion tuvo como proposito
construir un constructo teorico a partir de las percepciones de los docentes sobre los
procesos de andlisis y resolucién de problemas, aportando comprensiones relacionadas
con la didactica de la matematica, las estrategias pedagdgicas y las practicas de
ensefianza construidas desde la experiencia docente.

Metodolbégicamente, el estudio se desarrollo desde un enfoque cualitativo bajo el
paradigma interpretativo y con fundamento fenomenoldgico, o que permitié aproximarse
a las experiencias vividas por los docentes en su contexto educativo. El disefio de campo
favorecié la comprension directa de las dinamicas presentes en el aula y de las formas
en que los profesores interpretan y desarrollan la resolucion de problemas matematicos
dentro de su practica pedagogica. Mas alla de describir estrategias de ensefianza, la
investigacion permitié comprender cémo los docentes otorgan sentido a su labor y cémo
las experiencias construidas en el aula influyeron en la manera de ensefiar matematicas.

Desde la interpretacion de la investigadora, este antecedente resulto significativo
porque permitié reconocer que la didactica de la matematica se construyo en las
experiencias, reflexiones y decisiones que emergieron en la practica docente. En este
sentido, la resolucion de problemas no se comprendié Unicamente como una estrategia
metodoldgica, sino como una posibilidad para favorecer procesos de andlisis,
comprension y construccion de significado dentro del aprendizaje matematico.

Los aportes de este estudio fortalecieron el horizonte interpretativo de la presente
investigacion, al ofrecer elementos para comprender la ensefianza de las matematicas

desde una mirada mas humana, reflexiva y contextualizada. De igual manera, orient6 la
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comprension de la practica didactica como una experiencia viva, donde el docente
interpreta continuamente su quehacer pedagogico y construy6 formas de mediacion que
incidieron en la manera como los estudiantes se aproximaron a la resolucién de
problemas contextualizados y al aprendizaje con sentido.

Asimismo, Miranda (2022), en su tesis doctoral “Aprendizaje significativo desde la
praxis educativa constructivista” (UPEL, Colombia), tuvo como propdésito desarrollar
principios tedricos que orientaran una practica educativa constructivista capaz de generar
aprendizaje significativo en mateméaticas en estudiantes de educacién basica primaria.
Bajo un paradigma interpretativo, con enfoque cualitativo y método fenomenoldégico,
participaron siete docentes y catorce estudiantes de quinto grado, a quienes se aplicaron
entrevistas en profundidad. Los resultados destacaron la necesidad de fortalecer la
reflexion docente como medio para promover practicas constructivistas mas efectivas,
concluyeron que el aprendizaje significativo en matematicas se consolidé cuando el
maestro actué como mediador reflexivo que conect6 la teoria con la experiencia del aula.

Esta investigacion aporté elementos valiosos al estudio actual al incorporar el
aprendizaje significativo como base para la ensefianza de las matematicas. Desde una
mirada constructivista, mostré cédmo el aprendizaje cobr6 sentido cuando el estudiante
participé activamente y relaciona los nuevos saberes con su experiencia. En el campo
de la didactica de la matematica, estos aportes invitaron a repensar la practica docente,
promoviendo una ensefianza que estimule la comprension y la reflexion mas que la
repeticion. Ademas, el enfoque cualitativo del estudio ofrecié un referente metodolédgico
atil para orientar la investigacion en la exploracion de practicas que dieran verdadero
sentido al conocimiento matematico.

Por su parte, Suarez (2021), en su estudio “La Resoluciéon de Problemas como
Competencia Matematica en la Educacion Basica” (Colombia), analizé las competencias
vinculadas a la resolucion de problemas en mateméticas desde un enfoque cualitativo y
método hermenéutico, integrando las experiencias de cinco docentes de la Institucidon
Educativa Misael Pastrana Borrero en Cacuta. A partir de entrevistas, se identificaron
tres categorias clave sobre las concepciones docentes respecto a la ensefianza de la
resolucion de problemas. El estudio resalto la relacion entre la comprension lectora y el

desarrollo del pensamiento I6gico-matematico, evidenciando que entender el enunciado
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de un problema fue el punto de partida para construir aprendizajes significativos en
matematicas.

Por esta razén, el estudio anterior se convirti6 en un referente clave para la
presente investigacion, al permitir una comprension mas profunda de la relacion entre
lenguaje, comprension lectora y didactica en la ensefianza de las matematicas. Estos
elementos, estrechamente vinculados, resultaron esenciales para el desarrollo de
competencias en la resoluciébn de problemas contextualizados, donde interpretar
correctamente un enunciado fue tan importante como aplicar un procedimiento.
Reconocer esta conexiéon amplio la mirada sobre el aprendizaje matematico y evidencio
la necesidad de que las practicas pedagdgicas integraran estrategias que fortaleceran,
de manera conjunta, las habilidades lingiisticas y I6gico-matematicas, favoreciendo una
comprensién mas completa, critica y significativa del conocimiento.

Desde lo local, Sarmiento (2020), en su tesis doctoral “Configuracion de una
practica curricular para movilizar la competencia matematica y modelizar la sociocritica.
Un estudio con profesores en ejercicio” (Universidad del Quindio, Colombia), analizé
como las préacticas curriculares docentes pudieron contribuir al desarrollo de la
competencia matematica modelizar sociocritica, entendida como la capacidad de usar la
matematica para interpretar y actuar criticamente frente a fenémenos sociales. Desde un
enfoque cualitativo e interpretativo, y mediante la metodologia de investigacion-accion,
el autor promueve espacios de formaciéon docente donde se desarrollaron ciclos de
reflexion, disefio, implementacion y evaluacion de tareas didacticas centradas en la
modelizacion.

Este proceso permitié identificar los elementos esenciales que configuraron la
practica curricular y las estrategias que favorecen una ensefianza mas critica,
participativa y contextualizada. Los hallazgos evidenciaron que la modelizacién
sociocritica no solo potencid el pensamiento matematico, sino también la conciencia
ciudadana y la capacidad de analisis frente a problemas reales. Asi, la investigacion
aportd un marco tedrico y practico que orientd la formacion docente hacia una
matematica mas humana, reflexiva y socialmente comprometida.

Este trabajo ofrecié aportes significativos a la presente investigacion, al fortalecer

la comprension de las competencias matematicas desde una mirada integral que vincul6
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la formacion docente, el disefio curricular y el aprendizaje de la matematica. Su enfoque
permitié reconocer que la didactica no se limité al desarrollo cognitivo, sino que involucro
dimensiones sociales, culturales y humanas que enriquecieron la practica educativa.
Desde la didactica de la matematica, estos aportes orientan la investigacion actual a
comprender como el docente construyd su saber pedagdgico en la interseccion entre
teoria y practica, promoviendo una enseflanza mas reflexiva, contextualizada y
transformadora.

En este sentido, el estudio desarrollado por Sarmiento (2020) se constituy en un
referente importante para comprender y analizar las practicas docentes relacionadas con
la resolucién de problemas contextualizados, eje central de la presente tesis doctoral. La
investigacion aportd elementos significativos al vincular la formacion docente con el
curriculo de mateméaticas desde una mirada sociocritica, reconociendo que la ensefianza
y el aprendizaje de las mateméticas no se construyeron de manera aislada, sino en
relacion con las realidades sociales, culturales y educativas presentes en el contexto.

La mirada propuesta por el autor permitié6 comprender que la practica pedagdgica
estuvo atravesada por multiples factores que incidieron en la manera como el
conocimiento matemético fue ensefiado y comprendido en el aula. En este sentido, el
estudio ofrecié una vision mas amplia sobre la importancia de una formaciéon docente
capaz de interpretar las necesidades del contexto y de promover experiencias de
aprendizaje mas cercanas a la realidad de los estudiantes.

Los antecedentes revisados permitieron comprender distintas maneras de
abordar la didactica de la matematica y la resolucion de problemas contextualizados
desde perspectivas pedagogicas, reflexivas y contextualizadas. Mas alla de los aportes
tedricos y metodoldgicos, las investigaciones consultadas coincidieron en reconocer la
importancia de la practica docente, la mediacion pedagogica y las experiencias
construidas en el aula como elementos fundamentales en la ensefianza de las

matematicas.

Antecedentes Historicos o recorrido diacrénico
La did4ctica de la matemética transito de una ensefianza centrada en la repeticion

de reglas a una vision mas reflexiva e interpretativa del aprendizaje. Con el surgimiento
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del constructivismo, autores como Piaget (1978) afirmaron que “el conocimiento no se
copia de la realidad, sino que se construye activamente por el sujeto que conoce” (p. 21),
lo que implicé que aprender matematicas no consistiera en memorizar, sino en descubrir
relaciones y construir significados propios. En la misma linea, Vygotsky (1979) sostuvo
que “toda funcién en el desarrollo cultural del nifio aparece dos veces: primero en el plano
social y después en el psicolégico” (p. 89). Su pensamiento aporté una mirada
sociocultural que dio sentido al trabajo colaborativo y al papel del lenguaje como
mediador del pensamiento matemaético.

Posteriormente, Brousseau (1986), con la Teoria de las Situaciones Didacticas,
plante6 que “el conocimiento se construye en la interaccion entre el alumno, el medio y
el saber” (p. 42), destacando la responsabilidad del docente de disefar experiencias que
generan conflicto cognitivo y reflexién. A su vez, Chevallard (1991), con la Teoria de la
Transposicion Didactica, explico que “el saber que se ensefia no es el saber sabio, sino
un saber transformado para poder ser ensefado” (p. 16). Esta idea reveld que la
ensefianza implicé reinterpretar el conocimiento cientifico para hacerlo accesible y
significativo a los estudiantes, una labor fundamental en la practica docente.

Més tarde, Duval (1995) profundizé la comprensién del pensamiento matemético
al afirmar que “no hay conocimiento que pueda ser movilizado sin una actividad de
representacion” (p. 15). Su teoria de los registros semioticos evidencio que el aprendizaje
se fortalece cuando el estudiante logra vincular lo simbdélico, lo grafico y lo verbal en un
mismo proceso de pensamiento. Esta articulacion permite que el alumno no solo
manipula simbolos, sino que entienda los significados que estan ocultos en cada
representacion, desarrollando asi una comprension mas flexible y profunda de los
conceptos matematicos.

En Colombia, los Lineamientos Curriculares (MEN, 1998) y los Estandares
Bésicos de Competencias (MEN, 2006) promovieron una ensefianza mas reflexiva,
centrada en el razonamiento y la resolucién de problemas contextualizados, lo que
consolido la didactica de la matematica como un campo de investigacion sobre la practica
y la mediacion docente. Hoy, autores como Boaler (2021) recordaron que ‘“las
matematicas se enriquecen cuando se abordan desde la creatividad y la colaboracion”

(p. 34), recordando que ensefiar matematicas es, ante todo, acompafiar procesos
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humanos de descubrimiento y comprensioén del mundo. Su planteamiento rompe con la
idea tradicional de que aprender matematicas consiste Unicamente en memorizar
formulas o repetir procedimientos. Boaler invitd a entender la matematica como una
actividad humana, dinamica y social, donde el pensamiento creativo y el trabajo
compartido se convierten en caminos legitimos para comprender el desarrollo de cada

problema numérico.

Fundamentacion Teérica

Los aportes derivados de los antecedentes permitieron reconocer la necesidad de
profundizar en referentes teéricos que facilitaran la comprension de la didactica de la
matematica desde una mirada reflexiva y contextualizada. En este sentido, las teorias
abordadas en la presente investigacion no se asumieron como planteamientos aislados,
sino como perspectivas que dialogan entre si para comprender la ensefianza de las
matematicas como una experiencia construida en la interaccion entre el docente, el
estudiante y el contexto educativo. Desde esta mirada, la fundamentacion tedrica
permitié aproximarse a la didactica de la matematica mas alla de los procedimientos o
contenidos, reconociendo la importancia de las practicas pedagdgicas, la mediacién
docente y la resolucion de problemas contextualizados en la construccién de

aprendizajes con sentido.

La didactica de la matematica como practica reflexiva

Comprender la didactica de la matematica dentro de esta investigacion implico ir
mas alld de la ensefianza entendida Unicamente como transmision de contenidos o
aplicacion de procedimientos. Enseflar matematicas significG reconocer un proceso
pedagdgico en el que el docente interpreté el contexto, tomé decisiones y construyé
experiencias de aprendizaje orientadas a favorecer la comprension y el sentido del
conocimiento mateméatico. Desde esta mirada, la didactica se configuré como una
practica viva y reflexiva, construida en las relaciones que se establecieron entre el
docente, el estudiante y las experiencias que surgieron en el aula.

Las distintas perspectivas teéricas abordadas permitieron comprender que el

aprendizaje matematico no depende exclusivamente de dominar conceptos o algoritmos,
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sino también de las formas en que el conocimiento fue mediado y significado durante la
practica pedagodgica. En este sentido, Godino (2024) plante6 que la didactica de la
matematica involucré précticas, significados, representaciones e interacciones que
dieron sentido al saber matematico dentro del contexto escolar. Este planteamiento
permitié reconocer la importancia de generar espacios donde el estudiante pudiera
relacionar las matematicas con situaciones cercanas a su realidad, favoreciendo
procesos de participacion, didlogo y reflexion.

Desde esta comprensién, la ensefianza dejo de percibirse como un acto centrado
Unicamente en explicar contenidos y pas6 a entenderse como un proceso de
acompafamiento y construcciéon compartida del conocimiento. Asi, las experiencias
desarrolladas en el aula adquirieron un papel fundamental, ya que permitieron que el
estudiante se aproxime al conocimiento mateméatico desde sus propias vivencias, formas
de pensar y maneras de interpretar el entorno.

Los aportes de Brousseau (2021), a través de la Teoria de las Situaciones
Didacticas, fortalecieron esta mirada al plantear que el aprendizaje se construyo en la
interaccion del estudiante con situaciones que despertaron la exploracion, el analisis y la
busqueda de soluciones. Desde esta perspectiva, el aula se comprendié6 como un
espacio dinamico donde el estudiante participé activamente en la construccion de
significados matematicos. Este planteamiento resultd importante para la presente
investigacion, debido a que permiti6 comprender el valor de las situaciones
contextualizadas como posibilidades para acercar las matematicas a la realidad del
estudiante y favorecer aprendizajes con mayor significado.

En relacion con ello, Chevallard (2022), mediante la teoria de la Transposicion
Didactica, explic6 como el conocimiento matematico atravesd procesos de
transformacion antes de llegar al aula. Esta mirada permiti6 comprender que el saber
ensefiado no correspondid exactamente al saber cientifico original, sino que fue
reorganizado e interpretado por el docente de acuerdo con las caracteristicas y
necesidades del contexto educativo. De esta manera, la practica pedagdgica se entendio
como un proceso flexible y en permanente construccién, donde el docente desempefa
un papel esencial al acercar el conocimiento matemético a las experiencias de los

estudiantes.
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Por otra parte, Duval (1995) aporté elementos importantes para comprender la
relacion entre las representaciones y el aprendizaje matematico. El autor sefialé que la
comprension no depende Unicamente de memorizar procedimientos, sino también de la
capacidad de interpretar y transformar diferentes formas de representacion, como
gréficos, tablas, expresiones algebraicas o lenguaje verbal. Esto permitié reconocer que
los procesos de razonamiento y comprensién matematica estuvieron profundamente
ligados a las maneras en que los estudiantes representan y comunican sus ideas.

En coherencia con estas perspectivas, la resolucibn de problemas
contextualizados adquirié un lugar central dentro de la didactica de la matematica, ya
gue permitid vincular el conocimiento matematico con situaciones cercanas a la
experiencia de los estudiantes. Mas que resolver ejercicios de forma mecanica, este
enfoque favorecid procesos de analisis, interpretacion, argumentacién y reflexion,
fortaleciendo la relacion entre las matematicas y la realidad. Asi, la ensefianza comenzé
a orientarse hacia la construccion de experiencias mas significativas, donde el
aprendizaje adquirio sentido a partir de las vivencias y necesidades del contexto.

Desde esta mirada, la didactica de la matematica represento una oportunidad para
repensar la ensefianza desde una perspectiva mas humana, reflexiva y contextualizada.
Enseflar matematicas implica reconocer al estudiante como un sujeto que construye
significados desde sus experiencias, sus formas de comprender el mundo y las
interacciones que emergieron en el aula. De esta manera, la practica docente se
comprendi6 como un proceso dinamico y en constante transformacion, donde la
resoluciéon de problemas contextualizados favorecid la construccion compartida del

conocimiento y el aprendizaje con sentido.

La teoria de las situaciones didacticas de Brousseau

La comprension de la resolucibn de problemas contextualizados permitié
reconocer la importancia de las experiencias y situaciones que se construyeron dentro
del aula para favorecer el aprendizaje matematico. Desde esta perspectiva, los aportes
de Brousseau (2021), a través de la Teoria de las Situaciones Didacticas, ofrecieron

elementos importantes para comprender como el estudiante se relaciona con el
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conocimiento matematico mediante procesos de interaccion, exploracion y busqueda de
soluciones.

Esta teoria plante6 que el aprendizaje no ocurri6 Unicamente a partir de la
explicacion directa del docente, sino también desde las situaciones didacticas que
posibilitan al estudiante enfrentarse al conocimiento, analizar y construir respuestas
desde su propia participacion. En este sentido, el aula dejé de entenderse como un
espacio centrado exclusivamente en la transmision de contenidos y pas6 a concebirse
como un escenario dindmico donde se generaron experiencias de aprendizaje mediadas
por la interaccion y la reflexion.

Brousseau explicé que las situaciones didacticas se configuraron como
escenarios intencionalmente organizados por el docente para favorecer la construccion
del conocimiento matematico. Dentro de estas situaciones, el estudiante asume un papel
activo, participando en procesos de exploracion, formulacién de ideas, argumentacion y
validacién de soluciones. De esta manera, el aprendizaje matematico adquiere mayor
significado, ya que permiti6 que el estudiante construyera relaciones entre el
conocimiento y las experiencias desarrolladas durante la actividad matematica.

Uno de los aspectos mas relevantes de esta teoria estuvo relacionado con las
situaciones didacticas, entendidas como aquellos momentos en los que el estudiante
interactla directamente con el problema y con el conocimiento matematico, tomando
decisiones y construyendo estrategias sin depender exclusivamente de la intervencion
inmediata del docente. Esta mirada permite reconocer la importancia de promover
espacios donde el estudiante pudiera experimentar, equivocarse, reflexionar y
reorganizar sus ideas dentro del proceso de aprendizaje.

En coherencia con la presente investigacion, la Teoria de las Situaciones
Didacticas ofreci6 una comprension significativa sobre la necesidad de construir
experiencias de aprendizaje vinculadas con situaciones contextualizadas y cercanas a la
realidad del estudiante. Mas alla de resolver ejercicios de forma mecénica, las
situaciones didacticas favorecieron procesos de analisis, razonamiento y construccion
de significado, permitiendo que las matematicas adquieran mayor sentido dentro del

contexto escolar.
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Esta perspectiva fortalecio la comprension de la didactica de la matematica como
una practica reflexiva y contextualizada, en la que el docente desempefia un papel
fundamental al diseflar ambientes de aprendizaje capaces de generar participacion,
diadlogo y construccion compartida del conocimiento. De esta manera, la ensefianza de
las matematicas se comprendié como un proceso dinamico, donde las experiencias
construidas en el aula posibilitaron nuevas formas de interaccion con el conocimiento

matematico y favorecieron aprendizajes mas significativos.

La transposicion didactica de Chevallard

La comprension de las situaciones didacticas permitid6 reconocer que el
conocimiento matematico no llegoé al aula de manera directa ni permanecio igual a como
fue concebido en el @mbito cientifico. En relacién con ello, Chevallard (2022), a través de
la teoria de la Transposicion Didactica, explic6 como el saber matematico atraveso
procesos de transformacién antes de convertirse en un conocimiento ensefiado dentro
del contexto escolar.

Desde esta perspectiva, el autor diferencio el saber cientifico del saber que
finalmente fue presentado en el aula, sefialando que dicho conocimiento necesito ser
reorganizado, adaptado e interpretado de acuerdo con las caracteristicas del contexto
educativo y las necesidades de los estudiantes. Esta mirada permite comprender que la
ensefianza de las matematicas implica un proceso constante de mediacién, en el que el
docente desempefia un papel esencial al seleccionar, estructurar y dar sentido a los
contenidos matematicos.

La teoria de la Transposicion Didactica ofrecid elementos importantes para
comprender que ensefiar matematicas no consistio Unicamente en transmitir conceptos
de manera literal, sino en construir puentes entre el conocimiento formal y las
experiencias del estudiante. En este sentido, el docente asumid la tarea de acercar el
saber matematico a situaciones comprensibles y significativas, favoreciendo procesos
de interpretacion y apropiacion del conocimiento dentro del aula.

Esta perspectiva permitioé reconocer que muchas de las dificultades presentes en
la ensefianza de las mateméticas estuvieron relacionadas con la distancia existente entre

el saber matematico formal y las formas en que este fue presentado en el contexto
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escolar. Cuando los contenidos se abordaron de manera descontextualizada o alejados
de las experiencias del estudiante, el aprendizaje tendio a percibirse como abstracto y
poco cercano a la realidad. Por el contrario, cuando el conocimiento logré vincularse con
situaciones significativas, se favorecieron procesos de comprension, participacion y
construccion de sentido.

En coherencia con la presente investigacion, los aportes de Chevallard
permitieron interpretar la practica docente como un proceso reflexivo y dinamico, donde
el docente reorganizo y resignificoO el conocimiento mateméatico de acuerdo con las
necesidades del contexto educativo. Esta mirada fortaleci6 la comprensién de la
didactica de la mateméatica como una practica contextualizada, en la que la mediacion
pedagogica ocupd un lugar central para favorecer aprendizajes mas cercanos a la
experiencia del estudiante.

De esta manera, la Transposicion Didactica permiti6 comprender que el
conocimiento matematico adquirié sentido cuando logra construirse desde experiencias
relacionadas con el entorno, la participacion y las dinamicas presentes en el aula. Asi, la
ensefianza de las matematicas dejo de centrarse exclusivamente en contenidos
abstractos y comenz6 a orientarse hacia procesos de comprension mas humanos,

reflexivos y vinculados con la realidad educativa.

Los registros de representaciéon semioética de Duval

La comprension de la transposicién didactica permitié reconocer que el
aprendizaje matematico también estuvo relacionado con las formas en que el
conocimiento fue presentado, interpretado y comunicado dentro del aula. Desde esta
perspectiva, los aportes de Duval (1995), a través de la teoria de los Registros de
Representaciéon Semiética, ofrecieron una comprensién importante sobre la manera
como los estudiantes construyeron significado a partir de diferentes formas de
representar las matematicas.

El autor plante6 que comprender matematicas fue mucho mas que memorizar
procedimientos o desarrollar operaciones. La verdadera comprension surgié cuando el
estudiante logré interpretar y relacionar distintas formas de representacion, como

gréficos, tablas, expresiones algebraicas, esquemas o lenguaje verbal. En este sentido,
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aprender matematicas implicO establecer conexiones, organizar ideas y encontrar
sentido entre las diferentes maneras de expresar el conocimiento matematico.

Esta mirada permite comprender que, en muchas ocasiones, las dificultades en el
aprendizaje no estuvieron necesariamente en la capacidad para resolver ejercicios, sino
en la manera como el estudiante interpret6, explicé o comunicé sus ideas matemaéticas.
Algunos estudiantes lograron desarrollar procedimientos, pero encontraron dificultad al
momento de representar una situacién desde otro registro o expresar el razonamiento
seguido durante la soluciébn de un problema. Por ello, la comprensién matematica
comenzo a entenderse como un proceso mas amplio, relacionado con la capacidad de
interpretar, transformar y comunicar el conocimiento.

Dentro de esta perspectiva, la mediacion del docente ocupo un lugar fundamental,
ya que las experiencias y estrategias desarrolladas en el aula favorecieron que los
estudiantes pudieran aproximarse al conocimiento desde diferentes formas de
representacion. La posibilidad de dialogar, argumentar, graficar, comparar o explicar
situaciones matematicas permitio fortalecer procesos de razonamiento y comprension,
haciendo que las matematicas se percibieran mas cercanas y significativas.

En coherencia con la presente investigacion, los aportes de Duval permitieron
comprender que la resolucion de problemas contextualizados involucré mucho méas que
encontrar una respuesta correcta. Resolver problemas significo interpretar situaciones,
representar ideas, establecer relaciones y comunicar significados a partir de diferentes
formas de expresion matematica. De esta manera, el aprendizaje adquiere mayor
sentido, ya que el estudiante tuvo la posibilidad de relacionar el conocimiento con
experiencias construidas dentro del contexto escolar.

Esta perspectiva fortalecio la comprension de la didactica de la matematica como
una préactica orientada a favorecer procesos de construccién de significado y
comprension profunda del conocimiento. Asi, las representaciones mateméaticas dejaron
de verse Unicamente como recursos técnicos y comenzaron a entenderse como
posibilidades para organizar ideas, reflexionar sobre los propios procesos y construir

aprendizajes mas cercanos a la experiencia del estudiante.
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La resoluciéon de problemas contextualizados en matematicas

La resoluciéon de problemas contextualizados ocupé un lugar central dentro de la
ensefianza de las matematicas, debido a que permiti6 acercar el conocimiento
matematico a situaciones relacionadas con la realidad y las experiencias de los
estudiantes. Desde esta perspectiva, aprender matematicas no se limité Unicamente a
aplicar formulas o desarrollar procedimientos mecanicos, sino que implic6 comprender
situaciones, analizar posibilidades, tomar decisiones y construir significado a partir del
contexto.

A lo largo del tiempo, distintos autores reconocieron la resolucion de problemas
como un elemento fundamental dentro del aprendizaje matematico. En este sentido,
Polya (1945) plante6 que resolver problemas involucra comprender la situacion, disefiar
estrategias, ejecutar procedimientos y reflexionar sobre las soluciones obtenidas. Mas
alld de una secuencia de pasos, esta mirada permite reconocer la importancia del
razonamiento y de la reflexion dentro del proceso matematico.

Desde esta comprension, la resolucion de problemas favorece espacios donde el
estudiante puede explorar distintas formas de pensar, relacionar conocimientos previos
y construir respuestas a partir de situaciones significativas. Asi, las matematicas
comenzaron a percibirse de una manera mas cercana, ya que los problemas dejaron de
ser ejercicios aislados para convertirse en oportunidades de analisis, interpretacion y
construccion de sentido.

En relacion con ello, Schoenfeld (1985) amplié la comprensién de la resolucion de
problemas al destacar que el aprendizaje matematico también estuvo relacionado con la
manera como el estudiante reguldé sus procesos de pensamiento, tomé decisiones y
reflexioné sobre las estrategias utilizadas durante la busqueda de soluciones. Esta
perspectiva permiti6 comprender que resolver problemas implicé no solo conocimientos
matematicos, sino también procesos de autorreflexion, analisis y metacognicion.

Desde esta mirada, la resolucién de problemas contextualizados favorecio la
participacion activa del estudiante dentro del proceso de aprendizaje, permitiéndole
establecer conexiones entre el conocimiento matematico y las situaciones presentes en

su entorno. Cuando los problemas lograron relacionarse con experiencias cercanas a la
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vida cotidiana, el aprendizaje adquiere mayor significado y facilita procesos de
comprension mas profundos.

En coherencia con la presente investigacién, la resolucion de problemas
contextualizados se comprendié como una posibilidad para transformar la ensefianza de
las matematicas en una experiencia mas reflexiva, participativa y vinculada con la
realidad del estudiante. Mas alla de obtener respuestas correctas, resolver problemas
implicé interpretar situaciones, argumentar ideas, comunicar razonamientos y construir
aprendizajes desde la interaccion con el contexto.

Esta perspectiva permiti6 reconocer que las matematicas adquieren sentido
cuando el estudiante logré comprender su utilidad dentro de las experiencias cotidianas
y cuando el docente generd espacios de aprendizaje que favorecieron la reflexion, la
exploracion y el dialogo. De esta manera, la resolucion de problemas contextualizados
fortalecié la construccién de aprendizajes significativos y favorecié una relacibn mas

cercana entre el conocimiento matematico, la experiencia y la realidad educativa.

Desarrollo de Competencias Matematicas desde la Resolucién de Problemas en
el grado noveno

La ensefianza de las matematicas en el grado noveno implico favorecer el
desarrollo de competencias que permitieran a los estudiantes interpretar, analizar y
resolver situaciones relacionadas con diferentes contextos de su realidad. Desde esta
perspectiva, el aprendizaje matematico no se limita a la aplicacion de procedimientos o
férmulas, sino que involucra procesos de razonamiento, representacion, argumentacion
y construccion de significado frente a las situaciones abordadas en el aula.

En coherencia con los lineamientos del Ministerio de Educacién Nacional (MEN,
2006), el desarrollo de competencias matematicas en basica secundaria estuvo
orientado al fortalecimiento de procesos relacionados con el razonamiento matematico,
la resolucién de problemas, la comunicacion matematica y la modelacion de situaciones.
Estas competencias permiten que el estudiante pueda establecer relaciones, interpretar
informacion y utilizar el conocimiento matematico para comprender diferentes fenébmenos

presentes en su contexto.
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Dentro del grado noveno, dichas competencias adquieren especial relevancia en
relacion con el pensamiento variacional y algebraico, debido a que los estudiantes
enfrentaron procesos de interpretacion de relaciones, andlisis de cambios, formulacion
de expresiones algebraicas y resolucion de situaciones relacionadas con diferentes
formas de representacibn matematica. En este sentido, el razonamiento matematico
permitié fortalecer la capacidad de analizar situaciones, establecer relaciones y
argumentar ideas a partir de procesos légicos y reflexivos.

De igual manera, la comunicacion matematica favorecié la posibilidad de expresar
procedimientos, representar situaciones y compartir formas de comprension mediante el
lenguaje matematico. Esto permitié que el estudiante no solo resolviera situaciones, sino
gue también pudiera explicar, justificar e interpretar sus procesos de pensamiento
durante el aprendizaje.

Por otra parte, la modelacion matemética permitié aproximar el conocimiento a
situaciones vinculadas con la realidad, favoreciendo la construccion de relaciones entre
las matematicas y el contexto. Esta competencia adquiere importancia dentro de la
resolucion de problemas contextualizados, ya que permitio interpretar fendmenos,
representar situaciones y construir posibles soluciones a partir de experiencias cercanas
al entorno del estudiante.

Desde esta mirada, el desarrollo de competencias matematicas estuvo
estrechamente relacionado con las practicas didacticas y las experiencias pedagogicas
construidas en el aula. Las formas de mediacion docente, las situaciones de aprendizaje
y las dinamicas de interaccion incidieron en la manera como los estudiantes se
aproximaron al conocimiento matematico y construyeron aprendizajes con sentido.

En coherencia con la presente investigacion, las competencias matematicas en el
grado noveno se comprendieron como procesos que favorecieron no sélo el aprendizaje
de contenidos, sino también la capacidad de interpretar, argumentar, representar y
resolver situaciones desde una mirada mas reflexiva y contextualizada. Asi, la resolucion
de problemas contextualizados permitié fortalecer una ensefianza de las matematicas
mas cercana a la experiencia del estudiante y orientada hacia la construccion de

aprendizajes significativos.
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La didactica de la matematica como acto humanizador

Comprender la didactica de la matematica como un acto humanizador llevé a
reconocer que ensefiar matemdaticas fue mucho méas que explicar contenidos o
desarrollar procedimientos. En el aula, las matematicas también estuvieron relacionadas
con las experiencias, las emociones, las formas de interaccion y los significados que
estudiantes y docentes construyeron durante el proceso de aprendizaje. Desde esta
mirada, ensefiar matematicas implica acercar el conocimiento a la realidad del
estudiante, permitiéndole relacionar lo aprendido con su contexto, sus vivencias y sus
maneras de comprender el mundo.

Esta perspectiva permite entender que el aprendizaje adquiere mayor sentido
cuando el estudiante pudo participar, preguntar, explorar y construir ideas a partir de sus
propias experiencias. De esta manera, la didactica de la matemética dejo de percibirse
unicamente como la aplicacién de estrategias o métodos y comenzd a comprenderse
como una practica pedagdgica orientada a generar encuentros, dialogo y construccion
compartida del conocimiento.

Los aportes de Freire (1970) fortalecieron esta comprension al reconocer la
educacion como una experiencia humana basada en el didlogo, la reflexion y la
participacion. Desde esta perspectiva, ensefiar matematicas también implica escuchar,
comprender y reconocer al estudiante como un sujeto capaz de interpretar su realidad y
construir conocimiento desde sus experiencias. Asi, el aula se comprendid como un
espacio donde las matematicas pudieron acercarse a la vida cotidiana y convertirse en
una posibilidad para analizar, comprender y reflexionar sobre el entorno.

En coherencia con esta mirada, la practica docente comenzo a orientarse hacia
formas de ensefianza mas sensibles a las necesidades y caracteristicas de los
estudiantes. Esto permitié reconocer que cada uno aprendié de manera diferente y que
las experiencias desarrolladas en el aula influyeron en la manera como se relaciona con
el conocimiento matematico. Por ello, la ensefianza requirié espacios mas flexibles,
participativos y contextualizados, donde el aprendizaje pudiera construirse desde la
experiencia y la interaccion.

La resolucion de problemas contextualizados ocupd un lugar importante dentro de

esta perspectiva humanizadora, ya que permitio vincular las matematicas con situaciones
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cercanas a la realidad de los estudiantes. Mas alla de resolver ejercicios, este enfoque
favorece procesos de analisis, interpretacion y reflexion, haciendo que el aprendizaje
adquiere mayor significado dentro del contexto escolar.

Desde esta comprension, la didactica de la matematica se configur6 como una
practica orientada a construir aprendizajes con sentido, donde las mateméticas dejaron
de verse como conocimientos alejados de la realidad y comenzaron a entenderse como
una herramienta para interpretar experiencias, resolver situaciones y comprender el
entorno. Asi, ensefiar matematicas implicé construir espacios mas humanos y cercanos,
en los que el conocimiento se fortalecio a partir de las experiencias compartidas en el

aula.

Teorias que sustentan el estudio

El presente estudio se apoyé en un conjunto de teorias que permitieron
comprender el fendbmeno educativo desde distintas dimensiones, todas ellas
coincidentes en un mismo proposito: fortalecer la didactica de la matematica a través de
la resolucion de problemas contextualizados, entendida como una practica reflexiva,
critica y humanizadora del conocimiento.

La Teoria de las Situaciones Didacticas de Brousseau (2021) planted que el
aprendizaje surge de la interaccion entre el estudiante, el saber y el entorno. Desde esta
mirada, el conocimiento matematico se construyé a travées de experiencias vivenciales,
en las que el estudiante se enfrenta a situaciones reales que despiertan su curiosidad,
promueven la toma de decisiones y fortalecen su autonomia intelectual. Esta idea se
complementa con la Teoria de la Transposicion Didactica de Chevallard (2022), que
explica como el conocimiento cientifico se transforma en saber escolar. Ambas
perspectivas resaltan el papel del docente como mediador, capaz de adaptar los
contenidos mateméticos a contextos significativos que conecten la abstraccién con la
realidad cotidiana del estudiante, logrando que el aprendizaje adquiera sentido y
pertinencia.

Por su parte, la Teoria de los Registros de Representacion Semiética de Duval
(1995) ofrecié una comprension cognitiva del aprendizaje matematico, al mostrar que

comprender un concepto implica poder expresar y traducir entre distintos registros:

36



verbales, gréficos, simbdlicos o algebraicos. Este enfoque destaca que el pensamiento
matematico se enriquece cuando el estudiante logra moverse entre estos lenguajes y
construir coherencia entre ellos. En este sentido, el aprendizaje se vuelve un proceso
comunicativo donde el lenguaje, los simbolos y las representaciones se entrelazan para
construir significado y favorecer la comprension profunda.

La Teoria de la Praxis Reflexiva de Lapidus (2020) introduce una mirada
renovadora sobre el papel del docente, considerandolo un investigador de su propia
practica. Desde esta postura, la enseflanza dej6 de ser una tarea repetitiva para
convertirse en un acto consciente y ético, sustentado en la reflexion, la autoevaluacion y
la transformacion permanente del quehacer pedagdgico. En didlogo con esta vision, la
Teoria Heuristica de la Resolucion de Problemas, desarrollada por Polya (1945) y
ampliada por Schoenfeld (1985), ofreci6 una guia metodolégica que promueve el
pensamiento critico, la creatividad y la metacognicién. Resolver problemas implicé no
solo aplicar formulas, sino también planificar, reflexionar y aprender de los propios
errores, desarrollando la capacidad de pensar sobre como se piensa.

Desde la Educacion Matematica Critica, inspirado en Freire (1970) y Skovsmose
(1994), se incorpor6 una dimensién ética y social a la ensefianza de la matematica. Esta
corriente propone que el aprendizaje debe permitir al estudiante comprender, cuestionar
y transformar su entorno, asumiendo la matematica como una herramienta para la
emancipacion y la construccion de ciudadania. Asi, la didactica dejo de ser un conjunto
de técnicas para convertirse en un proceso que fomente la participacion, el didlogo y la
conciencia critica.

Finalmente, la Teoria Ontosemidtica del Conocimiento y la Instruccion Matematica
de Godino (2024) ofrecié una mirada integradora que articuld los aportes de las teorias
anteriores, al considerar las préacticas, los significados y las interacciones entre docentes
y estudiantes como elementos centrales del aprendizaje. Desde este enfoque, la
ensefianza se concibidé como un proceso dinamico y profundamente humano, donde el
conocimiento matematico se construy6 colectivamente en un dialogo constante entre la
experiencia, el lenguaje y la accion, reafirmando que ensefiar mateméticas es, ante todo,

ensefiar a pensar, comunicar y comprender el mundo desde la razén y la sensibilidad.
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Fundamentacion Axiologica

La presente investigacion reconocio que la ensefianza de las matematicas no solo
estuvo relacionada con la construccién de conocimientos y competencias, sino también
con valores, actitudes y formas de relacién que se configuraron dentro del contexto
educativo. Desde esta perspectiva, la fundamentacion axiolégica permiti6 comprender la
practica docente como una experiencia humana en la que el respeto, la participacion, el
dialogo y la reflexiéon ocuparon un lugar importante dentro del proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Esta mirada permitié reconocer que ensefiar matematicas implica considerar al
estudiante como un sujeto con experiencias, intereses y formas particulares de
comprender el mundo. En este sentido, la practica pedagogica trascendié la explicacion
de contenidos para orientarse hacia la construccion de ambientes de aprendizaje mas
cercanos, participativos y sensibles a las necesidades del contexto educativo.

Los aportes de Freire (1970) fortalecieron esta comprension al reconocer la
educacién como una practica fundamentada en el didlogo y en la posibilidad de construir
aprendizajes desde la experiencia y la reflexion compartida. Desde esta perspectiva, el
acto de ensefar matematicas también implicé escuchar, acompafar y favorecer espacios
donde los estudiantes pudieran expresar ideas, formular preguntas y construir
conocimiento de manera colectiva.

En coherencia con esta mirada, la resolucion de problemas contextualizados
permitié fortalecer valores relacionados con la participacion, la autonomia, el trabajo
colaborativo y la reflexion frente a las situaciones abordadas en el aula. Mas alla de
encontrar respuestas correctas, este enfoque favorecio procesos donde los estudiantes
pudieron analizar situaciones, compartir estrategias y construir diferentes formas de
comprension matematica a partir del dialogo y la interaccion.

La fundamentacion axiol6gica también permitié reconocer la importancia de
generar experiencias pedagdgicas que favorezcan la confianza y la participacion dentro
del aprendizaje matematico. En muchas ocasiones, las experiencias previas de los
estudiantes incidieron en la manera como se relacionaron con las matematicas; por ello,

la practica docente requirié construir espacios donde el aprendizaje pudiera desarrollarse
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desde el respeto por los ritmos, las formas de comprension y las experiencias
individuales.

Desde esta comprension, la didactica de la matemética se entendié como una
practica orientada a favorecer aprendizajes con sentido, donde el conocimiento
matematico no se separo de las experiencias humanas construidas dentro del aula. Asi,
la enseflanza de las matematicas adquiri6 un caracter mas reflexivo y humano,
reconociendo la importancia de construir ambientes pedagdégicos que favorecen el

dialogo, la participacion y la construccién compartida del conocimiento.

Fundamentacion Antropolégica

La fundamentacion antropologica permiti6 comprender que el aprendizaje
matematico estuvo profundamente relacionado con las experiencias humanas, las
formas de interaccion y los contextos socioculturales en los que se desenvolvieron los
estudiantes. Desde esta perspectiva, las matematicas no se entendieron Unicamente
como un conjunto de conocimientos abstractos, sino como una construccién humana que
adquirié significado a partir de las practicas, vivencias y necesidades presentes en la
realidad cotidiana.

Esta mirada permiti6 reconocer que cada estudiante llegé al aula con
experiencias, conocimientos previos y maneras particulares de interpretar el mundo,
aspectos que incidieron en la forma como se aproximé al aprendizaje matematico. En
este sentido, ensefiar mateméaticas implicé reconocer la diversidad de experiencias y
comprender que el aprendizaje se construyo en relacion con el contexto cultural y social
donde se desarroll6 la practica pedagogica.

Los aportes de Vygotsky (1979) fortalecieron esta comprension al plantear que el
aprendizaje se construy6 a partir de la interaccion social y de las relaciones que el sujeto
establece con su entorno. Desde esta perspectiva, el conocimiento mateméatico adquirio
significado mediante el didlogo, la participacion y las experiencias compartidas dentro
del aula. Asi, la mediacioén docente ocupd un lugar importante al favorecer procesos de
acompafiamiento y construccion colectiva del aprendizaje.

En coherencia con esta mirada, la resolucién de problemas contextualizados

permitié vincular las matematicas con situaciones cercanas a la experiencia de los
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estudiantes, favoreciendo procesos de comprension mas relacionados con su realidad.
Cuando las situaciones matematicas lograron conectarse con el entorno, las vivencias y
las dindmicas cotidianas, el aprendizaje adquiri6 mayor significado y permitié que el
estudiante reconociera la utilidad del conocimiento matematico dentro de diferentes
contextos.

La fundamentacion antropologica también permitio comprender que las formas de
ensefiar matematicas estuvieron influenciadas por las caracteristicas culturales, sociales
y educativas presentes en el contexto escolar. En este sentido, las practicas pedagdgicas
no se desarrollaron de manera aislada, sino en relacion con las experiencias y dinamicas
construidas en la comunidad educativa.

Desde esta comprension, la didactica de la matematica se entendié como una
practica contextualizada, donde el aprendizaje surgi6 de las interacciones, los
significados y las experiencias compartidas dentro del aula. Asi, ensefiar mateméticas
implic6 reconocer al estudiante como un sujeto activo en la construccion del
conocimiento, capaz de interpretar, reflexionar y construir aprendizajes a partir de su

relacion con el entorno y con las experiencias vividas durante el proceso educativo.

Fundamentacion Epistemoldgica

La presente investigacion se orientd desde una comprension interpretativa de la
realidad educativa, reconociendo que el conocimiento no se construy6 de manera aislada
ni independiente de las experiencias humanas, sino a partir de las interacciones,
significados y vivencias que emergieron en el contexto social y pedagégico. Desde esta
perspectiva, la ensefianza de las matematicas se comprendié como una experiencia en
permanente construccion, donde el conocimiento adquiere sentido mediante la relacion
entre el docente, el estudiante y el contexto educativo.

La fundamentacion epistemoldgica permitié reconocer que la didactica de la
matematica no podia abordarse Unicamente desde una vision técnica o instrumental
centrada en la transmision de contenidos, sino desde una mirada reflexiva que considerd
las experiencias y significados construidos en el aula. En este sentido, el aprendizaje

matematico trascendid la memorizacion de conceptos y procedimientos, para
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comprenderse como un proceso dinamico en el que el estudiante interpreta, relacionay
resignifica el conocimiento desde sus propias experiencias.

En coherencia con el enfoque fenomenoldgico-hermenéutico que orienté el
estudio, la realidad educativa no se entendié como algo fijo o completamente objetivo,
sino como una construccion humana cargada de significados. Desde esta mirada, la
practica docente fue comprendida como una experiencia viva, atravesada por
reflexiones, decisiones e interacciones que dieron sentido al acto de ensefiar
matematicas. Asi, interpretar las experiencias de los docentes permitié aproximarse a la
manera como construyeron y comprendieron la resolucion de problemas
contextualizados dentro de su préactica pedagogica.

Los aportes de autores como Gadamer (2004) y Ricoeur (2006) fortalecieron esta
comprension al reconocer que la interpretacion surgié del didlogo entre la experiencia, el
lenguaje y la realidad vivida. Desde esta perspectiva, comprender la ensefianza de las
matematicas implico interpretar las experiencias construidas en el aula y reconocer los
significados que emergieron de la practica docente. En este sentido, el conocimiento no
fue asumido como una verdad acabada, sino como una construccion abierta a nuevas
comprensiones y reflexiones.

Esta mirada epistemolégica permitié reconocer que la didactica de la matematica
se construyd en las experiencias pedagogicas y en las formas de interaccion
desarrolladas dentro del contexto educativo. Asi, la resolucibn de problemas
contextualizados adquirié importancia no solo como estrategia metodoldgica, sino como
una posibilidad para favorecer procesos de comprension, reflexion y construccion de
significado en el aprendizaje matematico.

Desde esta comprension, la investigacion buscé interpretar las experiencias
docentes relacionadas con la ensefianza de las matematicas, reconociendo que el
conocimiento pedagdgico emergié de las vivencias, reflexiones y significados
construidos en la practica. De esta manera, la fundamentacién epistemoldgica permitid
sostener una mirada mas humana, reflexiva y contextualizada de la didactica de la

matematica, coherente con la naturaleza interpretativa y fenomenolégica del estudio.
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Fundamentacion Legal

La presente investigacion se sustentd en referentes legales y normativos que
orientan la educacion colombiana y, particularmente, la ensefianza de las mateméticas
en la educacion basica secundaria. Estos fundamentos permitieron comprender la
importancia de promover procesos educativos orientados hacia el desarrollo integral del
estudiante, reconociendo el aprendizaje como un derecho y la educacién como un
proceso fundamental para la formacién humana y social.

Desde la Constitucion Politica de 1991, la educacién fue reconocida como un
derecho fundamental y un medio para el desarrollo personal y social. El Articulo 67
resaltd la importancia de formar ciudadanos con acceso al conocimiento, la ciencia y la
tecnologia, promoviendo su desarrollo integral (Congreso de Colombia, 1991). Ademas,
el Articulo 68 permitié la libertad de cétedra, otorgando a los docentes la oportunidad de
innovar y adaptar sus métodos de ensefianza para hacer que las mateméticas sean mas
accesibles y utiles para los estudiantes.

Siguiendo este principio, la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994)
establecio en su Articulo 14 que la educacion secundaria debe fortalecer la formacion
matematica y cientifica de los jovenes. No se trata Unicamente de adquirir conocimientos
sobre numeros y ecuaciones, sino de cultivar habilidades para resolver problemas y
comprender la logica subyacente en cada situacion. Ademas, en su Articulo 23, la ley
enfatizé la importancia del razonamiento y la argumentacion, dejando claro que los
estudiantes deben ser capaces de analizar y encontrar soluciones a desafios reales
(Congreso de Colombia, 1994).

El Decreto 1860 de 1994, que regulo la organizacion curricular, reforzo esta idea
en su Articulo 8, donde sefala que la ensefianza debia disefiarse disefiada para que los
estudiantes aprendieran de manera significativa. Esto significa que las mateméticas no
deben verse como algo abstracto o desconectado de la vida cotidiana, Sino como una
herramienta para comprender y transformar el mundo (Ministerio de Educacion Nacional
[MEN], 1994).

A su vez, el Decreto 2343 de 1996 introdujo los indicadores de logro curricular, los
cuales establecen criterios para valorar el progreso y la calidad del aprendizaje en los

diferentes niveles educativos. Este decreto enfatiza la necesidad de evaluar no solo el
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dominio conceptual, sino la capacidad del estudiante para aplicar los conocimientos
adquiridos en situaciones reales, fomentando la comprension, la argumentacion y la
resolucion de problemas. En el area de matematicas, estos indicadores impulsan la
formacion de un pensamiento logico, critico y contextualizado, alineado con el propdsito
de esta investigaciéon (MEN, 1996).

En este sentido, los Lineamientos Curriculares de Matematicas (MEN, 1998)
sugirieron que la ensefianza de esta materia debe centrarse en la resolucién de
problemas contextualizados. Es decir, que los estudiantes no solo practiquen ejercicios
en el aula, sino que también sean capaces de aplicar sus conocimientos en situaciones
reales, como interpretar graficos de tendencias economicas, calcular presupuestos o
analizar patrones en la naturaleza (MEN, 1998).

Los Estandares Bésicos de Competencias en Matematicas (MEN, 2006)
reforzaron esta vision al proponer que los estudiantes desarrollen la capacidad de
modelar y resolver problemas del mundo real. Asi, el aprendizaje matematico dejo de ser
una simple acumulacion de conocimientos para convertirse en una herramienta que les
ayuda a tomar mejores decisiones en su vida cotidiana (MEN, 2006).

La evaluacion también juega un papel clave en este proceso. Segun el Decreto
1290 de 2009, no basta con medir cuanto contenido ha memorizado un estudiante, sino
gue es fundamental evaluar su capacidad para aplicar lo aprendido en diferentes
contextos. En este sentido, la resolucion de problemas contextualizados se convirtio en
un criterio esencial para valorar el verdadero desarrollo de las competencias
matematicas (MEN, 2009).

Mas recientemente, la Ley 2050 de 2020 ha puesto el foco en el fortalecimiento
de la educacion en areas STEM (ciencia, tecnologia, ingenieria y matematicas). Esta ley
impulso estrategias innovadoras que permitan a los estudiantes no solo aprender
conceptos matematicos, sino también utilizarlos en situaciones practicas y en el @mbito
laboral (Congreso de Colombia, 2020).

Finalmente, el Plan Nacional de Desarrollo 2022-2026 refuerza el compromiso del
pais con una educacion matematica que responda a los desafios del mundo moderno.

No se trata solo de que los estudiantes aprueben examenes, sino de que realmente
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comprendan y apliquen lo que aprenden en su vida diaria y futura (Departamento
Nacional de Planeacion [DNP], 2022).
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SECCION llI

RECORRIDO METODOLOGICO

Naturaleza del Estudio

El desarrollo de los procesos investigativos evidencid la aplicacion de una
estructura sistematica en la construccion del conocimiento cientifico (Kuhn, 1962). En
este marco, la investigacién se disefi6 a partir de objetivos coherentes con dicha
estructura. Asi, el objetivo general de este estudio fue generar constructos teéricos sobre
la didactica de la matematica basados en la resolucion de problemas contextualizados,
orientados a los procesos de ensefianza en el grado noveno de la Institucion Educativa
Gabriela Mistral.

Por tal razoén, la referencia a Kuhn resulté fundamental para el desarrollo del
marco metodologico, ya que sustentd el planteamiento de que la cimentacion del
conocimiento siguié una estructura sistematica y evolutiva. En este estudio, que busco
generar constructos teoricos sobre la didactica de las mateméticas mediante la
resolucién de problemas contextualizados, la metodologia debio alinearse con principios
cientificos rigurosos. Siguiendo la légica de Kuhn, el disefio metodoldgico no soélo
permitié describir una realidad educativa, sino que también busco transformar la
ensefianza a través de un enfoque innovador. Esto justificd la seleccion de un método
estructurado que garantizé la coherencia entre los objetivos, las estrategias de
recoleccion de datos y la interpretacion de los resultados, asegurando asi la validez del
estudio dentro del paradigma de la evolucién del conocimiento didactico en matematicas.

En coherencia con lo planteado, esta investigacion adopté un enfoque cualitativo,
entendido, segun Taylor y Bogdan (1987), como aquel que genera datos descriptivos

basados en las palabras habladas o escritas de los participantes. Ademas, el
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investigador cualitativo buscé lograr una comprensién profunda de las perspectivas de
guienes forman parte del estudio. Este enfoque se caracterizd por la recopilacion y
andlisis de datos descriptivos, como las palabras habladas o escritas por las personas
involucradas en el estudio.

El objetivo principal del investigador cualitativo fue comprender a fondo las
perspectivas y experiencias de los participantes, buscando captar la riqueza y
complejidad de sus puntos de vista. En lugar de cuantificar fendmenos, el enfoque
cualitativo se centré en explorar la naturaleza y el significado de los eventos sociales
desde la perspectiva de quienes los viven. En esencia, buscd profundizar en la
comprension de la realidad social desde las experiencias y percepciones de los actores
involucrados.

De manera mas amplia, Morse (2005) sostuvo que los métodos cualitativos
representaron una forma especifica de aproximarse a la investigacion, basada en una
manera particular de observar y conceptualizar la realidad. Este enfoque facilité la
identificacion y comprension detallada de los problemas en su contexto, permitiendo asi
avanzar en su teorizacion y aportar de manera significativa al desarrollo de una disciplina.

En consecuencia, resultd evidente que esta investigacion adopté un enfoque
inductivo, que facilitd la recoleccion de datos directamente del contexto natural. En este
caso, los participantes fueron los docentes, quienes se constituyeron sujetos
directamente involucrados en este proceso. A través de su participacion, se pudo
comprender el problema objeto de estudio, dado que fue el docente quien cre6 los
escenarios que favorecieron el desarrollo del razonamiento y la argumentaciéon en la
resolucién de problemas matematicos en el aula.

En este sentido, la presente investigacion se sustentd en el paradigma
interpretativo, entendido, segun Lincoln y Guba (1985), como una perspectiva que
concibe la realidad como multiple, holistica y construida socialmente. Este enfoque
implic6é abandonar el ideal positivista de prediccion y control, para centrarse en la
comprension profunda de los fenbmenos. En consecuencia, los informes de investigacion
tomaron la forma de estudios de caso, caracterizandose por ofrecer descripciones
detalladas del contexto y por realizar interpretaciones vinculadas a las particularidades y

condiciones especificas de cada caso analizado.
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Esta perspectiva permitio6 comprender la didactica de la matematica desde una
mirada mas cercana a la experiencia humana, reconociendo que las practicas
pedagdgicas adquieren sentido a partir de las interacciones, reflexiones y situaciones
construidas dentro del aula. De esta manera, el paradigma interpretativo favorecié una
comprension mas profunda y contextualizada de las experiencias relacionadas con la
resolucién de problemas contextualizados.

Asimismo, la investigacion se orientd desde el método fenomenoldgico-
hermenéutico, debido a que permitié6 aproximarse a las experiencias vividas por los
docentes y a los significados construidos alrededor de la ensefianza de las matematicas.
Esta perspectiva metodologica favorece una comprension profunda de la practica
pedagogica, reconociendo que las experiencias docentes estuvieron cargadas de
sentidos, reflexiones e interpretaciones construidas dentro del contexto educativo.

Desde esta mirada, el interés de la investigacién no estuvo dirigido Unicamente a
describir lo que ocurri6 dentro del aula, sino a comprender cdmo los docentes
interpretaron y resignificaron sus experiencias pedagogicas en relacion con la resolucion
de problemas contextualizados. En este sentido, la practica docente se comprendiéo como
una experiencia humana y reflexiva, construida a partir de las relaciones, tensiones,
situaciones y vivencias que emergieron durante el acto educativo.

La fenomenologia, inicialmente desarrollada por Husserl (1913), planted la
necesidad de aproximarse a los fendmenos tal como fueron vividos por las personas,
buscando comprender la esencia de las experiencias humanas desde la experiencia
misma. Esta perspectiva permitié reconocer que las experiencias docentes relacionadas
con la didactica de la matematica adquirieron significado a partir de las vivencias
construidas en el aula y de las formas en que cada docente interpretd su practica
pedagdgica.

Posteriormente, Heidegger (2005) amplié esta comprension fenomenoldgica al
reconocer que toda experiencia humana estuvo vinculada al contexto y a la manera como
las personas interpretan el mundo que habitaron. Desde esta mirada, comprender la
ensefianza de las matematicas implic6 reconocer que las practicas pedagdgicas se
construyeron en relacion con las experiencias, los contextos y las dinamicas presentes

en la realidad educativa.
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En coherencia con esta perspectiva, Van Manen (2016) sefial6é que la
fenomenologia hermenéutica permitié comprender e interpretar las experiencias vividas
mediante un ejercicio reflexivo sobre los significados que emergieron de dichas
vivencias. Este planteamiento resulté fundamental para la presente investigacion, debido
a que permitié aproximarse a las experiencias docentes no solo desde lo que ocurrié
dentro del aula, sino desde la manera como los participantes comprendieron y dieron
sentido a su practica pedagdgica en relacion con la resolucion de problemas
contextualizados.

La dimensidén hermenéutica de la investigacion estuvo sustentada en los aportes
de Gadamer (2004) y Ricoeur (2006), quienes comprendieron la interpretacion como un
proceso construido a partir del lenguaje, el dialogo y la experiencia humana. Desde esta
perspectiva, comprender la realidad educativa implicé interpretar los relatos, reflexiones
y significados construidos por los docentes alrededor de su practica pedagdgica.

La aplicabilidad del método fenomenoldgico-hermenéutico dentro de la presente
investigacion se evidencio en la posibilidad de aproximarse a las experiencias vividas por
los docentes desde sus propios relatos y reflexiones sobre la ensefianza de las
matematicas. A través de entrevistas semiestructuradas, los participantes compartieron
experiencias relacionadas con las formas de mediacion pedagdgica, las estrategias
didacticas y las dinamicas construidas alrededor de la resoluciéon de problemas
contextualizados.

En esta linea, Van Manen (1999, 2003) comprendié la fenomenologia como un
proceso reflexivo orientado a interpretar las experiencias vividas y transformarlas en una
construccion textual capaz de expresar su esencia y significado. Desde esta perspectiva,
el desarrollo de la investigacion transitd por diferentes momentos de aproximacion,
reflexion e interpretacion de las experiencias narradas por los docentes participantes.

Inicialmente, el proceso investigativo permitié aproximarse a las experiencias
pedagogicas construidas por los informantes clave mediante entrevistas
semiestructuradas y espacios de dialogo orientados a comprender sus vivencias
relacionadas con la ensefianza de las matematicas y la resolucién de problemas

contextualizados. Posteriormente, las narrativas obtenidas fueron sometidas a un
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proceso reflexivo e interpretativo que favorecid la identificacion de significados,
relaciones y comprensiones emergentes dentro de los discursos docentes.

Finalmente, el proceso fenomenologico-hermenéutico permitié construir una
comprension mas profunda de las experiencias vividas por los participantes, integrando
las reflexiones, significados y sentidos construidos alrededor de la didactica de la
matematica. De esta manera, la escritura interpretativa permitio representar las
experiencias docentes desde una mirada reflexiva, humanay contextualizada, coherente

con la naturaleza de la presente investigacion.

Escenario de Investigacion

El escenario donde se desarrollé la investigacion fue un elemento fundamental y
necesario Veliz (2009) sefial6 que, al momento de definir el escenario de un estudio, fue
fundamental que el investigador determinard el contexto mas adecuado para llevar a
cabo su trabajo. por lo que la investigadora asumi6é como tal, a la Institucién Educativa
Enriqgue Olaya Herrera con su sede Gabriela Mistral que se encuentra ubicada en la
carrera 12 numero 30-2, de la zona 7 del centro del municipio de Armenia, departamento
del Quindio. Con estrato socioecondmico 1,2y 3.
Figura 1
Sede Gabriela Mistral
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Figura 2
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Informantes Claves

Los informantes clave o actores sociales fueron elementos esenciales en
cualquier investigacion. Su participacion no solo facilité el desarrollo del analisis, sino
gue también abrid la puerta a la sistematizacion de la informacién. Resulté fundamental
reconocer el valor de cada aporte, ya que cada perspectiva puede enriquecer
enormemente el estudio. Por tanto, el investigador debié abordar a estos actores de
manera adecuada para garantizar un beneficio significativo para la investigacion. Segun
Hernandez, Fernandez y Baptista (2016), los informantes clave fueron aquellas personas
gue proporcionaron informacién crucial al investigador, permitiéndole comprender de
manera significativa el problema que se esta estudiando. De manera similar, Taylor y
Bogdan (1984) destacaron que los informantes en una investigacion cualitativa fueron
seleccionados de forma dinamica y con un propésito especifico.

Los autores sefialaron que los informantes clave en un estudio fueron
seleccionados segun criterios definidos por la investigadora, los cuales dependen del tipo
de informacion requerida en cada fase del estudio. Por lo tanto, resulté fundamental que
el proceso de recoleccion de datos se llevara a cabo mediante un andlisis sistemético y

detallado, que considere las particularidades del objeto de estudio en todo momento.
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En coherencia con los objetivos de la investigacion, se determiné la seleccién y

ubicacion de los informantes clave, quienes fueron fundamentales para el desarrollo del

estudio. Estos incluyeron a cinco docentes del area de matematicas del grado noveno,

pertenecientes a la Institucion Educativa Olaya Herrera, sede Gabriela Mistral, ubicada

en la ciudad de Armenia, en el departamento del Quindio. Esta institucion publica se

encuentra en la comuna 7 y agrup6 a los estratos socioeconémicos 1, 2 y 3. El contexto

educativo de esta institucién reflejo bajos niveles de rendimiento académico en el area,

tanto en pruebas internas como externas.

Se tuvieron en cuenta los siguientes criterios de seleccion para los docentes que

participaron en el estudio:

e Tener experiencia en el fendbmeno investigado, lo que implica estar impartiendo

o haber impartido el curso de Matematicas.

e Contar con formacion profesional en el area de Matematicas.

e No se consideraron como criterios de seleccion el sexo, la categoria académica

ni los afios de experiencia docente.

e Mostrar una actitud favorable y disposicidn para colaborar en la consolidacién de

la investigacion.

Con base a esos criterios previamente definidos, se consideraron los siguientes

informantes clave:
Tabla 1

Caracterizacion de Informantes Clave.

Informantes Caracteristicas Etiqueta
Docente 1 Experiencia de mas de 15 afios en la D1
enseflanza de matematicas.
Docente 2 Con 29 afios de experiencia en la ensefianza de D2
matematicas.
Docente 3 Con 25 afios de experiencia en noveno grado. D3
Docente 4 Con conocimientos en tecnologias aplicadas a D4
la ensefianza de las matematicas, con 9 afios
de experiencia.
Docente 5 Con 11 afios de experiencia en la enseflanza de D5

matematicas.

Nota. Elaboracion propia.
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Técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion

La recoleccion de informacion se llevo a cabo mediante la técnica de la entrevista
semiestructurada. Tejada (2006) sefialé que la entrevista fue una herramienta clave en
el marco interpretativo, ya que permitid obtener datos profundos sobre los aspectos de
interés, incorporando las particularidades del contexto y la perspectiva del entrevistado.
De manera similar, Taylor y Bogdan (1984) consideraron la entrevista como una forma
particular de interaccion social, cuyo proposito fue recolectar informacién para la
investigacion. La principal ventaja de esta técnica radic6 en que los mismos actores
sociales aportaron datos sobre sus comportamientos, opiniones, deseos y expectativas,
aspectos que, por su naturaleza, hubieran sido dificiles de observar desde una
perspectiva externa.

Por lo tanto, para este estudio, se emple6 un guion de entrevista semiestructurada
como instrumento. Este guion estuvo compuesto por preguntas abiertas que orientaron
la conversacion, permitiendo al mismo tiempo obtener la informacion necesaria para
abordar la necesidad de redefinir los aspectos clave del tema en cuestion, el proceso de
planificacion educativa desde la accion pedagodgica de cinco docentes de matematicas,
sus concepciones paradigmaticas y los discursos estatales. Durante las entrevistas se

realizaron transcripciones y grabaciones.

Analisis de la Informacién

El proceso de analisis e interpretacion se desarrollé6 de manera gradual y reflexiva,
en coherencia con el enfoque cualitativo y con el método fenomenolégico-hermenéutico
gue orientd la investigacion. Mas que organizar informacién o clasificar respuestas, este
proceso buscd comprender los significados construidos por los docentes a partir de sus
experiencias relacionadas con la didactica de la matemética y la resolucion de problemas
contextualizados.

Desde esta mirada, cada relato compartido por los participantes fue entendido
como una experiencia cargada de sentidos, reflexiones y vivencias construidas dentro
del contexto educativo. Por ello, el andlisis no se limitd a identificar categorias o
fragmentar discursos, sino que implico un ejercicio constante de lectura, comprension e

interpretacion de las experiencias narradas por los docentes.
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Inicialmente, las entrevistas semiestructuradas fueron transcritas y organizadas
de manera sistematica, permitiendo una aproximacion mas cercana a las narrativas
construidas por los participantes. Posteriormente, se desarrollé un proceso de lectura
profunda y reflexiva de los relatos, favoreciendo la identificacion de experiencias,
expresiones y significados relacionados con la ensefianza de las matematicas y la
resolucién de problemas contextualizados.

En coherencia con la perspectiva fenomenolégico-hermenéutica, el analisis se
orientd hacia la comprensién de las experiencias vividas por los docentes y de las formas
en que estos interpretaron su practica pedagoégica dentro del aula. En este sentido, las
narrativas permitieron reconocer reflexiones, tensiones, formas de mediacién y
significados construidos alrededor de la didactica de la matematica.

Para favorecer la organizacion e interpretacion de la informacion, se utilizé el
software ATLAS.ti, el cual permitié sistematizar las narrativas obtenidas durante el
trabajo de campo y facilitar la construccién de categorias y subcategorias emergentes.
Sin embargo, el sentido interpretativo de la investigacion no dependié exclusivamente
del software, sino de la reflexion permanente desarrollada alrededor de las experiencias
y significados compartidos por los participantes.

A partir de este proceso emergieron categorias relacionadas con las experiencias
didacticas de los docentes, los procesos de mediacion pedagdgica, el razonamiento
matematico y el fortalecimiento de la ensefianza mediante la resolucién de problemas
contextualizados. Estas categorias no fueron establecidas de manera rigida antes del
trabajo de campo, sino que surgieron progresivamente a partir de las experiencias
narradas y de las comprensiones construidas durante el proceso interpretativo.

De igual manera, el analisis permitio establecer relaciones entre las experiencias
particulares de los participantes y la comprension global del fenbmeno estudiado. Esta
dinamica interpretativa favorece una comprension mas profunda de la realidad educativa,
permitiendo reconocer cémo las practicas docentes adquirieron significado dentro del
contexto escolar y como la didactica de la matematica se construyé desde las
experiencias vividas en el aula.

Asimismo, el proceso incorpor6é la triangulacion entre los relatos de los

informantes clave, los referentes tedricos y las interpretaciones construidas durante la
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investigacion. Esta articulacion permitié fortalecer la comprension del fendmeno
estudiado y favorecer una mirada mas amplia y contextualizada de las experiencias
docentes relacionadas con la resolucién de problemas contextualizados.

Finalmente, el proceso de andlisis e interpretacién permiti6 construir una
comprension reflexiva sobre la didactica de la mateméatica desde las experiencias vividas
por los docentes participantes. De esta manera, la interpretacion fenomenologico-
hermenéutica favorecidé la construccién de significados orientados hacia una
comprension mas humana, contextualizada y reflexiva de la ensefianza de las
matematicas.

Proceso de Categorizacion

El proceso de categorizacion constituyd una etapa fundamental dentro del analisis
e interpretacion de la informacién, debido a que permiti6 organizar, comprender e
interpretar los significados emergentes presentes en las narrativas construidas por los
docentes participantes. Desde la perspectiva fenomenoldgico-hermenéutica que orientd
la investigacion, la categorizacion no se asumié como un procedimiento mecanico de
clasificacion de datos, sino como un proceso reflexivo orientado a comprender las
experiencias vividas y los sentidos construidos alrededor de la didactica de la matematica
y la resolucién de problemas contextualizados.

En este sentido, Martinez (2006) plantedé que la categorizacion dentro de la
investigacion cualitativa permitié organizar e interpretar la informacion a partir de los
significados emergentes presentes en las experiencias de los participantes. Desde esta
mirada, las categorias no surgieron Unicamente como agrupaciones tematicas, sino
como construcciones interpretativas que favorecieron una comprension mas profunda
del fenomeno estudiado.

De esta manera, las categorias emergieron progresivamente a partir de la lectura
profunda y reflexiva de las entrevistas semiestructuradas, permitiendo identificar
expresiones, experiencias y significados relacionados con las practicas pedagdgicas
desarrolladas por los docentes dentro del contexto educativo. Cada narrativa fue
analizada desde una mirada interpretativa, reconociendo que las experiencias
compartidas por los participantes estuvieron cargadas de reflexiones, tensiones y

comprensiones construidas desde la practica docente.
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Inicialmente, el proceso de categorizacion permitié identificar unidades de
significado presentes en los discursos de los participantes. Estas unidades estuvieron
relacionadas con experiencias pedagogicas, formas de mediacion didactica, estrategias
de ensefanza, razonamiento matematico y experiencias vinculadas con la resolucion de
problemas contextualizados. Posteriormente, dichas unidades fueron agrupadas y
organizadas de acuerdo con sus relaciones y sentidos compartidos, favoreciendo la
construccion de categorias y subcategorias emergentes.

En coherencia con el enfoque fenomenolégico-hermenéutico, el proceso
interpretativo transité continuamente entre las experiencias particulares narradas por los
docentes y la comprension global del fendmeno estudiado. Esta dinamica permitié que
las categorias no fueran impuestas previamente, sino construidas progresivamente a
partir de las experiencias y significados emergentes durante el andlisis.

Para favorecer la organizacion y sistematizacion de la informacién, se utilizé el
software ATLAS.ti, herramienta que facilité la codificacion, agrupacion y relaciéon entre
las narrativas obtenidas durante el trabajo de campo. Sin embargo, la construccion de
categorias no dependi6é exclusivamente del proceso técnico de codificacion, sino de la
reflexion interpretativa desarrollada alrededor de los relatos y experiencias compartidas
por los participantes.

A partir de este proceso emergieron categorias relacionadas con las experiencias
didacticas de los docentes, los procesos de mediacion pedagdgica, el razonamiento
matematico y el fortalecimiento de la ensefianza mediante la resolucién de problemas
contextualizados. Estas categorias permitieron comprender la didactica de la matematica
como una practica reflexiva y contextualizada, construida desde las experiencias vividas
dentro del aula.

De esta manera, el proceso de categorizacion favorece una comprensién mas
profunda de las experiencias docentes relacionadas con la ensefianza de las
matematicas, permitiendo interpretar los significados construidos por los participantes y
comprender como la resolucion de problemas contextualizados adquirié sentido dentro

de la préactica pedagdgica.
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Estructuracion

El proceso de estructuracion permitié integrar y dar sentido a los significados
emergentes construidos durante el andlisis de la informacion. Més alla de organizar
categorias o relacionar conceptos, esta etapa favorece una comprension méas profunda
de las experiencias narradas por los docentes en torno a la didactica de la matematica y
la resolucion de problemas contextualizados.

Desde esta perspectiva, Martinez (2006) sefial6 que la estructuracion en la
investigacion cualitativa permitié articular las diferentes partes del fenomeno estudiado,
favoreciendo una comprensién mas amplia e integrada de la realidad investigada. En
coherencia con esta mirada, el proceso investigativo buscé relacionar las experiencias,
reflexiones y significados construidos por los participantes, permitiendo interpretar el
fendmeno desde una vision mas comprensiva y contextualizada.

A partir de ello, las categorias y subcategorias emergentes comenzaron a
relacionarse entre si, permitiendo reconocer vinculos entre las experiencias didacticas
de los docentes, las formas de mediacién pedagdgica, el razonamiento matematico y la
resolucion de problemas contextualizados. Esta articulacion favorece una comprension
mas clara de las dinamicas presentes en la ensefianza de las matematicas dentro del
contexto educativo estudiado. En este proceso, las experiencias compartidas por los
docentes dejaron de comprenderse como relatos aislados y comenzaron a adquirir
sentido dentro de una realidad pedagogica mas amplia. Asi, las narrativas permitieron
identificar relaciones entre las practicas de ensefanza, las reflexiones construidas por
los participantes y las formas en que la didactica de la matematica se vivié dentro del
aula.

En coherencia con la perspectiva fenomenoldgico-hermenéutica, la estructuracion
permiti6 avanzar de la comprension particular de las experiencias hacia una
interpretacion mas global del fendmeno investigado. De esta manera, los significados
emergentes se integraron progresivamente, favoreciendo una comprension mas
profunda de la practica docente y de las experiencias construidas alrededor de la
resolucién de problemas contextualizados.

Asimismo, este proceso permitié reconocer cdémo las practicas pedagogicas

estuvieron influenciadas por las dinamicas del contexto, las experiencias de los
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estudiantes y las formas de interaccion desarrolladas dentro del aula. Esto favorecié una
lectura mas cercana y reflexiva de la ensefianza de las matematicas, comprendiendo la
didactica como una practica construida desde las experiencias humanas y pedagoégicas
compartidas en el contexto escolar.

Finalmente, el proceso de estructuracién permitié consolidar una comprension
integral de las experiencias docentes relacionadas con la ensefianza de las matematicas,
articulando los significados emergentes alrededor de la didactica de la matematica y de
la resolucion de problemas contextualizados. Asi, la investigacion avanzo hacia una
comprension mas humana, reflexiva y contextualizada del fenémeno estudiado.

Teorizaciéon

El proceso de teorizacion representd un momento de integracion y comprension
profunda de los significados construidos a lo largo de la investigacion. Esta etapa permitié
trascender la descripcion de experiencias particulares para avanzar hacia una
comprension interpretativa de la didactica de la matematica desde las vivencias y
reflexiones compartidas por los docentes participantes.

Desde esta perspectiva, Martinez (2006) plante6 que la teorizacion en la
investigacion cualitativa permitié construir comprensiones integradoras del fenébmeno
estudiado a partir de las relaciones y significados emergentes obtenidos durante el
proceso interpretativo. En coherencia con esta mirada, la presente investigacion busco
articular las categorias construidas durante el analisis para generar una comprension
méas amplia y reflexiva de la ensefianza de las matematicas y de la resolucion de
problemas contextualizados.

El proceso de teorizacion no estuvo orientado a formular explicaciones rigidas o
universales, sino a construir interpretaciones que permitieran comprender como los
docentes vivieron, interpretaron y resignificaron su practica pedagogica dentro del
contexto educativo. De esta manera, las experiencias compartidas por los participantes
comenzaron a integrarse en una comprension mas profunda sobre la didactica de la
matematica como una practica construida desde la reflexion, la mediacion pedagodgica y
las experiencias desarrolladas en el aula.

A partir de las categorias emergentes relacionadas con las experiencias

didacticas, las formas de mediacién, el razonamiento matematico y la resolucion de
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problemas contextualizados, fue posible construir relaciones interpretativas que
permitieron comprender la ensefianza de las matematicas desde una mirada mas
humana y contextualizada. Estas relaciones favorecieron la construccién de
comprensiones orientadas a reconocer la importancia de las experiencias pedagdgicas
dentro de los procesos de aprendizaje matematico.

En coherencia con la perspectiva fenomenoldgico-hermenéutica, la teorizacion
surgioé de un dialogo permanente entre las experiencias narradas por los docentes, los
referentes tedricos y las interpretaciones construidas durante el proceso investigativo.
Esta dinamica permiti6 comprender que la didactica de la matematica no se configuré
Uunicamente desde contenidos o procedimientos, sino también desde las experiencias,
significados y relaciones construidas dentro del aula.

Asimismo, el proceso de teorizacién permitié reconocer que la resolucion de
problemas contextualizados favorecio espacios de reflexion, participacion y construccion
de significado dentro de la ensefianza de las matematicas. Desde esta mirada, las
practicas docentes adquirieron relevancia al posibilitar experiencias de aprendizaje mas
cercanas al contexto y a las realidades de los estudiantes.

Finalmente, la teorizacién permitié consolidar una comprension interpretativa
sobre la didactica de la matematica desde la resolucion de problemas contextualizados,
reconociendo la practica docente como una experiencia dinamica, reflexiva y construida
a partir de las vivencias pedagogicas desarrolladas en el contexto educativo. Asi, la
investigacion avanzo hacia la construccion de un aporte teérico orientado a comprender
la ensefianza de las matematicas desde una perspectiva mas humana, contextualizada

y significativa.

Fiabilidad y Validez de la Investigacion

La fiabilidad y validez de la presente investigacion se comprendieron desde la
perspectiva cualitativa e interpretativa que orientd el estudio. En este sentido, estos
criterios no estuvieron asociados a la repeticion exacta de resultados ni a procesos de
medicién estadistica, sino a la coherencia, profundidad y autenticidad alcanzadas
durante la comprension e interpretacion de las experiencias construidas por los docentes

participantes.
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Desde esta mirada, Martinez (2006) sefialdé que la validez en la investigacion
cualitativa estuvo relacionada con la capacidad del investigador para aproximarse de
manera profunda y comprensiva a la realidad estudiada, interpretando los significados
construidos por los participantes dentro de su contexto. En coherencia con ello, la
presente investigacion buscd comprender las experiencias docentes relacionadas con la
didactica de la matemaética y la resolucion de problemas contextualizados desde las
vivencias y reflexiones compartidas por los informantes clave.

La validez de la investigacion se fortalecio mediante el acercamiento constante a
las narrativas de los participantes, favoreciendo procesos de dialogo, reflexion e
interpretacion alrededor de sus experiencias pedagogicas. Asimismo, la coherencia entre
el problema de investigacion, los objetivos, el enfoque metodologico y el proceso
interpretativo permitio sostener una linea investigativa articulada con la naturaleza
fenomenoldgico-hermenéutica del estudio.

De igual manera, la interpretacion de las experiencias estuvo apoyada en la
triangulacion entre los relatos de los docentes, los referentes tedricos y las reflexiones
construidas durante el proceso investigativo. Esta articulacion permitic ampliar la
comprension del fenémeno estudiado y favorecer una lectura méas profunda vy
contextualizada de las experiencias relacionadas con la ensefianza de las matematicas.

En relacion con la fiabilidad, la investigacion mantuvo una organizacion
sistematica del proceso interpretativo, permitiendo dar seguimiento a las decisiones
metodoldgicas, a las categorias emergentes y a las comprensiones construidas durante
el analisis de la informacion. En este sentido, la fiabilidad estuvo vinculada con la
consistencia y coherencia desarrolladas a lo largo del proceso investigativo.

Asimismo, el uso de entrevistas semiestructuradas, la transcripcion de las
narrativas y la sistematizacion de la informacion mediante el software ATLAS.ti
favorecieron la organizacion y comprension de los relatos obtenidos durante el trabajo
de campo. Sin embargo, el sentido de la investigacion no depende exclusivamente de
herramientas técnicas, sino del ejercicio reflexivo e interpretativo realizado alrededor de
las experiencias compartidas por los participantes.

Desde esta perspectiva, la fiabilidad y validez de la investigacion se construyeron

a partir de la profundidad interpretativa, de la coherencia metodolégica y de la
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comprension contextualizada de las experiencias docentes. De esta manera, el estudio
permitié aproximarse de forma reflexiva y humana a la didactica de la matematicay a la

resolucion de problemas contextualizados dentro del contexto educativo investigado.
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SECCION IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LA INFORMACION

El proceso de andlisis e interpretacion desarrollado en la presente investigacion
permiti6 comprender las experiencias y significados construidos por los docentes
participantes en relacion con la didactica de la matemaética y la resolucién de problemas
contextualizados en el grado noveno de educacion basica secundaria. Desde la
perspectiva fenomenoldgico-hermenéutica que orientd el estudio, el interés de esta
seccidn no estuvo centrado Unicamente en presentar informacion obtenida durante el
trabajo de campo, sino en interpretar las comprensiones emergentes construidas a partir
de las vivencias pedagdgicas narradas por los participantes.

Las narrativas docentes permitieron reconocer que la ensefianza de las
matematicas estuvo mediada por experiencias relacionadas con las formas de mediacién
pedagdgica, las dinamicas de interaccién dentro del aula, las dificultades de comprension
matematica y las estrategias implementadas para acercar el conocimiento matematico a
las realidades de los estudiantes. Estas experiencias favorecieron la construccion de
categorias emergentes orientadas a comprender como los docentes vivieron y
resignificaron su practica pedagdgica dentro del contexto educativo.

En este sentido, los hallazgos construidos durante el proceso interpretativo
evidenciaron que la didactica de la matematica trascendio la ensefianza de contenidos y
procedimientos, configurandose como una practica pedagogica influenciada por las
experiencias, reflexiones y necesidades presentes dentro del aula. Las experiencias
compartidas por los docentes permitieron interpretar que la resolucién de problemas

contextualizados adquirié relevancia dentro de la ensefianza de las matematicas al
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favorecer procesos de comprension, participacion y construccion de significado mas
cercanos a las vivencias estudiantiles.

Asimismo, las comprensiones emergentes permitieron reconocer que los
procesos de ensefianza estuvieron marcados por constantes ejercicios de reflexion
pedagogica, especialmente frente a las dificultades presentes en el aprendizaje
matematico y en las formas de participacion de los estudiantes. Desde esta perspectiva,
los docentes narraron experiencias relacionadas con la necesidad de transformar
practicas tradicionales de ensefianza y construir estrategias didacticas mas
contextualizadas y comprensibles para los estudiantes.

De igual manera, la interpretacion de los testimonios permiti6 comprender que el
razonamiento y la argumentacion matematica estuvieron vinculados con las maneras en
gue los estudiantes lograron interpretar, comunicar y relacionar el conocimiento
matematico con situaciones construidas dentro de su contexto cotidiano. En este sentido,
la resolucion de problemas contextualizados favorecié experiencias de aprendizaje
donde las matematicas comenzaron a adquirir mayor sentido dentro de las dinamicas
escolares.

La vision global de las comprensiones emergentes permitié interpretar que las
experiencias docentes relacionadas con la ensefianza de las matematicas estuvieron
profundamente vinculadas con las formas en que los participantes comprendieron su
practica pedagogica y construyeron procesos de mediacién dentro del aula. Asi, las
categorias emergentes construidas durante el andlisis favorecieron una comprension
méas profunda de la didactica de la mateméatica como una practica reflexiva,
contextualizada y construida desde las experiencias pedagodgicas vividas por los
docentes participantes del grado noveno de la Institucion Educativa Enrique Olaya
Herrera, sede Gabriela Mistral. Desde esta perspectiva, las comprensiones construidas
durante el proceso interpretativo permitieron reconocer que la resolucion de problemas
contextualizados constituyé una posibilidad pedagodgica para acercar el conocimiento
matematico a las experiencias y realidades de los estudiantes, favoreciendo procesos de
aprendizaje mas comprensibles y significativos dentro del contexto educativo
investigado.
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En consecuencia, el desarrollo de esta seccion se fundamentd en el examen
detallado de las categorias emergentes, las cuales se analizan de manera comprensiva
e interpretativa. Este planteamiento permiti6é profundizar en los significados que
subyacen a las experiencias expresadas por los docentes, favoreciendo una
comprension relacionada con sus practicas pedagdégicas y contribuyendo, de forma
gradual, a la construccion del constructo tedrico que sustentdé y da sentido a esta

investigacion doctoral.

Consideraciones metodolégicas del analisis

El proceso de sistematizacion de la informacion se desarrollé en coherencia con
el enfoque cualitativo y el método fenomenoldgico-hermenéutico asumidos en esta
investigacion. Desde este panorama, el andlisis no busca la cuantificacion de datos ni la
generalizacion de resultados, sino la comprensién profunda de las experiencias docentes
y de los significados que los informantes consideran en su practica pedagogica para la
ensefianza de las matematicas.

Las entrevistas semiestructuradas constituyeron la técnica primordial para la
recoleccion de la informacion, dado que permiti6 acceder a la subjetividad de los
participantes y comprender los significados que atribuyen a su experiencia docente. El
guion de la entrevista fue diseflado de manera intencional a partir de categorias y
subcategorias previamente establecidas, las cuales se encontraban directamente
articuladas con los objetivos general y especificos de la investigacién. Esta estructura
permitié orientar el dialogo hacia los aspectos centrales del fendbmeno de estudio,
garantizando coherencia entre los propdsitos investigativos y la informacion recolectada,
sin limitar la naturalidad ni la profundidad de las respuestas de los docentes. Segun Kvale
y Brinkmann (2015), este tipo de entrevista favorece un dialogo reflexivo en el que el
entrevistado puede profundizar en sus vivencias, ofreciendo relatos ricos y

contextualizados.
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Tabla 2

Sistema de Categorias de la entrevista.

Obijetivo

1. Develar desde Ia
experiencia docente
la didactica
implementada en su
practica para la
ensefianza de las
matematicas en
béasica secundaria.

Categoria

Experiencia

didactica docente
en la ensefanza de
las matematicas

Subcategoria

- Trayectoria pedagogica.

- Précticas de
ensefianza.

- Aprendizajes
profesionales.

- Saberes pedagdgicos
emergentes.

Preguntas docentes

1. ¢ Qué experiencias
considera mas significativas
en su trayectoria como
docente de matematicas?

2. ¢ Podria compartir de qué
manera sus practicas
pedagdgicas han ido
moldeando la forma en que
hoy ensefia mateméaticas?

3. Desde su experiencia
docente, ¢ Qué cambios
significativos ha vivido en su
manera de ensefiar
mateméaticas desde que
inici6é su labor docente?

2. Caracterizar, desde
la experiencia
docente, los
procesos implicados
en la enseflanza de

las matematicas
orientados a la
resolucién de
problemas

contextualizados.

Procesos
didacticos en la

ensefianza de la

matematica.

Resolucion de
problemas

contextualizado.

- Estrategias
pedagogicas.

- Innovacién didactica.

- Mediacién docente.

- Orientacién hacia la
resolucién de
problemas.

Estrategias y mediaciones
docentes en la resolucién
de problemas
contextualizados

4. Cuando trabaja la
resolucion de problemas
contextualizados en
matematicas, ¢ qué
estrategias suele utilizar con
sus estudiantes?

5. ¢ Qué modelo pedagdgico
considera que orienta su
manera de ensefiar
matematicas?

6. ¢ Qué acciones realiza
usted para apoyar a sus
estudiantes cuando se
enfrentan a situaciones
matematicas que les
resultan dificiles?

7. ¢,De qué manera incluye
usted la resolucion de
problemas contextualizados
en su ensefianza de las
mateméticas?

8. ¢(,Qué hace usted para
ayudar a que sus
estudiantes relacionen las
matematicas con
situaciones de su vida
cotidiana?
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Tabla 2(cont.)

Objetivo

3. Interpretar los
procesos que
intervienen en el
desarrollo del
razonamiento y la
argumentacion en la
resolucion de problemas
contextualizados.

Categoria Subcategoria

Desarrollo del
pensamiento
matematico desde
la resolucion de
problemas

- Razonamiento l4gico.
Argumentacién
matematica.

- Transformacion
educativa.

- Comprension reflexiva.

Preguntas docentes

9. ¢, Como promueve el
razonamiento y la
argumentacion en sus
estudiantes al resolver
problemas?

10. ¢ Qué evidencias
observa cuando un
estudiante logra
comprender vy justificar
adecuadamente un
procedimiento?

11. ¢ Qué actividades utiliza
usted para fortalecer el
pensamiento critico y
reflexivo de sus estudiantes
en el aprendizaje
matematico?

12. ¢ Qué recursos,
incluidos los apoyos TIC,
considera utiles para
favorecer el desarrollo del
pensamiento critico y
reflexivo en sus clases de
mateméaticas?

4. Derivar referentes
tedricos emergentes que
fortalezcan la didactica
docente en la resolucién
de problemas
contextualizados en el
noveno grado de bésica
secundaria.

13. Desde su experiencia,
¢qué aprendizajes o
reflexiones cree que pueden
aportar al fortalecimiento de
la ensefianza de las
matematicas a través de la
resolucion de problemas
contextualizados?

Nota. Elaboracion propia.

Develar desde la experiencia docente la didactica implementada en su practica

para la enseflanza de las matematicas en basica secundaria.

Caracterizar, desde la experiencia docente, los procesos implicados en la

enseflanza de

contextualizados.

las matematicas orientados a la

resolucion de problemas

65



En relacion con ello, las entrevistas realizadas en este estudio facilitaron explorar
la practica docente desde la voz auténtica de quienes la viven diariamente. Estas se
realizaron a cinco docentes de matematicas con amplia trayectoria profesional en
educacion basica secundaria, elegidos de manera intencional por su experiencia,
conocimiento del contexto educativo y disposicion para reflexionar sobre su préactica.
Cada entrevista se desarroll6 en un ambiente de confianza y dialogo, favoreciendo la
expresion libre de ideas, vivencias y reflexiones asociadas con la ensefianza de la
matematica y la resolucién de problemas contextualizados.

El proceso de entrevista se concibié como un encuentro dialégico, mas que como
un acto meramente instrumental. Las preguntas orientadoras permitieron guiar la
conversacion sin restringir la profundidad de las respuestas, dando lugar a relatos ricos
en significado. Las entrevistas fueron grabadas, transcritas de manera cuidadosa y
posteriormente sometidas a un proceso riguroso de lectura comprensiva, con el proposito
de captar tanto el contenido explicito como los sentidos implicitos presentes en el
discurso docente.

Para el andlisis de la informacion se retomo la perspectiva planteada por Martinez
(2006), desde la cual el proceso analitico se entiende como un ejercicio de comprension
gue se construye de manera progresiva. En este sentido, cada fragmento de informacion
adquiere significado al ser interpretado en relacién con el conjunto de la experiencia
investigada. Bajo esta l6gica, el analisis avanzo a través de un didlogo constante entre
las partes y el todo, lo que permitid profundizar gradualmente en los sentidos que
emergieron de la practica docente. En una primera etapa, la informacion fue abordada
mediante la codificacion abierta, favoreciendo la identificacion de unidades de sentido
presentes en los relatos. Posteriormente, estos codigos se fueron articulando en
subcategorias y, finalmente, se integraron en categorias emergentes, comprendidas no
como simples clasificaciones, sino como construcciones interpretativas que reflejan la
comprension alcanzada a lo largo del proceso investigativo.

Este proceso analitico fue apoyado por el uso del software ATLAS.ti, utilizado
como herramienta de organizacion y sistematizacion de la informacion. No obstante, es
importante precisar que el software no sustituyo la labor interpretativa de la investigadora,

sino que facilité la visualizacion de relaciones, la gestion de los cédigos y la construccion
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de redes semanticas que apoyaron la reflexion hermenéutica. La interpretacion de los
hallazgos se desarrollé6 mediante un ejercicio constante de ida y vuelta entre los datos
empiricos y los referentes teoricos, en un proceso conocido como circulo hermenéutico.

En este sentido, Ricoeur (2006) afirma que la interpretacion implica un movimiento
continuo entre comprension y explicacion, lo que permite profundizar en el sentido del
discurso mas alla de su contenido literal. Este enfoque posibilité comprender las practicas
docentes no como hechos aislados, sino como experiencias cargadas de intencionalidad
pedagdgica y significado profesional. Este movimiento permiti6 profundizar
progresivamente en la comprension del fendmeno, evitando lecturas superficiales o
fragmentadas. De este modo, las categorias emergentes no se asumieron como
estructuras rigidas, sino como construcciones dinamicas que fueron afinandose a medida
gue avanzaba el analisis.

En coherencia con el método fenomenoldgico-hermenéutico, el rigor del analisis
se garantiz6 a través de la reflexividad investigativa, la coherencia interna del proceso y
la fidelidad a las voces de los participantes. La validez se fortaleci6 mediante la
consolidacion tedrica de las categorias y la contrastacion permanente con los objetivos
de la investigacion, mientras que la fiabilidad se aseguré a partir de la consistencia del
proceso analitico y la claridad en la construccion de los hallazgos. Estas consideraciones
metodoldgicas constituyen el fundamento sobre el cual se desarrolla el analisis de las
categorias emergentes que se presentan a continuacion, permitiendo una lectura
profunda, coherente y humanizada de la experiencia docente en la ensefianza de la

matematica mediante la resolucion de problemas contextualizados.
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Tabla 3

Codificacion de la Categorias Emergentes

Cadigos Abiertos

Superacion de Estudiantes en
contextos vulnerables

Dificultades individuales de los
estudiantes en las matematicas

Proceso gradual y transformador
en la Ensefianza de las
matematicas

Mejora en la ensefianza basada
en el entorno e intereses del
estudiante.

Busqueda de estrategias
didacticas que favorezcan al
estudiante

Métodos Tradicionales al iniciar
la docencia

Incorporacion de modelos
pedagdgicos mas acordes al
contexto

Sub Categoria

Diversidad en el aprendizaje de
la matemética

Evolucién de la didactica
docente en la ensefianza de la
matematica

Categoria

Experiencias didacticas de los
docentes en la ensefianza de la
matematica en basica
secundaria

Elaboracién de problemas
suministrado de diferentes
medios

Aplicacion de problemas
contextualizados

Estrategias de Ensefianza
Contextualizada e Integrada

Modelo constructivista

Modelos pedagdégicos acordes
al contexto

Aprendizaje significativo

Modelos Pedagdgicos

Procesos Didacticos que
Orientan la Ensefianza de la
Matematica

Desglose del Enunciado para su
comprensién

Identificacion de Estrategia
Matematica para la solucion de
problemas

Representacion y validacion de
resultados

Trabajo colaborativo

Fortalecimiento de la
Comprensién Lectora

Lenguaje accesible y
comprensible

Estrategias para la Resolucidn
de Problemas

Mediacion Docente y Apoyo
Cognitivo

Procesos para el
Razonamiento y
Argumentacion en la
Resolucion de Problemas
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Tabla 3 (cont.)

Caddigos Abiertos

Sub Categoria

Categoria

Acompafiamiento en el proceso
de ensefianza

Conocimientos previos

Incentivando la reflexién,
razonamiento y andlisis

Desarrollo de ejercicios
constante y ejemplos sencillos

Transversalidad y Aplicabilidad
Funcional de la Matemética

Significado Préctico de las
matematicas en el contexto real

Mediacion Docente y Apoyo
Cognitivo

Explicacién y justificacion del
Procedimiento

Claridad en la Explicacién

Comprensién del problema

Coherencia logica y conceptual
en el desarrollo del problema

Seguridad y autonomia

Razonamiento Légico y
Explicacion Matematica

Lectura Corta y Contextualizada

Lluvia de Ideas y
Esquematizacion

Analisis de Errores Comunes

Problemas Abierto

Actividades para el
Fortalecimiento del
Pensamiento Critico y reflexivo

Herramientas tecnol6gicas

Recursos didacticos
tradicionales

Materiales concretos

Recursos para el
Fortalecimiento del
Pensamiento Critico y reflexivo

Procesos para el Razonamiento
y Argumentacion en la
Resolucion de Problemas

Importancia de ensefianza con
problemas contextualizados

Necesidad de aprender
matematicas financieras

Formacion de ciudadanos con
razonamiento légico

Aporte de la ensefianza de las
matematicas contextualizada

Nota. Elaboracion propia.

Fortalecimiento de la
Enseflanza Matematica a través
de la Resolucion de problemas
contextualizada
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Categorias emergentes: transito de la experiencia al sentido

Para dar inicio a la interpretacion de los hallazgos y hacer visible el proceso
mediante el cual se configuraron las categorias emergentes, este apartado comienza con
un esquema interpretativo que sintetiza el transito seguido desde la experiencia docente
hasta la construccion de sentido. El objetivo de este esquema no cumple una funcién
analitica en si misma, sino orientadora, ya que permite al lector comprender cémo las
categorias que seran interpretadas en los apartados siguientes emergen de manera
coherente y progresiva con el estudio bajo la perspectiva del enfoque fenomenoldgico-

hermenéutico asumido.

Figura 3
Transito de la experiencia al sentido

Experiencia docente
(Entrevista
semiestructuradas)

Identificacion de Subcategorias
unidades de sentido. Emergentes

Comprension del
Fendmeno Categorias

(Transito de la Emergentes
experiencia al sentido)

Nota. Elaboracion propia.

Este esquema pone de manifiesto que las categorias no se establecieron de
manera previa ni arbitraria, sino que emergieron del didlogo permanente entre los relatos
de los docentes, los objetivos de la investigacién y el proceso reflexivo de interpretacion.
En consonancia con el enfoque fenomenoldgico, el analisis partio de la experiencia vivida
del docente, entendida como una realidad cargada de significados pedagdgicos que se

expresan en la forma de narrar, reflexionar y resignificar la practica educativa.
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Mediante una revision interpretativa de las entrevistas, se identificaron unidades
de significado que expresaban aspectos reiterativos de la ensefianza de la matematica,
particularmente en relacién con la resolucion de problemas contextualizados. Estas
unidades, permitieron reconocer ideas, énfasis y preocupaciones compartidas por los
docentes, relacionadas a su quehacer pedagdgico, a las caracteristicas de sus
estudiantes y a las condiciones del contexto educativo en el que se desenvuelven.

Posteriormente, estas unidades fueron agrupadas en subcategorias a través del
proceso de codificacion axial, lo que hizo posible establecer relaciones conceptuales y
significados comunes entre los discursos. Este momento de andlisis permitié trascender
la dispersion inicial de la informacion y avanzar hacia una comprensién mas estructurada
del fendbmeno, sin perder la riqueza y singularidad de cada experiencia docente.

La articulacién de las subcategorias condujo a la configuracién de categorias
emergentes, las cuales representan sintesis interpretativas de mayor nivel conceptual.
En esta fase, el analisis se orienté hacia la comprension del fendmeno didactico de
manera integral, identificando patrones, tensiones y significados compartidos que
atraviesan la practica docente en la ensefianza de la matematica. Siguiendo a Ricoeur,
este transito de lo dicho a lo significado permitié profundizar en el sentido de las
experiencias, superando una lectura meramente descriptiva.

A partir de este proceso interpretativo emergieron cuatro categorias
fundamentales que estructuran el andlisis del presente capitulo: experiencias didacticas
de los docentes en la ensefianza de la matematica en basica secundaria; procesos
didacticos que orientan la ensefianza de la matematica; procesos para el razonamiento
y la argumentacion en la resolucién de problemas; y fortalecimiento de la ensefianza
matematica a través de la resolucion de problemas contextualizados. Estas categorias
se conciben como construcciones abiertas y dinadmicas, que reflejan la complejidad de la
practica docente y posibilitan comprender la didactica de la matematica como una
experiencia humana, reflexiva y situada. En los apartados siguientes se presenta la
interpretacion profunda de cada una de estas categorias, comenzando con aquellas
relacionadas con las experiencias didacticas de los docentes, con el fin de comprender
el sery el quehacer pedagdgico desde una perspectiva humanizada y coherente con los

propédsitos de esta investigacion doctoral.
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Categoria I: Experiencias didacticas de los docentes en la ensefanza de la
matematica en basica secundaria

Las experiencias narradas por los docentes permitieron comprender que la
ensefianza de las matematicas estuvo acompafada por constantes procesos de reflexion
y adaptacién pedagodgica dentro del aula. Las narrativas evidenciaron que la practica
docente no se construy6 Unicamente desde la planificacion de contenidos o el desarrollo
de procedimientos matematicos, sino también desde las experiencias cotidianas, las
dinamicas de interaccion y las necesidades presentes en los procesos de aprendizaje de
los estudiantes.

En este sentido, las comprensiones emergentes permitieron interpretar que la
didactica de la matematica adquirié significado a partir de las formas en que los docentes
buscaron acercar el conocimiento matematico a las realidades y experiencias de los
estudiantes. Las narrativas reflejaron que la resolucion de problemas contextualizados
favorecio espacios de participacion, comprension y reflexion dentro del aula, permitiendo
resignificar algunas practicas tradicionales de ensefianza.

Asimismo, las experiencias compartidas por los participantes permitieron
reconocer que las practicas pedagodgicas estuvieron influenciadas por las diferencias
presentes en los procesos de aprendizaje, las formas de participacion de los estudiantes
y las dindmicas construidas dentro del contexto escolar. Desde esta perspectiva, la
practica docente comenzd a orientarse hacia la busqueda de estrategias mas flexibles y
contextualizadas, donde la mediacion pedagdgica adquirié un papel relevante dentro de
la ensefianza de las matemaéticas.

Desde esta mirada, las experiencias docentes permitieron identificar las formas
de didactica implementadas durante la enseflanza de las mateméaticas en el grado
noveno de bésica secundaria, especialmente aquellas relacionadas con la mediacién
pedagogica, la contextualizacion del aprendizaje y la construccidon de experiencias

matematicas mas cercanas a las realidades de los estudiantes.
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Figura 4

Experiencias didacticas de los docentes en la ensefianza

Experiencias didacticas de
e los docentes en la ensefanza s :
: de la matematica en basica i

¢ Diversidad en el aprendizaje ¢ Evolucién de la didactica
de la matematica docente en la ensefianza
de la matematica

Superacion de Dificultades individuales
Estudiantes en de los estudiantes en las
contextos vulnerables matematicas
I I !
Proceso Mejora en la Busqueda de Métodos Incorporacién
gradual y ensefianza estrategias Tradicional de modelos
transformador basada en el didacticas que es al iniciar pedagogicos
enla entorno e favorezcan al la docencia mas acordes
Ensefianza intereses del estudiante al contexto
de las estudiante.
matematicas

Nota. Elaboracion propia.

Subcategoria 1.1: Diversidad en el aprendizaje de la matematica

Las experiencias narradas por los docentes permitieron comprender que la
ensefianza de las matematicas estuvo marcada por multiples realidades relacionadas
con los ritmos de aprendizaje, las dificultades individuales, los contextos vulnerables y
las formas en que los estudiantes se aproximaron al conocimiento matematico. Las
comprensiones emergentes evidenciaron que la diversidad dentro del aula no fue
asumida como una condicion aislada, sino como una experiencia permanente que influyo
directamente en las practicas pedagogicas y en las formas de mediacion construidas por
los docentes.

Desde esta perspectiva, las experiencias compartidas permitieron interpretar que

ensefiar mateméticas implic6 reconocer las particularidades presentes en cada

73



estudiante y desarrollar estrategias pedagodgicas orientadas a favorecer procesos de
comprension mas cercanos a sus necesidades y contextos de vida.

En este sentido, el docente D1 expreso:

Las experiencias mas significativas han sido aquellas en las que mis

estudiantes, especialmente los de contextos vulnerables, han descubierto

sus propias capacidades y superado barreras académicas y personales.

Verlos adquirir bases sélidas en matematicas, desarrollar autonomia y

finalmente acceder a la educacion superior ha sido profundamente

enriguecedor.

La experiencia compartida por el docente D1 permitié identificar el cédigo
emergente “superacion estudiantii en contextos vulnerables”, relacionado con las
posibilidades de transformacion personal y académica construidas a través del
aprendizaje matemético. Del mismo modo, emergié el cédigo “fortalecimiento de la
autonomia”, asociado a las experiencias donde los estudiantes lograron desarrollar
mayor confianza y seguridad frente al conocimiento matematico.

La narrativa permiti6 comprender que la ensefianza de las matematicas trascendio
el desarrollo de contenidos y procedimientos, configurdndose también como una
experiencia de acompafiamiento humano y transformacién social. Desde esta mirada, el
aprendizaje matematico comenz6 a adquirir sentido cuando los estudiantes lograron
reconocer sus capacidades y superar dificultades asociadas a sus contextos personales
y académicos. Asimismo, la experiencia docente reflejé6 que la practica pedagdgica
estuvo profundamente vinculada con la necesidad de construir ambientes de aprendizaje
donde el estudiante pudiera sentirse acompafado, valorado y capaz de avanzar dentro
de sus procesos de formacion.

Otro de los participantes, identificado como docente D3, manifesto:

Creo que lo mas significativo que nosotros hemos tenido, que en lo
personal he tenido en el desarrollo del area de las matematicas, es ver a
los estudiantes mas adelante, estudiantes que tuvimos en secundaria, con
éxito en su parte laboral, en su parte académica, entonces yo creo que para
uno es bastante fructifero ver a esos estudiantes después de unos afios,
gue pese a algunas dificultades que tuvieron durante su periodo escolar,
pues ahorita han triunfado y agradecen precisamente a uno la disciplina y
el aporte que les ha dado.
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La experiencia compartida por el docente D3 permitié identificar el cédigo
emergente “impacto formativo de la ensefianza matematica”, relacionado con la
influencia que las experiencias pedagogicas tuvieron en los procesos de vida de los
estudiantes mas alld del contexto escolar. Del mismo modo, emergid el cédigo
“‘acompafamiento pedagodgico significativo”, asociado al reconocimiento que los
estudiantes realizaron posteriormente sobre el apoyo y la orientacién recibida durante su
formacién académica.

La narrativa permitié interpretar que los docentes comenzaron a comprender la
ensefianza de las matematicas no Unicamente desde los resultados académicos
inmediatos, sino también desde las transformaciones personales y sociales construidas
en los estudiantes a lo largo del tiempo. Desde esta perspectiva, la practica pedagogica
adquirio un sentido mas humano y reflexivo, donde ensefiar mateméaticas implicé también
acompafiar procesos de formacion personal, disciplina y superacion.

En relacion con las dificultades presentes dentro del aprendizaje matemaético, el
docente D2 expreso:

Lo mas significativo yo creo que es cuando un muchacho que tiene
dificultades, que dice yo no entiendo, al final termina como entendiendo y
diciendo, profe, usted si le entiendo. Pues trato, trato, pero a veces es
complicado como uno explicar hasta que ellos logren entender, pero a
veces no es posible con todos porque el tiempo no da, porque a veces hay
algunos que definitivamente como que no la cogen...

La experiencia compartida por el docente D2 permitié identificar el codigo
emergente “dificultades en la comprension matematica”, asociado a las barreras
presentes en los procesos de aprendizaje de algunos estudiantes. Del mismo modo,
emergio el cdédigo “esfuerzo pedagogico para la comprension”, relacionado con las
estrategias y esfuerzos desarrollados por los docentes para acompafar el aprendizaje
matematico dentro del aula.

La narrativa permiti6 comprender que las dificultades presentes en el aprendizaje
matematico no fueron asumidas Unicamente como limitaciones del estudiante, sino
también como desafios pedagdgicos que llevaron a los docentes a replantear
constantemente sus formas de explicacion y mediacién. Desde esta mirada, las

experiencias compartidas reflejaron que el aprendizaje matematico implicé procesos de
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acompafamiento continuo, donde la paciencia, la flexibilidad y la busqueda de nuevas
estrategias adquirieron gran importancia dentro de la practica docente.

De igual manera, el docente D3 expreso:
Yo creo que la dificultad de los problemas matematicos que uno puede
trabajar llega es precisamente al término del lenguaje, de que los
estudiantes no identifican cual es el lenguaje que se esta utilizando alli,
cudles son las palabras, cuales son esos sindnimos que nosotros podemos
utilizar. Me siento, o sea, no comprendo totalmente qué es lo que me esta
diciendo el problema.

La experiencia compartida permitié identificar el cédigo emergente “dificultades en
el lenguaje matematico”, relacionado con los obstaculos presentes en la comprension e
interpretacion de los problemas matematicos. Asimismo, emergid el codigo “comprension
lectora en matematicas”, asociado a la necesidad de fortalecer procesos de
interpretacion y analisis dentro de la resolucion de problemas contextualizados.

La narrativa permitio interpretar que muchas de las dificultades presentes en el
aprendizaje matematico estuvieron relacionadas con la comprension del lenguaje
utilizado en las situaciones problematicas. Desde esta perspectiva, los docentes
reconocieron que resolver problemas matematicos no dependié Unicamente de aplicar
operaciones o procedimientos, sino también de comprender, interpretar y relacionar el
lenguaje matematico con las experiencias y conocimientos previos de los estudiantes.

En coherencia con Alsina (2020), las experiencias docentes reflejaron que las
dificultades matematicas deben comprenderse como indicadores pedagdgicos que
permiten reflexionar sobre las estrategias de ensefianza y las formas de mediacion
construidas dentro del aula. Del mismo modo, Freire (1970) plantea que la educacion
constituye un proceso profundamente humano, donde el error y las dificultades forman
parte del aprendizaje y no deben convertirse en mecanismos de exclusion.

Asimismo, Skovsmose (1994) sostiene que la educacion matematica debe
permitir al estudiante comprender su realidad y construir procesos de aprendizaje con
sentido dentro de su contexto social. En coherencia con esta mirada, las experiencias
compartidas por los docentes permitieron reconocer que la resolucion de problemas
contextualizados favorecid procesos de motivacién, participacion y comprension

matematica mas cercanos a las experiencias estudiantiles.
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Desde la didactica de la matematica, Godino y Font (2022) sefalan que la
ensefianza adquiere significado cuando reconoce la diversidad de formas en que los
estudiantes construyen y comprenden el conocimiento matemético. Del mismo modo,
Duval (1995) plantea que la comprension matematica se fortalece mediante procesos de
representacion e interpretacion que permiten al estudiante transitar entre diferentes
formas de comprension del conocimiento.

Desde la postura interpretativa de la investigadora, las experiencias compartidas
permitieron comprender que la diversidad en el aprendizaje de las mateméticas exigié
una practica pedagdgica mas flexible, contextualizada y sensible a las realidades de los
estudiantes. Las narrativas evidenciaron que ensefiar matematicas implicé reconocer no
solo las dificultades presentes en el aprendizaje, sino también las capacidades,
experiencias y posibilidades de transformacion construidas por los estudiantes dentro de
su proceso formativo.

Las comprensiones construidas alrededor de esta subcategoria permitieron
interpretar que la diversidad dentro del aula transformé las formas de mediacion
pedagogica desarrolladas por los docentes, favoreciendo practicas didacticas mas
humanas y contextualizadas. En este sentido, la resolucion de problemas
contextualizados comenz6 a configurarse como una posibilidad para acercar el
conocimiento matematico a las experiencias reales de los estudiantes, fortaleciendo
procesos de comprension, participacion y construccion significativa del aprendizaje

matematico.
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Figura 5

Diversidad en el aprendizaje de la matematica
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chévere, muy significativo.” educacion superior ha sido ver a esos estudiantes después...”
\ J | profundamente gratificante.” \ J
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Nota. Elaboracion propia.

Subcategoria 1.2: Evolucion de la didactica docente en la ensefianza de la
matematica

Las experiencias narradas por los docentes permitieron comprender que la
ensefianza de las matematicas no permanecio estatica a lo largo de su trayectoria
profesional, sino que estuvo acompafiada por procesos constantes de reflexion,
transformacion y resignificacion pedagodgica. Las comprensiones emergentes
evidenciaron que las formas de ensefiar matematicas fueron cambiando
progresivamente a partir de las experiencias vividas dentro del aula, las dificultades
encontradas en los procesos de aprendizaje y la necesidad de responder a las realidades
de los estudiantes.

Desde esta perspectiva, la evolucion de la didactica docente no se comprendio
como una simple sustitucion de métodos tradicionales por nuevas estrategias

pedagogicas, sino como un proceso reflexivo donde el docente interpretd criticamente
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su préctica, reconocid las limitaciones de ciertas formas de ensefianza y construyd
nuevas maneras de acercar el conocimiento matematico a los estudiantes. En este

sentido, el docente D1 expreso:

Cuando inicié, enfocaba mis clases en la explicacion directa y la repeticion
de procedimientos. Con el tiempo vy la reflexion pedagdgica, fui cambiando
hacia una enseflanza mas activa, en la que los estudiantes participan,
cuestionan, exploran y conectan las matematicas con su entorno.

La experiencia compartida por el docente D1 permitié identificar el cddigo
emergente “transformacion de la practica pedagodgica”, relacionado con los cambios
progresivos construidos en las formas de ensefianza a partir de la experiencia docente.
Asimismo, emergié el cédigo “participacion activa del estudiante”, asociado a la
necesidad de generar espacios donde los estudiantes asumieran un papel mas
participativo dentro del aprendizaje matematico.

La narrativa permitié interpretar que las primeras experiencias docentes
estuvieron influenciadas por modelos tradicionales centrados en la explicacion magistral
y la repeticion de procedimientos matematicos. Sin embargo, el proceso de reflexion
pedagdgica llevo al docente a reconocer la importancia de construir experiencias de
aprendizaje mas dinamicas, participativas y contextualizadas.

Desde esta mirada, la ensefianza de las matematicas comenzo a orientarse hacia
practicas donde los estudiantes no solo reprodujeran procedimientos, sino que también
lograran cuestionar, explorar y relacionar el conocimiento matematico con situaciones de

su entorno cotidiano. De igual manera, el docente D2 manifesto:

Cuando yo inicié, pues uno, la verdad sale muy novato, uno piensa que,
explicando, pues, como que con eso tiene. Cuando uno sale, uno se enfoca
mas con el procedimiento, ¢no?... Uno con el tiempo se da cuenta que lo
mas importante es que ellos trabajen, que ellos puedan aplicar lo que uno
les esta dando.

La experiencia compartida por el docente D2 permitié identificar el cddigo
emergente “reflexién sobre la experiencia docente”, relacionado con los aprendizajes
construidos por el docente a partir de su practica pedagogica. Del mismo modo, emergid
el cbdigo “aprendizaje matematico aplicado”, asociado a la importancia de que los

estudiantes lograran utilizar el conocimiento matematico dentro de situaciones concretas.
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La narrativa permiti6 comprender que las experiencias iniciales de ensefianza
estuvieron centradas principalmente en la transmision de procedimientos matematicos,
bajo la idea de que la explicacion del docente era suficiente para garantizar el
aprendizaje. Sin embargo, las experiencias vividas dentro del aula llevaron al docente a
reconocer que el aprendizaje matematico adquiri6 mayor significado cuando los
estudiantes participan activamente y lograron aplicar los conocimientos construidos
durante las clases.

En este sentido, las comprensiones emergentes evidenciaron que la experiencia
docente favorecié procesos de reflexion sobre las formas tradicionales de ensefianza y
permitié resignificar la importancia de la participacién estudiantil dentro del aprendizaje

matematico. Por otra parte, el docente D3 expreso:

Las estrategias didacticas, las actividades que usted vaya a desarrollar
cambian de acuerdo al grupo y a la situaciéon que se presente del grupo
como tal. La planeacién debe ser muy flexible. Estas didacticas y estas
experiencias pedagdgicas se han enriguecido precisamente en conocer al
estudiante y mirar cuales son los intereses y las prioridades que ellos
tienen.

La experiencia compartida permitié identificar el cédigo emergente “flexibilidad
pedagogica”, relacionado con la necesidad de adaptar las estrategias didacticas de
acuerdo con las caracteristicas y necesidades de cada grupo. Asimismo, emergio el
cédigo “conocimiento del estudiante”, asociado a la importancia de comprender los
intereses y contextos presentes dentro del aula para fortalecer los procesos de
ensefianza.

La narrativa permitio interpretar que la evolucién de la practica pedagdgica llevo
a los docentes a reconocer que las estrategias didacticas no podian mantenerse rigidas
0 estandarizadas frente a las distintas dinamicas presentes en los grupos escolares.
Desde esta perspectiva, la planeacién comenzé a comprenderse como un proceso
flexible y dinamico, construido a partir de las experiencias, necesidades e intereses de

los estudiantes. En coherencia con ello, el docente D4 manifesto:

Cuando yo inicié en la educacion era un docente muy teérico, muy de aula,
muy de clase magistral... Yo me he ido moldeando... porque la matematica
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hay que aplicarla en todo. Tratar de llevar siempre las matematicas al
contexto.

La experiencia compartida por el docente D4 permitié identificar el cédigo
emergente “contextualizacién de la ensefanza matematica”, relacionado con la
necesidad de acercar el conocimiento matematico a situaciones reales y cotidianas. Del
mismo modo, emergid el cédigo “resignificacion de la practica docente”, asociado a los
cambios construidos en las formas de ensefiar a partir de las experiencias pedagogicas
vividas en el aula.

La narrativa permiti6 comprender que los docentes comenzaron a reconocer las
limitaciones de préacticas centradas exclusivamente en la explicacion tedrica y la clase
magistral. Desde esta mirada, la contextualizacion adquirié importancia como una
posibilidad pedagdgica para favorecer procesos de comprensidbn matematica mas
cercanos a las experiencias y realidades de los estudiantes. Finalmente, el docente D5

expreso:

Ese proceso ha sido gradual y, en muchos sentidos, transformador...
Cuando inicié mi labor docente, mi ensefianza era mas tradicional. Con el
tiempo he incorporado otros enfoques pedagogicos... En mi caso, el
modelo que mas orienta mi practica es el constructivista... He ido ajustando
mi practica, considerando el contexto de la comunidad y buscando
estrategias que hagan los temas mas comprensibles para los estudiantes.

La experiencia compartida por el docente D5 permitié identificar el cddigo
emergente “transformacion progresiva de la ensefanza”, relacionado con los cambios
pedagogicos construidos a lo largo de la experiencia docente. Del mismo modo, emergio
el cdédigo “ensefianza contextualizada y comprensible”, asociado a la busqueda de
estrategias orientadas a favorecer procesos de aprendizaje mas significativos para los
estudiantes.

La narrativa permitio interpretar que la evolucion didactica estuvo profundamente
vinculada con los procesos de reflexidn construidos por los docentes a partir de sus
experiencias pedagodgicas. Las comprensiones emergentes evidenciaron que ensefiar
matematicas implico revisar constantemente las formas de mediacion utilizadas dentro

del aula y construir estrategias mas acordes con las necesidades del contexto educativo.
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En coherencia con Godino (2024), las experiencias docentes reflejaron que la
didactica de la matematica se fortalece cuando el docente reflexiona sistematicamente
sobre su préctica y ajusta sus acciones pedagodgicas a partir de las experiencias
construidas durante el proceso de ensefianza y aprendizaje. Del mismo modo, Freire
(1970) plantea que la practica educativa debe construirse desde una reflexion
permanente que permita resignificar el sentido de ensefiar y aprender dentro del contexto
social.

Asimismo, las experiencias compartidas por los docentes permitieron reconocer
gue la evolucién de la didactica estuvo estrechamente relacionada con la necesidad de
construir experiencias de aprendizaje mas participativas, contextualizadas y
comprensibles para los estudiantes. Desde esta perspectiva, la practica docente
comenz6 a orientarse hacia una ensefianza donde el estudiante asumiera un papel mas
activo dentro de la construccion del conocimiento matematico.

Desde la postura interpretativa de la investigadora, las experiencias narradas
permitieron comprender que la evolucion de la didactica docente en la ensefianza de las
matematicas constituyo un proceso profundamente humano y reflexivo, construido desde
las vivencias, dificultades y aprendizajes desarrollados por los docentes dentro del aula.
Las comprensiones emergentes evidenciaron que la experiencia pedagodgica llevé a
resignificar progresivamente las formas de ensefianza, favoreciendo practicas mas
flexibles, contextualizadas y cercanas a las realidades de los estudiantes.

Las comprensiones construidas alrededor de esta subcategoria permitieron
interpretar que la evolucién de la didactica docente no estuvo determinada Unicamente
por cambios metodoldgicos, sino por procesos de reflexion y transformacion construidos
a partir de la experiencia pedagogica vivida. En este sentido, la resolucion de problemas
contextualizados comenz6 a configurarse como una posibilidad para fortalecer practicas
pedagdgicas mas significativas, reflexivas y orientadas a favorecer una comprension

matematica mas cercana a las experiencias estudiantiles.
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Figura 6

Evoluciéon de la Didactica docente en la ensefianza de la matematica
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Categoria Il: Procesos didacticos que orientan la ensefnanza de la matematica

Las experiencias narradas por los docentes permitieron comprender que los

procesos didacticos que orientan la ensefianza de las matematicas no se construyeron

como acciones rigidas o previamente determinadas, sino como practicas pedagogicas

dinamicas que se fueron configurando a partir de las experiencias vividas dentro del aula,

las necesidades de los estudiantes y las situaciones que emergieron durante el proceso

de ensefanzay aprendizaje.

Las comprensiones emergentes evidenciaron que los docentes desarrollaron

procesos permanentes de reflexion y ajuste pedagogico, donde la planeacion, las

estrategias didacticas y las formas de mediacion fueron modificandose de acuerdo con

83



las dinamicas presentes en cada grupo. En este sentido, los coédigos abiertos
relacionados con el ajuste permanente de la planeacion, la lectura constante del grupo,
las decisiones pedagdgicas en el momento, la contextualizacion del contenido y la
modificacion de estrategias durante la clase permitieron comprender que la ensefianza
de las matematicas estuvo profundamente vinculada con la interpretaciébn de las
realidades presentes dentro del aula.

Desde esta perspectiva, la didactica de la matematica comenz6 a configurarse
como una practica reflexiva y contextualizada, donde el docente no solo transmitid
conocimientos matematicos, sino que interpretdé continuamente las experiencias de los
estudiantes, las dificultades presentes en el aprendizaje y las formas mas adecuadas de
favorecer procesos de comprension matematica significativos.

Las experiencias compartidas por los participantes permitieron reconocer que las
decisiones pedagdgicas construidas dentro del aula no surgieron de manera inmediata
o lineal, sino que fueron el resultado de un proceso progresivo de reflexion sobre la
practica docente y sobre las maneras de responder a las necesidades reales de los
estudiantes. De este modo, las comprensiones emergentes evidenciaron que ensefar
matematicas implic6 analizar constantemente las dindmicas del grupo, ajustar
estrategias y resignificar la practica pedagdgica a partir de las experiencias construidas
durante el proceso educativo.

En coherencia con el segundo objetivo especifico de la investigacion, esta
categoria permitié caracterizar, desde la experiencia docente, los procesos implicados
en la ensefianza de las matematicas orientados hacia la resolucion de problemas
contextualizados. Las narrativas permitieron comprender como los docentes
configuraron estrategias pedagogicas flexibles y contextualizadas para responder a las
realidades del aula y favorecer procesos de aprendizaje mas significativos para los
estudiantes.

En coherencia con Van Manen (2016), las experiencias docentes reflejaron que la
practica pedagogica se construye desde la experiencia vivida y desde la interaccion
cotidiana dentro del aula, mas que desde la aplicacion mecénica de procedimientos
previamente establecidos. Del mismo modo, Gadamer (2004) plantea que toda

comprension surge en el dialogo con la situacién concreta; perspectiva que permitid
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interpretar como los docentes resignifican continuamente su ensefianza a partir de las
experiencias y dinamicas observadas en los estudiantes.

Asimismo, las narrativas permitieron reconocer que los procesos didacticos
estuvieron estrechamente relacionados con la necesidad de contextualizar la ensefianza
y construir experiencias matematicas mas cercanas a las realidades de los estudiantes.
En este sentido, la resolucion de problemas contextualizados adquirié importancia como
una posibilidad pedagoégica para favorecer procesos de comprension, razonamiento y
participacion dentro del aula.

Desde la mirada de Chevallard (2022), la ensefianza de las matematicas implico
transformar el saber disciplinar en experiencias comprensibles y ensefiables para los
estudiantes, proceso que exige decisiones didacticas conscientes y contextualizadas. En
coherencia con esta perspectiva, las experiencias compartidas por los docentes
permitieron comprender que la practica pedagoégica estuvo orientada hacia la busqueda
de estrategias mas flexibles y significativas, capaces de responder a las caracteristicas
y necesidades presentes dentro del contexto escolar.

Desde la postura interpretativa de la investigadora, las comprensiones construidas
alrededor de esta categoria permitieron reconocer que los procesos didacticos que
orientan la ensefianza de las matematicas estuvieron profundamente vinculados con la
experiencia, la reflexion y la capacidad del docente para interpretar las realidades
presentes dentro del aula. Las narrativas evidenciaron que la ensefianza dej6é de
comprenderse como una practica centrada exclusivamente en la transmisién de
contenidos, configurdndose como un proceso dinamico donde el docente analiza, ajusta
y resignifica constantemente sus formas de mediacién pedagdgica.

En este sentido, la resolucion de problemas contextualizados comenzé a
configurarse como una posibilidad para acercar las matematicas a las experiencias de
los estudiantes y favorecer procesos de aprendizaje mas comprensibles, reflexivos y
significativos dentro del grado noveno de la Institucion Educativa Enrique Olaya Herrera,

sede Gabriela Mistral.
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Figura 7
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Subcategoria 2.1: Estrategias de ensefianza contextualizada e integrada

Las experiencias narradas por los docentes permitieron comprender que las
estrategias de ensefianza contextualizada ocuparon un lugar central dentro de los
procesos didacticos desarrollados en la ensefianza de las mateméaticas. Las
comprensiones emergentes evidenciaron una preocupacion constante por acercar los
contenidos matematicos a situaciones reales y cercanas a la vida de los estudiantes, con
la intencién de favorecer aprendizajes mas comprensibles, significativos y relacionados
con su contexto cotidiano.

Desde esta perspectiva, las experiencias compartidas permitieron interpretar que
la contextualizacion no fue asumida Unicamente como un recurso metodoldgico, sino
como una posibilidad pedagdgica para resignificar la ensefianza de las matematicas y
fortalecer la relacién entre el conocimiento matematico y las experiencias vividas por los

estudiantes dentro y fuera del aula. En este sentido, el docente D1 expreso:

La resolucion de problemas no es un complemento, sino el eje de mis
clases. Inicio muchas secuencias didacticas con un problema real que
permita introducir o consolidar un concepto matematico... Diseho
actividades que partan de experiencias familiares para ellos: compras,
transportes, estadistica escolar, juegos, mediciones, entre otros... Les pido
gue traigan ejemplos de casa o0 de su barrio y los incorporamos como
insumos para nuevas clases.
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La experiencia compartida por el docente D1 permitié identificar el cédigo
emergente “resolucion de problemas como eje de la ensefianza”, relacionado con la
integracion de situaciones probleméticas reales dentro del proceso pedagdgico.
Asimismo, emergi6 el cédigo “aprendizaje matematico desde el entorno cotidiano”,
asociado al uso de experiencias familiares y cercanas como punto de partida para la
construccion del conocimiento matematico.

La narrativa permiti6 comprender que el docente buscoé transformar la ensefianza
de las matematicas en una experiencia mas cercana a la realidad de los estudiantes,
favoreciendo procesos donde el conocimiento matematico pudiera construirse desde
situaciones conocidas y significativas para ellos. Desde esta mirada, la resolucién de
problemas contextualizados comenz6 a adquirir sentido como una estrategia orientada
a fortalecer la participacion, la comprension y la conexiéon entre las matematicas y la vida

cotidiana. De igual manera, el docente D2 manifesto:

Trato de conectar las matematicas con la vida real y el entorno del
estudiante, usando ejemplos del municipio, juegos, desafios, aprendizajes
basados en problemas y herramientas digitales... Pues manejar problemas
gue se adecuen como a la realidad de ellos. Por ejemplo, cuando estan en
grupos inferiores, como con problemas reales de que van a la tienda, que
llevan dinero, que les devuelven.

La experiencia compartida permiti6 identificar el codigo emergente
“contextualizacion desde la realidad del estudiante”, relacionado con la busqueda de
estrategias que permitieran vincular las matematicas con situaciones cotidianas y
cercanas al entorno estudiantil. Del mismo modo, emergié el cdédigo “uso de recursos y
experiencias significativas”, asociado a la incorporacion de juegos, herramientas digitales
y actividades basadas en problemas dentro de la ensefianza matematica.

La narrativa permiti6 interpretar que el docente reconocio la importancia de
adaptar las situaciones problematicas a las experiencias reales de los estudiantes para
favorecer mayores niveles de comprension y participacion dentro del aula. Las
comprensiones emergentes evidenciaron que el aprendizaje matematico adquiri6 mayor
significado cuando los estudiantes lograron identificar la utilidad de los contenidos en

situaciones relacionadas con su vida cotidiana. Por otra parte, el docente D3 expreso:
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Los problemas contextualizados que nosotros tenemos a veces los
abordamos desde las aplicaciones que tienen algunos textos dentro del
ministerio... Ya para aterrizar mucho mas es conocer cual es la situacion
problema del estudiante, cudl es el entorno en el cual se esta viviendo...
Es incorporar y mostrarles realmente a los estudiantes que todos esos
conceptos que nosotros tenemos realmente los esta utilizando usted.

La experiencia compartida permiti6 identificar el codigo emergente
“contextualizacion desde las problematicas del entorno”, relacionado con la necesidad
de comprender las realidades y situaciones vividas por los estudiantes para orientar la
ensefianza matematica. Asimismo, emergié el codigo “reconocimiento de la utilidad de
las matematicas”, asociado a las estrategias orientadas a mostrar la presencia de los
conceptos matematicos dentro de la vida cotidiana.

La narrativa permiti6 comprender que el docente buscé acercar el conocimiento
matematico a experiencias concretas del contexto estudiantil, favoreciendo procesos
donde las matematicas dejaran de percibirse como contenidos aislados y comenzaran a
reconocerse como herramientas Utiles para interpretar situaciones reales. En coherencia

con esta mirada, el docente D4 manifesto:

Me gusta mucho trabajar con los libros del Ministerio de Educacion
Nacional Vamos a Aprender, porque estos libros tienen todas las etapas
del aprendizaje de los saberes previos y uno revisa los ejercicios que se
proponen, son ejercicios muy contextualizados... Yo también extraigo
ejercicios que tienen que ver con educacion sexual y los muchachos lo
interpretan... Hay muchas aplicaciones de las matematicas... por ejemplo,
estos dias estabamos viendo en una planta en donde se procesaba salsa
de tomate y entonces vimos el video y al final haciamos la reflexion...

La experiencia compartida permitié identificar el cédigo emergente “integracion de
recursos contextualizados”, relacionado con el uso de materiales, videos y situaciones
reales para fortalecer la ensefianza matematica. Del mismo modo, emergio el codigo
“reflexion matematica desde experiencias reales”, asociado a la construccion de
procesos de analisis y comprension a partir de experiencias observadas por los
estudiantes.

La narrativa permitio interpretar que la ensefianza de las mateméticas comenzo a
enriguecerse mediante la integracion de diferentes recursos pedagdgicos y experiencias

cercanas al contexto estudiantil. Desde esta perspectiva, las matematicas adquieren
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sentido cuando lograron relacionarse con situaciones reales y con problematicas
presentes en distintos escenarios de la vida cotidiana. Finalmente, el docente D5

expreso:

Yo primero que todo analizo el entorno... tomo eso como referencia pero
también cruzd con diferentes situaciones, problemas que encuentro en
diferentes medios, en material bibliografico como tal, en paginas web...
Incluye la resolucion de problemas contextualizados ensefiando a los
estudiantes a desglosar el enunciado, comprenderlo por partes y
traducirlo... Procuro que los problemas estén relacionados con su contexto
real: situaciones de sus hogares, la economia local, hechos cotidianos o
informacion tomada de videos y noticieros.

La experiencia compartida permitié identificar el codigo emergente “analisis del
contexto para la ensefianza matematica”, relacionado con la seleccion de situaciones
problematicas construidas a partir de las realidades del entorno. Asimismo, emergié el
coédigo “comprension progresiva de problemas contextualizados”, asociado a las
estrategias utilizadas para orientar la interpretacion y resoluciébn de situaciones
matematicas.

La narrativa permiti6 comprender que el docente asumid la contextualizacion
como un proceso pedagodgico intencionado, donde las situaciones problematicas fueron
cuidadosamente seleccionadas para favorecer mayores niveles de comprension y
andlisis dentro del aula. Las comprensiones emergentes evidenciaron que la ensefianza
matematica adquiere mayor significado cuando el estudiante logra relacionar los
contenidos con experiencias cercanas a su contexto familiar, social y comunitario.

A partir de las experiencias narradas por los docentes, fue posible interpretar que
las mateméticas adquieren mayor sentido cuando se articularon con situaciones reales
y cercanas a la vida de los estudiantes. Las comprensiones emergentes evidenciaron
gue la contextualizacion favorecié procesos de participacion, motivacion y comprension
matematica mas significativos, permitiendo que los estudiantes reconocieran la utilidad
del conocimiento matematico dentro de diferentes escenarios de su vida cotidiana.

En coherencia con Polya (1945), las experiencias docentes reflejaron que la
comprension matematica se fortalece cuando los problemas logran relacionarse con

situaciones significativas para los estudiantes. Del mismo modo, Alsina (2020) plantea
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gue la contextualizacion favorece conexiones entre el conocimiento matematico y el
entorno, promoviendo aprendizajes mas profundos y transferibles.

Desde la postura interpretativa, las experiencias compartidas permitieron
comprender que las estrategias de ensefianza contextualizada e integrada trascendieron
el uso aislado de ejemplos cotidianos, configurandose como procesos pedagdgicos
orientados a construir aprendizajes mas comprensibles, cercanos y significativos para
los estudiantes. Las narrativas evidenciaron que contextualizar la ensefianza implicé
reconocer las realidades del entorno, las experiencias estudiantiles y las dinamicas
sociales presentes dentro del aula para fortalecer procesos de comprension matematica
mas reflexivos y participativos.

Las comprensiones construidas alrededor de esta subcategoria permitieron
interpretar que las estrategias de ensefianza contextualizada favorecieron una practica
pedagogica mas flexible, cercana y vinculada con las experiencias reales de los
estudiantes. En este sentido, la resolucion de problemas contextualizados comenzo a
configurarse como una posibilidad para fortalecer procesos de aprendizaje matematico
mas significativos dentro del grado noveno de la Institucion Educativa Enrique Olaya
Herrera, sede Gabriela Mistral.
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Figura 8

Estrategias de Ensefianza Contextualizada e Integrada

p
3:11918inD3
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~
5:23925in D5
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* Aplicacion de problemas
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1:17931inD1
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Les pido que traigan ejemplos
de casa o de su barrio y
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Al ver que la matemética

estd en todo, aumenta su
motivacién y su comprension.”

4:59110in D4
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fortaleciendo mucho la competencia de la
lectura critica. Yo considero que, para
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p
3:12118in D3
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es el entorno en el cual se estd
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o0 desde conocer, por ejemplo,
los intereses dentro de un
proyecto o de una estrategia

matematica que estan aprendiendo.”
-

empresarial.”

2:10920in D2

“Pues manejar problemas que se adecten
como a la realidad de ellos. Por ejemplo,
cuando estdn en grupos inferiores,

como con problemas reales de que

van a la tienda, que llevan dinero,

que les devuelven, Problemas

que si estén como contextualizados

en el medio donde ellos viven,

que no sean por ahi situaciones
hipotéticas que ellos nunca van a entender.
Trato de que sea mu...”

J

Nota. Elaboracion propia.

Subcategoria 2.2: Modelos pedagogicos acordes al contexto

Las experiencias narradas por los docentes permitieron comprender que los
modelos pedagogicos utilizados en la ensefianza de las mateméticas no fueron asumidos
como estructuras rigidas o aplicadas de manera uniforme, sino como referentes flexibles
gue se fueron ajustando de acuerdo con las necesidades del grupo, las dinamicas del
aula y las realidades del contexto educativo. Las comprensiones emergentes
evidenciaron que los docentes construyeron su practica pedagégica desde procesos
constantes de reflexion y adaptacion, reconociendo que un Unico modelo de ensefianza
no logra responder a todas las situaciones presentes dentro del aula.

En este sentido, los cddigos abiertos relacionados con el uso combinado de

enfoques pedagogicos, la adaptacion de estrategias segun el grupo, el ajuste
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metodoldgico constante y la priorizacion de la comprension del estudiante permitieron
interpretar que la ensefianza de las matematicas estuvo orientada mas hacia las
necesidades reales del aprendizaje que hacia el cumplimiento rigido de modelos
previamente establecidos.

Las narrativas compartidas por los participantes reflejaron que muchos de los
enfoques asumidos durante su formacion inicial estuvieron centrados en practicas
tradicionales de ensefianza; sin embargo, las experiencias vividas dentro del aula
llevaron progresivamente a resignificar dichas posturas pedagoégicas y a construir formas
de enseflanza mas participativas, contextualizadas y cercanas a las experiencias de los
estudiantes.

Desde esta perspectiva, los docentes comenzaron a reconocer la importancia de
asumir modelos pedagdgicos donde el estudiante tuviera un papel mas activo dentro del
proceso de aprendizaje. Las comprensiones emergentes permitieron interpretar que la
ensefianza de las matematicas adquiri6 mayor significado cuando los estudiantes
participaron en la construccion del conocimiento, lograron relacionar los contenidos con
situaciones de su contexto y encontraron sentido a las experiencias desarrolladas dentro
del aula.

En coherencia con Schon (1983), las experiencias docentes reflejaron que la
practica pedagogica se construye a partir de procesos permanentes de reflexion sobre
la accion, donde el docente analiza, interpreta y ajusta continuamente sus decisiones
pedagdgicas segun las situaciones que emergen dentro del contexto educativo. Esta
perspectiva permite comprender que la evolucion de los modelos pedagdgicos asumidos
por los docentes no respondié Unicamente a cambios teoricos, sino también a las
experiencias construidas en la practica cotidiana de ensefianza.

Del mismo modo, las narrativas dialogaron con los planteamientos de Brousseau
(2021), quien destaca la importancia de disefiar situaciones didacticas que permitan al
estudiante interactuar activamente con el conocimiento matematico y construir
aprendizajes a partir de la resolucion de problemas. Asimismo, Vygotsky (1979) resalta
el valor de la mediacién docente y del contexto social dentro de los procesos de
aprendizaje, aspectos que estuvieron presentes en las experiencias pedagdgicas

compartidas por los participantes.
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Las comprensiones construidas durante el analisis permitieron reconocer que los
docentes no asumieron los modelos pedagdgicos como recetas metodoldgicas, sino
como referentes flexibles que debian reinterpretarse constantemente segun las
necesidades de los estudiantes y las caracteristicas del contexto escolar. Desde esta
mirada, la practica pedagodgica comenz6 a orientarse hacia la construccion de
experiencias matematicas mas comprensibles, reflexivas y contextualizadas.

Las experiencias compartidas permitieron comprender que los modelos
pedagdgicos adquirieron sentido en la medida en que lograron responder a las realidades
del aula y a las necesidades de los estudiantes. Las narrativas evidenciaron que los
docentes resignifican progresivamente sus formas de ensefianza al reconocer que
comprender al estudiante y adaptar las estrategias pedagogicas resultd mas importante
gue seguir de manera rigida un modelo tedrico determinado.

Las comprensiones construidas alrededor de esta subcategoria permitieron
interpretar que los modelos pedagogicos asumidos por los docentes estuvieron
profundamente vinculados con la reflexién sobre la practica, la contextualizacion de la
ensefanza y la busqueda permanente de estrategias que favorecieran una comprension
matematica mas significativa. En este sentido, las experiencias pedagogicas
desarrolladas dentro del aula permitieron fortalecer procesos de aprendizaje mas
participativos, contextualizados y orientados hacia la construccion de significado dentro

de la ensefanza de las matematicas.
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Figura 9

Modelos Pedagogicos
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de problemas

Nota. Elaboracion propia.
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“Mi enfoque es claramente
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el problema, con sus compafieros
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\

"Puede ensefiarle a otro como
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2:399in D2

“cuando uno sale, uno se enfoca
maés con el procedimiento, éno?
Yo pienso que en el pasar del
tiempa uno ya se enfoca més
en que ellos sf entiendan, que
sf apliquen, porque a veces el
procedimiento para ellos no
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4:6912in D4

"yo pienso que el modelo que

mas se ajusta es el constructivismo,
porque el estudiante requiere aplicar
las matematicas para crear cosas.”

3:8913inD3
"Y0 Creo que yo serfa uno de los cldsicos,
{cierto?, el modelo constructivista,
que me parece a mi que es

un modelo que realmente sirve
mucho en la ensefianza de la
matemtica.”

J

Categoria lll: Procesos para el razonamiento y la argumentacién en la resolucion

Las experiencias narradas por los docentes permitieron comprender que el

problemas mateméaticos

implic6 mucho mas que aplicar

razonamiento y la argumentaciéon matematica no fueron asumidos Unicamente como
habilidades orientadas a obtener respuestas correctas, sino como procesos formativos
construidos progresivamente a través de la mediacion pedagodgica, el didlogo y la

reflexion constante dentro del aula. Las comprensiones emergentes evidenciaron que

formulas o

94



procedimientos; supuso comprender situaciones, interpretar informacion, justificar
decisiones y comunicar ideas matematicas con sentido y coherencia.

Desde esta perspectiva, los cddigos abiertos relacionados con la dificultad para
comprender el enunciado, la dependencia de formulas, la necesidad de explicar paso a
paso, la confusién al justificar resultados, las preguntas reiteradas de los estudiantes y
el acompafiamiento permanente del docente permitieron interpretar que el razonamiento
matematico se construyé como una experiencia gradual, desarrollada en la interaccién
cotidiana del aula y fortalecida mediante procesos permanentes de orientacién y
acompafamiento pedagaogico.

En coherencia con el tercer objetivo especifico de la investigacion, esta categoria
permitid interpretar los procesos que intervienen en el desarrollo del razonamiento y la
argumentacion en la resolucion de problemas contextualizados. Las narrativas
compartidas por los docentes permitieron reconocer como las estrategias de mediacion
pedagogica favorecieron espacios donde los estudiantes comenzaron a explicar, analizar
y justificar los procedimientos utilizados durante la resolucion de situaciones

matematicas. En este sentido, el docente D1 expreso:

“‘Uso estrategias como: lectura comprensiva del contexto para identificar
datos y relaciones; guia de preguntas orientadoras que ayudan a
descomponer el problema; trabajo colaborativo, donde cada estudiante
aporta ideas; representacion multiple (tablas, dibujos, diagramas, gréficos);

validacién del resultado mediante argumentacion verbal.”
Asimismo, agrego:

“Promuevo espacios para que verbalicen su pensamiento: pido que expliquen
el procedimiento, no solo el resultado; les solicitd justificar sus decisiones
matematicas; los invito a comparar estrategias entre compaferos; realizo

discusiones guiadas para analizar la validez de las soluciones.”

La experiencia compartida por el docente D1 permitié identificar el cédigo
emergente “mediacion pedagodgica para el razonamiento matematico”, relacionado con

las estrategias utilizadas para orientar la comprension y el andlisis de los problemas
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matematicos. Del mismo modo, emergid el codigo “argumentacion y validacion de
procesos”, asociado a la necesidad de que los estudiantes expliquen y justifiquen las
decisiones tomadas durante la resolucion de problemas.

La narrativa permiti6 comprender que el razonamiento matematico comenzo a
fortalecerse cuando los estudiantes tuvieron la oportunidad de verbalizar sus ideas,
contrastar estrategias y reflexionar sobre la validez de sus respuestas. Desde esta
mirada, la argumentacién adquirié importancia como una posibilidad para construir
procesos de comprension mas reflexivos y participativos dentro del aula. Por otra parte,

el docente D2 manifesto:

Lo primero que hacemos es cémo leer el problema entre todos, en el grupo.
Y luego como identificar qué conocimientos se necesitan para resolver ese
problema...Como plantear entre todas soluciones, ejecutarlas, es decir,
tratar de comprobar para llegar como a la solucién y mirar si es valida, no
es vélida, si si nos funciona o no... Generalmente es como colocarles el
ejercicio y cuando llegan pedirles que expliquen coémo lo hicieron, cémo lo
entendieron, qué aplicaron, de pronto encontraron otras formas de
solucionarlo.

La experiencia compartida permitié identificar el cédigo emergente “lectura
comprensiva para la resoluciéon de problemas”, relacionado con la importancia de
interpretar adecuadamente las situaciones planteadas antes de iniciar cualquier
procedimiento mateméatico. Asimismo, emergié el codigo “reflexion sobre los
procedimientos matematicos”, asociado a la necesidad de analizar y justificar las
estrategias utilizadas durante la resolucion de problemas.

La narrativa permitié interpretar que el razonamiento matematico se fortalecio
mediante procesos de discusion, analisis y validacion colectiva de las soluciones
construidas por los estudiantes. Las comprensiones emergentes evidenciaron que el
aprendizaje adquiere mayor significado cuando los estudiantes lograron explicar como
pensaron el problema y reflexionar sobre las estrategias empleadas para resolverlo. De

igual manera, el docente D3 expreso:

Estar indagando constantemente. ¢Qué fue lo que usted entendié? ¢Qué
significa esa palabra para usted? ¢ Esa palabra esta relacionada con qué
términos o con qué operaciones dentro de la matematica? ... Los
muchachos deben entender que todo proceso debe estar debidamente
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validado... Vamos a razonar y a pensar realmente si los procesos que
nosotros estamos haciendo son validos... Cuando el estudiante logra
comprender entonces ya muestra una actitud diferente frente a la clase y
esta mas abierto tanto al aprendizaje como al compartir con los
compafieros.

La experiencia compartida permitié identificar el codigo emergente “validacion del
razonamiento matematico”, relacionado con la necesidad de analizar criticamente los
procedimientos realizados durante la resolucion de problemas. Del mismo modo,
emergio el cédigo “comprensién matematica y participacion”, asociado a los cambios
observados en la actitud y disposicion de los estudiantes cuando lograron comprender
las situaciones trabajadas en clase.

La narrativa permiti6 comprender que la argumentacion matematica estuvo
estrechamente relacionada con los procesos de comprensidn e interpretacion
desarrollados por los estudiantes. Desde esta perspectiva, el acompafiamiento docente
adquirié importancia al orientar preguntas y reflexiones que ayudaran a los estudiantes
a analizar el sentido y la validez de los procedimientos utilizados. En coherencia con esta

mirada, el docente D4 manifesto:

“Para hablar de problemas de contexto, pues primero hay que hacer una
buena lectura de la problematica que se tiene, extraer los datos, y ahora si
proceder a dar solucion al problema... Siempre que terminen de hacer un
ejercicio les digo, escribanme con sus palabras qué significa lo que usted
calculo, cual es la interpretacion que tiene... Cuando un estudiante es
capaz de comunicar el procedimiento, el resultado que ha realizado, para
mi es evidencia de que el muchacho ha cumplido con la comprension.

La experiencia compartida permitié identificar el codigo emergente “interpretacion
de resultados matematicos”, relacionado con la capacidad de explicar y comunicar el
significado de los procedimientos realizados. Asimismo, emergio el codigo “comprension
del problema contextualizado”, asociado a la importancia de interpretar adecuadamente
las situaciones antes de resolverlas.

La narrativa permitio interpretar que el razonamiento mateméatico adquiere mayor
profundidad cuando los estudiantes lograron comunicar con sus propias palabras el

significado de los resultados obtenidos. Desde esta perspectiva, explicar y argumentar
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comenzaron a constituirse como evidencias importantes dentro de los procesos de

comprension matematica. Finalmente, el docente D5 expreso:

Procuro apoyarlos fortaleciendo primero su comprension lectora... porque
considero que es una habilidad fundamental para interpretar correctamente
cualquier problema... Siempre les pido que justifiquen lo que hacen,
mostrando el proceso matematico que los lleva a la solucion y explicando
por qué esa respuesta es valida... Explica con claridad cada paso realizado
y puede argumentar por qué eligi6 esa estrategia. Muestra coherencia
I6gica entre el enunciado, el procedimiento y la solucién.

La experiencia compartida permitio identificar el cédigo emergente “comprension
lectora en matematicas”, relacionado con la importancia de interpretar correctamente los
enunciados para favorecer el razonamiento matematico. Del mismo modo, emergio el
codigo “coherencia logica en la argumentacion”, asociado a la capacidad de justificar y
relacionar los procedimientos mateméaticos con las soluciones obtenidas.

La narrativa permiti6 comprender que el razonamiento y la argumentacion
matematica se fortalecieron cuando los estudiantes lograron interpretar las situaciones
problematicas, explicar las decisiones tomadas y relacionar de manera coherente el
procedimiento con la solucion obtenida. Las comprensiones emergentes evidenciaron
gue estos procesos requieren acompafiamiento constante y espacios pedagdgicos
donde los estudiantes pudieran expresar, analizar y validar sus ideas matematicas.

A partir de las experiencias narradas por los docentes, fue posible interpretar que
el desarrollo del razonamiento y la argumentacién matemética estuvo profundamente
vinculado con la mediacion pedagdgica y con la generacion de espacios de diadlogo,
reflexion y analisis dentro del aula. Las narrativas evidenciaron que los docentes
asumieron un papel de acompafiamiento permanente, orientando procesos donde los
estudiantes no solo resolvieran ejercicios, sino que también comprendieran, justificaran
y comunicaran sus ideas matemaéticas.

En coherencia con Polya (2004), las experiencias docentes reflejaron que la
comprension del problema, la planificacibon de estrategias, la ejecucion de
procedimientos y la reflexion sobre la solucién constituyen elementos fundamentales
dentro del razonamiento matemético. Del mismo modo, Schoenfeld (2016) plantea que

el pensamiento matematico se fortalece cuando el estudiante desarrolla procesos de
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analisis, argumentacion y reflexion sobre las acciones realizadas durante la resolucion
de problemas.

Las comprensiones construidas durante el andlisis permitieron reconocer que la
argumentacion matematica adquiri6 un papel relevante dentro de la ensefanza, al
favorecer espacios donde los estudiantes pudieron explicar, justificar y otorgar sentido a
los procedimientos utilizados. Desde esta mirada, la resolucion de problemas
contextualizados comenz6 a configurarse como una posibilidad para fortalecer procesos
de pensamiento critico, comprension matematica y construccién significativa del
aprendizaje.

Las experiencias compartidas permitieron comprender que ensefiar matematicas
implic6 generar condiciones pedagogicas que favorecen el razonamiento, la
interpretacion y la reflexion constante dentro del aula. En este sentido, las practicas
docentes orientadas hacia la explicacion, la validacion de resultados y la argumentacién
matematica contribuyeron al fortalecimiento de procesos de aprendizaje mas
comprensivos, participativos y significativos dentro del grado noveno de la Institucion

Educativa Enrique Olaya Herrera, sede Gabriela Mistral.

Figura 10

Esquema de la categoria lll
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Subcategoria 3.1: Estrategias para favorecer el razonamiento matematico

Las experiencias narradas por los docentes permitieron comprender que el
razonamiento matematico se fortalecié a través de estrategias pedagdgicas orientadas
a acompafar progresivamente la comprension, el andlisis y la interpretacion de los
problemas matematicos. Las comprensiones emergentes evidenciaron que muchos
estudiantes experimentan dificultades al enfrentarse a situaciones problemaéticas,
especialmente en la comprensién del enunciado, la identificacion de informacién
relevante y la seleccion de estrategias para resolverlas.

Desde esta perspectiva, los docentes reconocieron la necesidad de desarrollar
procesos de mediacién pedagogica que ayudaran a los estudiantes a organizar sus
ideas, comprender las situaciones planteadas y construir procedimientos con sentido. En
este contexto, los cddigos abiertos relacionados con la lectura guiada del problema, la
identificacion de datos relevantes, el uso de representaciones graficas, la resolucion paso
a paso y la validacion de resultados permitieron interpretar que el razonamiento
matematico se configuré como un proceso gradual, construido desde la reflexion, el
acompafnamiento y la interaccion constante dentro del aula. En este sentido, el docente

D1 expreso:

Lectura comprensiva del contexto para identificar datos y relaciones, guia
de preguntas orientadoras que ayudan a descomponer el problema; trabajo
colaborativo, donde cada estudiante aporta ideas; representacion multiple
(tablas, dibujos, diagramas, gréaficos); validacion del resultado mediante
argumentacion verbal; pido que expliquen el procedimiento, no solo el
resultado... les solicito justificar sus decisiones matematicas... los invito a
comparar estrategias entre compaieros.

La experiencia compartida permitié identificar el codigo emergente “mediacion
pedagogica para el razonamiento”, relacionado con las estrategias utilizadas para
orientar la comprension y el andlisis de los problemas mateméticos. Del mismo modo,
emergié el cdédigo “argumentacién y comparacién de estrategias”, asociado a los
espacios donde los estudiantes lograron explicar, justificar y contrastar diferentes formas
de resolver una situacion matematica.

La narrativa permitié comprender que el razonamiento matematico adquirié6 mayor

profundidad cuando los estudiantes tuvieron la oportunidad de dialogar sobre sus
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procedimientos, representar las situaciones de distintas maneras y validar
colectivamente las soluciones obtenidas. Desde esta mirada, el aprendizaje matematico
comenzd a construirse como una experiencia mas participativa y reflexiva dentro del

aula. Por otra parte, el docente D2 manifesto:

Lo primero que hacemos es cémo leer el problema entre todos, en el grupo,
identificar qué conocimientos se necesitan para resolver ese problema,
cdmo plantear entre todos soluciones, ejecutarlas, es decir, tratar de
comprobar para llegar como a la solucion y mirar si es vélida, no es valida,
si si nos funciona o no... Generalmente es como colocarles el ejercicio y
cuando llegan pedirles que expliqguen cémo lo hicieron, cémo lo
entendieron, qué aplicaron... Actividades donde los ejercicios tengan
varias formas de resolver. Encuentre varios caminos para llegar a la
solucion.

La experiencia compartida permitié identificar el cdédigo emergente “lectura
colectiva y andlisis del problema”, relacionado con los procesos de comprension
desarrollados antes de iniciar la resolucion matematica. Asimismo, emergio el cédigo
‘busqueda de multiples estrategias de solucion”, asociado a la posibilidad de analizar
diferentes caminos para resolver una misma situacioén problematica.

La narrativa permitio interpretar que el razonamiento matematico se fortalecio
cuando los estudiantes participaron activamente en el analisis de las situaciones
planteadas y lograron reflexionar sobre los procedimientos utilizados. Las
comprensiones emergentes evidenciaron que validar respuestas, comparar estrategias
y explicar el proceso seguido favorecié una comprensidn matematica mas consciente y

significativa. En coherencia con esta mirada, el docente D3 expreso:

Debemos tener muy claro la lectura, que el estudiante realmente
comprenda cuales son las frases y los elementos que se estan trabajando
dentro de un problema. ¢Qué fue lo que usted entendié? ¢Qué significa
esa palabra para usted? ¢ Esa palabra esta relacionada con qué términos
0 con qué operaciones dentro de la matematica?... Los muchachos deben
entender que todo proceso debe estar debidamente validado.

La experiencia compartida permitio identificar el cédigo emergente “comprension
lectora en matematicas”, relacionado con la necesidad de interpretar adecuadamente el

lenguaje presente en los problemas matematicos. Del mismo modo, emergio el codigo
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“validacion de procesos matematicos”, asociado a la importancia de analizar criticamente
los procedimientos realizados por los estudiantes.

La narrativa permiti6 comprender que muchas de las dificultades presentes en el
razonamiento mateméatico estuvieron relacionadas con la interpretacion del lenguaje
utiizado en los problemas y no unicamente con el dominio de operaciones o
procedimientos. Desde esta perspectiva, la mediacion docente adquirié importancia al
orientar preguntas que ayudaran a los estudiantes a comprender el sentido de las
palabras, las relaciones matematicas y las acciones necesarias para resolver las

situaciones planteadas. De igual manera, el docente D4 manifesto:

Para hablar de problemas de contexto, pues primero hay que hacer una
buena lectura de la problematica que se tiene, extraer los datos, y ahora si
proceder a dar solucion al problema... Siempre que terminen de hacer un
ejercicio les digo, escribanme con sus palabras qué significa lo que usted
calculo, cudl es la interpretacion que tiene.

La experiencia compartida permitié identificar el codigo emergente “interpretacion
de resultados matematicos”, relacionado con la capacidad de explicar y comunicar el
significado de los procedimientos realizados. Asimismo, emergid el cédigo “analisis
comprensivo del problema”, asociado a la necesidad de interpretar adecuadamente las
situaciones antes de resolverlas.

La narrativa permitié interpretar que el razonamiento matematico adquiere mayor
sentido cuando los estudiantes lograron explicar con sus propias palabras lo que hicieron
y comprender el significado de los resultados obtenidos. Desde esta mirada, la
argumentacion comenzo0 a constituirse como una evidencia importante dentro de los

procesos de comprensién matematica. Finalmente, el docente D5 expreso:

Incluyo la resolucion de problemas contextualizados ensefiando a los
estudiantes a desglosar el enunciado, comprenderlo por partes y traducirlo,
cuando es necesario, a un lenguaje algebraico. Esto les permite identificar
con mayor facilidad qué estrategia matematica aplicar segun la tematica
gue estemos trabajando... Siempre les pido que justifiquen lo que hacen,
mostrando el proceso matematico que los lleva a la solucion y explicando
por qué esa respuesta es valida.

La experiencia compartida permiti6 identificar el codigo emergente

“‘descomposicidn y traduccién del problema matematico”, relacionado con las estrategias
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orientadas a facilitar la comprensiéon de las situaciones planteadas. Del mismo modo,
emergio el codigo “justificacion de procedimientos matematicos”, asociado a la necesidad
de explicar y argumentar las decisiones tomadas durante la resolucién de problemas.

La narrativa permiti6 comprender que el razonamiento matematico se fortalecio
cuando los estudiantes lograron interpretar gradualmente los problemas, identificar las
relaciones presentes en el enunciado y justificar las estrategias utilizadas para
resolverlos. Las comprensiones emergentes evidenciaron que estos procesos
favorecieron mayores niveles de seguridad, comprension y participacion dentro del aula.

A partir de las experiencias compartidas por los docentes, fue posible interpretar
gue las estrategias utilizadas para favorecer el razonamiento matematico estuvieron
orientadas principalmente hacia la comprension, la reflexion y la argumentacién dentro
de la resolucién de problemas contextualizados. Las narrativas evidenciaron que el
razonamiento matematico dejé de comprenderse Unicamente como la aplicacion correcta
de procedimientos, configurandose como un proceso de analisis, interpretacion y
construccion de significado.

En coherencia con Polya (1945), las experiencias docentes reflejaron que resolver
un problema matematico implica comprender la situacion, planificar estrategias, ejecutar
procedimientos y reflexionar sobre la solucion obtenida. Del mismo modo, Duval (1995)
plantea que comprender un problema matematico supone interpretar el lenguaje verbal
y transformarlo en representaciones matematicas con sentido, aspecto que estuvo
presente en las experiencias narradas por los participantes.

Asimismo, Van Manen (2016) sostiene que la ensefianza adquiere sentido cuando
favorece procesos de comprension de la experiencia y no Unicamente la obtencion de
respuestas correctas. En coherencia con esta mirada, las experiencias compartidas
permitieron reconocer que razonar matematicamente implic6 detenerse, analizar,
dialogar y reflexionar sobre el sentido de los procedimientos realizados, favoreciendo una
relacion mas comprensiva y significativa con el conocimiento matematico.

Las comprensiones construidas alrededor de esta subcategoria permitieron interpretar
que las estrategias orientadas al fortalecimiento del razonamiento matematico
favorecieron procesos de aprendizaje mas reflexivos, participativos y conscientes dentro

del aula. En este sentido, la resolucién de problemas contextualizados comenzé a
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configurarse como una posibilidad pedagdgica para fortalecer la comprension, la
argumentacion y el pensamiento critico dentro de la ensefianza de las matematicas en

el grado noveno de la Institucién Educativa Enrique Olaya Herrera, sede Gabriela Mistral.

Figura 11

Esquema sobre las Estrategias de Resolucién de Problemas

5:21923in D5

“Incluyo la resolucién de

problemas contextualizados

ensefiando a los estudiantes a

desglosar el enunciado,

comprenderlo por partes y

traducirlo, cuando es necesario,
a un lenguaje algebraico.”

\

-
3:6911in D3
“Entonces, yo acudo alli a unos
libros de Los Hermanos Zubirfa,
que tienen que ver con la teoria
de las seis lecturas, que nos
permiten identificar realmente y
valorar estas estrategias en la
cual los estudiantes puedan
resolver el problema. ¢Cudles
son estas estrategias? De
cadificar totalmente el problema.
¢éCuadles son las palabras que el

estudiante no conoce dentro d...”
- 7

"Descompongo el problema en

1:12 9 21in D1
pasos mas manejables.”

||

1:10913in D1

“Trabajo colaborativo, donde cada

estudiante aporta ideas.”

Trabajo colaborativo

2:4912in D2

"Pues, lo primero que hacemos es
como leer el problema entre
todos, en el grupo. Y luego,
cémo identificar qué
conocimientos se necesitan para
resolver ese problema. éQué es
lo que necesita saber de punto
de potenciacion? éQué necesita
saber de division?”

* Desglose del
Enunciado para su -esta asociado con
comprension

de

esta aspciado con 1:159 24 in D1

“Fomento el apoyo entre pares
(“el que ya comprendid explica”).”

* Estrategias para la

esta asociado con

Identificacion de
Estrategia Matemética

para la solucion de
problemas

Problemas

esta asociado con

2:6912in D2

"Como plantear entre todas
soluciones, ejecutarlas, es decir,
tratar de comprobar para llegar
como a la solucidn y mirar si es
valida, no es valida, si nos
funciona o no.”

Representacién y
validacién de

resultados

1:11914-15in D1
“Representacion multiple (tablas,
dibujos, diagramas, gréficos).
* Validacién del resultado
mediante argumentacién verbal.”

p
5:22923in D5
“Esto les permite identificar con
mayor facilidad qué estrategia
matematica aplicar segun la
tematica que estemos
trabajando. A medida que
avanzan, los estudiantes (

1 [ 1:26953inD1
“Situaciones en las que
deben decidir qué estrategia

g g ~ operacién se necesita o qué
es la mas eficiente.

tema necesita saber para eso.”

2:5912inD2
“entonces, identificar cémo qué

3:7911in D3
“cudles son las estrategias que yo
tengo dentro de
la solucién del problema.”

desarrollan herramientas para
reconocer si un problema
requiere, por ejemplo, un
sistema de ecuaciones o una
ecuacién cuadrética, gracias a la
comprensién previa que han co...”

Nota. Elaboracion propia.

Subcategoria 3.2: Mediacion docente y apoyo Cognitivo

Las experiencias narradas por los docentes permitieron comprender que la
mediacion pedagogica ocup6 un lugar fundamental dentro del desarrollo del
razonamiento y la argumentacion matematica. Las comprensiones emergentes
evidenciaron que acompaniar al estudiante durante la resolucion de problemas no implico
proporcionar respuestas inmediatas, sino orientar procesos de reflexion que favorecieron

la comprensidn, el andlisis y la construccion gradual del aprendizaje matematico.
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Desde esta perspectiva, la mediacion docente comenz6 a configurarse como una
practica de acompafiamiento cercano, donde el didlogo, las preguntas orientadoras, la
retroalimentacion constante y la explicacion progresiva ayudaron a los estudiantes a
comprender las situaciones mateméticas y a fortalecer su capacidad para razonar y
argumentar.

En este sentido, los codigos abiertos relacionados con la explicacion reiterada, el
uso de preguntas orientadoras, el empleo de un lenguaje accesible, el acompafiamiento
cercano y la confianza en el proceso del estudiante permitieron interpretar que la
ensefianza de las matematicas estuvo profundamente vinculada con una préctica
pedagogica sensible y reflexiva, en la que el docente ajusté constantemente sus
estrategias para responder a las necesidades reales del aprendizaje. En coherencia con
esta mirada, el docente D1 expresé: “Guia de preguntas orientadoras que ayudan a
descomponer el problema, promuevo espacios para que verbalicen su pensamiento.
Pido que expliquen el procedimiento, no solo el resultado y les solicitd justificar sus
decisiones matematicas.”

La experiencia compartida permitié identificar el codigo emergente “preguntas
orientadoras para la comprensién matematica”, relacionado con las estrategias utilizadas
por el docente para acompaniar el analisis y la interpretacion de los problemas. Asimismo,
emergio el codigo “verbalizacién del pensamiento matematico”, asociado a los espacios
donde los estudiantes lograron explicar y justificar sus procedimientos.

La narrativa permiti6 comprender que la mediaciébn docente adquiere sentido
cuando favorece procesos donde los estudiantes pudieron expresar sus ideas, analizar
sus decisiones y reflexionar sobre las estrategias utilizadas durante la resolucion de
problemas. Desde esta perspectiva, el razonamiento matematico comenzo a fortalecerse
mediante experiencias de dialogo y argumentacién construidas dentro del aula. Por otra
parte, el docente D2 manifestd: “Lo primero que hacemos es cémo leer el problema entre
todos, en el grupo. Generalmente es como colocarles el ejercicio y cuando llegan pedirles
que expliquen cémo lo hicieron, como lo entendieron, qué aplicaron.”

La experiencia compartida permiti6 identificar el cbédigo emergente
“‘acompafiamiento colectivo en la resolucion de problemas”, relacionado con las

dinamicas de trabajo grupal orientadas a favorecer la comprension matematica. Del
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mismo modo, emergiod el codigo “explicacion del procedimiento matematico”, asociado a
la importancia de que los estudiantes lograran comunicar como resolvieron las
situaciones planteadas.

La narrativa permitio interpretar que el acompafiamiento docente favorecio
espacios donde los estudiantes pudieron comprender progresivamente los problemas
matematicos y construir mayor seguridad frente a sus procesos de aprendizaje. Las
comprensiones emergentes evidenciaron que explicar lo realizado y compartir
estrategias con otros compafieros permiti6 fortalecer procesos de reflexion y

comprension matematica. En coherencia con ello, el docente D3 expreso:

Estar indagando constantemente. ¢Qué fue lo que usted entendié? ¢Qué
significa esa palabra para usted? ¢ Esa palabra esta relacionada con qué
términos o con qué operaciones dentro de la matematica? ... Al principio
ellos siempre se van a sentir de pronto atacados, porque en vez de usted
dar una soluciéon antes le estd generando muchas mas preguntas al
estudiante... Pero yo creo que esa estrategia funciona perfectamente
porque le va a dar al estudiante autonomia.

La experiencia compartida permitié identificar el cédigo emergente “autonomia a
través de la mediacion pedagogica”, relacionado con las estrategias orientadas a
fortalecer la capacidad de andlisis y reflexién de los estudiantes. Asimismo, emergio el
codigo “preguntas reflexivas para el razonamiento matematico”, asociado al uso de
interrogantes que ayudaran a los estudiantes a interpretar y comprender las situaciones
probleméticas.

La narrativa permiti6 comprender que la mediacién docente no estuvo centrada
en resolver los problemas del estudiante, sino en generar procesos de cuestionamiento
y reflexion que permitieran construir autonomia dentro del aprendizaje matematico.
Desde esta mirada, las preguntas orientadoras adquirieron importancia como una
herramienta pedagogica para fortalecer el pensamiento critico y la comprension

matematica. De igual manera, el docente D4 manifesto:

“Para hablar de problemas de contexto, pues primero hay que hacer una
buena lectura de la problematica que se tiene, extraer los datos, y ahora si
proceder a dar solucién al problema. Todo esto esta ligado primero con la
lectura critica para que el estudiante entienda, comprenda.”
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La experiencia compartida permitio identificar el codigo emergente “lectura critica
en matematicas”, relacionado con la necesidad de interpretar adecuadamente las
situaciones problematicas antes de resolverlas. Del mismo modo, emergi6é el cédigo
‘comprension progresiva del problema”, asociado a los procesos de orientacion
desarrollados por el docente para favorecer el andlisis y la interpretacibn matematica.

La narrativa permitié interpretar que la mediacién pedagoégica comenzo desde el
proceso mismo de lectura y comprension del problema, permitiendo que los estudiantes
identificaran informacion relevante y construyeran relaciones entre el contexto y los

conceptos matematicos involucrados. Finalmente, el docente D5 expreso:

Procuro apoyarlos fortaleciendo primero su comprension lectora... porque
considero que es una habilidad fundamental para interpretar correctamente
cualquier problema. Ademas, trabajo con ellos los conocimientos previos,
especialmente lo relacionado con el lenguaje algebraico. De esta manera,
acompafd el proceso ayudandolos a leer, comprender, relacionar
conceptos y aplicar procedimientos matematicos.

La experiencia compartida permiti6 identificar el codigo emergente
“fortalecimiento de conocimientos previos”, relacionado con las estrategias orientadas a
conectar nuevos aprendizajes con saberes construidos anteriormente por los
estudiantes. Asimismo, emergié el cédigo “acompafamiento cognitivo para la
comprension matematica”, asociado al apoyo permanente brindado durante la
interpretacion y resolucion de problemas.

La narrativa permitio comprender que la mediacion docente favorecié procesos
donde los estudiantes lograron relacionar conocimientos, interpretar situaciones
matematicas y construir procedimientos con mayor claridad y seguridad. Las
comprensiones emergentes evidenciaron que el acompafiamiento cercano permitio
fortalecer la confianza del estudiante frente al aprendizaje matematico y favorecer una
participacion mas activa dentro del aula.

A partir de las experiencias narradas por los docentes, fue posible interpretar que
la mediacién pedagdgica constituyé un elemento fundamental dentro del desarrollo del
razonamiento matematico. Las narrativas evidenciaron que el papel del docente

trascendié la explicacion de contenidos, configurandose como un proceso de
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acompafamiento orientado a escuchar, orientar, preguntar y generar condiciones que
favorecieron la comprension y la reflexion matematica.

En coherencia con Vygotsky (1979), las experiencias docentes reflejaron que el
aprendizaje se construye mediante la interaccion social y la mediacién del otro,
permitiendo al estudiante avanzar progresivamente desde aquello que puede realizar
con ayuda hacia mayores niveles de autonomia. Del mismo modo, Schoén (1983) plantea
gue la practica profesional se fortalece a través de la reflexién constante sobre la accion,
perspectiva que permiti6 comprender cémo los docentes ajustaron sus estrategias de
mediacioén a partir de las experiencias vividas dentro del aula.

Asimismo, Gadamer (2004) sostiene que la comprension se construye en el
reconocimiento de la voz del otro. En coherencia con esta mirada, las experiencias
compartidas permitieron reconocer que la argumentacion matemética comenzé a
fortalecerse cuando los estudiantes encontraron espacios de dialogo, escucha y
confianza para expresar sus ideas y reflexionar sobre sus procedimientos.

Las comprensiones construidas alrededor de esta subcategoria permitieron
interpretar que la mediacion docente y el apoyo cognitivo favorecieron procesos de
aprendizaje mas reflexivos, participativos y conscientes dentro de la ensefianza de las
matematicas. En este sentido, las practicas pedagdgicas orientadas al acompafiamiento,
la pregunta reflexiva y la construccion progresiva de la comprension matematica
fortalecieron el razonamiento, la autonomia y la confianza de los estudiantes dentro de

la resolucion de problemas contextualizados.
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Figura 12

Esquema sobre la mediacion docente y apoyo cognitivo

3:5910in 03
“Mire, yo creo que para utiizar
252 resolucion de problemas
nosotros debemos tener muy
claro la lectura, que el estudiante
realmente comprenda cudles son
las frases y los elementos que se
estan trabajando dentro de un
problema.”
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para que expresen qué
parte no entienden.”

andlisis, interpretacion y
toma de decisiones.”

Nota. Elaboracion propia.
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Funcional de la Matematica

507928005
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les sirvid para resolver situaciones
reales, Para i, lograr que
hagan esa conexidn ya es
profundamente satisfactorio.”
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Subcategoria 3.3: Razonamiento l6gico y explicacion matematica

313920003

"Incluso transversalizando que es
o que se debe trabajar en

e5t03 momentos con otras disciplinas.
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Las experiencias narradas por los docentes permitieron comprender que el

razonamiento logico y la explicacion matematica constituyeron elementos fundamentales
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dentro de los procesos de comprension y aprendizaje de las matematicas. Las
comprensiones emergentes evidenciaron que, para los docentes, el verdadero
aprendizaje no se limit6 a obtener una respuesta correcta, sino a que el estudiante
pudiera explicar como resolvié el problema, justificar las decisiones tomadas y dar
sentido a los procedimientos utilizados.

Desde esta perspectiva, la explicacion mateméatica comenzé a configurarse como
una evidencia de comprensién, ya que permitid identificar la manera en que los
estudiantes organizaban sus ideas, establecen relaciones Idgicas y argumentan sus
procesos de pensamiento. Las narrativas compartidas reflejaron que muchos estudiantes
logran desarrollar operaciones o aplicar formulas, pero encuentran dificultades al
momento de explicar el procedimiento seguido o justificar por qué utilizaban determinada
estrategia matemaética.

En este sentido, los cbédigos abiertos relacionados con la dificultad para explicar
coémo se llegé al resultado, el uso mecanico de procedimientos, la confusion al justificar
operaciones, la necesidad de verbalizar el pensamiento y la dependencia de ejemplos
del docente permitieron interpretar que la argumentacion matematica se fue
construyendo progresivamente mediante procesos de acompafiamiento, reflexion y

didlogo dentro del aula. En coherencia con esta mirada, el docente D1 expresé:

Promuevo espacios para que verbalicen su pensamiento: pido que
expliquen el procedimiento, no solo el resultado. Les solicito justificar sus
decisiones matematicas. Los invito a comparar estrategias entre
comparieros. Realizé discusiones guiadas para analizar la validez de las
soluciones... Las evidencias mas claras son: puede explicar paso a paso
con sus propias palabras. Identifica por qué cada operacion o decision es
necesaria. Puede ensefarle a otro como resolverlo. Es capaz de transferir
el procedimiento a un contexto nuevo.

La experiencia compartida permitié identificar el codigo emergente “verbalizacion
del pensamiento matematico”, relacionado con la necesidad de expresar y explicar los
procedimientos utilizados durante la resolucion de problemas. Del mismo modo, emergié
el codigo “argumentacion y validacion de soluciones”, asociado a los procesos donde los
estudiantes lograron justificar y analizar criticamente sus respuestas matemaéticas.

La narrativa permiti6 comprender que la explicacion matematica fortalecio

procesos de comprension mas profundos, al favorecer espacios donde los estudiantes
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pudieron reflexionar sobre sus decisiones, contrastar estrategias y reconocer el sentido
de los procedimientos utilizados. Desde esta perspectiva, argumentar comenzé a
constituirse como una herramienta importante para consolidar el aprendizaje

matematico. Por otra parte, el docente D2 manifesto:

Generalmente es como colocarles el ejercicio y cuando llegan pedirles que
expliqguen cémo lo hicieron, cobmo lo entendieron, qué aplicaron, de pronto
encontraron otras formas de solucionarlo... La evidencia es cuando ellos
logran hacer los talleres que les colocamos o ellos explican con sus propias
palabras como se realiza el ejercicio, qué estan aplicando, qué estan
haciendo.

La experiencia compartida permitio identificar el codigo emergente “explicacion
consciente del procedimiento”, relacionado con la capacidad de describir y comprender
las acciones realizadas durante la resolucion de problemas. Asimismo, emergi6 el cédigo
‘busqueda de diferentes estrategias”, asociado a la posibilidad de reconocer distintas
formas de abordar una misma situacion matematica.

La narrativa permitié interpretar que el razonamiento légico comenzé a
fortalecerse cuando los estudiantes lograron explicar con claridad cédmo resolvieron un
ejercicio y reflexionar sobre las estrategias utilizadas. Las comprensiones emergentes
evidenciaron que comunicar el procedimiento permitid desarrollar mayor seguridad y
comprension frente al aprendizaje matematico. En coherencia con ello, el docente D3

expreso:

Los muchachos deben entender que todo proceso debe estar debidamente
validado... Entonces mire que alli vamos a razonar y a pensar realmente si
los procesos que nosotros estamos haciendo son validos... Porque cuando
el estudiante no lo va a tener, entonces va a tener la oportunidad de ir a
consultar y a mirar realmente, bueno, ¢esto qué es lo que significa?

La experiencia compartida permitié identificar el codigo emergente “validacion del
razonamiento matematico”, relacionado con la necesidad de analizar y justificar la validez
de los procedimientos realizados. Del mismo modo, emergio el codigo “reflexion sobre el
significado matematico”, asociado a la importancia de comprender el sentido de las

operaciones y conceptos utilizados dentro de la resolucion de problemas.
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La narrativa permitié comprender que el razonamiento l6gico se fortalecié cuando
los estudiantes comenzaron a cuestionar, analizar y verificar sus propios procesos
matematicos. Desde esta mirada, la argumentacion matemética permitid trascender la
repeticion mecanica de procedimientos y favorecer procesos de comprension mas

reflexivos y conscientes. De igual manera, el docente D4 manifesto:

Siempre que terminen de hacer un ejercicio les digo, escribanme con sus
palabras qué significa lo que usted calculo, cudl es la interpretacion que
tiene... Cuando un estudiante es capaz de comunicar el procedimiento, el
resultado que ha realizado, para mi es evidencia de que el muchacho ha
cumplido con la comprension.

La experiencia compartida permitié identificar el codigo emergente “interpretacion
del resultado matematico”, relacionado con la capacidad de explicar el significado de las
soluciones obtenidas. Asimismo, emergido el cbddigo “comunicacion matematica
comprensiva”, asociado a la expresion clara y coherente de los procedimientos
realizados.

La narrativa permitié interpretar que la explicacibon matematica adquirié valor
pedagogico cuando permitié a los estudiantes relacionar el resultado obtenido con el
contexto y el procedimiento desarrollado. Las comprensiones emergentes evidenciaron
gue escribir y comunicar con sus propias palabras favorecio procesos de comprension

mas significativos y reflexivos. Finalmente, el docente D5 expreso:

Siempre les pido que justifiquen lo que hacen, mostrando el proceso
matematico que los lleva a la solucion y explicando por qué esa respuesta
es vdlida... Explica con claridad cada paso realizado y puede argumentar
por qué eligio esa estrategia. Muestra coherencia logica entre el enunciado,
el procedimiento y la solucién.

La experiencia compartida permitié identificar el cédigo emergente “coherencia
I6gica en la argumentacion matematica”, relacionado con la capacidad de relacionar de
manera organizada el problema, el procedimiento y la solucion. Del mismo modo,
emergio el cédigo “justificacion de decisiones matematicas”, asociado a los procesos
donde los estudiantes lograron argumentar por qué utilizan determinadas estrategias

para resolver un problema.
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La narrativa permiti6 comprender que la explicacion matematica favorecio
procesos de razonamiento mas estructurados y conscientes, permitiendo a los
estudiantes analizar sus procedimientos y reconocer el sentido l6gico de las decisiones
tomadas durante la resolucion de problemas.

A partir de las experiencias compartidas por los docentes, fue posible interpretar
gue el razonamiento logico y la explicacibn matematica estuvieron profundamente
vinculados con la capacidad del estudiante para comunicar, justificar y reflexionar sobre
sus procesos de pensamiento. Las narrativas evidenciaron que la argumentacion
matematica adquirié importancia como una posibilidad para fortalecer la comprension, la
autonomia y la construccién consciente del aprendizaje.

En coherencia con Alsina (2020), las experiencias docentes reflejaron que la
explicacion matematica fortalece los procesos de comprension al permitir que el
estudiante organice, relacione y consolide sus ideas. Del mismo modo, las narrativas
permitieron reconocer que los espacios de dialogo, comparacion de estrategias y analisis
de errores favorecen aprendizajes mas reflexivos y participativos dentro del aula.

Las comprensiones construidas durante el analisis permitieron reconocer que el
error comenzo a asumirse como una oportunidad pedagogica para reflexionar, reajustar
estrategias y fortalecer la comprensién matematica, mas que como un elemento
sancionador dentro del aprendizaje. Desde esta mirada, explicar, justificar y argumentar
permitié construir una relacion mas consciente, critica y significativa con el conocimiento
matematico.

Las comprensiones construidas alrededor de esta subcategoria permitieron
interpretar que el razonamiento logico y la explicacion matematica favorecieron procesos
de aprendizaje mas comprensivos, reflexivos y autbnomos dentro de la ensefianza de
las matematicas. En este sentido, la resolucién de problemas contextualizados comenzé
a configurarse como una posibilidad para fortalecer la argumentacién, la comunicacién
matematica y la construccion significativa del aprendizaje en los estudiantes de grado

noveno de la Institucion Educativa Enrique Olaya Herrera, sede Gabriela Mistral.
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Figura 13

Esquema sobre razonamiento I6gico y explicacion matematica
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Subcategoria 3.4: Actividades para el Fortalecimiento del Pensamiento critico y

reflexivo

Las experiencias narradas por los docentes permitieron comprender que el

pensamiento critico y reflexivo comenz¢ a fortalecerse cuando los estudiantes tuvieron
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la posibilidad de analizar, cuestionar y reflexionar sobre los procedimientos utilizados
durante la resolucion de problemas matematicos. Las comprensiones emergentes
evidenciaron que este tipo de pensamiento no se desarroll6 de manera inmediata, sino
mediante experiencias pedagdgicas que favorecen el dialogo, la participacion y la
confrontacion de ideas dentro del aula.

Desde esta perspectiva, el aula comenz6 a configurarse como un espacio de
reflexion matematica donde los estudiantes pudieron expresar sus puntos de vista,
comparar estrategias, analizar errores y construir argumentos alrededor de las
situaciones trabajadas. Las narrativas compartidas permitieron interpretar que el error
dej6 de asumirse Unicamente como una equivocacién para convertirse en una
oportunidad pedagdgica que favorecio el analisis y la construcciéon de comprensiones
mas profundas.

En este sentido, los cddigos abiertos relacionados con el andlisis de errores, la
lectura comprensiva del enunciado, la discusién grupal, la comparacion de
procedimientos, las preguntas abiertas, la socializacién de respuestas y la toma de
decisiones argumentadas permitieron comprender que el pensamiento critico se
fortalecio mediante experiencias de reflexion colectiva y razonamiento compartido. En

coherencia con esta mirada, el docente D1 expreso:

Incluyo actividades como: problemas abiertos con mdultiples soluciones;
andlisis de errores comunes para que reflexionen sobre ellos; debates
matematicos; situaciones en las que deben decidir qué estrategia es la mas
eficiente. Proyectos cortos donde recolectan datos y los analizan.

La experiencia compartida permitié identificar el cédigo emergente “analisis
reflexivo de estrategias matematicas”, relacionado con las actividades orientadas a
comparar y evaluar diferentes formas de resolver problemas. Asimismo, emergio el
cédigo “aprendizaje desde el analisis del error’, asociado a la utilizacién de las
eguivocaciones como oportunidades para fortalecer la comprension matematica.

La narrativa permiti6 comprender que el pensamiento critico comenzo a
fortalecerse cuando los estudiantes tuvieron la posibilidad de debatir, analizar y justificar
las decisiones tomadas durante la resolucion de problemas. Desde esta perspectiva, las
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actividades abiertas y las discusiones matematicas favorecieron procesos de reflexion

mas profundos y participativos dentro del aula. Por otra parte, el docente D2 manifesto:

Actividades donde los ejercicios tengan varias formas de resolver...
encuentre varios caminos para llegar a la solucién. Cuando cometen
errores, cuando estamos resolviendo en el tablero algun ejercicio, se
cometen errores, explicar por qué el error, por qué de pronto uno tomé esa
decision, qué no penso, qué no analizé.

La experiencia compartida permitio identificar el cédigo emergente “comparacion
de procedimientos matematicos”, relacionado con la posibilidad de reconocer diferentes
estrategias para resolver una misma situacion problematica. Del mismo modo, emergié
el coédigo “reflexion critica sobre el error”, asociado al analisis consciente de las
decisiones tomadas durante el proceso matematico.

La narrativa permitié interpretar que el pensamiento reflexivo se fortalecié cuando
los estudiantes lograron analizar criticamente sus errores y comprender las razones que
llevaron a determinadas decisiones matematicas. Las comprensiones emergentes
evidenciaron que reflexionar sobre el error favorecid procesos de aprendizaje mas
conscientes y menos centrados Unicamente en obtener respuestas correctas. En

coherencia con ello, el docente D3 expreso:

En la parte del pensamiento critico utilizamos algunas lecturas, que le
permitan al estudiante evidenciar realmente la importancia de la
matematica dentro de su entorno. En una lluvia de ideas... entonces
nosotros estamos hablando, por ejemplo, en términos de poblaciones... alli
estamos fortaleciendo realmente el pensamiento critico y el pensamiento
argumentativo de los estudiantes.

La experiencia compartida permitié identificar el cdédigo emergente “reflexion
matematica desde el contexto”, relacionado con actividades que permitieron vincular las
matematicas con situaciones reales del entorno estudiantil. Asimismo, emergio el cédigo
“‘argumentacion colectiva®, asociado a los espacios de intercambio de ideas y
construccion compartida del conocimiento matematico.

La narrativa permiti6 comprender que el pensamiento critico adquiri6 mayor
significado cuando los estudiantes lograron relacionar las matematicas con situaciones

presentes en su contexto y reflexionar colectivamente sobre ellas. Desde esta mirada,
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las actividades de discusion y analisis favorecieron procesos de argumentacion y
construccion de significado dentro del aprendizaje matematico. De igual manera, el

docente D4 manifesto:

Cuando hablamos de pensamiento critico y reflexivo pues siempre
empezamos desde la reflexion. Desde el andlisis de resultados en
matematicas se puede analizar lo que significa ese resultado y lo

analizamos de forma critica y también de forma reflexiva.

La experiencia compartida permitié identificar el codigo emergente “interpretacion
critica de resultados matematicos”, relacionado con la capacidad de analizar y reflexionar
sobre el significado de las soluciones obtenidas. Del mismo modo, emergio el cédigo
“reflexion sobre el procedimiento matematico”, asociado al analisis consciente de las
estrategias utilizadas durante la resolucion de problemas.

La narrativa permitié interpretar que el pensamiento critico comenz6 a fortalecerse
cuando los estudiantes dejaron de enfocarse Unicamente en el resultado final y
empezaron a reflexionar sobre el sentido y las implicaciones de los procedimientos
realizados. Las comprensiones emergentes evidenciaron que analizar los resultados
permitio desarrollar procesos de razonamiento mas reflexivos y conscientes. Finalmente,

el docente D5 expreso:

Utilizo actividades como el andlisis de imagenes, interpretacion de
situaciones reales y el uso de material concreto elaborado por los mismos
estudiantes. También relaciono las matematicas con la fisica, para que
comprendan cémo se aplican en fendmenos de su entorno. Empleo videos

y problemas contextualizados que los invitan a reflexionar y justificar sus

respuestas.

La experiencia compartida permitio identificar el cddigo emergente
‘contextualizacién para el pensamiento critico”, relacionado con el uso de situaciones
reales y recursos pedagogicos orientados a favorecer procesos de analisis y reflexion.
Asimismo, emergio el cédigo “integracion interdisciplinaria de las matematicas”, asociado

a la relacion de las matematicas con otras areas y fendmenos del entorno.

117



La narrativa permiti6 comprender que el pensamiento critico se fortalecié cuando
los estudiantes lograron relacionar las matematicas con experiencias reales y reflexionar
sobre su aplicacién dentro de distintos contextos. Desde esta perspectiva, las actividades
contextualizadas favorecieron procesos de comprension mas significativos y reflexivos
dentro del aula.

A partir de las experiencias compartidas por los docentes, fue posible interpretar
que el fortalecimiento del pensamiento critico y reflexivo estuvo estrechamente
relacionado con la creacion de espacios pedagogicos donde los estudiantes pudieron
dialogar, analizar errores, confrontar ideas y justificar sus decisiones mateméticas. Las
narrativas evidenciaron que estas actividades favorecieron una comprensidon mas
consciente de los procedimientos y permitieron desarrollar mayores niveles de
autonomia y participacion dentro del aprendizaje matemaético.

En coherencia con Skovsmose (1994), las experiencias docentes reflejaron que
el pensamiento critico se fortalece cuando los estudiantes logran cuestionar, interpretar
y tomar decisiones fundamentadas frente a situaciones problematicas. Del mismo modo,
las narrativas permitieron reconocer que las actividades abiertas, la discusion grupal y el
andlisis reflexivo favorecieron procesos de argumentacion matematica méas solidos y
comprensivos.

Las comprensiones construidas durante el analisis permitieron reconocer que el
pensamiento critico y reflexivo trascendié la simple resolucion de ejercicios,
configurandose como una posibilidad para que los estudiantes desarrollaran una mirada
mas consciente sobre las matematicas y sobre las decisiones tomadas durante el
proceso de resolucion de problemas. Desde esta mirada, la reflexion matematica
comenzo a fortalecer no solo el aprendizaje disciplinar, sino también la capacidad de
analizar, argumentar y actuar de manera mas autonoma frente a nuevas situaciones.

Las comprensiones construidas alrededor de esta subcategoria permitieron
interpretar que las actividades orientadas al fortalecimiento del pensamiento critico y
reflexivo favorecieron procesos de aprendizaje mas analiticos, participativos y
significativos dentro de la ensefianza de las matematicas. En este sentido, la resolucion
de problemas contextualizados comenzé a configurarse como una posibilidad

pedagogica para fortalecer el razonamiento critico, la argumentacion y la construccién
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consciente del conocimiento matematico en los estudiantes de grado noveno de la

Institucion Educativa Enrique Olaya Herrera, sede Gabriela Mistral.

Figura 14

Actividades para el fortalecimiento del pensamiento critico y reflexivo
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Subcategoria 3.5: Recursos para el Fortalecimiento del Pensamiento Critico y
reflexivo

Las experiencias compartidas por los docentes permitieron reconocer que los
recursos didacticos ocuparon un lugar importante dentro de la ensefianza de las
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matematicas, al facilitar procesos de analisis, interpretacidén y construccion de significado
en los estudiantes. Las narrativas evidenciaron que estos recursos trascendieron el uso
instrumental dentro del aula, convirtiéndose en apoyos pedagogicos que ayudaron a
acercar los conceptos matematicos a experiencias mas claras y cercanas para los
estudiantes.

Desde esta perspectiva, el uso de materiales concretos, representaciones
visuales y herramientas tecnoldgicas surgi6 como una posibilidad para fortalecer la
relacion del estudiante con el conocimiento matematico. Los relatos docentes permitieron
identificar que muchos estudiantes presentaban dificultades cuando los contenidos eran
abordados uUnicamente desde explicaciones abstractas o procedimientos simbalicos,
razon por la cual se hizo necesario incorporar recursos que favorecieran la observacion,
la exploracion y la representacion de los conceptos mateméaticos desde diferentes formas
de aprendizaje.

En este sentido, los cédigos abiertos relacionados con el uso de apoyos visuales,
representaciones graficas, herramientas digitales, guias didacticas y ejemplificacion
contextualizada permitieron interpretar que los recursos favorecieron experiencias de
aprendizaje mas dindmicas, participativas y significativas dentro del aula. En coherencia
con esta mirada, el docente D1 expresd: “Utilizo GeoGebra para exploracion de
conceptos geométricos y funciones, simuladores interactivos para visualizar
procedimientos, videos cortos explicativos que generan discusion, plataformas como
Desmos para modelacion matemética, herramientas colaborativas (Jamboard, Padlet)
para compartir ideas.”

La experiencia compartida permitié identificar el codigo emergente “visualizacion
interactiva del conocimiento matematico”, relacionado con el uso de herramientas
digitales para representar y analizar conceptos matematicos. Asimismo, emergié el
cbdigo “aprendizaje colaborativo mediado por tecnologia”, asociado a espacios donde
los estudiantes lograron compartir ideas, comparar procedimientos y construir
significados colectivos alrededor de las situaciones trabajadas.

La narrativa permitié reconocer que las herramientas tecnologicas favorecieron
ambientes de aprendizaje mas participativos, permitiendo a los estudiantes observar

relaciones matematicas, explorar diferentes representaciones y reflexionar sobre los
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procedimientos desarrollados durante las actividades propuestas. Por otra parte, el
docente D2 manifesto:

“Uso GeoGebra a veces para hacer graficas, explicarles como todas las formas
qgue puede tener, como puede ir variando. Videos, a veces les llevo videos explicativos
porque a veces entienden mas desde otra perspectiva. Diapositivas también he usado
para explicarles.”

La experiencia compartida permiti6 identificar el cbédigo emergente
‘representaciones visuales para el aprendizaje matematico”, relacionado con el uso de
gréficos, videos y recursos audiovisuales para fortalecer los procesos de analisis
matematico. Del mismo modo, emergié el codigo “diversificacion de estrategias
pedagdgicas”, asociado a la necesidad de presentar los contenidos desde diferentes
perspectivas para responder a las distintas formas de aprendizaje presentes en el aula.

La narrativa permitié interpretar que los apoyos visuales facilitaron una mayor
apropiacion de los conceptos matematicos, al permitir que los estudiantes observaran
los contenidos desde distintas formas de representacion. Las experiencias relatadas
evidenciaron que variar las estrategias pedagogicas favorecio la participacion y desperto
mayor interés frente al aprendizaje. En coherencia con ello, el docente D3 expreso:

“Contamos con dispositivos electronicos, tenemos tablets para los muchachos.
Ademéas de eso tenemos una serie de libros que les permiten el acceso. Tenemos
televisores... pero yo soy mas de manejar recursos fisicos, que el estudiante realmente
vaya al texto, conozca, indague, consulte.”

La experiencia compartida permitio identificar el cédigo emergente “integracion de
recursos fisicos y digitales”, relacionado con la combinacién de diferentes materiales
para fortalecer el aprendizaje matematico. Asimismo, emergio el codigo “exploraciéon
autébnoma del conocimiento”, asociado a la importancia de promover procesos de
consulta, lectura e indagacién por parte de los estudiantes.

La narrativa permitié reconocer gque los recursos adquirieron valor pedagogico
cuando favorecieron la curiosidad, la busqueda de informacion y la participacion activa
dentro de las actividades matematicas. Desde esta mirada, tanto los materiales fisicos
como las herramientas tecnolégicas contribuyeron a generar experiencias mas reflexivas

y autonomas. De igual manera, el docente D4 manifestd: “Me gusta siempre implementar
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la utilizacion de las TIC en el aula, en las pantallas interactivas, en el software que se
utiliza, por ejemplo, GeoGebra, la calculadora cientifica y ahora utilizando el iPad.”

La experiencia compartida permitio identificar el codigo emergente “mediacion
tecnolégica en matematicas”, relacionado con el uso de herramientas digitales para
apoyar procesos de andlisis y representacién matematica. Del mismo modo, emergio el
cédigo “interaccion dinamica con el aprendizaje”, asociado a la creacion de ambientes
mAas cercanos a las experiencias actuales de los estudiantes.

La narrativa permitio interpretar que las tecnologias favorecieron formas mas
interactivas de trabajar las matematicas, permitiendo desarrollar actividades donde los
estudiantes pudieron explorar procedimientos, representar informacion y relacionar los
contenidos con experiencias mas cercanas a su realidad. Finalmente, el docente D5
expresO: “Uso libros y lecturas matematicas, recursos TIC como aplicaciones vy
plataformas interactivas que motivan a los estudiantes. Ademas de videos, conferencias
y proyectos guiados.”

La experiencia compartida permitio identificar el cédigo emergente “motivacion
mediante recursos didacticos”, relacionado con la utilizacién de diferentes herramientas
para despertar el interés y la participacion de los estudiantes. Asimismo, emergi6 el
codigo “aprendizaje guiado y contextualizado”, asociado a actividades orientadas a
fortalecer el analisis y la reflexion matematica desde situaciones cercanas al contexto
estudiantil.

La narrativa permitio comprender gque los recursos favorecieron experiencias de
aprendizaje mas significativas cuando estuvieron acompafiados de estrategias
pedagogicas orientadas hacia la reflexion y la construccion de sentido. Las experiencias
compartidas evidenciaron que los estudiantes participaron con mayor interés cuando las
actividades incorporaban materiales y dindmicas cercanas a sus formas de aprender.

A partir de las experiencias narradas por los docentes, fue posible interpretar que
los recursos didacticos fortalecieron procesos de andlisis, reflexién y construccion de
significado dentro de la ensefianza de las matematicas. Las narrativas evidenciaron que
estos apoyos permitieron generar espacios donde los estudiantes pudieron explorar
procedimientos, interpretar resultados y relacionar los conceptos matematicos con

situaciones mas cercanas a su realidad.
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En coherencia con Van Manen (2016), los recursos adquieren sentido pedagogico
cuando median la experiencia de aprendizaje y favorecen una relacion significativa entre
el estudiante y el conocimiento. Del mismo modo, Ricoeur (1996) plantea que la
interpretacion se enriquece mediante multiples mediaciones simbodlicas, perspectiva que
permitié6 comprender cdmo las representaciones gréficas, los materiales concretos y las
herramientas digitales favorecieron procesos de aprendizaje mas profundos y reflexivos.

Asimismo, Gadamer (2004) sostiene que el conocimiento se construye a partir del
didlogo entre el sujeto y su experiencia. En coherencia con esta mirada, los recursos
didacticos favorecieron espacios donde los estudiantes pudieron interactuar,
reinterpretar y resignificar los contenidos matematicos desde sus propias vivencias y
formas de razonamiento.

Las comprensiones construidas durante el analisis permitieron reconocer que el
valor pedagogico de los recursos no dependi6é Unicamente de la herramienta utilizada,
sino de la intencién formativa con la que fue incorporada dentro del aula. Desde esta
perspectiva, los recursos fortalecieron la mediacion docente y favorecieron experiencias
mas cercanas, dinamicas y orientadas hacia la construccion significativa del aprendizaje
matematico.

Las comprensiones construidas alrededor de esta subcategoria permitieron
interpretar que la integracion de recursos didacticos favorecié procesos de aprendizaje
mas reflexivos, participativos y significativos dentro de la ensefianza de las matematicas.
De esta manera, las representaciones visuales, los materiales concretos y las
herramientas tecnoldgicas contribuyeron al fortalecimiento del razonamiento
matematico, el pensamiento critico y la participacion activa de los estudiantes de grado

noveno de la Institucion Educativa Enrique Olaya Herrera, sede Gabriela Mistral.
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Figura 15
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Categoria IV: Fortalecimiento de la enseianza matematica a través de la
resolucion de problemas contextualizados

Desde la fenomenologia, Van Manen (2016) sostuvo que la experiencia
pedagdgica adquiere sentido cuando el aprendizaje se relaciona con el mundo vivido del
estudiante. En coherencia con esta perspectiva, las experiencias narradas por los
docentes de matematicas de grado noveno de la Institucion Educativa Enrique Olaya
Herrera, sede Gabriela Mistral, permitieron reconocer que la resolucion de problemas
contextualizados fortalecié la ensefianza matematica al acercarla a las realidades,
intereses y necesidades de los estudiantes.

Las comprensiones construidas durante el analisis permitieron interpretar que la
resolucion de problemas contextualizados trascendié su caracter metodologico,
configurandose como una practica pedagdgica capaz de resignificar la experiencia de
ensefianza y aprendizaje dentro del aula. Desde esta mirada, las experiencias docentes,
las decisiones didacticas y los procesos de razonamiento analizados en las categorias
anteriores convergieron en una ensefianza matematica mas cercana, reflexiva y
vinculada con la vida cotidiana de los estudiantes.

En este sentido, los cédigos abiertos relacionados con la importancia de la
ensefianza mediante problemas contextualizados, la necesidad de fortalecer
aprendizajes Utiles para la vida y la formacion de ciudadanos con razonamiento logico
permitieron reconocer una preocupacion pedagogica orientada no solo al desempefio
académico, sino también al desarrollo integral de los estudiantes. Las narrativas
evidenciaron que contextualizar las matematicas favorecido espacios donde los
estudiantes pudieron analizar situaciones reales, reflexionar sobre su entorno y
reconocer la utlidad del conocimiento matematico dentro de su cotidianidad. En

coherencia con esta mirada, el docente D1 expreso:

“He aprendido que los estudiantes se apropian de las matematicas
cuando el problema los interpela, los reta y los conecta con su realidad. La
resolucién de problemas contextualizados permite desarrollar pensamiento
critico, autonomia y confianza. Creo que esta metodologia ayuda a formar
no solo buenos estudiantes, sino ciudadanos capaces de enfrentar
situaciones de la vida con razonamiento Idgico.
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La experiencia compartida permitié identificar el codigo emergente “aprendizaje
matematico desde la realidad del estudiante”, relacionado con la importancia de vincular
las situaciones problematicas con experiencias cercanas al contexto estudiantil.
Asimismo, emergio el codigo “formacion de ciudadanos con pensamiento critico”,
asociado al desarrollo de capacidades de analisis, autonomia y toma de decisiones frente
a situaciones de la vida cotidiana.

La narrativa permiti6 comprender que las matematicas adquirieron mayor
significado cuando los estudiantes lograron reconocerlas como herramientas Utiles para
interpretar y enfrentar situaciones reales. Desde esta perspectiva, la resolucion de
problemas contextualizados favorecio procesos de reflexion y fortalecié la confianza de

los estudiantes frente al aprendizaje matematico. Por otra parte, el docente D2 manifesto:

Lo principal es primero que ellos entiendan un poco mejor a veces los

problemas de su vida diaria. Si ven que la matemética se puede aplicar,

gue la matematica estd en la vida diaria, siento que esto hace que se

motiven mas. Les ayuda a pensar, les ayuda también a mejorar la toma de

decisiones.

La experiencia compartida permitio identificar el cédigo emergente “motivacion
desde la aplicabilidad de las matematicas”, relacionado con el interés que despierta en
los estudiantes reconocer la presencia de las matematicas en situaciones cotidianas. Del
mismo modo, emergido el cbédigo “toma de decisiones desde el razonamiento
matematico”, asociado al fortalecimiento de procesos de analisis y reflexion frente a
problemas reales.

La narrativa permitidé interpretar que la ensefianza matematica se fortalecio
cuando los estudiantes lograron relacionar los contenidos con experiencias cercanas a
su vida diaria. Las comprensiones emergentes evidenciaron que reconocer la utilidad de
las matematicas favorecio mayor participacion, interés y disposicion frente al aprendizaje.

En coherencia con ello, el docente D3 expreso:

Toda esta resolucion de problemas de contexto y las estrategias
matematicas que usted pueda disefar, lo que le van a permitir al estudiante
realmente, es decir, mire, es que la matematica no es algo tan abstracto.
Le permite al estudiante realmente vivenciar la matematica desde sus
intereses y desde sus problematicas.
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La experiencia compartida permitié identificar el codigo emergente “matematicas
vinculadas al contexto”, relacionado con la necesidad de acercar el conocimiento
matematico a las realidades e intereses de los estudiantes. Asimismo, emergié el cédigo
‘vivencia significativa de las matematicas”, asociado a experiencias donde los
estudiantes lograron reconocer las matematicas como parte de su vida cotidiana y no
Unicamente como contenidos abstractos.

La narrativa permiti6 comprender que la contextualizacién favorecié una relacion
mas cercana entre los estudiantes y el conocimiento matematico, permitiendo que las
actividades desarrolladas dentro del aula adquirieran mayor sentido y relevancia para
ellos. De igual manera, el docente D4 manifesto:

Desde la ensefianza de las matematicas y particularmente a través de la
resolucién de problemas contextualizados es completamente posible
abordar estas necesidades reales. Este enfoque no solo desarrolla
competencias matematicas, sino que también contribuye a formar
ciudadanos capaces de tomar decisiones informadas.

La experiencia compartida permitié identificar el codigo emergente “matematicas
para la vida cotidiana”, relacionado con la posibilidad de utilizar el conocimiento
matematico para analizar situaciones reales y tomar decisiones fundamentadas. Del
mismo modo, emergid6 el cédigo “formacion integral desde las matematicas”, asociado al
fortalecimiento de capacidades reflexivas y criticas dentro del proceso educativo.

La narrativa permitio interpretar que la resolucion de problemas contextualizados
permiti6 ampliar el sentido formativo de la ensefianza matemaética, favoreciendo no solo
el aprendizaje disciplinar, sino también el desarrollo de habilidades necesarias para la
vida cotidiana y la participacion social. Finalmente, el docente D5 expreso:

Trabajar la ensefianza a través de problemas contextualizados invita a una
reflexion constante tanto del docente como de los estudiantes. Los
estudiantes también llegan a cuestionarse y a reconocer la utilidad de los
contenidos cuando comprenden que las matematicas les permiten resolver
problemas reales de su vida diaria. Esa toma de conciencia fortalece no
solo el aprendizaje, sino también el sentido y la pertinencia de las
matematicas en su cotidianidad.

La experiencia compartida permitié identificar el cdédigo emergente “reflexion
sobre la utilidad de las matematicas”, relacionado con el reconocimiento del valor practico

del conocimiento matematico dentro de la vida diaria. Asimismo, emergié el cédigo
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‘pertinencia del aprendizaje matematico”, asociado a la construccidn de experiencias
donde los contenidos adquirieron sentido dentro del contexto estudiantil.

La narrativa permiti6 comprender que la ensefianza mateméatica adquirié6 mayor
relevancia cuando los estudiantes lograron reconocer la utilidad de los conceptos
trabajados dentro de situaciones cercanas a su realidad. Las comprensiones emergentes
evidenciaron que esta toma de conciencia fortalecio tanto el interés por aprender como
la valoracion de las mateméticas dentro de la vida cotidiana.

A partir de las experiencias narradas por los docentes, fue posible interpretar que
la resolucion de problemas contextualizados favorecié procesos de aprendizaje mas
cercanos, reflexivos y significativos dentro de la ensefianza de las matematicas. Las
narrativas evidenciaron que contextualizar las situaciones problematicas permitio que los
estudiantes participaran de manera mas activa, analizaran su entorno y relacionaran los
contenidos matematicos con experiencias reales.

En coherencia con Alsina (2020), las experiencias docentes reflejaron que la
ensefianza basada en contextos reales favorece aprendizajes funcionales y transferibles,
permitiendo al estudiante utilizar las matematicas en diferentes situaciones de su vida
cotidiana. Del mismo modo, Polya (1945) plantea que la resolucion de problemas
constituye el nicleo del pensamiento matematico, ya que promueve procesos de analisis,
razonamiento y reflexion frente a situaciones problematicas.

Las comprensiones construidas durante el analisis permitieron reconocer que la
resolucién de problemas contextualizados fortaleci6 la enseflanza matematica al
transformar las dinamicas tradicionales del aula y favorecer experiencias de aprendizaje
mas vinculadas con las realidades de los estudiantes. Desde esta perspectiva, las
matematicas dejaron de percibirse Unicamente como contenidos abstractos,
configurandose como herramientas Utiles para interpretar, analizar y actuar frente a
distintas situaciones de la vida cotidiana.

Las comprensiones construidas alrededor de esta categoria permitieron
interpretar que la resolucion de problemas contextualizados contribuy6 al fortalecimiento
de una ensefianza matematica mas humana, reflexiva y significativa dentro del grado
noveno de la Institucion Educativa Enrique Olaya Herrera, sede Gabriela Mistral. En este

sentido, las experiencias pedagdgicas desarrolladas por los docentes favorecieron
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procesos donde el razonamiento, la reflexién y la conexidn con el contexto adquirieron

un papel fundamental dentro de la construccion del aprendizaje matematico.

Figura 16
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Subcategoria 4.1: Aporte de la ensefanza de las matematicas contextualizada

Las experiencias narradas por los docentes permitieron comprender que la

ensefianza de las matematicas contextualizada favorecié una relacién mas cercana entre

los estudiantes y el conocimiento matematico. Las comprensiones emergentes

evidenciaron que, cuando los contenidos se vincularon con situaciones reales y
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experiencias cotidianas, los estudiantes lograron reconocer mayor sentido y utilidad en
lo que aprendian, participando de manera mas activa y reflexiva dentro del aula.

Desde esta perspectiva, las mateméticas dejaron de percibirse Unicamente como
un conjunto de procedimientos abstractos para convertirse en una herramienta que
permitié interpretar situaciones del entorno, analizar problemas cotidianos y tomar
decisiones fundamentadas. Las narrativas compartidas por los docentes reflejaron que
contextualizar la ensefianza fortalecié no solo el aprendizaje matematico, sino también
la confianza, la autonomia y la disposicion de los estudiantes frente a las actividades
desarrolladas en clase. En coherencia con esta mirada, el docente D1 expresé:

He aprendido que los estudiantes se apropian de las matematicas cuando

el problema los interpela, los reta y los conecta con su realidad... La

resolucién de problemas contextualizados permite desarrollar pensamiento

critico, autonomia y confianza. Creo que esta metodologia ayuda a formar

no solo buenos estudiantes, sino ciudadanos capaces de enfrentar

situaciones de la vida con razonamiento I4gico.

La experiencia compartida permitié identificar el codigo emergente “matematicas
vinculadas con la realidad del estudiante”, relacionado con la importancia de conectar el
aprendizaje matematico con experiencias cercanas al contexto estudiantil. Asimismo,
emergid el codigo “fortalecimiento del pensamiento critico y la autonomia”, asociado al
desarrollo de capacidades reflexivas y de toma de decisiones dentro de la resolucion de
problemas.

La narrativa permiti6 comprender que el aprendizaje matematico adquiri6 mayor
significado cuando los estudiantes lograron relacionar los contenidos con situaciones
reales de su entorno. Desde esta perspectiva, las matematicas comenzaron a asumirse
como una herramienta Gtil para analizar, interpretar y actuar frente a distintas situaciones
de la vida cotidiana. Por otra parte, el docente D2 manifesto: “Si ven que la matematica
se puede aplicar, que la matematica esta en la vida diaria, siento que esto hace que se
motiven mas. Les ayuda a pensar, les ayuda también a mejorar la toma de decisiones.”

La experiencia compartida permitio identificar el cédigo emergente “motivacion
desde la aplicabilidad de las matematicas”, relacionado con el interés que despierta en
los estudiantes reconocer la utilidad de los contenidos matematicos dentro de su

cotidianidad. Del mismo modo, emergié el cédigo “toma de decisiones desde el
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razonamiento matematico”, asociado al fortalecimiento de habilidades de analisis y
reflexion frente a situaciones reales.

La narrativa permitié interpretar que la contextualizacion favorecié una mayor
disposicion frente al aprendizaje, ya que los estudiantes lograron comprender que las
matematicas forman parte de situaciones presentes en su vida diaria y no Unicamente

de actividades escolares aisladas. En coherencia con ello, el docente D3 expreso:

Toda esta resolucion de problemas de contexto y las estrategias
matematicas que usted pueda disefar... le van a permitir al estudiante
realmente decir: mire, es que la matematica no es algo tan abstracto. Le
permite al estudiante realmente vivenciar la mateméatica desde sus
intereses y desde sus problematicas.

La experiencia compartida permitié identificar el cddigo emergente “vivencia
significativa de las matematicas”, relacionado con la posibilidad de experimentar el
aprendizaje mateméatico desde situaciones cercanas a la realidad del estudiante.
Asimismo, emergi6 el codigo “contextualizacién desde los intereses y problematicas”,
asociado a la construccion de experiencias pedagodgicas vinculadas con el entorno
estudiantil.

La narrativa permiti6 comprender que las matematicas adquirieron mayor
cercania y sentido cuando los estudiantes pudieron relacionarlas con experiencias,
intereses y problematicas presentes dentro de su contexto cotidiano. Desde esta mirada,
la contextualizacion favorecié una participacion mas consciente y reflexiva dentro del

aprendizaje matematico. De igual manera, el docente D4 manifesto:

Este enfoque no solo desarrolla competencias matematicas, sino que

también contribuye a formar ciudadanos capaces de tomar decisiones

informadas. Desde la ensefianza de las matematicas y particularmente a

través de la resolucion de problemas contextualizados es completamente

posible abordar estas necesidades reales.

La experiencia compartida permitié identificar el codigo emergente “formacion
integral desde las matematicas”, relacionado con el fortalecimiento de habilidades

reflexivas y criticas a partir de situaciones contextualizadas. Del mismo modo, emergio
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el cédigo “matematicas para la vida cotidiana”, asociado a la posibilidad de utilizar el
razonamiento matematico para enfrentar situaciones reales.

La narrativa permitio interpretar que la ensefianza contextualizada amplié el
sentido formativo de las mateméticas, favoreciendo procesos donde los estudiantes
pudieron analizar situaciones reales y desarrollar habilidades Utiles para su vida personal

y social. Finalmente, el docente D5 expreso:

Los estudiantes también llegan a cuestionarse y a reconocer la utilidad de

los contenidos cuando comprenden que las matematicas les permiten

resolver problemas reales de su vida diaria. Esa toma de conciencia

fortalece no solo el aprendizaje, sino también el sentido y la pertinencia de

las matematicas en su cotidianidad.

La experiencia compartida permiti6 identificar el cbédigo emergente
‘reconocimiento de la utilidad de las matematicas”, relacionado con la valoracion del
conocimiento matematico dentro de la vida cotidiana. Asimismo, emergié el cédigo
“pertinencia del aprendizaje matematico”, asociado a experiencias donde los contenidos
lograron adquirir significado dentro del contexto estudiantil.

La narrativa permiti6 comprender que la ensefianza contextualizada fortalecio6 el
interés y la participacion de los estudiantes al permitirles reconocer que las matematicas
pueden utilizarse para interpretar y resolver situaciones presentes en su entorno.

A partir de las experiencias narradas por los docentes, fue posible interpretar que
la contextualizacién favorecié procesos de aprendizaje mas cercanos, reflexivos y
significativos dentro de la ensefianza de las mateméaticas. Las narrativas evidenciaron
gue trabajar problemas relacionados con la realidad de los estudiantes permitié superar
practicas centradas Unicamente en la repeticion de procedimientos y favorecio espacios
orientados hacia el andlisis, la argumentacion y la toma de decisiones.

En continuidad con estas comprensiones, los relatos docentes también
permitieron reconocer la importancia de incorporar situaciones relacionadas con la
matematica financiera dentro de la ensefianza contextualizada. Las experiencias
compartidas evidenciaron que temas asociados al manejo del dinero, el ahorro, el
consumo responsable y la toma de decisiones econdmicas despertaron interés en los

estudiantes, al relacionarse directamente con situaciones presentes en su vida cotidiana
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y familiar. Desde esta mirada, las matematicas financieras comenzaron a asumirse como
una posibilidad para fortalecer aprendizajes Utiles y cercanos a las necesidades del
contexto social del estudiante.

Asimismo, las narrativas permitieron reconocer que la ensefianza contextualizada
favorecié el fortalecimiento del razonamiento l6gico y del pensamiento critico. Los
docentes coincidieron en que resolver situaciones cercanas a la realidad invitd a los
estudiantes a analizar, reflexionar y argumentar sus respuestas, fortaleciendo
habilidades necesarias para desenvolverse de manera mas consciente dentro de
distintos escenarios de la vida cotidiana.

En coherencia con Skovsmose (1994), la educacidon matematica debe favorecer
procesos que permitan al estudiante interpretar criticamente su realidad y actuar
reflexivamente frente a ella. Del mismo modo, Freire (1970) plantea que la educacién
debe contribuir a la formacion de sujetos criticos y conscientes de su contexto social.
Desde esta perspectiva, las experiencias compartidas permitieron comprender que la
resolucién de problemas contextualizados fortalecié no solo el aprendizaje matematico,
sino también la capacidad de los estudiantes para reflexionar, argumentar y participar de
manera mas responsable dentro de su entorno.

En correspondencia con Ricoeur (1996), las experiencias adquieren sentido
cuando logran relacionarse con la realidad y las vivencias del sujeto. En coherencia con
esta mirada, las narrativas docentes permitieron reconocer que las matematicas
cobraron mayor significado cuando los estudiantes lograron vincular los contenidos con
situaciones cercanas a su experiencia cotidiana.

Las comprensiones construidas durante el analisis permitieron reconocer que el
fortalecimiento de la ensefianza matematica no dependié unicamente de la aplicacion de
estrategias 0 métodos especificos, sino de la capacidad de construir experiencias
pedagdgicas conscientes, cercanas y contextualizadas. Desde esta perspectiva, la
mediacién docente, la atencion a las particularidades del estudiante y la conexion entre
las matematicas y la realidad cotidiana adquirieron un papel esencial dentro del proceso
educativo.

Las comprensiones construidas alrededor de esta subcategoria permitieron

interpretar que la ensefianza de las mateméticas contextualizada favorecio procesos de
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aprendizaje mas reflexivos, participativos y significativos dentro del grado noveno de la

Institucion Educativa Enrique Olaya Herrera, sede Gabriela Mistral. En este sentido, la

resolucién de problemas contextualizados contribuy6 a fortalecer el razonamiento I6gico,

la autonomia y la construccion de aprendizajes con sentido para la vida cotidiana de los

estudiantes.

Figura 17

Esquema de la subcategoria
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Lectura interpretativa de los hallazgos en relacion con los objetivos de la
investigacion

Desde el enfoque fenomenolbgico-hermenéutico que orientd esta investigacion,
los objetivos no fueron asumidos como elementos de verificacion, sino como horizontes
de sentido que guiaron el proceso interpretativo desarrollado a partir de las experiencias
narradas por los docentes de matematicas de grado noveno de la Institucion Educativa
Enrique Olaya Herrera, sede Gabriela Mistral. En este sentido, los hallazgos emergieron
de la comprensién de las vivencias pedagogicas, las reflexiones construidas desde la
practica cotidiana y los significados que los participantes atribuyen a la ensefianza de las
matematicas dentro de su contexto educativo.

En correspondencia con el objetivo general, orientado a generar constructos
tedricos sobre la didactica de la matematica basados en la resolucién de problemas
contextualizados, los hallazgos permitieron reconocer que la ensefianza de las
matematicas es vivida por los docentes como una experiencia pedagoégica situada,
influenciada por las caracteristicas del contexto escolar, las necesidades de los
estudiantes y las decisiones didacticas que emergen en la dinamica cotidiana del aula.
Las narrativas compartidas evidenciaron que la practica docente se transforma
continuamente a partir de la interaccion con los estudiantes y de las reflexiones
construidas en torno a las experiencias de ensefianza.

En coherencia con el primer objetivo especifico, relacionado con identificar desde
la experiencia docente la didactica implementada en la ensefianza de las matematicas,
los hallazgos permitieron comprender como los docentes narran sus practicas
pedagogicas desde experiencias significativas construidas en el aula. Las vivencias
relatadas reflejaron procesos de reflexion constante, ajustes metodoldgicos y estrategias
pedagdgicas orientadas a responder a las particularidades de los estudiantes del grado
noveno. Asimismo, las experiencias compartidas evidenciaron que la practica docente
no se desarrolla de manera estética, sino que se resignifica progresivamente mediante
el contacto permanente con las realidades del contexto educativo.

En relacion con el segundo objetivo especifico, orientado a caracterizar los
procesos implicados en la ensefianza de las matematicas desde la resolucién de

problemas contextualizados, los hallazgos permitieron reconocer que los docentes

135



conciben la ensefianza como un proceso flexible y dinamico, ajustado continuamente a
las necesidades del grupo y a las dificultades identificadas durante el desarrollo de las
actividades pedagogicas. Las categorias emergentes evidenciaron que la
contextualizacion, la mediacién pedagdgica y la adaptacion de estrategias forman parte
esencial de las decisiones didacticas construidas dentro del aula, favoreciendo
experiencias de aprendizaje mas cercanas y significativas para los estudiantes.

En atencion al tercer objetivo especifico, referido a interpretar los procesos que
intervienen en el desarrollo del razonamiento y la argumentacion matemaética, los
hallazgos permitieron comprender que estos procesos se fortalecen mediante el dialogo,
la explicacion de procedimientos, la reflexion sobre los errores y la participacion activa
de los estudiantes en la resolucion de problemas. Las experiencias narradas por los
docentes evidenciaron que el razonamiento matematico se construye de manera
progresiva en la interaccion cotidiana del aula, donde la argumentacion y la explicacion
adquieren valor como posibilidades para fortalecer la reflexion y la construccion de
significado alrededor del conocimiento matematico.

Por dltimo, en correspondencia con el cuarto objetivo especifico, orientado a
derivar referentes tedricos emergentes que fortalezcan la didactica docente en la
resolucién de problemas contextualizados, los hallazgos permitieron reconocer
elementos significativos presentes en las experiencias de los docentes, los cuales
servirdn de base para la construccion teorica desarrollada en el capitulo siguiente. En
esta fase interpretativa, dichos elementos se presentan como significados emergentes
construidos desde la experiencia vivida de los participantes, preservando asi la
coherencia metodolégica y el sentido fenomenolégico-hermenéutico que orientd el

estudio.

Contraste de los hallazgos desde la perspectiva fenomenolégico-hermenéutica

A partir del andlisis e interpretacion de las experiencias narradas por los docentes,
fue posible comprender que la ensefianza de las matematicas trasciende la transmision
de contenidos y se configura como una practica pedagdgica profundamente vinculada
con el contexto, las vivencias de los estudiantes y las reflexiones construidas por el

docente dentro del aula. Desde la perspectiva fenomenoldgico-hermenéutica, los
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hallazgos fueron comprendidos como expresiones de sentido que permitieron interpretar
coémo los docentes viven, resignifican y transforman su practica pedagogica a partir de la
interaccién cotidiana con los estudiantes y las particularidades del contexto educativo.

En relacion con la primera categoria, vinculada con las experiencias didacticas de
los docentes en la ensefianza de las matematicas, los hallazgos evidenciaron que los
profesores reconocen la diversidad de formas de aprendizaje presentes en el aula y la
necesidad de ajustar constantemente sus estrategias pedagdgicas. Estas experiencias
dialogan con los planteamientos de Godino (2024), quien concibe la didactica de la
matematica como una practica reflexiva que articula el conocimiento disciplinar con las
experiencias construidas en el aula. Del mismo modo, los hallazgos se relacionan con la
teoria de la transposicion didactica de Chevallard (2022), al evidenciar como los docentes
transforman el conocimiento matematico para hacerlo més cercano y comprensible
dentro del contexto escolar.

Respecto a la segunda categoria, relacionada con los procesos didacticos que
orientan la ensefianza de las matematicas, los hallazgos permitieron reconocer que los
docentes desarrollan estrategias pedagogicas orientadas a conectar los contenidos
matematicos con situaciones reales y cercanas a los estudiantes. Estas experiencias
guardan relacion con la teoria de las situaciones didacticas de Brousseau (2021), quien
plantea que el aprendizaje matematico se fortalece cuando el estudiante interactia con
situaciones que lo invitan a explorar, analizar y construir conocimiento. Asimismo, los
resultados dialogan con Boaler (2021), al evidenciar que el aprendizaje adquiere mayor
significado cuando los problemas se vinculan con contextos cercanos a la vida cotidiana
del estudiante.

En cuanto a la tercera categoria, orientada a los procesos de razonamiento y
argumentacion matematica, los hallazgos evidenciaron que los docentes promueven
espacios donde los estudiantes explican procedimientos, analizan errores y reflexionan
sobre la validez de sus respuestas. Estas experiencias se relacionan con la propuesta
de Polya (1945), quien plantea que resolver problemas implica comprender la situacion,
planificar estrategias y reflexionar sobre las soluciones obtenidas. Del mismo modo, los
hallazgos dialogan con Schoenfeld (1985), al resaltar la importancia de la reflexion y la

metacognicion dentro del aprendizaje matemético, asi como con Duval (1995), quien
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destaca el valor de las diferentes representaciones para favorecer procesos de
interpretacion y construccion de significado matematico.

Por otra parte, la cuarta categoria, relacionada con el fortalecimiento de la
ensefianza matematica mediante la resolucion de problemas contextualizados, permitié
comprender que los docentes consideran esta estrategia como una posibilidad para
acercar las matematicas a la realidad de los estudiantes y favorecer aprendizajes con
mayor sentido. Estas comprensiones se relacionan con Freire (1970) y Skovsmose
(1994), quienes sostienen que la educacién debe promover sujetos criticos, capaces de
interpretar y reflexionar sobre las situaciones presentes en su entorno. Desde esta
mirada, la resolucién de problemas contextualizados no solo favorece el aprendizaje
matematico, sino también el desarrollo del pensamiento critico y la participacion
consciente del estudiante frente a la realidad que lo rodea.

En conjunto, la contrastacion entre los hallazgos y los referentes teéricos permitio
comprender que la didactica de la matematica se configura como una practica
pedagogica reflexiva, dinamica y profundamente contextualizada. Desde la perspectiva
fenomenoldgico-hermenéutica que orientd esta investigacion, la ensefianza de las
matematicas fue comprendida como una experiencia vivida en la que el docente
interpreta constantemente su practica y construye nuevas posibilidades de ensefianza a
partir de la interaccion con los estudiantes y el contexto educativo.

Las comprensiones construidas durante este proceso interpretativo permitieron
reconocer la necesidad de resignificar la practica pedagdgica y fortalecer formas de
ensefianza mas cercanas, humanas y significativas para los estudiantes. En este sentido,
el recorrido analitico desarrollado en el presente capitulo abre paso a la construccion del
constructo tedérico emergente que se desarrolla en el capitulo siguiente, orientado a
fortalecer la didactica de la matemética en la resolucion de problemas contextualizados
dentro del grado noveno de la Institucion Educativa Enrique Olaya Herrera, sede Gabriela

Mistral.

Integracion Interpretativa de los Hallazgos
El proceso interpretativo desarrollado a lo largo de este capitulo permitid

comprender que las experiencias narradas por los docentes no aparecen de manera
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aislada, sino que se articulan entre si configurando una visiébn amplia sobre la ensefianza
de las matematicas desde la resolucién de problemas contextualizados. Las categorias
emergentes construidas durante el andlisis revelaron relaciones profundas entre la
experiencia pedagodgica, las decisiones didacticas, los procesos de razonamiento
matematico y la necesidad de fortalecer una ensefianza mas cercana a las realidades de
los estudiantes.

Desde esta perspectiva, las experiencias didacticas relatadas por los docentes
evidenciaron que la practica pedagogica se transforma continuamente a partir de la
reflexion sobre lo vivido dentro del aula. Las narrativas permitieron reconocer que
ensefiar matematicas implica interpretar las necesidades del estudiante, comprender las
dinamicas del contexto escolar y ajustar constantemente las estrategias pedagogicas
para favorecer procesos de aprendizaje mas significativos.

En este sentido, los procesos didacticos orientados hacia la resolucion de
problemas contextualizados permitieron identificar una enseflanza matematica que
busca relacionar el conocimiento con situaciones reales y cercanas a la vida cotidiana
del estudiante. Las comprensiones construidas durante el analisis evidenciaron que
contextualizar las matematicas favorece la participacion, despierta interés y fortalece la
construccion de sentido alrededor de los contenidos trabajados en clase.

Asimismo, los hallazgos relacionados con el razonamiento y la argumentacion
matematica permitieron reconocer la importancia de generar espacios donde los
estudiantes puedan explicar, analizar y justificar sus procedimientos. Las narrativas
docentes mostraron que el razonamiento matematico se fortalece cuando el estudiante
participa activamente, reflexiona sobre sus errores y encuentra oportunidades para
dialogar y construir significado junto a sus comparieros y docentes.

De igual manera, las experiencias vinculadas con el fortalecimiento de la
ensefianza matematica evidenciaron que la resolucién de problemas contextualizados
contribuye no solo al aprendizaje disciplinar, sino también al desarrollo del pensamiento
critico, la autonomia y la capacidad de interpretar situaciones presentes en el entorno.
Desde esta mirada, las matematicas comenzaron a asumirse como una herramienta util
para comprender la realidad y tomar decisiones fundamentadas dentro de distintos

contextos de la vida cotidiana.

139



Las comprensiones construidas durante la integracion interpretativa permitieron
reconocer que la didactica de la matematica no puede reducirse a la aplicacion de
métodos o estrategias predeterminadas. Por el contrario, las experiencias narradas por
los docentes evidenciaron que la ensefianza se configura como una practica reflexiva,
dinamica y profundamente humana, donde el docente interpreta constantemente lo que
ocurre en el aula y resignifica sus acciones pedagodgicas a partir de las necesidades y
experiencias de los estudiantes.

En coherencia con Van Manen (2016), las experiencias pedagdgicas adquieren
significado cuando son comprendidas desde el mundo vivido de quienes participan en
ellas. Del mismo modo, Gadamer (2004) sostiene que toda comprension se construye
en el didlogo con la experiencia y con el otro. Desde esta perspectiva, las narrativas
docentes permitieron interpretar que la ensefianza de las matematicas se fortalece
cuando el aprendizaje logra conectarse con las vivencias, intereses y problematicas
presentes en la realidad de los estudiantes.

Asimismo, Ricoeur (1996) plantea que la interpretacion permite reconstruir
sentidos a partir de la experiencia narrada. En coherencia con esta mirada, las
experiencias compartidas por los docentes hicieron posible comprender cémo la
resolucién de problemas contextualizados favorece procesos de reflexidon, analisis y
construccion de significado dentro de la ensefianza matematica.

En conjunto, las categorias emergentes configuraron una vision integrada de la
practica pedagogica, donde la contextualizacion, la mediacion docente, el razonamiento
matematico y la reflexién critica se relacionan entre si para fortalecer procesos de
aprendizaje mas conscientes y significativos. Las comprensiones alcanzadas durante
esta fase interpretativa permiten abrir camino hacia la construccion del constructo teérico
emergente, el cual se desarrollara en el capitulo siguiente como una propuesta orientada
al fortalecimiento de la didactica de la matemética en la resolucion de problemas
contextualizados en el grado noveno de la Institucion Educativa Enrique Olaya Herrera,

sede Gabriela Mistral.
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Reflexion Final del Proceso Interpretativo

El recorrido interpretativo desarrollado en esta investigacion permitio comprender
que la ensefianza de las matematicas, desde la resolucibn de problemas
contextualizados, se configura como una experiencia pedagoégica profundamente
vinculada con las vivencias del docente, las necesidades del estudiante y las dinamicas
presentes dentro del contexto escolar. Las experiencias narradas por los participantes
evidenciaron que ensefiar matematicas implica mucho mas que transmitir contenidos o
desarrollar procedimientos; supone construir espacios donde el estudiante pueda
analizar, reflexionar, argumentar y encontrar sentido a lo que aprende.

A lo largo del analisis emergieron experiencias que mostraron coémo los docentes
resignifican continuamente su practica pedagogica a partir de la reflexion sobre lo vivido
en el aula. Las narrativas permitieron reconocer que las decisiones didacticas no
responden Unicamente a modelos tedricos previamente establecidos, sino también a la
capacidad del docente para interpretar las situaciones presentes en el contexto educativo
y responder de manera flexible a las necesidades de los estudiantes.

En este sentido, las comprensiones construidas permitieron reconocer que la
resolucién de problemas contextualizados favorece una ensefianza matemética mas
cercana, participativa y significativa. Las experiencias compartidas por los docentes
evidenciaron que contextualizar las actividades matematicas fortalece el interés de los
estudiantes, facilita la apropiacion de los contenidos y contribuye al desarrollo de
habilidades relacionadas con el razonamiento logico, la argumentacion y el pensamiento
critico.

Asimismo, el analisis permiti6 comprender que el acompafiamiento docente
adquiere un papel fundamental dentro de los procesos de aprendizaje matematico. Las
narrativas reflejaron que la mediacion pedagdgica, el didlogo constante, las preguntas
orientadoras y la reflexion sobre los errores favorecen ambientes donde los estudiantes
pueden construir confianza, desarrollar autonomia y participar activamente dentro de las
actividades propuestas.

Desde esta perspectiva, las matematicas comenzaron a asumirse no solo como
un saber disciplinar, sino como una posibilidad para interpretar la realidad, comprender

situaciones del entorno y tomar decisiones fundamentadas frente a diferentes
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problematicas de la vida cotidiana. Las experiencias compartidas permitieron reconocer
gue el aprendizaje adquiere mayor significado cuando el estudiante logra relacionar los
contenidos con situaciones cercanas a su contexto social, familiar y escolar.

En coherencia con la perspectiva fenomenoldgico-hermenéutica que oriento esta
investigacion, las experiencias docentes fueron comprendidas como expresiones de
sentido construidas desde el mundo vivido de los participantes. Las narrativas hicieron
posible interpretar como la practica pedagoégica se transforma mediante la reflexién
constante y como las experiencias del aula permiten resignificar las formas de ensefiar
y aprender matematicas.

Las comprensiones alcanzadas durante esta fase interpretativa permitieron
reconocer que la didactica de la matematica requiere pensarse desde una mirada mas
humana, reflexiva y contextualizada, donde el estudiante sea reconocido como un sujeto
activo dentro del proceso educativo y donde las experiencias cotidianas adquieran valor
dentro de la construccién del aprendizaje matematico.

De esta manera, el proceso interpretativo desarrollado en el presente capitulo
permitié construir las bases comprensivas que orientan el capitulo siguiente, en el cual
se presentard el constructo tedrico emergente sobre la didactica de la matematica en la
resolucién de problemas contextualizados. Dicho constructo surge de las experiencias,
reflexiones y significados compartidos por los docentes participantes, constituyéndose
como una posibilidad para fortalecer los procesos de ensefianza matematica en el grado

noveno de la Institucion Educativa Enrique Olaya Herrera, sede Gabriela Mistral.
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SECCION V

CONSTRUCTO TEORICO EMERGENTE, APORTES, CONCLUSIONES Y
PROYECCIONES DESDE LA FENOMENOLOGIA HERMENEUTICA

Las comprensiones construidas a lo largo del proceso investigativo permitieron
reconocer que la enseflanza de las matematicas requiere ser comprendida mas alla de
la transmisién de contenidos o la repeticion de procedimientos. Las experiencias
analizadas evidenciaron que la practica pedagogica adquiere mayor sentido cuando el
aprendizaje matematico logra relacionarse con las realidades, intereses y necesidades
de los estudiantes, favoreciendo espacios donde el razonamiento, la reflexion y la
participacion ocupan un lugar central dentro del aula.

En este sentido, la presente seccion surge como resultado del proceso de andlisis
e interpretacion desarrollado a partir de las experiencias pedagdgicas de los docentes
de matematicas de grado noveno de la Institucion Educativa Enrique Olaya Herrera, sede
Gabriela Mistral. Las comprensiones alcanzadas permitieron construir una vision
integradora sobre la didactica de la matematica desde la resolucion de problemas
contextualizados, configurandose como una propuesta orientada hacia el fortalecimiento
de procesos de ensefianza mas reflexivos, contextualizados y significativos.

Desde esta perspectiva, la resolucion de problemas contextualizados dejo de
comprenderse Unicamente como una estrategia metodoldgica y comenz6 a reconocerse
como un eje articulador de la préactica pedagdgica, capaz de favorecer procesos donde
los estudiantes interpretan situaciones de su entorno, argumentan sus ideas, analizan
procedimientos y construyen significado alrededor del conocimiento matematico.

Asimismo, las experiencias compartidas permitieron reconocer que la ensefianza
matematica se fortalece cuando el docente asume una préctica pedagodgica flexible y

reflexiva, orientada hacia la mediacion, el dialogo y la interpretacién constante de las
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dinamicas presentes dentro del aula. La contextualizacion, el razonamiento matematico,
la argumentacion y el pensamiento critico emergieron como elementos esenciales dentro
de una ensefianza mateméatica mas humana y cercana a las experiencias del estudiante.

En coherencia con estas comprensiones, el constructo emergente se organiza en
cinco ejes interpretativos que integran los significados construidos durante el proceso
investigativo y permiten configurar una visién amplia sobre la didactica de la matematica

en la resolucion de problemas contextualizados.

Eje I: La Didactica Matematica como Experiencia Reflexiva y Contextualizada

La didactica de la matematica emerge como una practica pedagogica construida
desde la experiencia, la reflexion y la interaccion constante con las realidades presentes
dentro del aula. Desde esta mirada, ensefiar matematicas implica interpretar las
necesidades del estudiante, comprender las dindmicas del contexto escolar y resignificar
continuamente las estrategias pedagogicas utilizadas durante el proceso de ensefianza.

Las comprensiones construidas durante la investigacion permitieron reconocer
gue la practica docente se transforma progresivamente a partir de las experiencias
vividas en el aula. La reflexion sobre las dificultades de aprendizaje, la participacion
estudiantil y las situaciones presentes en el contexto educativo favorece procesos de
ajuste y reconstruccion pedagogica que fortalecen formas de ensefianza mas flexibles y
cercanas a la realidad del estudiante.

En este sentido, la didactica de la matematica deja de asumirse como una practica
rigida centrada exclusivamente en contenidos curriculares y comienza a configurarse
como una experiencia pedagdgica dindmica, donde el docente interpreta
constantemente lo que ocurre dentro del aula para construir ambientes de aprendizaje
mas participativos y significativos.

Asimismo, la contextualizacion adquiere un papel fundamental dentro de la
ensefianza matematica, debido a que permite relacionar los contenidos con situaciones
cercanas a la vida cotidiana del estudiante. Las matematicas adquieren mayor sentido
cuando el aprendizaje logra vincularse con experiencias reales presentes dentro del

entorno social, familiar y escolar.

144



Eje ll: La Resoluciéon de Problemas Contextualizados

La resolucion de problemas contextualizados emerge como una posibilidad
pedagdgica que favorece procesos de analisis, interpretaciobn y construccion de
significado dentro del aprendizaje matematico. Desde esta perspectiva, los problemas
dejan de comprenderse Unicamente como ejercicios orientados a verificar resultados y
comienzan a asumirse como experiencias que permiten reflexionar, explorar estrategias
y relacionar las matematicas con situaciones presentes en la realidad del estudiante.

Las comprensiones construidas permitieron reconocer que los estudiantes
participan con mayor interés cuando las actividades matematicas logran relacionarse con
situaciones cercanas a su contexto cotidiano. La contextualizacion favorece una mayor
apropiacion del conocimiento matematico, debido a que permite comprender la utilidad
de las matematicas dentro de diferentes situaciones de la vida diaria.

Dentro de estas experiencias contextualizadas, la matematica financiera emerge
como una posibilidad pedagodgica significativa para relacionar las mateméaticas con
situaciones reales presentes en la vida cotidiana de los estudiantes. Aspectos vinculados
con el ahorro, el manejo del dinero, el consumo, la administracion de recursos, los
intereses y la toma de decisiones econémicas permiten fortalecer aprendizajes mas
cercanos a las realidades sociales y familiares del contexto estudiantil. Desde esta
perspectiva, la ensefianza de las matematicas adquiere un caracter mas funcional y
formativo, favoreciendo que el estudiante comprenda la utilidad del conocimiento
matematico en situaciones practicas de su entorno.

En este sentido, la resolucion de problemas contextualizados fortalece procesos
donde el estudiante puede analizar informacion, argumentar decisiones y construir
relaciones entre los contenidos matematicos y las experiencias vividas dentro de su
entorno. El aprendizaje adquiere asi un caracter mas consciente, reflexivo y significativo.

Asimismo, la contextualizacion favorece experiencias donde el estudiante puede
interpretar problematicas presentes en su realidad, analizar posibles soluciones y
fortalecer habilidades relacionadas con el razonamiento I6gico y la toma de decisiones.
Las matematicas comienzan a percibirse como herramientas Gtiles para comprender
situaciones del entorno y no Unicamente como contenidos abstractos desarrollados

dentro del aula. Desde esta mirada, la ensefianza matematica se fortalece cuando el
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estudiante deja de percibir las matematicas como contenidos aislados y comienza a
reconocerlas como herramientas Utiles para interpretar, comprender y actuar frente a

distintas situaciones presentes en la realidad cotidiana.

Eje lll: La Mediacion Pedagoégica

La mediacién pedagodgica emerge como un elemento esencial dentro de la
ensefianza de las matematicas, al favorecer procesos donde el estudiante puede
reflexionar, explicar procedimientos, analizar errores y construir argumentos alrededor
de las situaciones matematicas desarrolladas en el aula.

Desde esta perspectiva, el docente deja de ocupar Unicamente el papel de
transmisor de contenidos y comienza a configurarse como un orientador que acompafa,
escucha y genera espacios de didlogo dentro del proceso educativo. La ensefianza
matematica adquiere mayor significado cuando el estudiante encuentra oportunidades
para participar activamente, expresar sus ideas y construir sus propias formas de
razonamiento.

Las comprensiones alcanzadas permitieron reconocer que las preguntas
orientadoras, la reflexion sobre los procedimientos y el andlisis colectivo de las
estrategias utilizadas favorecen ambientes donde el estudiante desarrolla
progresivamente mayor confianza y autonomia frente al aprendizaje matematico. En este
sentido, el razonamiento matematico comienza a comprenderse como un proceso
construido desde la interaccion, la participacion y la reflexion permanente dentro del aula,
mas alld de la memorizacién o la repeticion mecanica de procedimientos.

Asimismo, la argumentaciéon matematica favorece procesos donde el estudiante
puede justificar decisiones, explicar estrategias y construir aprendizajes mas conscientes
a partir de la interaccion con sus comparfieros y docentes. Desde esta perspectiva, el
didlogo y la reflexion adquieren un papel fundamental dentro de la construccion del

conocimiento matematico.
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Eje IV: El Pensamiento Critico y Reflexivo como Fundamento Formativo de la
Ensefianza Matematica

El pensamiento critico y reflexivo emerge como un componente fundamental
dentro de la ensefianza matematica contextualizada, al permitir que el estudiante
cuestione, analice y argumente frente a diferentes situaciones presentes en su entorno.
Desde esta mirada, las matematicas trascienden el desarrollo de operaciones y
procedimientos para convertirse en una posibilidad de interpretar la realidad y tomar
decisiones fundamentadas.

Las comprensiones construidas permitieron reconocer que el andlisis de errores,
la comparacién de estrategias y la discusion de soluciones favorecen procesos donde el
estudiante reflexiona sobre sus decisiones y fortalece progresivamente su capacidad de
razonamiento. El error deja de asumirse como una limitacion y comienza a configurarse
como una oportunidad pedagdgica para construir nuevas comprensiones alrededor del
aprendizaje matematico.

Asimismo, la resolucion de problemas contextualizados favorece experiencias
donde el estudiante puede analizar diferentes posibilidades de solucidon, argumentar sus
ideas y relacionar el conocimiento matematico con situaciones presentes en su contexto
social y cotidiano. Desde esta perspectiva, el pensamiento critico fortalece la formacion
de estudiantes mas reflexivos, conscientes y capaces de interpretar diferentes

problematicas desde el razonamiento matematico y la argumentacion.

EJE V: Los Recursos Didacticos y Tecnolégicos

La integracion de recursos didacticos y tecnolégicos emerge como una posibilidad
para fortalecer experiencias de aprendizaje mas dinamicas, participativas y cercanas a
las formas de aprendizaje de los estudiantes. Los recursos adquieren valor pedagdgico
cuando favorecen procesos de analisis, representacion e interpretacion dentro de la
ensefianza matematica.

Las comprensiones construidas permitieron reconocer que las representaciones
visuales, los materiales concretos y las herramientas tecnolégicas favorecen espacios
donde los estudiantes pueden explorar procedimientos, relacionar conceptos y construir

significado desde diferentes formas de interaccion con el conocimiento matematico.
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Desde esta perspectiva, los recursos didacticos no reemplazan la mediacion

docente, sino que fortalecen las posibilidades de participacion, reflexion y construccion

significativa del aprendizaje. La tecnologia adquiere sentido cuando es utilizada desde

intenciones pedagogicas orientadas hacia el razonamiento, la contextualizacion y la

participacion activa del estudiante. Asimismo, las experiencias analizadas permitieron

reconocer que los recursos favorecen ambientes de aprendizaje mas cercanos a las

dindmicas actuales de los estudiantes, fortaleciendo el interés, la motivacion y la

participacion dentro de las actividades matematicas.

Figura 18

Constructo Teo6rico Didactica de la Matematica en la Resolucion de Problemas

Contextualizados

[ EXPERIENCIA DOCENTE }

Se orienta hacia

« Vivencias pedagogicas en el aula
« Reflexion sobre la practica

« Interaccién con los estudiantes

« Contexto institucional y social

DIDACTICA DE LA MATEMATICA EN LA
RESOLUCION DE PROBLEMAS CONTEXTUALIZADOS

Propésito: construir aprendizajes significativos
que permitan interpretar, analizar y actuar
frente a situaciones reales de la vida cotidiana.

Se fundamenta en
v

EJES TEORICOS EMERGENTES

!

\—

| }

v A\
. A p N
1. DIDACTICA REFLEXIVA | 2. RESOLUCION DE 3. MEDIACION 4. PENSAMIENTO 5. RECURSOS
Y CONTEXTUALIZADA PROBLEMAS PEDAGOGICA CRITICO Y REFLEXIVO DIDACTICOS Y
CONTEXTUALIZADOS , = TECNOLOGICOS
7 iz * Orientacion docente s
* Reflexion pedagégica « Situaciones reales » Didlogo * Andlisis * Material concreto
+ Contextualizacién « Matematica financiera P hedemei it * Reflexion «TIC
* Flexibilidad didactica « Construccion de significado e + Toma de decisiones « Participacion activa

-

(S

[

A

CONSTRUCTO TEORICO EMERGENTE

Ensefianza matematica contextualizada, reflexiva y orientada
hacia la construccion significativa del aprendizaje.

T
Se proyecta en

Aprendizaje Razonamiento Participacion Pensamiento Formacion
significativo matematico activa critico integral
Nota. Elaboracion propia.

148



La figura 18, representa la configuracion del constructo teérico emergente
construido a partir de las experiencias pedagodgicas de los docentes participantes. En ella
se evidencia cdmo la experiencia docente constituye el punto de partida para la
construccion de una didactica de la matematica orientada hacia la resolucion de
problemas contextualizados, favoreciendo procesos de reflexion, contextualizacion y
resignificacion de la practica pedagogica.

Asimismo, el esquema integra los ejes tedricos emergentes construidos durante
el proceso interpretativo, los cuales articulan la didactica reflexiva y contextualizada, la
mediacién pedagdgica, el razonamiento matematico, el pensamiento critico y el uso de
recursos didacticos y tecnolégicos dentro de la ensefianza matematica.

Desde esta perspectiva, el constructo tedrico emergente se configura como una
propuesta pedagdgica orientada hacia la construccion significativa del aprendizaje
matematico, donde la resolucion de problemas contextualizados favorece procesos de
participacion activa, razonamiento légico, formacion integral y pensamiento critico en los
estudiantes. En este sentido, la figura permite comprender que la ensefianza de las
matematicas adquiere mayor significado cuando logra relacionarse con las experiencias
y realidades del estudiante, fortaleciendo una préctica pedagdgica mas humana, reflexiva

y contextualizada dentro del aula.

Constructo Integrador: La Didactica de la Matematica en la Resolucién de
Problemas Contextualizados

Las comprensiones construidas durante el desarrollo de esta investigacion
permitieron reconocer que la didactica de la matematica y la resolucion de problemas
contextualizados mantienen una relacion permanente dentro de los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Desde esta perspectiva, la resolucion de problemas se
configura como un eje articulador que orienta la practica pedagdgica y favorece la
construccion significativa del aprendizaje matematico.

En este sentido, la didactica de la matematica adquiere mayor sentido cuando el
aprendizaje se desarrolla a partir de situaciones relacionadas con las experiencias,
intereses y realidades de los estudiantes. La resolucion de problemas contextualizados

posibilita que las matematicas trasciendan la repeticion de procedimientos abstractos y
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se conviertan en herramientas para interpretar, analizar y comprender situaciones
presentes dentro de la vida cotidiana. Desde esta mirada, ensefiar matematicas implica
construir experiencias pedagogicas donde el estudiante pueda reflexionar, argumentar,
explorar estrategias y relacionar el conocimiento matematico con situaciones cercanas a
su contexto. La ensefianza comienza a orientarse hacia la creacion de ambientes de
aprendizaje mas participativos, reflexivos y contextualizados.

Asimismo, el constructo permiti6 reconocer que la resolucién de problemas
contextualizados fortalece procesos de razonamiento matematico, pensamiento critico y
toma de decisiones, favoreciendo que el estudiante participe activamente dentro de la
construccion del conocimiento. En este proceso, la mediacion docente adquiere un papel
esencial, ya que el acompafamiento pedagogico y el dialogo permiten que el estudiante
avance progresivamente hacia formas mas conscientes y reflexivas de comprender las
matematicas.

Del mismo modo, las comprensiones construidas evidenciaron que la
contextualizacion favorece una relacion mas cercana entre el estudiante y el aprendizaje
matematico, debido a que las actividades adquieren mayor significado cuando logran
vincularse con experiencias reales y situaciones presentes en su entorno social, familiar
y escolar.

En consecuencia, el constructo integrador permiti6 comprender que la didactica
de la matematica, desde la resolucion de problemas contextualizados, se configura como
una practica pedagogica reflexiva, flexible y orientada hacia la construccion de
aprendizajes significativos. Desde esta perspectiva, las matematicas comienzan a
asumirse como una posibilidad para interpretar la realidad, fortalecer el pensamiento
critico y contribuir a la formacion de estudiantes capaces de analizar y actuar frente a
diferentes situaciones de la vida cotidiana.

De esta manera, el constructo emergente propone una visién de la ensefianza
matematica centrada en la contextualizacion, la mediacion pedagdgica, la participacion
activa del estudiante y la construccion de significado, favoreciendo procesos educativos
mas humanos, reflexivos y cercanos a las realidades presentes dentro del contexto

escolar.
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Conclusiones comprensivas en relacion con los objetivos de la investigacion

El desarrollo de esta investigacion permiti6 comprender que la didactica de la
matematica, desde la resolucion de problemas contextualizados, se configura como una
practica pedagogica dinamica, reflexiva y profundamente vinculada con las realidades
de los estudiantes. Las experiencias pedagdgicas analizadas evidenciaron que la
ensefianza matematica adquiere mayor significado cuando logra relacionarse con
situaciones presentes en el entorno cotidiano y cuando el estudiante participa
activamente en procesos de analisis, argumentacion y construccion de significado.

En relacién con el objetivo general, orientado a generar constructos tedricos sobre
la didactica de la matematica basados en la resolucién de problemas contextualizados
para los procesos de ensefianza en el grado noveno, la investigacion permitio construir
una vision integradora de la ensefianza matematica desde una perspectiva
contextualizada, reflexiva y orientada hacia la construccion significativa del aprendizaje.
El constructo emergente evidencié que la resoluciéon de problemas contextualizados
favorece procesos donde el estudiante puede interpretar situaciones reales, fortalecer el
razonamiento matematico y desarrollar pensamiento critico frente a diferentes
problematicas de su entorno.

Respecto al primer objetivo especifico, relacionado con identificar desde la
experiencia docente la didactica implementada en la ensefianza de las matematicas, se
logré comprender que la practica pedagogica se transforma continuamente mediante la
experiencia, la reflexion y la interaccion con los estudiantes. Las comprensiones
construidas permitieron reconocer que los docentes ajustan sus estrategias pedagdégicas
a partir de las necesidades del grupo, las dificultades de aprendizaje y las dindmicas
presentes dentro del contexto escolar. En este sentido, la didactica de la matematica
comenz6 a comprenderse como una experiencia reflexiva y contextualizada, capaz de
resignificarse continuamente dentro del aula.

En cuanto al segundo objetivo especifico, orientado a caracterizar los procesos
implicados en la ensefianza de las matematicas desde la resolucion de problemas
contextualizados, la investigacién permitié reconocer que la contextualizacion favorece
procesos de aprendizaje mas participativos y significativos. Las comprensiones

alcanzadas evidenciaron que relacionar las matematicas con situaciones reales fortalece
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el interés de los estudiantes y facilita la construccion de significado alrededor del
conocimiento matematico. Asimismo, se comprendid que la matematica financiera
constituye una posibilidad pedagdgica importante para acercar las matematicas a las
realidades sociales y familiares de los estudiantes.

Con relacién al tercer objetivo especifico, dirigido a interpretar los procesos que
intervienen en el desarrollo del razonamiento y la argumentacion matematica, se logro
comprender que la mediacién pedagdgica ocupa un lugar fundamental dentro de la
ensefianza matematica. Las experiencias analizadas permitieron reconocer que el
didlogo, las preguntas orientadoras, el andlisis de errores y la explicacion de
procedimientos favorecen procesos donde el estudiante desarrolla progresivamente
mayor autonomia, confianza y capacidad de razonamiento frente a la resolucion de
problemas. Del mismo modo, se comprendié que la argumentacién matematica fortalece
la reflexion critica y contribuye a la construccién de aprendizajes mas conscientes y
significativos.

En atencién al cuarto objetivo especifico, orientado a derivar referentes teoricos
emergentes que fortalezcan la didactica docente en la resolucion de problemas
contextualizados, la investigacion permitié construir un constructo tedrico sustentado en
cinco ejes fundamentales: la didactica reflexiva y contextualizada, la resolucion de
problemas contextualizados, la mediacion pedagdgica, el pensamiento critico y reflexivo,
y los recursos didacticos y tecnoldégicos. Estos ejes permitieron configurar una vision
integrada de la ensefianza matematica desde una perspectiva mas humana, participativa
y orientada hacia la construccion significativa del aprendizaje.

Las comprensiones construidas durante la investigacion permitieron reconocer
gue las matematicas adquieren mayor sentido cuando el estudiante logra relacionar el
conocimiento matematico con experiencias presentes en su realidad social, familiar y
escolar. Desde esta perspectiva, la resolucion de problemas contextualizados favorece
espacios donde el estudiante puede analizar situaciones, argumentar ideas, reflexionar
sobre sus procedimientos y construir aprendizajes con mayor significado.

Asimismo, la investigacion permiti6 reconocer que el fortalecimiento del
pensamiento critico y reflexivo constituye un elemento esencial dentro de la ensefianza

matematica contextualizada. Las experiencias analizadas evidenciaron que la
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ensefianza adquiere un caracter mas formativo cuando el estudiante participa en
procesos donde puede dialogar, confrontar ideas y construir posiciones criticas frente a
distintas situaciones de su entorno.

De igual manera, se comprendié que la integracion de recursos didacticos y
tecnoldgicos favorece experiencias de aprendizaje mas dinamicas y participativas,
fortaleciendo la exploracion, la representacion y la construccién de significado dentro de
la ensefianza matematica. Sin embargo, estos recursos adquieren verdadero valor
cuando son utilizados desde una intencidon pedagogica orientada hacia la reflexion, la
contextualizacién y la participacion activa del estudiante.

Finalmente, la investigacion permitié reconocer que la didactica de la matematica
requiere continuar fortaleciéndose desde practicas pedagogicas mas contextualizadas,
reflexivas y humanas, donde el estudiante sea reconocido como un sujeto activo dentro
de la construccién del conocimiento. En este sentido, el constructo tedrico emergente
constituye una posibilidad para orientar procesos de enseflanza matematica mas
significativos en el grado noveno de la Institucion Educativa Enrique Olaya Herrera, sede
Gabriela Mistral, favoreciendo una ensefianza vinculada con las realidades, necesidades

y experiencias de los estudiantes.

Aportes del estudio a la Linea de Investigacion Educaciéon Matematica (LIEM02)

El presente estudio realiza un aporte relevante a la Linea de Investigacion
Educacion Matemética (LIEMO02) al profundizar en la comprension de los procesos de
ensefianza de la matemética desde una mirada fenomenologico-hermenéutica, Con un
enfoque en la experiencia vivida de los docentes. Estos aportes no se plantean como
reglas o manuales normativos ni modelos prescriptivos, sino como comprensiones
tedricas y didacticas que surgen de la interpretacion reflexiva de la practica pedagdgica
en contextos reales, especialmente en la ensefianza de la matematica en grado noveno
de la Institucion Educativa Gabriela Mistral.

En este sentido, la educacion matematica se entiende no solo como el estudio de
contenidos o métodos, sino como un campo de reflexion sobre las experiencias,
significados y sentidos que configuran la ensefianza y el aprendizaje de la mateméatica

en contextos educativos concretos. En consonancia con este punto de vista, uno de los
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aportes fundamentales del estudio radica en comprender la ensefianza de la matematica
como una experiencia pedagodgica vivida, relacional y situada, en la cual el docente
construye significado a partir de la interaccion cotidiana con los estudiantes y del
reconocimiento sensible del contexto escolar. Esta mirada amplia el campo de la
educacién matematica al reconocer gque la ensefianza se configura en el tiempo vivido
del aula y no Unicamente en la aplicacion técnica o instrumental de los de contenidos
disciplinarios.

Asimismo, el estudio reconfigura la didactica de la matematica desde una mirada
fenomenoldgico-hermenéutica, distanciandose de enfoques instrumentalistas que la
conciben como un conjunto de estrategias aplicables de manera uniforme. A partir de la
experiencia docente interpretada, la didactica se comprende como una practica reflexiva
y contextualizada, construida en la toma de decisiones pedagdgicas cotidianas, en el
didlogo pedagdgico y en el compromiso ético con el aprendizaje de los estudiantes. Este
aporte fortalece la linea LIEMO2 al posicionar la experiencia docente como nucleo
fundamental de la accion didactica.

Otro aporte significativo se relaciona con la comprension de la resolucion de
problemas contextualizados como un eje formativo esencial en la enseflanza de la
matematica. Desde la experiencia analizada, los problemas contextualizados se viven
como situaciones pedagogicas que permiten al estudiante otorgar sentido al
conocimiento matematico y articularlo con su realidad social y cultural, promoviendo la
reflexion, la comprensién profunda y el pensamiento critico. Asi mismo, el estudio aporta
a la linea al comprender el razonamiento y la argumentacién matematica como procesos
de carécter relacional, que se construyen en la interaccion pedagdgica y se encuentran
mediados por el lenguaje, el dialogo, la comprension lectora y la mediacion consciente
del docente.

Finalmente, en el plano metodoldgico, el estudio aporta a la Linea de Investigacion
Educacion Mateméatica al evidenciar la pertinencia del enfoque fenomenoldgico-
hermenéutico para comprender de manera profunda los procesos de ensefianza de la
matematica. Este enfoque posibilita acceder al significado de la experiencia docente y
transcender visiones elementales centradas exclusivamente en resultados o variables

aisladas, integrando dimensiones humanas, éticas y contextuales en el analisis
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educativo. De este modo, la investigacion fortalece la LIEMO02 al reconocer al docente
como sujeto de experiencia 'y como constructor de conocimiento pedagdgico, ampliando
las posibilidades tedéricas y metodolégicas desde las cuales se comprende la educacién
matematica.
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RECOMENDACIONES

A partir de las comprensiones construidas durante el desarrollo de esta
investigacion, se considera necesario fortalecer procesos pedagoégicos orientados hacia
una ensefianza matematica mas contextualizada, reflexiva y significativa, donde el
aprendizaje logre relacionarse de manera mas cercana con las experiencias,
necesidades y realidades de los estudiantes.

Se recomienda promover practicas pedagogicas que integren de manera
permanente la resolucion de problemas contextualizados dentro de la ensefianza de las
matematicas, favoreciendo espacios donde los estudiantes puedan analizar situaciones
reales, argumentar sus ideas y construir aprendizajes con mayor sentido y pertinencia
dentro de su contexto cotidiano.

Asimismo, se considera importante fortalecer procesos de mediacién pedagdgica
orientados hacia el razonamiento y la argumentacién matematica, mediante estrategias
gue favorezcan el dialogo, la reflexion y la explicacion de procedimientos dentro del aula.
El acompafnamiento docente debe propiciar ambientes donde el estudiante pueda
participar activamente, expresar sus ideas y desarrollar progresivamente mayor
autonomia frente a la resolucién de problemas matematicos.

De igual manera, se recomienda continuar fortaleciendo la integracion de recursos
didacticos y tecnologicos dentro de la ensefianza matemética, favoreciendo experiencias
de aprendizaje mas dinamicas, visuales y participativas. La utilizacion de herramientas
digitales, materiales concretos y representaciones graficas puede contribuir
significativamente al analisis, la interpretacion y la construccion de significado dentro del
aprendizaje matematico.

En relacién con la contextualizaciéon del aprendizaje, se considera pertinente
fortalecer el desarrollo de experiencias vinculadas con la matematica financiera,
favoreciendo situaciones pedagdgicas relacionadas con el ahorro, la administracion de
recursos, el consumo responsable y la toma de decisiones econdémicas. Este tipo de
experiencias puede contribuir a que los estudiantes reconozcan la utilidad de las

matematicas dentro de situaciones reales presentes en su entorno familiar y social.
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En el ambito institucional, se recomienda generar espacios permanentes de
reflexion pedagdgica entre docentes que permitan compartir experiencias, estrategias y
practicas relacionadas con la ensefianza de las matematicas desde la resolucion de
problemas contextualizados. Estos espacios pueden favorecer procesos de construccion
colectiva orientados al fortalecimiento de la practica pedagdgica y la resignificacion de la
ensefianza matematica dentro del contexto escolar.

Asimismo, se considera pertinente fortalecer procesos de formacion docente
relacionados con la contextualizacion de la ensefianza, la mediacion pedagodgica, el
razonamiento matematico y el desarrollo del pensamiento critico, con el propésito de
enriguecer las estrategias utilizadas dentro del aula y responder de manera mas
adecuada a las necesidades presentes en los contextos educativos actuales.

Desde la proyeccion investigativa, se recomienda continuar desarrollando
investigaciones relacionadas con la didactica de la matematica en diferentes contextos
educativos, especialmente aquellas orientadas hacia la resolucion de problemas
contextualizados, el pensamiento critico matematico y la mediacion pedagdgica dentro
del aprendizaje matematico.

De igual manera, se considera importante promover investigaciones relacionadas
con la integracion de tecnologias digitales dentro de la ensefianza matemaética, el
impacto de la contextualizacion en los procesos de motivacion estudiantil y el
fortalecimiento del razonamiento matematico desde experiencias pedagogicas
contextualizadas.

Asimismo, los hallazgos construidos durante esta investigacion permiten
fortalecer la apertura de nuevas lineas de investigacion relacionadas con:

« la educacion matematica contextualizada,

« la matemética financiera en contextos escolares,
« el pensamiento critico matematico,

« la mediacién pedagdgica,

o las experiencias didacticas reflexivas,

« ylaintegracion de recursos tecnoldgicos dentro de la ensefianza matemética.
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Estas lineas investigativas pueden contribuir a ampliar las comprensiones sobre
la ensefianza de las matematicas desde perspectivas mas humanas, reflexivas y
contextualizadas, favoreciendo nuevas posibilidades de analisis alrededor de la préactica
pedagdgica y del aprendizaje mateméatico en diversos contextos educativos.

Finalmente, se recomienda continuar fortaleciendo propuestas pedagdgicas
orientadas hacia una ensefianza matematica mas participativa, critica y significativa,
donde el estudiante sea reconocido como un sujeto activo dentro de la construccioén del
conocimiento y donde las matematicas logren convertirse en herramientas para
interpretar, comprender y actuar frente a diferentes situaciones presentes en la vida

cotidiana.

Aportes de la Investigacion

Las comprensiones construidas durante el desarrollo de esta investigacion
permitieron generar aportes significativos en el ambito pedagdgico, didactico,
investigativo y formativo, orientados hacia el fortalecimiento de la ensefianza de las
matematicas desde la resolucion de problemas contextualizados en el grado noveno de
la Institucion Educativa Enrique Olaya Herrera, sede Gabriela Mistral.

En el plano pedagodgico, la investigacion permitidé reconocer la importancia de
fortalecer practicas docentes mas reflexivas, contextualizadas y cercanas a las
realidades de los estudiantes. Las experiencias analizadas evidenciaron que la
ensefianza mateméatica adquiere mayor significado cuando logra relacionarse con
situaciones presentes dentro del entorno cotidiano, favoreciendo procesos donde el
estudiante participa activamente en la construccion del aprendizaje.

Desde el ambito didactico, el estudio permiti6 comprender que la resolucion de
problemas contextualizados constituye una posibilidad pedagogica capaz de articular el
razonamiento matematico, la argumentacion, la reflexion critica y la construccion
significativa del conocimiento. En este sentido, el constructo tedrico emergente aporta
una vision integradora de la ensefianza matemaética, orientada hacia practicas
pedagdgicas mas humanas, participativas y contextualizadas.

Asimismo, la investigacion permitié reconocer el valor de la mediacién pedagoégica

dentro del aprendizaje matematico. El dialogo, las preguntas orientadoras, el analisis de
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errores y la reflexiébn sobre los procedimientos emergieron como elementos esenciales
para fortalecer procesos de razonamiento y participacion dentro del aula. Desde esta
perspectiva, la ensefianza matematica comenz6 a comprenderse como una experiencia
construida desde la interaccion, la reflexion y la interpretacion constante de las
necesidades del estudiante.

En el ambito formativo, la investigacion permitié reconocer que las matematicas
no solo favorecen el desarrollo de habilidades cognitivas, sino también procesos
relacionados con el pensamiento critico, la toma de decisiones y la interpretacion de
situaciones presentes dentro de la realidad social y escolar de los estudiantes. Las
comprensiones alcanzadas evidenciaron que la contextualizacidén favorece aprendizajes
mas conscientes y significativos, permitiendo que el estudiante reconozca la utilidad del
conocimiento matematico dentro de diferentes situaciones de la vida cotidiana.

De igual manera, la incorporacion de la matematica financiera como elemento
contextualizador permiti6 ampliar las posibilidades formativas de la ensefianza
matematica, acercando los contenidos a experiencias relacionadas con el ahorro, la
administracion de recursos y la toma de decisiones econdémicas presentes dentro de la
realidad estudiantil.

En el &mbito investigativo, el estudio permitié fortalecer nuevas posibilidades de
analisis alrededor de la didactica de la matematica desde perspectivas reflexivas y
contextualizadas. Los hallazgos construidos durante la investigacion permiten abrir
nuevas lineas de investigacidbn relacionadas con la educacibn matematica
contextualizada, la mediacion pedagdgica, el pensamiento critico matematico, la
matematica financiera escolar y la integracion de tecnologias dentro del aprendizaje
matematico.

Asimismo, el constructo tedrico emergente constituye un aporte significativo para
futuras investigaciones relacionadas con la ensefianza matematica, debido a que
propone una vision integradora donde la contextualizacién, la mediacion pedagdgica, el
razonamiento matematico y la participacion activa del estudiante se articulan dentro de
una practica pedagdgica orientada hacia la construccion significativa del aprendizaje.

Finalmente, la investigacion aporta una comprensién de la didactica de la

matematica centrada en el estudiante, en sus experiencias y en las dindmicas presentes
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dentro de su contexto educativo. Desde esta perspectiva, la ensefianza matematica se
proyecta como una practica pedagogica mas humana, reflexiva y contextualizada, capaz
de favorecer procesos formativos orientados no solo al aprendizaje de contenidos, sino
también al fortalecimiento del pensamiento critico, la autonomia y la formacion integral

de los estudiantes.

Proyecciones de la Investigacion

Las comprensiones construidas durante el desarrollo de esta investigacion
permiten proyectar nuevas posibilidades de fortalecimiento pedagdgico, didactico e
investigativo alrededor de la ensefianza de las mateméaticas desde la resolucién de
problemas contextualizados. Los hallazgos obtenidos evidencian la necesidad de
continuar consolidando practicas pedagégicas mas reflexivas, contextualizadas y
centradas en las realidades de los estudiantes, favoreciendo procesos de aprendizaje
mas significativos dentro del aula.

En el ambito pedagdgico, se proyecta la necesidad de fortalecer propuestas de
ensefianza matematica orientadas hacia la contextualizacion del aprendizaje, la
mediacion pedagodgica y el desarrollo del pensamiento critico, favoreciendo experiencias
donde los estudiantes puedan analizar situaciones reales, argumentar ideas y construir
aprendizajes vinculados con su entorno cotidiano. Estas proyecciones permiten avanzar
hacia formas de ensefianza mas humanas y participativas dentro de la educaciéon
matematica.

Asimismo, se proyecta la incorporacion progresiva de experiencias relacionadas
con la matematica financiera como posibilidad pedagdgica para acercar las matematicas
a situaciones presentes en la vida cotidiana de los estudiantes. Aspectos relacionados
con el ahorro, la administracion de recursos, el emprendimiento y la toma de decisiones
economicas pueden contribuir significativamente al fortalecimiento de aprendizajes més
funcionales y contextualizados.

Desde el ambito institucional, la investigacion proyecta la importancia de
consolidar espacios permanentes de reflexion pedagdgica entre docentes, orientados al
intercambio de experiencias y estrategias relacionadas con la ensefianza matematica

contextualizada. Estos espacios pueden favorecer procesos de construccion colectiva y
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resignificacion de las practicas pedagoégicas dentro de la Institucion Educativa Enrique
Olaya Herrera, sede Gabriela Mistral.

En el &mbito formativo, las proyecciones de la investigacion permiten reconocer
la necesidad de fortalecer procesos educativos donde el estudiante no solo aprenda
contenidos matematicos, sino que también desarrolle capacidades relacionadas con el
razonamiento, la argumentacion, el pensamiento critico y la toma de decisiones frente a
situaciones presentes en su realidad social y escolar.

Del mismo modo, se proyecta la necesidad de continuar integrando recursos
didacticos y tecnoldgicos dentro de la ensefianza matematica, favoreciendo experiencias
de aprendizaje mas dinamicas, visuales y participativas. La incorporacion de
herramientas digitales, materiales manipulativos y representaciones gréaficas puede
contribuir a fortalecer procesos de exploracion, andlisis y construccion significativa del
conocimiento matematico.

En el ambito investigativo, las comprensiones construidas durante este estudio
permiten fortalecer la apertura de nuevas lineas de investigacion relacionadas con:

« la educacion matematica contextualizada,

e la mediacion pedagogica en matematicas,

e el pensamiento critico matemaético,

« la matematica financiera escolar,

« las experiencias didacticas reflexivas,

« Yy laintegracion de tecnologias dentro de la ensefianza matemaética.

Asimismo, la investigacion proyecta futuras posibilidades de estudio orientadas
hacia otros niveles educativos, especialmente educacion primaria y media, con el
propésito de ampliar las comprensiones sobre la resolucion de problemas
contextualizados desde diferentes contextos escolares y sociales.

Finalmente, las proyecciones construidas durante esta investigacion permiten
reconocer que la didactica de la matematica requiere continuar fortaleciéndose desde
perspectivas mas humanas, reflexivas y contextualizadas, capaces de responder a las
necesidades reales de los estudiantes y de contribuir a la formacion de sujetos criticos,
participativos y conscientes de las situaciones presentes dentro de su entorno cotidiano.
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Cierre General de la Investigacion

El recorrido investigativo desarrollado permiti6 comprender que la ensefianza de
las matematicas necesita fortalecerse desde practicas pedagdgicas mas reflexivas,
contextualizadas y cercanas a las realidades de los estudiantes. Las experiencias
pedagogicas analizadas evidenciaron que el aprendizaje matematico adquiere mayor
sentido cuando logra relacionarse con situaciones presentes dentro de la vida cotidiana
y cuando el estudiante participa activamente en procesos de analisis, argumentacion y
construccion de significado.

Las comprensiones construidas durante la investigacion permitieron reconocer
gue la resolucién de problemas contextualizados se configura como una posibilidad
pedagogica capaz de transformar la manera en que las matematicas son comprendidas
dentro del aula. Desde esta perspectiva, las matematicas dejan de asumirse Unicamente
como contenidos abstractos y comienzan a reconocerse como herramientas que
permiten interpretar la realidad, analizar probleméaticas del entorno y fortalecer procesos
de razonamiento y toma de decisiones.

Asimismo, la investigacion permiti0 comprender que la practica docente se
transforma continuamente mediante la experiencia, la reflexion y la interaccion cotidiana
con los estudiantes. La mediacién pedagdgica, la contextualizacion del aprendizaje, el
pensamiento critico y la participacion activa emergieron como elementos fundamentales
para fortalecer una ensefianza matematica mas humana y significativa.

En este sentido, el constructo tedrico emergente construido a partir de las
experiencias pedagogicas de los docentes permitié configurar una vision integradora de
la didactica de la matematica en la resolucion de problemas contextualizados, orientada
hacia la construccién significativa del aprendizaje y hacia el fortalecimiento de procesos
formativos mas reflexivos y participativos dentro del aula.

Las comprensiones alcanzadas permitieron reconocer que la ensefianza
matematica adquiere mayor valor cuando el estudiante puede relacionar el conocimiento
con situaciones presentes en su entorno social, familiar y escolar. Del mismo modo, se
comprendi6 que la contextualizacion favorece el desarrollo del razonamiento
matematico, el pensamiento critico y la construccion de aprendizajes mas conscientes y

significativos. De igual manera, la investigacion permitié reconocer la importancia de

162



fortalecer procesos pedagdgicos donde el estudiante pueda dialogar, argumentar,
analizar errores y construir sus propias formas de razonamiento matematico. Desde esta
perspectiva, el aprendizaje matemético comienza a comprenderse como un proceso
construido desde la interaccion, la reflexion y la experiencia compartida dentro del aula.

Finalmente, la investigacion permitié consolidar una comprension de la didactica
de la matematica centrada en el estudiante, en sus experiencias y en las dindmicas
presentes dentro del contexto educativo. Desde esta mirada, la resolucion de problemas
contextualizados se proyecta como una posibilidad pedagdgica orientada hacia el
fortalecimiento de procesos educativos mas humanos, criticos y reflexivos, capaces de
contribuir no solo al aprendizaje matematico, sino también a la formacion integral de los
estudiantes dentro de la Institucion Educativa Enrique Olaya Herrera, sede Gabriela

Mistral.
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ANEXOS A-1 ENTREVISTA

Transcripciones de la Entrevista Semiestructurada

Entrevista docente D1

1. ,Qué experiencias considera mas significativas en su trayectoria como
docente de mateméaticas?

Las experiencias mas significativas han sido aquellas en las que mis estudiantes,
especialmente los de contextos vulnerables, han descubierto sus propias capacidades y
superado barreras académicas y personales. Verlos adquirir bases solidas en
matematicas, desarrollar autonomia y finalmente acceder a la educacion superior ha sido
profundamente enriquecedor. Para mi, la matematica es una via para demostrarles que,
con persistencia y acompafiamiento, pueden transformar su proyecto de vida.

2. ¢Podria compartir de qué manera sus practicas pedagoégicas han ido
moldeando la forma en que hoy ensefia matematicas?

Mi forma de ensefiar se ha moldeado a través de la experiencia con grupos
diversos. He aprendido a valorar la importancia de que los estudiantes construyan su
propio conocimiento. Por eso, hoy doy mas espacio al descubrimiento, a la formulacion
de hipétesis, a la argumentacion y al error como parte natural del proceso. Mi préactica se
centra en guiar, no en transmitir; en acompariar, no en imponer.

3. ¢Qué cambios significativos ha vivido en su manera de ensefiar
matematicas desde que inici6 su labor docente?

Cuando inicié, enfocaba mis clases en la explicacion directa y la repeticion de
procedimientos. Con el tiempo y la reflexidon pedagdgica, fui cambiando hacia una
ensefianza mas activa, en la que los estudiantes participan, cuestionan, exploran y
conectan las mateméticas con su entorno. Hoy priorizo el razonamiento sobre la

memorizacién y la comprension profunda sobre la rapidez.
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4. Cuando trabaja la resolucion de problemas contextualizados en
matematicas, ¢qué estrategias suele utilizar con sus estudiantes?
Uso estrategias como:
e Lecturacomprensiva del contexto para identificar datos y relaciones.
e Guia de preguntas orientadoras que ayudan a descomponer el problema.
e Trabajo colaborativo, donde cada estudiante aporta ideas.
e Representacion multiple (tablas, dibujos, diagramas, gréficos).

e Validacion del resultado mediante argumentacion verbal.
Estas estrategias permiten que el estudiante entienda no solo el “cédmo”, sino el
“por qué”.

5. ¢Qué modelo pedagdgico considera que orienta su manera de ensefar
matematicas?

Mi enfoque es claramente constructivista. Considero que el aprendizaje surge
de la interaccion del estudiante con el problema, con sus compafieros y con el docente
como mediador. Me interesa que ellos exploren, cuestionen, formulen conjeturas y

construyan significados a partir de sus experiencias.

6. ¢Qué acciones realiza usted para apoyar a sus estudiantes cuando se
enfrentan a situaciones matematicas que les resultan dificiles?
Primero identifico la dificultad real: conceptual, procedimental o actitudinal. A partir
de ello:
e Descompongo el problema en pasos mas manejables.
e Uso ejemplos cercanos a su contexto.
o Dialogo con ellos para que expresen qué parte no entienden.
e Fomento el apoyo entre pares (“el que ya comprendié explica”).

o Refuerzo su confianza, recordandoles que equivocarse es un paso necesario.

7. ¢De qué manera incluye usted la resolucibn de problemas
contextualizados en su ensefianza de las matematicas?
La resolucién de problemas no es un complemento, sino el eje de mis clases.

Inicio muchas secuencias didacticas con un problema real que permita introducir o
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consolidar un concepto matematico. Esto ayuda a que los estudiantes comprendan la
utilidad de lo que aprenden y desarrollen habilidades de analisis, interpretacion y toma
de decisiones.

8. ¢Qué hace usted para ayudar a que sus estudiantes relacionen las
matematicas con situaciones de su vida cotidiana?

Disefio actividades que partan de experiencias familiares para ellos: compras,
transportes, estadistica escolar, juegos, mediciones, entre otros. Les pido que traigan
ejemplos de casa o de su barrio y los incorporamos como insumos para nuevas clases.

Al ver que la matematica esta en todo, aumenta su motivacion y su comprension.

9. ¢Coémo promueve el razonamiento y la argumentacidn en sus estudiantes
al resolver problemas?
Promuevo espacios para que verbalicen su pensamiento:

e Pido que expliquen el procedimiento, no solo el resultado.
e Les solicito justificar sus decisiones matematicas.
e Los invito a comparar estrategias entre compafieros.

e Realizo discusiones guiadas para analizar la validez de las soluciones.
Todo esto fortalece su capacidad de argumentar con claridad y sentido
matematico.

10. ¢Qué evidencias observa cuando un estudiante logra comprender y
justificar adecuadamente un procedimiento?
Las evidencias mas claras son:

e Puede explicar paso a paso con sus propias palabras.

o Identifica por qué cada operacion o decision es necesaria.

e Puede ensenarle a otro como resolverlo.

e Es capaz de transferir el procedimiento a un contexto nuevo.

e Argumenta con precision, sin depender de memorizar algoritmos.

11. ¢/Qué actividades utiliza usted para fortalecer el pensamiento critico y

reflexivo en sus estudiantes en el aprendizaje mateméatico?
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Incluyo actividades como:

e Problemas abiertos con multiples soluciones.

e Analisis de errores comunes para que reflexionen sobre ellos.

e Debates matematicos.

e Situaciones en las que deben decidir qué estrategia es la mas eficiente.

e Proyectos cortos donde recolectan datos y los analizan.
12. ;Qué recursos, incluidos los apoyos TIC, considera utiles para favorecer

el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en sus clases de matematicas?

Utilizo:

e GeoGebra para exploracion de conceptos geométricos y funciones.

e Simuladores interactivos para visualizar procedimientos.

e Videos cortos explicativos que generan discusion.

e Plataformas como Desmos para modelacion matematica.

e Herramientas colaborativas (Jamboard, Padlet) para compartir ideas.
Los recursos TIC amplian las posibilidades de representacion y andlisis.

13. Desde su experiencia, ¢qué aprendizajes o reflexiones cree que pueden
aportar al fortalecimiento de la ensefianza de las matematicas a través de la
resolucion de problemas contextualizados?

He aprendido que los estudiantes se apropian de las matematicas cuando el
problema los interpela, los reta y los conecta con su realidad. La resolucion de problemas
contextualizados permite desarrollar pensamiento critico, autonomia y confianza.
También fortalece la convivencia y el trabajo en equipo. Creo que esta metodologia
ayuda a formar no solo buenos estudiantes, sino ciudadanos capaces de enfrentar

situaciones de la vida con razonamiento l6gico.

Entrevista docente D2

1. ¢Qué experiencias considera mas significativas en su trayectoria como
docente de mateméaticas?
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Lo mas significativo yo creo que es cuando un muchacho que tiene dificultades,
gue dice yo no entiendo, al final termina como entendiendo y diciendo, profe, usted si le
entiendo. O también cuando ellos trabajan en grupo, que a veces ellos logran como entre
ellos explicarse y le entienden mejor a uno. Eso me ha parecido muy chévere, muy

significativo.

2. ¢Podria compartir de qué manera sus practicas pedagdgicas han ido
moldeando la forma en que hoy ensefia matematicas?

Si, claro, cuando yo inicié, pues uno, la verdad sale muy novato, uno piensa
gue, explicando, pues, como que con eso tiene. Y uno con el tiempo se da cuenta que lo
mas importante es que ellos trabajen, que ellos puedan aplicar lo que uno les esta dando.

Entonces, me ha parecido super bueno cuando usted lo saca al tablero y ellos
pueden alla como corregir sus errores. Pueden decir, ah, bueno, ya sé que
me equivoqué, ya entiendo. Eso, como que es de las cosas que a mi me ha parecido
mas, como mas significativas en esta carrera.

3. ¢Qué cambios significativos ha vivido en su manera de ensefiar matematicas
desde que inici6 su labor docente?

cuando uno sale, uno se enfoca mas con el procedimiento, ¢no? Yo pienso que
en el pasar del tiempo uno ya se enfoca mas en que ellos si entiendan, que si apliquen,
porque a veces el procedimiento para ellos no es tan significativo o no es el que ellos
atienden. Entonces, a veces encuentran sus propios procedimientos que son validos,
entonces, terminan siendo para ellos muy valiosos y para uno también. No quedarse solo
con el procedimiento que uno le ensefia. A veces ellos también dicen, no, profe, pero por
este lado de pronto puede ser. Y si son procedimientos correctos, me parece valida esa

parte

4. Cuando trabaja la resolucion de problemas contextualizados en matematicas,
¢ qué estrategias suele utilizar con sus estudiantes?

Pues, lo primero que hacemos es cdmo leer el problema entre todos, en el grupo.
Y luego, como identificar qué conocimientos se necesitan para resolver ese problema.
¢, Qué es lo que necesita saber de punto de potenciacion? ¢Qué necesita saber de

division? El tema que necesita, entonces, identificar como qué operacion se necesita o
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gué tema necesita saber para eso. COmo plantear entre todas soluciones, ejecutarlas,
es decir, tratar de comprobar para llegar como a la solucion y mirar si es valida, no es
vélida, si si nos funciona o no.

5. ¢Qué modelo pedagdgico considera que orienta su manera de ensefar
matematicas?

Yo pienso que me oriento de una manera como muy practica. Como que ellos
sean los que trabajen, hagan, se aclaren dudas, que pregunten, pero sobre todo sobre
la practica. Que ellos trabajen, salgan al tablero, hagan sus talleres, demuestran que han
adquirido ese conocimiento que estamos tratando de implantar.

6. ¢Qué acciones realiza usted para apoyar a sus estudiantes cuando se
enfrentan a situaciones matematicas que les resultan dificiles?

Lo primero es como tratar de buscar ejemplos sencillos, ejemplos que de pronto
a ellos si les lleguen, que ellos puedan como hacer un paso a paso para llegar a la
solucion. Después les doy ejercicios como parecidos, 0 sea, si estamos viendo
multiplicacion, mas problemas que se resuelvan con multiplicacién para motivarlos a que
no se rindan y asi ir como avanzando y profundizando. Pues trato, trato, pero a veces
es complicado como uno explicar hasta que ellos logren entender, pero a veces no es
posible con todos porque el tiempo no da, porque a veces hay algunos que
definitivamente como que no la cogen y toca luego mirar desde otra perspectiva, como
una actividad de recuperacion, en fin.

7. ¢De qué manera incluye usted la resolucién de problemas
contextualizados en su ensefianza de las mateméaticas?

Trato de conectar las matematicas con la vida real y el entorno del estudiante,
usando ejemplos del municipio, juegos, desafios, aprendizajes basados en problemas y
herramientas digitales.

8. ¢Qué hace usted para ayudar a que sus estudiantes relacionen las
matematicas con situaciones de su vida cotidiana?

Pues manejar problemas que se adecten como a la realidad de ellos. Por ejemplo,
cuando estan en grupos inferiores, como con problemas reales de que van a la tienda,
que llevan dinero, que les devuelven. Problemas que si estén como contextualizados en

el medio donde ellos viven, que no sean por ahi situaciones hipotéticas que ellos nunca
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van a entender. Trato de que sea muy adecuado a lo que ellos estan viviendo, a esa vida
diaria, ese, ese quehacer diario de ellos.

9. ¢,Como promueve el razonamiento y la argumentacién en sus estudiantes
al resolver problemas?

Generalmente es como colocarles el ejercicio y cuando llegan pedirles que
expliqguen cémo lo hicieron, como lo entendieron, qué aplicaron, de pronto encontraron
otras formas de solucionarlo. De esa forma trato de hacer ese ejercicio.

10. ¢(Qué evidencias observa cuando un estudiante logra comprender y
justificar adecuadamente un procedimiento?

La evidencia es cuando ellos logran hacer los talleres que les colocamos o ellos
explicar con sus propias palabras como se realiza el ejercicio, qué estan aplicando, qué
estan haciendo, cémo le ha servido lo que uno ha hecho con ellos en el salén. Ahi se
evidencia pues como cuando ellos logran adquirir ese conocimiento.

11. ;/Qué actividades utiliza usted para fortalecer el pensamiento critico y
reflexivo en sus estudiantes en el aprendizaje matematico?

Actividades donde los ejercicios tengan varias formas de resolver. Encuentre
como varios caminos para llegar a la solucion. Que puedan resolver preguntas como:
¢, Qué mas hacemos? ¢ Qué puedo hacer ahi? Cuando cometen errores, cuando estamos
resolviendo en el tablero, por ejemplo, algun ejercicio, se cometen errores, explicar por
gué el error, por qué de pronto uno tomo esa decision, qué no penso, qué no analizé.

12. ;Qué recursos, incluidos los apoyos TIC, considera utiles para favorecer
el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en sus clases de matematicas?

Pues lo que mas uso son ejercicios practicos pues de aplicacion del conocimiento.

Uso GeoGebra a veces para hacer graficas, explicarles pues como todas las
formas que puede tener, como puede ir variando. Videos, a veces les llevo videos
explicativos porque a veces entienden mas desde otra perspectiva. Diapositivas también
he usado, diapositivas para explicarles.

13. Desde su experiencia, ¢qué aprendizajes o reflexiones cree que pueden
aportar al fortalecimiento de la ensefianza de las matematicas a través de la

resolucion de problemas contextualizados?
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Pues lo principal es primero que ellos entiendan un poco mejor a veces los
problemas de su vida diaria, pues ya como que, si ven que la matematica se puede
aplicar, que la matemética esta en la vida diaria. Siento que esto hace que se motiven
mas, ya que ellos logran como conectarse, ellos se motivan mas a trabajar y entonces
ya uno les pone el siguiente problema y ellos hacen mas consientes y se colaboran entre
Si.

A veces por ahi eventualmente pueden decir, no, profe, hagamos mas asi, en
fin. Les ayuda a pensar, les ayuda también a mejorar la toma de decisiones porgque pues
cuando se plantean las posibles soluciones como tomar decisiones por el camino a
tomar, cuando hay varias opciones de soluciéon de pronto a elegir cual puede ser el
camino mas corto, cual puede ser la operacion mas sencilla, qué pasos puedo aportar

sin que afecte el debido proceso de un ejercicio, de la solucién de un problema.

Entrevista docente D3

1. ¢Qué experiencias considera mas significativas en su trayectoria como
docente de matemaéticas?

Creo que lo mas significativo que nosotros hemos tenido, que en lo personal he
tenido en el desarrollo del area de las matematicas, es ver a los estudiantes mas
adelante, estudiantes que tuvimos en secundaria, con éxito en su parte laboral, en su
parte académica, entonces yo creo que para uno es bastante fructifero ver a esos
estudiantes después de unos afos, que pese a algunas dificultades que tuvieron durante
su periodo escolar, pues ahorita han triunfado y agradecen precisamente a uno la
disciplina y el aporte que les ha dado.

2. ¢Podria compartir de qué manera sus practicas pedagoégicas han ido
moldeando la forma en que hoy ensefia matematicas?

Mis practicas pedagodgicas, mas que moldeando, es como la experiencia que he
tenido con cada uno de los estudiantes, porque sabemos que obviamente nosotros
tenemos una preparacién, una planeacion, pero en el momento en el cual usted ya llega

al sitio como tal, y la disposicién de los estudiantes o las situaciones que pueden ser
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adversas en la planeacion, entonces toca un poco jugar con ella. Entonces yo creo que
estas didacticas y estas experiencias pedagogicas se han enriquecido precisamente en
conocer al estudiante y mirar cuales son los intereses y las prioridades que ellos tienen, y
cada uno de los nucleos teméticos o de los trabajos que nosotros tenemos, ir avanzando
y mostrandole al estudiante precisamente como esta aportando esa teméatica al interés
gue tiene. Nosotros tenemos obviamente dentro de los lineamientos unos planes como
tal de area, unos planes de aula que usted prepara antes de la clase. Pero obviamente
las estrategias didacticas, las actividades que usted vaya a desarrollar cambian de
acuerdo al grupo y a la situacién que se presente del grupo como tal. La planeacién debe
ser muy flexible.

3. ¢Qué cambios significativos ha vivido en su manera de ensefiar matematicas
desde que inicié su labor docente?

Bueno, yo creo que han sido muchos los cambios significativos porque cuando
nosotros empezamos en la docencia, de pronto tenemos un imaginario, una idea de lo
gue es la ensefianza, y a veces llegamos de pronto con un poquito de ego, ¢cierto?
Entonces a veces esa situacion puede ser un obstaculo en el acercamiento del
estudiante. Entonces yo creo que ese cambio mas bien que nosotros estamos dando
actualmente se da precisamente por reconocer realmente cuales son las prioridades que
tiene el estudiante, cuales son los intereses y cuales realmente son esos contenidos que
realmente estan fortaleciendo a su formacion estudiantil.

4. Cuando trabaja la resolucion de problemas contextualizados en matemaéticas,
¢ qué estrategias suele utilizar con sus estudiantes?

Mire, yo creo que para utilizar esa resolucion de problemas nosotros debemos
tener muy claro la lectura, que el estudiante realmente comprenda cuales son las frases
y los elementos que se estan trabajando dentro de un problema.

Entonces, yo acudo alli a unos libros de Los Hermanos Subiria, que tienen que
ver con la teoria de las seis lecturas, que nos permiten identificar realmente y valorar
estas estrategias en la cual los estudiantes puedan resolver el problema. ¢Cuales son
estas estrategias? De codificar totalmente el problema. ¢ Cuéles son las palabras que el
estudiante no conoce dentro del problema? ¢Cuales son las palabras claves que le

indican al estudiante una u otra operacién? ¢ Cierto? O sea, mirarlo desde la parte micro,
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0 sea, codificando cada uno de los elementos que pertenecen al problema, y ya después
haciendo una panoramica total y general de, bueno, cuéles son esos elementos que le
estan aportando al problema, cuales son esas ideas secundarias del problema, y cuales
son las estrategias que yo tengo dentro de la solucion del problema.

5. ¢Qué modelo pedagoégico considera que orienta su manera de ensefiar
matematicas?

Pues vea, en términos de matematicas hay muchos modelos que nosotros
podemos estar utilizando. Yo creo que yo seria uno de los clasicos, ¢ cierto?, el modelo
constructivista, que me parece a mi que es un modelo que realmente sirve mucho en
la ensefianza de la matematica. Pero eso sin desconocer otro tipo de modelos, como los
modelos pedagogicos, que tienen que ver con la parte emocional del estudiante, los
modelos que tienen que ver con el aprendizaje basado por competencias, modelos que
tienen que ver con proyectos como tal.

6. ¢Qué acciones realiza usted para apoyar a sus estudiantes cuando se
enfrentan a situaciones matematicas que les resultan dificiles?

Yo creo que la dificultad de los problemas matematicos que uno puede trabajar
llega es precisamente al término del lenguaje, de que los estudiantes no identifican cudl
es el lenguaje que se esta utilizando alli, cudles son las palabras, cuales son esos
sinbnimos que nosotros podemos utilizar. Entonces, obviamente, no hay como un camino
a seguir. Me siento, o sea, no comprendo totalmente qué es lo que me esta diciendo el
problema. Posiblemente yo pueda escribir en un problema dibujar y en el otro esbozar,
pero si el estudiante no tiene realmente esa comprension, entonces yo diria que ahi es
ampliar primero el vocabulario de los estudiantes. Es cierto, eso es uno de los elementos
gue debe ser supremamente importante. Y segundo, estar indagando constantemente.
¢, Qué fue lo que usted entendid? ¢Qué significa esa palabra para usted? ¢ Esa palabra
esta relacionada con qué términos o con qué operaciones dentro de la mateméatica?
¢, Como le va a aportar eso al problema? Obviamente, al principio ellos siempre se van a
sentir de pronto atacados, porque en vez de usted dar una solucion antes le esta
generando muchas mas preguntas al estudiante que posiblemente se sienta un poco

abrumado.
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Pero yo creo que esa estrategia funciona perfectamente porque le va a dar a
usted, al estudiante, autonomia realmente de, bueno, esto realmente estoy bien en estas
palabras, esto era lo que significaba el problema, no estoy tan mal, estoy comprendiendo
y a partir de ahi pues autbnomamente decido cual va a ser la estrategia que voy a utilizar
para la solucion de los problemas.

7. ¢De qué manera incluye usted la resolucién de problemas contextualizados en
su ensefianza de las matematicas?

Los problemas contextualizados que nosotros tenemos a veces los abordamos
desde las aplicaciones que tienen algunos textos dentro del ministerio, pero obviamente
ya para aterrizar mucho mas es conocer cual es la situacion, problema del estudiante,
cual es el entorno en el cual se esta viviendo, cuél es una problematica tan sencilla desde
una tienda o desde conocer, por ejemplo, los intereses dentro de un proyecto o de una
estrategia empresarial. O sea, usted genera matematicas y eso es lo que los estudiantes
deben ver. Cuando van a ver, por ejemplo, en una obra, en un dibujo, poder plasmar
términos geomeétricos, relaciones, entonces es incorporar y mostrarles realmente a los
estudiantes que todos esos conceptos que nosotros tenemos realmente los esta
utilizando usted. No obviamente en la vida diciéndole estas cosas, sino que usted lo esta
utilizando implicitamente en su accionario.

8. ¢Qué hace usted para ayudar a que sus estudiantes relacionen las
matematicas con situaciones de su vida cotidiana?

Bueno, ahi hay que preguntarse realmente cuél es el problema que usted tiene,
¢écierto? ¢ Cémo lo puede solucionar? Si es un problema, por ejemplo, de capacidad, por
ejemplo, o es que usted esta creando una huerta, entonces, ¢como usted puede
optimizar precisamente la huerta? Es en dialogo constante. ¢ Cuél es el interés que tiene
el estudiante? Y conociendo esos intereses, entonces ya nosotros podemos decir, ah,
bueno, ya podemos incorporar estas partes y esas estrategias a lo que ellos estan
trabajando. Incluso transversalizando que es lo que se debe trabajar en estos momentos
con otras disciplinas. Hay momentos en los cuales, por ejemplo, usted esta trabajando
en componentes como es la teoria de nimeros. Pero usted esta viendo que en biologia
los estudiantes estan viendo algo que se llama la division celular, entonces miremos,

mire que esa parte de division celular usted puede trabajarla con teoria de nameros, ¢ por
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gué? Porque mire el comportamiento que tiene ese proceso de mitosis en este caso, O,
por ejemplo, la relacion de un virus en tecnologia. Cuando usted lo abre, ¢qué esta
haciendo? Entonces mire que ya estamos trabajando cosas de potenciacion, elementos
que usted realmente estd utilizando, que estan implicitos, pero no los esta viendo. Y es
como lenguaje nosotros tenemos que aprender a hablar en él y a comunicarnos en él.
Entonces la dificultad es precisamente, en los términos de lenguaje. Seguro que, Si
nosotros manejamos un lenguaje supremamente acorde, conocido por los estudiantes,

no van a tener ninguna dificultad porgue los procesos van a ser totalmente diferentes.

8. ¢Como promueve el razonamiento y la argumentacion en sus estudiantes al
resolver problemas?

Como le decia anteriormente, no es decirle al estudiante, vea, es que esto se
hace asi, tal cosa, sino ¢qué entendié usted por eso? ¢Cual es esta palabra que se
puede cambiar de esta expresién que me da el mismo contexto, que no me va a dafiar
el problema, que me esta hablando de lo mismo? Entonces mire que alli estamos
ampliando primero el lenguaje y estamos fortaleciendo lo que es el pensamiento critico.
Porque cuando el estudiante no lo va a tener, entonces va a tener la oportunidad de ir a
consultar y a mirar realmente, bueno, ¢ esto qué es lo que significa? Y cuando no lo sé,
pues entonces vaya a consultarlo. ¢ Qué significa realmente esto? ¢ Cual es el sinbnimo
gue usted puede utilizar? Consulten fuertes que sean supremamente veridicas y
obviamente alli vamos a utilizar lo que es la parte del pensamiento critico. Y la parte de
la argumentacién, los muchachos deben entender que todo proceso debe estar
debidamente validado. Obviamente es claro que en matematicas usted puede llegar a
una respuesta, pero que cuando mira el procedimiento obviamente no lo esta.

Entonces para eso se pueden colocar ejercicios que a veces salen en internet, por
ejemplo, en la cual aparece la suma de que uno mas cero méas algo es igual a uno.
Entonces bueno, ¢ cual fue el procedimiento que se hizo alli? ¢Cual? Ah, mire, se hizo
esos procedimientos, pero la pregunta es, ¢es valido este procedimiento cuando, por
ejemplo, pasamos a dividir y sabemos que esa division nos va a dar cero? Entonces mire
que alli vamos a razonar y a pensar realmente si los procesos que nosotros estamos

haciendo son validos. Y eso nos da que después la argumentacion.
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10. ¢Qué evidencias observa cuando un estudiante logra comprender y
justificar adecuadamente un procedimiento?

Primero en la parte comportamental, cierto, porque cuando el estudiante logra
comprender entonces ya muestra una actitud diferente frente a la clase y estad mas, por
decirlo de alguna manera, abierto tanto al aprendizaje como al compartir con los
compafieros

11. ¢Qué actividades utiliza usted para fortalecer el pensamiento critico y
reflexivo en sus estudiantes en el aprendizaje mateméatico?

En la parte del pensamiento critico utilizamos algunas lecturas, cierto, que le
permitan al estudiante, lecturas muy cortas, que le permitan al estudiante evidenciar
realmente la importancia de la matematica dentro de su entorno, cierto.

En una lluvia de ideas en un esquema como le habia hablado anteriormente de
alguna de las disciplinas, cierto, entonces nosotros estamos hablando, por ejemplo, en
términos de poblaciones. Bueno, entonces ¢por qué nosotros podemos establecer
realmente que hay una proporcion de esta poblacién o podemos sectorizar este tipo de
poblacion? Entonces alli estamos fortaleciendo realmente el pensamiento critico y el
pensamiento argumentativo de los estudiantes.

12. ¢ Quérecursos, incluidos los apoyos TIC, considera utiles para favorecer
el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en sus clases de matematicas?

Pues yo creo que todos los recursos son supremamente importantes. En estos
momentos nosotros afortunadamente contamos con dispositivos electronicos, tenemos
tablets para los muchachos. Ademas de eso tenemos pues una serie de libros también
gue les pueden permitir a los estudiantes el acceso, tenemos televisores, pero yo soy
mas de manejar en los recursos fisicos como tal, que el estudiante realmente vaya al
texto, conozca, indague, consulte.

Nosotros sabemos que en estos momentos tenemos una serie de brecha, por
decirlo de alguna manera, en la cual el estudiante todo lo que quiera consultar esta a la
inmediatez, ¢cierto? Usted quiere consultar sobre un tema y ahi esta, pero la pregunta
es, ¢es valido lo que usted consulté? ¢ Es cierto lo que usted consultd? Entonces ahi es
donde empieza a jugar el pensamiento critico, validar la informacion que usted tiene, si

realmente es 0 no es y por qué. Entonces yo creo que, en términos de los recursos, todos
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los recursos que sean posibles y sobre todo los que ellos puedan manipular son
supremamente importantes para el aprendizaje de los estudiantes.

13. Desde su experiencia, ¢qué aprendizajes o reflexiones cree que pueden
aportar al fortalecimiento de la ensefianza de las matematicas a través de la
resolucién de problemas contextualizados?

Yo creo que esto es como una tendencia para mi, es una tendencia que se esta
viendo actualmente y que es supremamente importante, porque es realmente el saber
hacer en contexto. Usted puede tener mucho conocimiento, pero no lo puede aplicar.
Entonces, toda esta resolucion de problemas de contexto y las estrategias matematicas
gue usted pueda disefiar, lo que le van a permitir al estudiante realmente, es decir, mire,
es que la matematica no es algo tan abstracto como siempre me lo hacen creer, o que a
veces, afortunadamente nosotros como docentes caemos en esos errores, en el sentir
de que algun método de solucion es valido y no es el Unico, pero nosotros solo
ensefiamos uno. Entonces, estamos limitando realmente al estudiante, porque después,
si el estudiante no comprende eso, posiblemente hay otro método o hay otra estrategia
gue le pueda servir a él como tal.

Entonces, yo creo que esa estrategia de solucion de problemas de contexto es
supremamente actual y le permite al estudiante realmente vivenciar la matematica desde

sus intereses y desde sus problematicas, sin verla como algo supremamente abstracto

Entrevista docente D4

1. ¢Qué experiencias considera mas significativas en su trayectoria como
docente de mateméticas?

Es muy significativo para mi ver que mediante la educacién y sobre todo desde
las mateméticas, los muchachos pueden cambiar la forma de ver el mundo porque
mediante las matematicas se puede comprender mejor el mundo. Eso me parece muy
valioso y eso es lo que mas me impacta a mi de la ensefianza de las mateméticas

2. ¢Podria compartir de qué manera sus practicas pedagodgicas han ido
moldeando la forma en que hoy ensefia matematicas?
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cuando yo inicié en la educacion era un docente muy teérico, muy de aula, muy
de clase magistral, pero yo me he ido moldeando precisamente con la respuesta
anterior porque la matematica hay que aplicarla en todo. Por ejemplo, desde el
pensamiento aleatorio de analisis de datos, el estudiante ha, digamos, comprendido la
forma para darle buena lectura, interpretacion a gréficas, como por ejemplo de servicios
publicos. Ya, entonces, ahi ya pueden mirar un recibo de energia, pueden mirar a ver
cual ha sido el mes en donde mas se ha presentado consumo, pueden interpretar cual
ha sido el promedio. Eso me ha, digamos, me ha moldeado y tratar de llevar siempre
las matematicas al contexto.

3. ¢Qué cambios significativos ha vivido en su manera de ensefiar matematicas
desde que inicié su labor docente?

Desde mi experiencia docente, basicamente los cambios estan alineados,
estan ligados a la aplicacion de las matematicas en la vida cotidiana. Entonces, no sélo
es realizar los ejercicios, sino que, como te lo decia, es mas la aplicacién de las
matematicas en la vida, en la vida cotidiana.

4. Cuando trabaja la resolucion de problemas contextualizados en matematicas,
¢ qué estrategias suele utilizar con sus estudiantes?

En los problemas contextualizados es muy importante, y a mi me ha funcionado
mucho, es trabajar de la mano de la asignatura de lenguaje, fortaleciendo mucho la
competencia de la lectura critica. Yo considero que, para hablar de problemas de
contexto, pues primero hay que hacer una buena lectura de la problematica que se tiene,
extraer los datos, y ahora si proceder a dar solucion al problema. Esa estrategia me ha
funcionado bastante, mostrarle mucho al estudiado que no existe una separacion entre
la matematica, el lenguaje y la lectura critica.

5. ¢Qué modelo pedagoégico considera que orienta su manera de ensefar
matematicas?

yo pienso que el modelo que mas se ajusta es el constructivismo, porque

el estudiante requiere aplicar las matematicas para crear cosas.

6. ¢Qué acciones realiza usted para apoyar a sus estudiantes cuando se enfrentan
a situaciones matematicas que les resultan dificiles?
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Inicialmente se realiza una prueba diagnéstica para saber que presaberes y
dificultades tiene el estudiante, luego si las dificultades persisten, ya toca entonces
realizar planes de mejoramiento, individualizar mas a los estudiantes y empezar a
reconocer en qué competencias puede que estén fallando, ya sea que de pronto en la
resolucién de problemas, en la comunicacion, en el razonamiento, en el modelado, pero
ya toca de una forma mas individualizada, de esa forma, a mi me ha funcionado y me ha
dado buenos resultados.

La resolucién de problemas a los estudiantes le cuesta mucho y es como te
lo decia ahora, a veces los muchachos vienen acostumbrados a transcribir 0o a
realizar ejercicios de forma muy mecanica, pero por eso yo trabajo muy de la mano con
la lectura critica, porque a veces el estudiante sabe hacer las cosas, lo que pasa es que
€l no interpreta el problema y no lo pone en contexto, entonces sin duda alguna para
afrontar la resolucién de problemas yo considero que es fundamental trabajar de la mano
con el profesor de lenguaje y uno potenciar la competencia de la lectura critica.

7. ¢De qué manera incluye usted la resolucion de problemas contextualizados en
su ensefianza de las matematicas?

Me gusta mucho trabajar con los libros del Ministerio de Educacion Nacional
Vamos a Aprender, porque estos libros tienen todas las etapas del aprendizaje de los
saberes previos y uno revisa los ejercicios que se proponen, Son ejercicios muy
contextualizados, ya a la hora de la practica uno realiza el andlisis de los ejercicios mas
adecuados y de situaciones de la vida cotidiana que se puedan aplicar para el desarrollo
de los contenidos, por ejemplo, se puede transversalizar también con educacién para la
ciudadania, yo también extraigo ejercicios que tienen que ver con educacion sexual y los

muchachos lo interpretan, digamos, lo interpretan, lo apropian de buena forma.

8. ¢Qué hace usted para ayudar a que sus estudiantes relacionen las
matematicas con situaciones de su vida cotidiana?

Hay muchas aplicaciones de las matematicas que a veces a los muchachos no
se le dan a conocer, a mi me gusta mucho apoyarme con situaciones, por ejemplo, de
plantas de produccion, por ejemplo, estos dias estdbamos viendo en una planta en donde

se procesaba salsa de tomate y entonces vimos el video y al final haciamos la reflexion
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sobre sieste proceso tenia, digamos, mateméaticas y ya los mismos estudiantes
empiezan a reconocer que en estos procesos industrializados siempre hay aplicacion de
las matematicas desde los sensores, hasta los motores, hasta los detectores de
patrones, todo eso lo relacionan y asocian con las matematicas.

9. ¢Como promueve el razonamiento y la argumentacion en sus estudiantes al
resolver problemas?

Todo esto esta ligado primero con la lectura critica para que el estudiante
entienda, comprenda, luego la parte del razonamiento ya tiene que ver mas con procesos
un poco mas estructurados y en la parte final para que los estudiantes puedan
argumentar pues hay que potenciar también la competencia de la comunicacion.

Por ejemplo, a mi qué me sirve para que un muchacho argumente y comunique
bien; Siempre que terminen de hacer un ejercicio les digo, escribanme con sus palabras

gué significa lo que usted calculd, cudl es la interpretacion que tiene.

10. ¢Qué evidencias observa cuando un estudiante logra comprender y
justificar adecuadamente un procedimiento?

Cuando un estudiante es capaz de comunicar el procedimiento, el resultado que
ha realizado, para mi es evidencia de que el muchacho ha cumplido con la
comprension de los contenidos que se le estan transmitiendo. Hay un dicho que dice que
uno entiende algo cuando uno es capaz de explicarselo hasta la abuelita y yo también
se los digo a ellos, entonces de esa forma para mi es evidencia que ellos han logrado
apropiar los contenidos.

11..Qué actividades utiliza usted para fortalecer el pensamiento critico y reflexivo
en sus estudiantes en el aprendizaje matematico?

Cuando hablamos de pensamiento critico y reflexivo pues siempre empezamos
valga la redundancia desde la reflexion. Hay un matematico Eduardo Sdenz de Cabezon
gue él dice, las matematicas nos hacen menos manipulables, entonces desde el analisis
de resultados en mateméaticas se puede analizar lo que significa ese resultado y
lo analizamos de forma critica y también de forma reflexiva, ademas de que las

matematicas estructuran el pensamiento de los estudiantes.
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12. ¢ Quérecursos, incluidos los apoyos TIC, considera utiles para favorecer
el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en sus clases de matematicas?

A mi me gusta siempre implementar la utilizacion de las TICS en el aula, en las
pantallas interactivas, en el software que se utiliza, por ejemplo GeoGebra, la calculadora
cientifica y ahora si utilizando el iPad también, que me ayuda a transmitir de mejor forma
el conocimiento y esto también digamos cuando el estudiante observa, visualiza una
gréafica, no es lo mismo hacer una grafica a mano, cierto, que hacer o que graficar una
funcidbn mediante un software, a veces graficando a mano se le puede ir el tiempo a uno
dibujando, cuando en realidad no es el objetivo, sino mas bien de la interpretacion,
desde la forma critica, se puede observar que a veces en valores grandes, por ejemplo
de una funcién, la funcién toma cierto valor, pero no significa que la funcion vaya a
continuar con esta tendencia, sino que en el infinito, es decir en valores muy grandes, la
funcion ya se comporta de manera diferente, entonces esto lo que hace es que los
estudiantes sean un poco mas criticos y que sean mas reflexivos.

13.Desde su experiencia, ¢qué aprendizajes o reflexiones cree que pueden aportar
al fortalecimiento de la ensefianza de las mateméticas a través de la resolucién
de problemas contextualizados?

Las matematicas en el siglo XXI y sobre todo con estos muchachos que nacieron
en una era digital, que hoy en dia tienen las inteligencias artificiales también, es muy
importante integrar un aprendizaje que es el de la educacion econdémica y la educacion
financiera dentro del aula, y eso estd muy alineado con lo que orienta el Ministerio de
Educacion Nacional, desde las matematicas hay que fortalecer esa educacion
econdmica, esa educacion financiera y en las reflexiones que uno saca es que, digamos
actualmente Colombia es un pais que no esta bancarizado en el 100%, mas o menos el
65% de la poblacién colombiana esta bancarizada y hay gente todavia que prefiere usar
el gota-gota que el sistema financiero, pero por qué lo creen asi, es precisamente por
esa falta de alfabetizacion econdmica y financiera, que facilmente se puede hacer desde
las matematicas.

Desde la ensefianza de las matemédticas y particularmente a través de la
resolucién de problemas contextualizados es completamente posible y pertinente
abordar estas necesidades reales. Este enfoque no solo desarrolla competencias

matematicas, sino que también contribuye a formar ciudadanos capaces de tomar
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decisiones informadas, prevenir riesgos y relacionar las mateméticas con situaciones

auténticas de su vida cotidiana.

Entrevista docente D5

1. ¢Qué experiencias considera mas significativas en su trayectoria como
docente de mateméticas?

Bueno, uno como docente de matematicas, debe comprender que no todos los
estudiantes tienen la misma destreza para entender los procesos matematicos, a unos
se les dificulta mas que a otros, a otros estudiantes se les facilita, pero yo creo que la
experiencia mas significativa es poder que comprendan lo mas béasico de toda la tematica
gue uno les orienta a ellos, bien sea desde el punto de vista de los conceptos previos,
los ejercicios como tal, en su proceso, en sus algoritmos, hasta llegar al punto de que
me solucionen problemas de aplicacion en los que se involucran las tematicas que se les

orientan.

2. ¢Podria compartir de qué manera sus practicas pedagodgicas han ido
moldeando la forma en que hoy ensefia matematicas?

Ese proceso ha sido gradual y, en muchos sentidos, transformador. Cuando
uno inicia en esta profesion, suele centrarse Unicamente en orientar las teméticas,
pero con el tiempo empieza a reconocer ciertas falencias en la forma como transmite
el conocimiento. Al observar a los estudiantes, analizar sus dificultades y la manera
en gque se enfrentan a determinados temas, uno comprende que es necesario ajustar
las practicas pedagogicas.

A partir de esas reflexiones, he buscado alternativas y estrategias que
realmente favorezcan el aprendizaje. Aunque no siempre es sencillo, resulta muy
satisfactorio ver como, a través de la experimentacion y la implementacién de
diferentes métodos, los estudiantes comienzan a comprender de manera mas clara
los contenidos. En ese camino, la practica pedagdgica se va afinando y uno descubre

formas mas efectivas de enseflar matematicas.
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3. ¢Qué cambios significativos ha vivido en su manera de ensefiar matematicas
desde que inicio su labor docente?

Cuando inicié mi labor docente, mi ensefianza era mas tradicional. Con el tiempo
comprendi la necesidad de incorporar nuevas herramientas, especialmente tecnoldgicas,
y de explorar modelos pedagdgicos mas acordes con las demandas actuales. He ido
ajustando mi practica, considerando el contexto de la comunidad y buscando estrategias
gue hagan los temas mas comprensibles para los estudiantes. Aunque he avanzado,
reconozco que siempre existen desafios, porque no todos aprenden al mismo ritmo ni
con la misma facilidad.

4. Cuando trabaja la resolucion de problemas contextualizados en matematicas,
¢ qué estrategias suele utilizar con sus estudiantes?

Yo primero que todo analizo el entorno, por ejemplo actualmente los estudiantes
a los que les oriento en los diferentes grados, en grado noveno sobre todo, miro el
contexto, miro digamos como lo que normalmente ellos manejan en sus hogares, sus
familias, la parte productiva, bueno yo tomo eso como referencia pero también cruzo
con diferentes situaciones, problemas que encuentro en diferentes medios, en material
bibliografico como tal, en paginas web, entonces eso lo voy relacionando, lo voy como
adecuando mas bien dentro del contexto de ellos para que tengan una mejor
comprension y lo vean de una manera significativa porque pues la idea es que ellos vean
la matematica como algo completamente significativo que va a servir en algdn momento
de sus vidas.

5. ¢Qué modelo pedagdgico considera que orienta su manera de ensefar
matematicas?

Aunque en algunos momentos recurro a elementos del modelo tradicional, que
fue el que inicialmente recibimos como estudiante, con el tiempo he incorporado otros
enfoques pedagdgicos que enriquecen mi manera de ensefiar. En mi caso, el modelo
gue mas orienta mi practica es el constructivista, que ademas es el que promueve la
institucion donde laboro.

Sin embargo, también recurro con frecuencia al aprendizaje significativo, ya que
considero fundamental que los estudiantes comprendan para qué sirve lo que aprenden

y como pueden aplicarlo. Por eso suelo iniciar desde lo concreto, avanzar hacia lo
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simbodlico y finalmente hacia lo abstracto, de modo que ellos mismos vayan construyendo
el concepto y otorgandole sentido.

6. ¢Qué acciones realiza usted para apoyar a sus estudiantes cuando se
enfrentan a situaciones matematicas que les resultan dificiles?

Cuando los estudiantes se enfrentan a situaciones matematicas que les resultan
dificiles, procuro apoyarlos fortaleciendo primero su comprension lectora, porque
considero que es una habilidad fundamental para interpretar correctamente cualquier
problema. Siempre les recuerdo que la comprension lectora no es exclusiva del area de
espafiol, sino que se aplica en todas las asignaturas, y en matematicas resulta clave para
entender qué se les esta pidiendo y cémo abordar la situacion.

Ademés, trabajo con ellos los conocimientos previos, especialmente lo
relacionado con el lenguaje algebraico, ya que este les permite interpretar con mayor
claridad la informacion del enunciado y elegir la estrategia adecuada para llegar a una
solucion. De esta manera, acompafio el proceso ayudandolos a leer, comprender,
relacionar conceptos y aplicar procedimientos matematicos de manera mas consciente.

7. ¢De qué manera incluye usted la resolucibn de problemas
contextualizados en su ensefianza de las mateméaticas?

Incluyo la resolucién de problemas contextualizados ensefiando a los estudiantes
a desglosar el enunciado, comprenderlo por partes y traducirlo, cuando es necesario, a
un lenguaje algebraico. Esto les permite identificar con mayor facilidad qué estrategia
matematica aplicar segun la tematica que estemos trabajando. A medida que avanzan,
los estudiantes desarrollan herramientas para reconocer si un problema requiere, por
ejemplo, un sistema de ecuaciones o0 una ecuacion cuadratica, gracias a la comprension
previa que han construido.

Ademas, procuro que los problemas estén relacionados con su contexto real:
situaciones de sus hogares, la economia local, hechos cotidianos o informacion tomada
de videos y noticieros. De esta manera, se sienten mas motivados y logran darle un
significado auténtico a la matematica que estan aprendiendo.

8. ¢Qué hace usted paraayudar a que sus estudiantes relacionen las matematicas
con situaciones de su vida cotidiana?

190



Para ayudar a que mis estudiantes relacionen las mateméaticas con su vida
cotidiana, procuro trabajar desde una educacion integral, invitdndolos a reflexionar sobre
su proyecto de vida y sobre como las decisiones diarias requieren razonamiento y
andlisis. Aunque estas reflexiones suelen abordarse en otras areas, considero importante
transversalizar desde las matematicas para que comprendan su utilidad real. Les
muestro cdmo los conceptos que aprenden pueden aplicarse en su entorno, en
situaciones familiares, econdmicas o personales, y los motivo a esforzarse para superar
las dificultades. Mi propdsito es que encuentren un significado practico en lo que estudian
y que en el futuro puedan reconocer que lo aprendido les sirvio para resolver situaciones
reales. Para mi, lograr que hagan esa conexion ya es profundamente satisfactorio.

9. ¢Coémo promueve el razonamiento y la argumentacidn en sus estudiantes
al resolver problemas?

Para promover el razonamiento y la argumentacion, insisto mucho en que los
estudiantes comprendan el lenguaje del problema y no se limiten a adivinar respuestas.
Siempre les pido que justifiquen lo que hacen, mostrando el proceso matematico que los
lleva a la solucion y explicando por qué esa respuesta es valida. ¢(Qué me esta
proponiendo? ¢ Por qué me esta proponiendo esa solucion? ¢ Y de qué manera me hace
una demostracion mateméatica para llegar a esa soluciéon? ;Y si es logica o no
matematicamente? Entonces, esa es la manera como yo busco colaborarle al
estudiante y, sobre todo, pues, que tenga un buen razonamiento sobre ello. Para eso, de
todas maneras, uno, a lo largo de todo el afio escolar, uno realiza diferentes actividades
con ellos, donde ellos, a través de la experiencia y a través de la ejercitacion, pues, van
adquiriendo poco a poco esa habilidad como de analisis para poder interpretar de mejor

manera los problemas y poder llegar a una solucion matematica.

10.¢Qué evidencias observa cuando un estudiante logra comprender y justificar
adecuadamente un procedimiento?

Cuando un estudiante comprende y justifica adecuadamente un procedimiento, se
evidencian varios aspectos: Explica con claridad cada paso realizado y puede
argumentar por qué eligio esa estrategia. Muestra coherencia légica entre el enunciado,

el procedimiento y la solucion. Puede relacionar el problema con conceptos previos,
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mostrando que entiende el sentido de lo que esta haciendo. Es capaz de defender su
respuesta, responder preguntas y corregir posibles errores sin perder la estructura del
razonamiento. Finalmente, demuestra seguridad y autonomia, lo que indica una
comprension profunda y no solo mecénica.

11..Qué actividades utiliza usted para fortalecer el pensamiento critico y reflexivo
en sus estudiantes en el aprendizaje matematico?

Utilizo actividades como el analisis de imagenes, interpretacion de situaciones
reales y el uso de material concreto elaborado por los mismos estudiantes. También
relaciono las matematicas con la fisica, para que comprendan como se aplican en
fendmenos de su entorno. Empleo videos y problemas contextualizados que los invitan
a reflexionar y justificar sus respuestas. Finalmente, realizo cuestionarios tipo Pruebas
Saber, que ayudan a fortalecer su andlisis, argumentacion y familiaridad con preguntas
de mayor complejidad.

12. ¢ Quérecursos, incluidos los apoyos TIC, considera utiles para favorecer
el desarrollo del pensamiento critico y reflexivo en sus clases de matematicas?

Uso libros y lecturas matematicas, recursos TIC como aplicaciones y plataformas
interactivas que motivan a los estudiantes, ademas de videos, conferencias y proyectos
guiados. Estas herramientas permiten que analicen, comparen y construyan
conclusiones propias. También fomentamos la participacion en actividades externas para
gue conozcan otras experiencias y modelos de ensefianza.

13. Desde su experiencia, ¢qué aprendizajes o reflexiones cree que pueden
aportar al fortalecimiento de la ensefianza de las matematicas a través de la
resolucién de problemas contextualizados?

Trabajar la ensefianza a través de problemas contextualizados invita a una
reflexion constante tanto del docente como de los estudiantes. En mi caso, al construir
las situaciones problema tomando como base el entorno y la realidad de los estudiantes,
me veo obligado a evaluar continuamente si la pregunta esta bien formulada, si el
enunciado es claro y si realmente favorece la comprension lectora necesaria para que
puedan abordar la situacién desde lo matematico. También reflexiono sobre si he
brindado las bases suficientes para que los estudiantes puedan movilizar sus

conocimientos y resolver adecuadamente la situacion planteada. Sin embargo, este
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proceso no es exclusivo del docente: los estudiantes también llegan a cuestionarse y a
reconocer la utilidad de los contenidos cuando comprenden que las matematicas les
permiten resolver problemas reales de su vida diaria.

A través de estos ejercicios, ellos descubren, por ejemplo, que temas como las
funciones lineales pueden ayudarles a analizar relaciones de costo-beneficio o
situaciones de oferta y demanda en contextos tan cercanos como el trabajo en una finca.
Esa toma de conciencia fortalece no solo el aprendizaje, sino también el sentido y la
pertinencia de las matematicas en su cotidianidad. Entonces, uno hace que ellos
reflexionen siempre y cuando uno les dé buenas bases para que ellos de cierta manera
reflexionen, para que ellos de cierta manera busquen la manera de tomar una decision
a la hora de solucionar cualquier tipo de problema matematico. Pero si, este ejercicio
deja realmente en general muchas reflexiones y esas reflexiones les sirven a uno como
docente para poder mejorar cada dia su estrategia de ensefianza y el estudiante pues
de cierta manera se concientiza adquirir un buen aprendizaje y sobre todo pues que si
es consciente que eso le va a servir para la vida, pues se va a ver motivado a realizarlo,
independientemente del modelo pedagdgico que uno aplique, independientemente de

las herramientas tecnoldgicas u otro tipo de material que uno trabaje con ellos.
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ANEXO A-2 INFORME

Proyecto (Didactica de la Matematica)
Informe creado por Monica Perea 12/1/2026
Informe de codigos

Todos los (51) cédigos

Acompafiamiento en el proceso de ensefianza
2 Citas:
1:14723inD1
Dialogo con ellos para que expresen qué parte no entienden.
5:20 119 in D5
De esta manera, acompafio el proceso ayudandolos a leer, comprender,
relacionar conceptos y aplicar procedimientos matematicos de manera mas
consciente
1 Cédigos:
« esta asociado con P e Mediacion Docente y Apoyo Cognitivo
0 Citas

e Actividades para el Fortalecimiento del Pensamiento Critico y reflexivo
0 Citas
4 Caodigos:
<« esta asociado con P o Lluvia de Ideas y Esquematizacion
1 Citas:
3:20 1 29, En una lluvia de ideas en un esquema como le habia hablado
anteriormen... in D3
« esté asociado con » o Lectura Corta y Contextualizada
1 Citas:
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3:19 9] 28, En la parte del pensamiento critico utilizamos algunas lecturas, ciert... in D3
« estd asociado con P o Analisis de Errores Comunes
4 Citas:
1:3 1 6, Por eso, hoy doy mas espacio al descubrimiento, a la formulacién de hi...
in D1/ 1:25 § 51, Andlisis de errores comunes para que reflexionen sobre ellos. in
D1/ 2:2 1 7, Entonces, me ha parecido super bueno cuando usted lo saca al
tablero y... in D2 / 2:14 | 26, Cuando cometen errores, cuando estamos
resolviendo en el tablero, por... in D2
<« esta asociado con P o Problemas Abierto
2 Citas:
1:24 § 50, Problemas abiertos con multiples soluciones. in D1 / 2:13 | 26,

Actividades donde los ejercicios tengan varias formas de resolver. En... in D2

o Analisis de Errores Comunes
4 Citas:
1:3716inD1
Por eso, hoy doy mas espacio al descubrimiento, a la formulacion de hipétesis, a
la argumentacion y al error como parte natural del proceso.
1:2597151inD1
Andlisis de errores comunes para que reflexionen sobre ellos.
2:297inD2
Entonces, me ha parecido super bueno cuando usted lo saca al tablero y ellos
pueden alla como corregir sus errores. Pueden decir, ah, bueno, ya sé que me
equivoqué, ya entiendo. Eso, como que es de las cosas que a mi me ha parecido
ma&s, como mas significativas en esta carrera.
2:14 26 in D2
Cuando cometen errores, cuando estamos resolviendo en el tablero, por ejemplo,
algun ejercicio, se cometen errores, explicar por qué el error, por qué de pronto uno tomé

esa decisién, qué no penso, qué no analizé.
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1 Cédigos:

« esta asociado con P e Actividades para el Fortalecimiento del Pensamiento
Critico y reflexivo

0 Citas

o Aplicacion de problemas contextualizados

7 Citas:

1:13722inD1

Uso ejemplos cercanos a su contexto.

1:17931inD1

Disefio actividades que partan de experiencias familiares para ellos: compras,
transportes, estadistica escolar, juegos, mediciones, entre otros. Les pido que traigan
ejemplos de casa o de su barrio y los incorporamos como insumos para nuevas clases.
Al ver que la matemética esta en todo, aumenta su motivacion y su comprension.

2:1020in D2

Pues manejar problemas que se adecten como a la realidad de ellos. Por ejemplo,
cuando estan en grupos inferiores, como con problemas reales de que van a la tienda,
que llevan dinero, que les devuelven. Problemas que si estén como contextualizados en
el medio donde ellos viven, que no sean por ahi situaciones hipotéticas que ellos nunca
van a entender. Trato de que sea muy adecuado a lo que ellos estan viviendo, a esa vida
diaria, ese, ese quehacer diario de ellos.

3:12918in D3

ya para aterrizar mucho mas es conocer cual es la situacion, problema del
estudiante, cual es el entorno en el cual se esta viviendo, cual es una problematica tan
sencilla desde una tienda o desde conocer, por ejemplo, los intereses dentro de un
proyecto o de una estrategia empresarial.

4:5910in D4

En los problemas contextualizados es muy importante, y a mi me ha funcionado
mucho, es trabajar de la mano de la asignatura de lenguaje, fortaleciendo mucho la

competencia de la lectura critica. Yo considero que, para hablar de problemas de
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contexto, pues primero hay que hacer una buena lectura de la problematica que se tiene,
extraer los datos, y ahora si proceder a dar solucion al problema. Esa estrategia me ha
funcionado bastante, mostrarle mucho al estudiado que no existe una separacion entre
la matemética, el lenguaje y la lectura critica.

5:23 1 25in D5

Ademas, procuro que los problemas estén relacionados con su contexto real:
situaciones de sus hogares, la economia local, hechos cotidianos o informacion tomada
de videos y noticieros. De esta manera, se sienten mas motivados y logran darle un
significado auténtico a la matematica que estan aprendiendo.

5:38 1 39 in D5

problemas contextualizados que los invitan a reflexionar y justificar sus respuestas

1 Cddigos:

< es parte de e Estrategias de Ensefianza Contextualizada e Integrada

0 Citas

e Aporte de la ensefianza de las matematicas contextualizada

0 Citas

3 Cddigos:

<« esta asociado con P o Necesidad de aprender matematicas financieras
4 Citas:

1:30 §] 64 — 65, He aprendido que los estudiantes sienten la necesidad de
aprender mate... in D1/2:16 931, Pues lo principal es primero que ellos entiendan
un poco mejor a veces... in D2 / 4:19 q 33, es muy importante integrar un
aprendizaje que es el de la educacion ec... in D4 / 5:47 ] 47 — 48, Sin embargo,
este proceso no es exclusivo del docente: los estudiantes... in D5
4 esta asociado con P o Importancia de ensefianza con problemas

contextualizados
4 Citas:
3:23 1 35, Entonces, yo creo que esa estrategia de solucion de problemas

de conte... in D3 / 5:41 [ 47, En mi caso, al construir las situaciones problema
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tomando como base el... in D5 / 5:42 q] 47, Trabajar la ensefianza a través de
problemas contextualizados invita a... in D5/ 5:43 §] 47, También reflexiono sobre
si he brindado las bases suficientes para que... in D5

<« esté asociado con > o Formacién de ciudadanos con razonamiento légico

5 Citas:

1:28 66 — 67, La resoluciéon de problemas contextualizados permite
desarrollar pensa... in D1/ 1:29 [ 69-71, Creo que esta metodologia
ayuda a formar no solo buenos estudiantes,... in D1/2:17 §] 32, Les ayuda
a pensar, les ayuda también a mejorar la toma de decisiones... in D2/ 4:17
1 34, Este enfoque no solo desarrolla competencias matematicas, sino que
tam... in D4 / 5:16 q 15, Sin embargo, también recurro con frecuencia al

aprendizaje significati... in D5

o Aprendizaje significativo
3 Citas:
1:229044-45in D1

Puede ensefarle a otro como resolverlo.

* Es capaz de transferir el procedimiento a un contexto nuevo.
2:319inD2

cuando uno sale, uno se enfoca méas con el procedimiento, ¢no? Yo pienso
que en el pasar del tiempo uno ya se enfoca mas en que ellos si entiendan, que
si apliquen, porque a veces el procedimiento para ellos no es tan significativo o no
es el que ellos atienden. Entonces, a veces encuentran Sus propios
procedimientos que son validos, entonces, terminan siendo para ellos muy
valiosos y para uno también. No quedarse solo con el procedimiento que uno le
ensefia. A veces ellos también dicen, no, profe, pero por este lado de pronto puede

ser. Y si son procedimientos correctos, me parece valida esa parte
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5:17 115in D5

Por eso suelo iniciar desde lo concreto, avanzar hacia lo simbdlico y
finalmente hacia lo abstracto, de modo que ellos mismos vayan construyendo el
concepto y otorgandole sentido.
1 Cédigos:
<« Se evidencia e Modelos Pedagdgicos
0 Citas

o Busqueda de estrategias didacticas que favorezcan al estudiante
6 Citas:
3:3716in D3

Nosotros tenemos obviamente dentro de los lineamientos unos planes
como tal de &rea, unos planes de aula que usted prepara antes de la clase. Pero
obviamente las estrategias didacticas, las actividades que usted vaya a desarrollar
cambian de acuerdo al grupo y a la situacion que se presente del grupo como tal.
La planeacion debe ser muy flexible.
4:498in D4

Desde mi experiencia docente, basicamente los cambios estan alineados,
estan ligados a la aplicacion de las mateméticas en la vida cotidiana. Entonces,
no solo es realizar los ejercicios, sino que, como te lo decia, es mas la aplicacion
de las matematicas en la vida, en la vida cotidiana.
5:497in D5

Al observar a los estudiantes, analizar sus dificultades y la manera en que
se enfrentan a determinados temas, uno comprende que es necesario ajustar las
practicas pedagodgicas.
5:598in D5

A partir de esas reflexiones, he buscado alternativas y estrategias que
realmente favorezcan el aprendizaje. Aunque no siempre es sencillo, resulta muy
satisfactorio ver como, a través de la experimentacion y la implementacion de

diferentes métodos, los estudiantes comienzan a comprender de manera mas
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clara los contenidos. En ese camino, la practica pedagdgica se va afinando y uno
descubre formas mas efectivas de ensefiar matematicas.
5:7110in D5

He ido ajustando mi practica, considerando el contexto de la comunidad y
buscando estrategias que hagan los temas mas comprensibles para los
estudiantes
5:137112in D5

entonces eso lo voy relacionando, o voy como adecuando mas bien dentro
del contexto de ellos para que tengan una mejor comprension y lo vean de una
manera significativa porque pues la idea es que ellos vean la matematica como
algo completamente significativo que va a servir en algin momento de sus vidas.
1 Cdadigos:
<« es parte de e Evolucion de la didactica docente en la ensefianza de la

matematica

0 Citas

o Claridad en la Explicacion
2 Citas:
4:14 927 in D4

Cuando un estudiante es capaz de comunicar el procedimiento, el resultado
que ha realizado, para mi es evidencia de que el muchacho ha cumplido con la
comprension de los contenidos que se le estan transmitiendo. Hay un dicho que
dice que uno entiende algo cuando uno es capaz de explicarselo hasta la abuelita
y yo también se los digo a ellos, entonces de esa forma para mi es evidencia que
ellos han logrado apropiar los contenidos.
5:30 1 35in D5

Explica con claridad cada paso realizado y puede argumentar por qué eligio
esa estrategia.
1 Cédigos:

4 es parte de e Razonamiento Logico y Explicacion Matematica
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0 Citas

o Coherencia légica y conceptual en el desarrollo del problema
2 Citas:
1:21143in D1
Identifica por qué cada operacion o decision es necesaria.
5:31135in D5
Muestra coherencia légica entre el enunciado, el procedimiento y la
solucion.
1 Cdodigos:
< es parte de ¢ Razonamiento LAgico y Explicacion Matematica
0 Citas

o Comprensién del problema
2 Citas:
4:12 123 in D4

Todo esto esta ligado primero con la lectura critica para que el estudiante
entienda, comprenda, luego la parte del razonamiento ya tiene que ver mas con
procesos un poco mas estructurados y en la parte final para que los estudiantes
puedan argumentar pues hay que potenciar también la competencia de la
comunicacion.
5:28 1 32in D5

Para promover el razonamiento y la argumentacion, insisto mucho en que
los estudiantes comprendan el lenguaje del problema y no se limiten a adivinar
respuestas. Siempre les pido que justifiquen lo que hacen, mostrando el proceso
matematico que los lleva a la solucion y explicando por qué esa respuesta es
valida
1 Cédigos:

< es parte de ¢ Razonamiento LAgico y Explicacién Matematica
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0 Citas

o Conocimientos previos
2 Citas:
4:77115in D4

Inicialmente se realiza una prueba diagndstica para saber que presaberes
y dificultades tiene el estudiante,
5:19919in D5

Ademas, trabajo con ellos los conocimientos previos, especialmente lo
relacionado con el lenguaje algebraico, ya que este les permite interpretar con
mayor claridad la informacion del enunciado y elegir la estrategia adecuada para
llegar a una solucién
1 Cbdigos:
« estd asociado con » e Mediacion Docente y Apoyo Cognitivo
0 Citas

o Desarrollo de ejercicios constante y ejemplos sencillos
2 Citas:
2:8116in D2

Lo primero es como tratar de buscar ejemplos sencillos, ejemplos que de
pronto a ellos si les lleguen, que ellos puedan como hacer un paso a paso para
llegar a la solucion
5:29132in D5

Para eso, de todas maneras, uno, a lo largo de todo el afio escolar, uno
realiza diferentes actividades con ellos, donde ellos, a través de la experiencia y
a través de la ejercitacion, pues, van adquiriendo poco a poco esa habilidad como
de analisis para poder interpretar de mejor manera los problemas y poder llegar a
una solucion matematica

1 Cédigos:
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<« esta asociado con » e Mediacion Docente y Apoyo Cognitivo
0 Citas

o Desglose del Enunciado para su comprensiéon
5 Citas:
1:99011-12in D1

Lectura comprensiva del contexto para identificar datos y relaciones.
» Guia de preguntas orientadoras que ayudan a descomponer el problema.
1:12921in D1

Descompongo el problema en pasos mas manejables.
2:4912in D2

Pues, lo primero que hacemos es como leer el problema entre todos, en el
grupo. Y luego, como identificar qué conocimientos se necesitan para resolver ese
problema. ¢(Qué es lo que necesita saber de punto de potenciacion? ¢Qué
necesita saber de division?
3:67M11in D3

Entonces, yo acudo alli a unos libros de Los Hermanos Subiria, que tienen
que ver con la teoria de las seis lecturas, que nos permiten identificar realmente y
valorar estas estrategias en la cual los estudiantes puedan resolver el problema.
¢, Cuales son estas estrategias? De codificar totalmente el problema. ¢ Cuales son
las palabras que el estudiante no conoce dentro del problema? ¢Cuales son las
palabras claves que le indican al estudiante una u otra operacion? ¢ Cierto? O sea,
mirarlo desde la parte micro, o sea, codificando cada uno de los elementos que
pertenecen al problema, y ya después haciendo una panoramica total y general
de, bueno, cuales son esos elementos que le estan aportando al problema, cuales
son esas ideas secundarias del problema,
5:21 1 23in D5

Incluyo la resolucién de problemas contextualizados ensefiando a los
estudiantes a desglosar el enunciado, comprenderlo por partes y traducirlo,

cuando es necesario, a un lenguaje algebraico.
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1 Cédigos:
<« esta asociado con P e Estrategias para la Resolucion de Problemas
0 Citas

o Dificultades individuales de los estudiantes en las matematicas
3 Citas:
2:193in D2

Lo mas significativo yo creo que es cuando un muchacho que tiene
dificultades, que dice yo no entiendo, al final termina como entendiendo y diciendo,
profe, usted si le entiendo. O también cuando ellos trabajan en grupo, que a veces
ellos logran como entre ellos explicarse y le entienden mejor a uno. Eso me ha
parecido muy chévere, muy significativo
5:174in D5

Bueno, uno como docente de matematicas, debe comprender que no todos
los estudiantes tienen la misma destreza para entender los procesos matematicos,
a unos se les dificulta mas que a otros, a otros estudiantes se les facilita
5:10910in D5

Aunque he avanzado, reconozco que siempre existen desafios, porque no
todos aprenden al mismo ritmo ni con la misma facilidad.
1 Cédigos:
« esta asociado con P e Diversidad en el aprendizaje de la matematica
0 Citas

e Diversidad en el aprendizaje de la mateméatica

0 Citas

2 Codigos:

<« esta asociado con » o Dificultades individuales de los estudiantes en las
matematicas

3 Citas:
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2:1 1 3, Lo mas significativo yo creo que es cuando un muchacho que tiene
dific... in D2 / 5:1 q 4, Bueno, uno como docente de matematicas, debe
comprender que no todos I... in D5/ 5:10 { 10, Aunque he avanzado, reconozco
que siempre existen desafios, porque no... in D5
<« esta asociado con » o Superacion de Estudiantes en contextos vulnerables
2 Citas:

1:1 § 4, Las experiencias mas significativas han sido aquellas en las que
mis e... in D1/ 3:1 § 4, Creo que lo mas significativo que nosotros hemos tenido,

que en lo per... in D3

o Elaboraciéon de problemas suministrado de diferentes medios
2 Citas:
3:11718in D3

Los problemas contextualizados que nosotros tenemos a veces los
abordamos desde las aplicaciones que tienen algunos textos dentro del ministerio,
5:12912in D5

pero también cruzo con diferentes situaciones, problemas que encuentro
en diferentes medios, en material bibliografico como tal, en paginas web,
1 Cédigos:
< es parte de e Estrategias de Ensefianza Contextualizada e Integrada
0 Citas

e Estrategias de Ensefianza Contextualizada e Integrada

0 Citas

2 Caodigos:

es parte de » o Elaboracion de problemas suministrado de diferentes medios
2 Citas:
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3:11 1 18, Los problemas contextualizados que nosotros tenemos a veces
los aborda... in D3 / 5:12 | 12, pero también cruzo con diferentes situaciones,
problemas que encuentro... in D5
es parte de B o Aplicacion de problemas contextualizados
7 Citas:

1:13 § 22, Uso ejemplos cercanos a su contexto. in D1 / 1:17 § 31, Disefio
actividades que partan de experiencias familiares para ellos: c... in D1/ 2:10 4 20, Pues
manejar problemas que se adecuen como a la realidad de ellos. Por... in D2/ 3:12 [ 18,
ya para aterrizar mucho mas es conocer cual es la situacién, problema... in D3/ 4:5 q
10, En los problemas contextualizados es muy importante, y a mi me ha func... in D4 /
5:23 q 25, Ademas, procuro que los problemas estén relacionados con su contextor...
in D5/ 5:38 q[ 39, problemas contextualizados que los invitan a reflexionar vy justificar...
in D5

e Estrategias parala Resolucién de Problemas

0 Citas

4 Codigos:

« esté asociado con > o Desglose del Enunciado para su comprension
5 Citas:

1:9  11-12, Lectura comprensiva del contexto para identificar datos y
relaciones.... in D1 / 1:12 q 21, Descompongo el problema en pasos mas
manejables. in D1 / 2:4 | 12, Pues, lo primero que hacemos es cémo leer el
problema entre todos, en... in D2/ 3:6 { 11, Entonces, yo acudo alli a unos libros
de Los Hermanos Subiria, que tie... in D3 / 5:21 q[ 23, Incluyo la resolucién de
problemas contextualizados ensefiando a los es... in D5
« esta asociado con » o Identificacion de Estrategia Matemética para la

solucion de problemas
4 Citas:
1:26 § 53, Situaciones en las que deben decidir qué estrategia es la mas

eficient... in D1/ 2:5 §[ 12, entonces, identificar como qué operacion se necesita o
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qué tema necesi... in D2/ 3:7 9 11, cuales son las estrategias que yo tengo dentro
de la solucion del prob... in D3/ 5:22 q] 23, Esto les permite identificar con mayor
facilidad qué estrategia matema... in D5

4 esté asociado con > o Representacion y validacion de resultados

2 Citas:

1:11 q 14 - 15, Representacion multiple (tablas, dibujos, diagramas, graficos). °

Vali... in D1/2:6 9 12, Como plantear entre todas soluciones, ejecutarlas, es decir, tratar

de...

in D2
<« esta asociado con » o Trabajo colaborativo
2 Citas:
1:10 1 13, Trabajo colaborativo, donde cada estudiante aporta ideas. in D1

/ 1:15 §] 24, Fomento el apoyo entre pares (“el que ya comprendié explica”). in D1

e Evoluciéon de la didactica docente en la ensefianza de la matemaética
0 Citas
5 Cédigos:

es parte de » o Proceso gradual y transformador en la Ensefianza de las

matematicas

5 Citas:

1:2 § 6, Mi forma de ensefar se ha moldeado a través de la experiencia
con grup... in D1/ 2:18 [ 6, Si, claro, cuando yo inicié, pues uno, la verdad sale
muy novato, uno... in D2 / 4:1 [ 4, Es muy significativo para mi ver que mediante
la educacién y sobre tod... in D4 / 4:3 | 6, pero yo me he ido moldeando
precisamente con la respuesta anterior por... in D4 / 5:3 [ 7, Ese proceso ha sido
gradual y, en muchos sentidos, transformador. Cuan... in D5

es parte de P o Mejora en la ensefianza basada en el entorno e intereses del

estudiante.

4 Citas:
3:2 1 6, Entonces yo creo que estas didacticas y estas experiencias

pedagogicas... in D3 / 3:4 ] 8, Entonces yo creo que ese cambio mas bien que
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nosotros estamos dando ac... in D3/ 3:14 q 20, Bueno, ahi hay que preguntarse

realmente cual es el problema que usted... in D3 /5:11 § 12, Yo primero que todo

analizo el entorno, por ejemplo, actualmente los es... in D5

es parte de » o Busqueda de estrategias didacticas que favorezcan al
estudiante

6 Citas:

3:3 1 6, Nosotros tenemos obviamente dentro de los lineamientos unos
planes com... in D3 / 4:4 q 8, Desde mi experiencia docente, basicamente los
cambios estan alineados,... in D4 / 5:4 §| 7, Al observar a los estudiantes, analizar
sus dificultades y la manera e... in D5/ 5:5 q 8, A partir de esas reflexiones, he
buscado alternativas y estrategias qu... in D5 / 5:7 § 10, He ido ajustando mi
practica, considerando el contexto de la comunidad... in D5/ 5:13 q 12, entonces
eso lo voy relacionando, lo voy como adecuando mas bien dentr... in D5
es parte de » o Métodos Tradicionales al iniciar la docencia
4 Citas:

1:6 1 8, Cuando inicié, enfocaba mis clases en la explicacion directa y la
repe...in D1/4:2 96, cuando yo inicié en la educacion era un docente muy teorico,
muy de au... in D4 / 5:6 § 10, Cuando inicié mi labor docente, mi ensefianza era
mas tradicional in D5 / 5:14 14, Aunque en algunos momentos recurro a
elementos del modelo tradicional,... in D5
es parte de » o Modelos pedagogicos acordes al contexto
3 Citas:

1:7 1 8, Con el tiempo y la reflexion pedagdgica, fui cambiando hacia una
ensen... in D1/3:9 § 13, Pero eso sin desconocer otro tipo de modelos, como los
modelos pedagdg... in D3/ 5:9 q 10, . Con el tiempo comprendi la necesidad de

incorporar nuevas herramient... in D5

o Explicacioén y justificacién del Procedimiento
5 Citas:
1:18 1 35-36 in D1
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Pido que expliguen el procedimiento, no solo el resultado.

* Les solicito justificar sus decisiones matematicas.
1:20942in D1

Puede explicar paso a paso con sus propias palabras.
2:11922in D2

Generalmente es como colocarles el ejercicio y cuando llegan pedirles que
expliqguen cémo lo hicieron, como lo entendieron, qué aplicaron, de pronto
encontraron otras formas de solucionarlo. De esa forma trato de hacer ese
ejercicio.
2:12 924 in D2

ellos explicar con sus propias palabras como se realiza el ejercicio, qué
estan aplicando, qué estan haciendo, como le ha servido lo que uno ha hecho con
ellos en el salén. Ahi se evidencia pues como cuando ellos logran adquirir ese
conocimiento.
4:13924in D4

Por ejemplo, a mi qué me sirve para que un muchacho argumente y
comunique bien; Siempre que terminen de hacer un ejercicio les digo, escribanme
con sus palabras qué significa lo que usted calculd, cudl es la interpretacion que
tiene.
1 Cddigos:
4 es parte de ¢ Razonamiento Logico y Explicacién Matematica
0 Citas

o Formacién de ciudadanos con razonamiento l6gico
5 Citas:
1:28 166 —-67 in D1
La resolucién de problemas contextualizados permite desarrollar
pensamiento critico, autonomia y confianza.
1:29 169-71 in D1

Creo que esta metodologia ayuda a formar no solo buenos estudiantes,
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sino ciudadanos capaces de enfrentar situaciones de la vida con
razonamiento logico.
2:17 1 32in D2

Les ayuda a pensar, les ayuda también a mejorar la toma de decisiones
porque pues cuando se plantean las posibles soluciones como tomar decisiones
por el camino a tomar, cuando hay varias opciones de solucién de pronto a elegir
cual puede ser el camino mas corto, cual puede ser la operacion mas sencilla, qué
pasos puedo aportar sin que afecte el debido proceso de un ejercicio, de la
solucion de un problema.
4:17 1 34 in D4

Este enfoque no solo desarrolla competencias matematicas, sino que
también contribuye a formar ciudadanos capaces de tomar decisiones informadas,
prevenir riesgos y relacionar las matematicas con situaciones auténticas de su
vida cotidiana.
5:16 115in D5

Sin embargo, también recurro con frecuencia al aprendizaje significativo,
ya que considero fundamental que los estudiantes comprendan para qué sirve lo
gue aprenden y como pueden aplicarlo
1 Cédigos:
« estd asociado con P e Aporte de la ensefianza de las matematicas

contextualizada

0 Citas

o Fortalecimiento de la Comprensién Lectora
5 Citas:
3:5910in D3

Mire, yo creo que para utilizar esa resolucion de problemas nosotros
debemos tener muy claro la lectura, que el estudiante realmente comprenda
cudles son las frases y los elementos que se estan trabajando dentro de un

problema.
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3:10715in D3

Yo creo que la dificultad de los problemas matematicos que uno puede
trabajar llega es precisamente al término del lenguaje, de que los estudiantes no
identifican cual es el lenguaje que se esta utilizando alli, cuéles son las palabras,
cudles son esos sinGnimos que nosotros podemos utilizar. Entonces, obviamente,
no hay como un camino a seguir. Me siento, o sea, no comprendo totalmente qué
es lo que me esta diciendo el problema. Posiblemente yo pueda escribir en un
problema dibujar y en el otro esbozar, pero si el estudiante no tiene realmente esa
comprension, entonces yo diria que ahi es ampliar primero el vocabulario de los
estudiantes. Es cierto, eso es uno de los elementos que debe ser supremamente
importante. Y segundo, estar indagando constantemente. ¢Qué fue lo que usted
entendio? ¢ Qué significa esa palabra para usted? ¢ Esa palabra esta relacionada
con qué términos o con qué operaciones dentro de la matematica? ¢ Cémo le va
a aportar eso al problema?
4:5910in D4

En los problemas contextualizados es muy importante, y a mi me ha
funcionado mucho, es trabajar de la mano de la asignatura de lenguaje,
fortaleciendo mucho la competencia de la lectura critica. Yo considero que, para
hablar de problemas de contexto, pues primero hay que hacer una buena lectura
de la probleméatica que se tiene, extraer los datos, y ahora si proceder a dar
solucion al problema. Esa estrategia me ha funcionado bastante, mostrarle mucho
al estudiado que no existe una separacion entre la matematica, el lenguaje y la
lectura critica.
4:8 16 in D4

La resolucién de problemas a los estudiantes le cuesta mucho y es como
te lo decia ahora, a veces los muchachos vienen acostumbrados a transcribir 0 a
realizar ejercicios de forma muy mecanica, pero por eso yo trabajo muy de la mano
con la lectura critica, porque a veces el estudiante sabe hacer las cosas, lo que
pasa es que él no interpreta el problema y no lo pone en contexto, entonces sin
duda alguna para afrontar la resolucion de problemas
5:18 118 in D5
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Cuando los estudiantes se enfrentan a situaciones matematicas que les
resultan dificiles, procuro apoyarlos fortaleciendo primero su comprension lectora,
porque considero que es una habilidad fundamental para interpretar
correctamente cualquier problema. Siempre les recuerdo que la comprension
lectora no es exclusiva del area de espafiol, sino que se aplica en todas las
asignaturas, y en matematicas resulta clave para entender qué se les esta
pidiendo y como abordar la situacion.

1 Cadigos:
<« esta asociado con P e Mediacion Docente y Apoyo Cognitivo
0 Citas

o Herramientas tecnoldgicas
6 Citas:
1:27 57 -61 in D1

GeoGebra para exploracion de conceptos geométricos y funciones.

» Simuladores interactivos para visualizar procedimientos.

* Videos cortos explicativos que generan discusion.

* Plataformas como Desmos para modelacion matematica.

» Herramientas colaborativas (Jamboard, Padlet) para compartir ideas. Los

recursos TIC amplian las posibilidades de representacion y analisis.
2:15929in D2

Uso GeoGebra a veces para hacer graficas, explicarles pues como todas
las formas que puede tener, cdmo puede ir variando. Videos, a veces les llevo
videos explicativos porque a veces entienden mas desde otra perspectiva
3:21131in D3

En estos momentos nosotros afortunadamente contamos con dispositivos
electrénicos, tenemos tablets para los muchachos.
4:15931in D4

A mi me gusta siempre implementar la utilizacion de las TICS en el aula,

en las pantallas interactivas, en el software que se utiliza, por ejemplo, GeoGebra,
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la calculadora cientifica y ahora si utilizando el iPad también, que me ayuda a
transmitir de mejor forma el conocimiento y esto también digamos cuando el
estudiante observa, visualiza una gréfica
5:36 1 39in D5

Empleo videos
5:40 1 43 in D5

recursos TIC como aplicaciones y plataformas interactivas que motivan a
los estudiantes, ademas de videos, conferencias y proyectos guiado
1 Cédigos:
<« esta asociado con » e Recursos para el Fortalecimiento del Pensamiento

Critico y reflexivo

0 Citas

o ldentificacion de Estrategia Matematica para la solucion de problemas
4 Citas:
1:26 153 in D1

Situaciones en las que deben decidir qué estrategia es la mas eficiente
25912in D2

entonces, identificar como qué operacidn se necesita 0 qué tema necesita
saber para eso.
3:7911in D3

cuales son las estrategias que yo tengo dentro de la solucién del problema.
5:22 1 23in D5

Esto les permite identificar con mayor facilidad qué estrategia matematica
aplicar segun la tematica que estemos trabajando. A medida que avanzan, los
estudiantes desarrollan herramientas para reconocer si un problema requiere, por
ejemplo, un sistema de ecuaciones 0 una ecuacién cuadratica, gracias a la
comprension previa que han construido
1 Cddigos:

« estd asociado con p> e Estrategias para la Resolucion de Problemas
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0 Citas

o Importancia de ensefianza con problemas contextualizados
4 Citas:
3:23935in D3

Entonces, yo creo que esa estrategia de solucién de problemas de contexto
es supremamente actual y le permite al estudiante realmente vivenciar la
matematica desde sus intereses y desde sus problematicas, sin verla como algo
supremamente abstracto
5:41 147 in D5

En mi caso, al construir las situaciones problema tomando como base el
entorno y la realidad de los estudiantes, me veo obligado a evaluar continuamente
si la pregunta esta bien formulada, si el enunciado es claro y si realmente favorece
la comprension lectora necesaria para que puedan abordar la situacion desde lo
matematico.
5:42 147 in D5

Trabajar la ensefianza a través de problemas contextualizados invita a una
reflexion constante tanto del docente como de los estudiantes
5:43 147 in D5

También reflexiono sobre si he brindado las bases suficientes para que los
estudiantes puedan movilizar sus conocimientos y resolver adecuadamente la
situacion planteada.
1 Cddigos:
4 esta asociado con P e Aporte de la enseflanza de las matemaéticas

contextualizada

0 Citas

o Incentivando la reflexiéon, razonamiento y analisis
7 Citas:
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1:818in D1

Hoy priorizo el razonamiento sobre la memorizacién y la comprension
profunda sobre la rapidez.
3:16 1 23in D3

Como le decia anteriormente, no es decirle al estudiante, vea, es que esto
se hace asi, tal cosa, sino ¢,qué entendioé usted por eso? ¢ Cual es esta palabra
que se puede cambiar de esta expresion que me da el mismo contexto, que no
me va a dafar el problema, que me esta hablando de lo mismo? Entonces mire
gue alli estamos ampliando primero el lenguaje y estamos fortaleciendo lo que es
el pensamiento critico.
3:17124in D3

Entonces para eso se pueden colocar ejercicios que a veces salen en
internet, por ejemplo, en la cual aparece la suma de que uno mas cero mas algo
es igual a uno. Entonces bueno, ¢cual fue el procedimiento que se hizo alli?
¢, Cual? Ah, mire, se hizo esos procedimientos, pero la pregunta es, ¢es valido
este procedimiento cuando, por ejemplo, pasamos a dividir y sabemos que esa
divisiébn nos va a dar cero? Entonces mire que alli vamos a razonar y a pensar
realmente si los procesos que nosotros estamos haciendo son validos. Y eso nos
nos da que después la argumentacion
4:18 1 29in D4

entonces desde el analisis de resultados en mateméticas se puede analizar
lo que significa ese resultado y lo analizamos de forma critica y también de forma
reflexiva, ademas de que las matematicas estructuran el pensamiento de los
estudiantes.
5:259029in D5

invitAndolos a reflexionar sobre su proyecto de vida y sobre como las
decisiones diarias requieren razonamiento y analisis.
5:337139in D5

Utilizo actividades como el andlisis de imagenes
5:45 71 48 in D5

215



Entonces, uno hace que ellos reflexionen siempre y cuando uno les dé
buenas bases para que ellos de cierta manera reflexionen, para que ellos de cierta
manera busquen la manera de tomar una decisién a la hora de solucionar
cualquier tipo de problema matemético.

1 Cédigos:
« esta asociado con P e Mediacion Docente y Apoyo Cognitivo
0 Citas

o Lectura Corta y Contextualizada
1 Citas:
3:19128in D3

En la parte del pensamiento critico utilizamos algunas lecturas, cierto, que
le permitan al estudiante, lecturas muy cortas, que le permitan al estudiante
evidenciar realmente la importancia de la matemética dentro de su entorno, cierto.
1 Cédigos:
<« esta asociado con > e Actividades para el Fortalecimiento del Pensamiento

Critico y reflexivo

0 Citas

o Lenguaje accesible y comprensible
2 Citas:
3:15720in D3

Y es como lenguaje nosotros tenemos que aprender a hablar en él y a
comunicarnos en él. Entonces la dificultad es precisamente, en los términos de
lenguaje. Seguro que, si nosotros manejamos un lenguaje supremamente acorde,
conocido por los estudiantes, no van a tener ninguna dificultad porque los
procesos van a ser totalmente diferentes.
5:199019in D5
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Ademas, trabajo con ellos los conocimientos previos, especialmente lo
relacionado con el lenguaje algebraico, ya que este les permite interpretar con
mayor claridad la informacién del enunciado y elegir la estrategia adecuada para
llegar a una solucion
1 Cédigos:
<« esta asociado con » e Mediacién Docente y Apoyo Cognitivo
0 Citas

o Lluvia de Ideas y Esquematizacién

1 Citas:

3:20129in D3

En una lluvia de ideas en un esquema como le habia hablado anteriormente

de alguna de las disciplinas, cierto, entonces nosotros estamos hablando, por

ejemplo, en términos de poblaciones. Bueno, entonces ¢por qué nosotros

podemos establecer realmente que hay una proporcién de esta poblacién o

podemos sectorizar este tipo de poblacion? Entonces alli estamos fortaleciendo

realmente el pensamiento critico y el pensamiento argumentativo de los

estudiantes.

1 Cédigos:

<« esta asociado con P e Actividades para el Fortalecimiento del Pensamiento
Critico y reflexivo

0 Citas

o Materiales concreto
1 Citas:
5:34139in D5
uso de material concreto elaborado por los mismos estudiantes.

1 Cadigos:
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<« esta asociado con P e Recursos para el Fortalecimiento del Pensamiento
Critico y reflexivo
0 Citas

e Mediacién Docente y Apoyo Cognitivo

0 Citas

8 Caodigos:

« esté asociado con P o Fortalecimiento de la Comprension Lectora
5 Citas:

3:5 { 10, Mire, yo creo que para utilizar esa resolucion de problemas
nosotros d... in D3 / 3:10 q 15, Yo creo que la dificultad de los problemas
matematicos que uno puede t... in D3 / 45 q 10, En los problemas
contextualizados es muy importante, y a mi me ha func... in D4 / 4.8 | 16, La
resolucion de problemas a los estudiantes le cuesta mucho y es como... in D4 /
5:18 1 18, Cuando los estudiantes se enfrentan a situaciones matematicas que
les... in D5
<« esta asociado con P o Lenguaje accesible y comprensible
2 Citas:

3:15 1 20, Y es como lenguaje nosotros tenemos que aprender a hablar en
eélyaco...inD3/5:19 19, Ademas, trabajo con ellos los conocimientos previos,
especialmente lo... in D5
« estd asociado con P o Acompafiamiento en el proceso de ensefanza
2 Citas:

1:14 1 23, Dialogo con ellos para que expresen qué parte no entienden. in
D1 / 5:20 T 19, De esta manera, acompafio el proceso ayudandolos a leer,
comprender, re... in D5
<« esta asociado con P o Conocimientos previos

2 citas:
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4:7 § 15, Inicialmente se realiza una prueba diagndéstica para saber que
presaber...in D4 /5:19 [ 19, Ademas, trabajo con ellos los conocimientos previos,
especialmente lo... in D5
4 esta asociado con P o Incentivando la reflexion, razonamiento y analisis
7 Citas:

1:8 § 8, Hoy priorizo el razonamiento sobre la memorizacién y la
comprension pr... in D1/ 3:16 §[ 23, Como le decia anteriormente, no es decirle al
estudiante, vea, es que... in D3/ 3:17 4] 24, Entonces para eso se pueden colocar
ejercicios que a veces salen enin... in D3/ 4:18 q[ 29, entonces desde el analisis
de resultados en matematicas se puede anali... in D4 / 5:25 [ 29, invitandolos a
reflexionar sobre su proyecto de vida y sobre cémo las... in D5/ 5:33 {[ 39, Utilizo
actividades como el analisis de imagenes in D5 / 5:45 | 48, Entonces, uno hace
que ellos reflexionen siempre y cuando uno les dé b... in D5
« estd asociado con P o Desarrollo de ejercicios constante y ejemplos sencillos
2 Citas:

2:8 1 16, Lo primero es como tratar de buscar ejemplos sencillos, ejemplos que
d...inD2/5:29 9 32, Para eso, de todas maneras, uno, a lo largo de todo el afio escolar,
un... in D5

< esta asociado con » o Transversalidad y Aplicabilidad Funcional de la
Matematica

6 Citas:

3:13 1 20, Incluso transversalizando que es lo que se debe trabajar en estos
momentos... in D3/ 4:10 q 18, , se puede transversalizar también con educacion
para la ciudadania, y... in D4 / 4:16 ] 33, Las matematicas en el siglo XXI y sobre
todo con estos muchachos que n... in D4 / 5:24 { 29, Para ayudar a que mis
estudiantes relacionen las matematicas con su vi... in D5/ 5:26 q] 29, considero
importante transversalizar desde las matematicas para que co... in D5/ 5:35 q[ 39,
También relaciono las matematicas con la fisica, para que comprendan c... in D5
4 estd asociado con P o Significado Practico de las mateméaticas en el

contexto real

4 citas:
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1:16 T 28, Inicio muchas secuencias didacticas con un problema real que
permita i... in D1/ 2:9 q 18, Trato de conectar las matematicas con la vida real y
el entorno del es... inD2/4:11 9 21, Hay muchas aplicaciones de las matematicas
gue a veces a los muchachos... in D4 / 5:27 §] 29, Mi propdsito es que encuentren

un significado practico en lo que estud... in D5

o Mejora en la enseiianza basada en el entorno e intereses del estudiante.
4 Citas:
3:2716in D3

Entonces yo creo que estas didacticas y estas experiencias pedagdégicas
se han enriquecido precisamente en conocer al estudiante y mirar cuales son los
intereses y las prioridades que ellos tiene
3:418in D3

Entonces yo creo que ese cambio mas bien que nosotros estamos dando
actualmente se da precisamente por reconocer realmente cuales son las
prioridades que tiene el estudiante, cuales son los intereses y cuales realmente
son esos contenidos que realmente estan fortaleciendo a su formacion estudiantil.
3:14120in D3

Bueno, ahi hay que preguntarse realmente cuél es el problema que usted
tiene, ¢ cierto? ¢Como lo puede solucionar? Si es un problema, por ejemplo, de
capacidad, por ejemplo, 0 es que usted esta creando una huerta, entonces, ¢,como
usted puede optimizar precisamente la huerta? Es en dialogo constante. ¢ Cual es
el interés que tiene el estudiante? Y conociendo esos intereses, entonces ya
nosotros podemos decir, ah, bueno, ya podemos incorporar estas partes y esas
estrategias
5:11 7112 in D5

Yo primero que todo analizo el entorno, por ejemplo actualmente los
estudiantes a los que les oriento en los diferentes grados, en grado noveno sobre
todo, miro el contexto, miro digamos como lo que normalmente ellos manejan en

sus hogares, sus familias, la parte productiva, bueno yo tomo eso como referencia
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1 Cédigos:

4 es parte de e Evolucion de la didactica docente en la ensefanza de la
matematica

0 Citas

o Métodos Tradicionales al iniciar la docencia
4 Citas:
1:678inD1
Cuando inicié, enfocaba mis clases en la explicacion directa y la repeticion
de procedimientos
4:296in D4
cuando yo inicié en la educacion era un docente muy teérico, muy de aula,
muy de clase magistral
5:6 110in D5
Cuando inicié mi labor docente, mi ensefianza era mas tradicional
5:14 9 14 in D5
Aunque en algunos momentos recurro a elementos del modelo tradicional, que
fue el que inicialmente recibimos como estudiante, con el tiempo he incorporado otros
enfoques pedagdgicos que enriquecen mi manera de ensefia
1 Cédigos:
4 es parte de e Evolucion de la didactica docente en la ensefianza de la
matematica
0 Citas

o Modelo constructivista
4 Citas:
1:5917inD1
Mi enfoque es claramente constructivista. Considero que el aprendizaje

surge de la interaccion del estudiante con el problema, con sus compafieros y con
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el docente como mediador. Me interesa que ellos exploren, cuestionen, formulen
conjeturas y construyan significados a partir de sus experiencias.
3:8913in D3

Yo creo que yo seria uno de los clasicos, ¢cierto?, el modelo
constructivista, que me parece a mi que es un modelo que realmente sirve mucho
en la ensefianza de la matematica
4:6 Y12 in D4

yo pienso que el modelo que mas se ajusta es el constructivismo, porque
el estudiante requiere aplicar las matematicas para crear cosas.
5:159014in D5

En mi caso, el modelo que mas orienta mi practica es el constructivista, que
ademas es el que promueve la institucion donde laboro.
1 Cédigos:
<« Se evidencia ¢ Modelos Pedagégicos
0 Citas

e Modelos Pedagodgicos

0 Citas

3 Codigos:

Se evidencia » o Modelos pedagégicos acordes al contexto

3 Citas:

1:7 9 8, Con el tiempo y la reflexion pedagogica, fui cambiando hacia una ensefi...
in D1 / 3:9 1 13, Pero eso sin desconocer otro tipo de modelos, como los modelos
pedagdg...in D3/5:99 10, . Con el tiempo comprendi la necesidad de incorporar nuevas

herramient... in D5

Se evidencia » o Modelo constructivista
4 Citas:
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1:5 § 17, Mi enfoque es claramente constructivista. Considero que el
aprendizaje... in D1/ 3:8 { 13, Yo creo que yo seria uno de los clasicos, ¢ cierto?,
el modelo construc... in D3/ 4:6 9 12, yo pienso que el modelo que mas se ajusta
es el constructivismo, porqu... in D4 / 5:15 § 14, En mi caso, el modelo que mas
orienta mi practica es el constructivist... in D5
Se evidencia » o Aprendizaje significativo
3 Citas:
1:22 9] 44 —45, Puede ensefarle a otro como resolverlo. « Es capaz de
transferir el pr... in D1/ 2:3 9, cuando uno sale, uno se enfoca mas con el
procedimiento, ¢no? Yo piens... in D2 / 5:17 q 15, Por eso suelo iniciar desde lo
concreto, avanzar hacia lo simbdlico y... in D5
o Modelos pedagdgicos acordes al contexto
3 Citas:
1:798in D1
Con el tiempo y la reflexion pedagodgica, fui cambiando hacia una
ensefianza mas activa, en la que los estudiantes participan, cuestionan, exploran
y conectan las matematicas con su entorno
3:97113in D3
Pero eso sin desconocer otro tipo de modelos, como los modelos
pedagodgicos, que tienen que ver con la parte emocional del estudiante, los
modelos que tienen que ver con el aprendizaje basado por competencias, modelos
que tienen que ver con proyectos como tal.
5:9910in D5
. Con el tiempo comprendi la necesidad de incorporar nuevas herramientas,
especialmente tecnoldgicas, y de explorar modelos pedagdgicos mas acordes con las
demandas actuales

2 Caodigos:

4 es parte de e Evolucion de la didactica docente en la ensefianza de la
matematica

0 Citas

4 Se evidencia e Modelos Pedagdgicos
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0 Citas

o Necesidad de aprender matematicas financiera
4 Citas:
1:30 64 -65 in D1
He aprendido que los estudiantes sienten la necesidad de aprender
matematica, cuando se apropian de ella y cuando el problema los interpela, los
reta
y los conecta con su realidad, sobre todo en el campo econdmico y financiero
2:16 131in D2
Pues lo principal es primero que ellos entiendan un poco mejor a veces los
problemas de su vida diaria, por ejemplo, para determinar el costo y beneficios de
un producto, pues ya como que, si ven la necesidad de aprender la matematica,
gue la matematica se puede aplicar, que la matematica esta en la vida diaria.
Siento que esto hace que se motiven mas, que sientan esa necesidad, ya que
ellos logran como conectarse, ellos se motivan mas a trabajar y entonces ya uno
les pone el siguiente problemay ellos hacen mas consientes y se colaboran entre
Si.
4:19 1 33in D4
es muy importante integrar un aprendizaje que es el de la educacion
econdmica y la educacion financiera dentro del aula, y eso esta muy alineado con
lo que orienta el Ministerio de Educacion Nacional, desde las matematicas hay
que fortalecer esa educacion econdémica, esa educacion financiera
5:47 147-48 in D5
Sin embargo, este proceso no es exclusivo del docente: los estudiantes también
llegan a cuestionarse y a reconocer la utilidad de los contenidos cuando comprenden
gue las matematicas les permiten resolver problemas reales de su vida diaria.
A través de estos ejercicios, ellos descubren, por ejemplo, que temas como las
funciones lineales pueden ayudarles a analizar relaciones de costo-beneficio o

situaciones de oferta y demanda en contextos tan cercanos como el trabajo en una finca
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1 Cédigos:

4 esta asociado con P e Aporte de la enseflanza de las matematicas
contextualizada

0 Citas

o Orientacion docente efectiva

3 Citas:

1:496inD1

Mi practica se centra en guiar, no en transmitir; en acompafar, no en imponer.

1:199738inD1

Realizo discusiones guiadas para analizar la validez de las soluciones. Todo esto
fortalece su capacidad de argumentar con claridad y sentido matematico.

5:294inD5

, pero yo creo que la experiencia mas significativa es poder que comprendan lo
mas basico de toda la tematica que uno les orienta a ellos, bien sea desde el punto de
vista de los conceptos previos, los ejercicios como tal, en su proceso, en sus algoritmos,
hasta llegar al punto de que me solucionen problemas de aplicacién en los que se
involucran las tematicas que se les orienta

0 Caddigos

o Problemas Abierto
2 Citas:
1:24 150in D1
Problemas abiertos con mdltiples soluciones.
2:13 926 in D2
Actividades donde los ejercicios tengan varias formas de resolver.
Encuentre como varios caminos para llegar a la solucion.

1 Cédigos:
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< esta asociado con > e Actividades para el Fortalecimiento del Pensamiento
Critico y reflexivo
0 Citas

o Proceso gradual y transformador en la Ensefianza de las matematicas

5 Citas:

1:296in D1

Mi forma de ensefiar se ha moldeado a través de la experiencia con grupos
diversos. He aprendido a valorar la importancia de que los estudiantes construyan su
propio conocimiento

2:1876in D2

Si, claro, cuando yo inici€, pues uno, la verdad sale muy novato, uno piensa que,
explicando, pues, como que con eso tiene. Y uno con el tiempo se da cuenta que lo més
importante es que ellos trabajen, que ellos puedan aplicar lo que uno les esta dando.

4:194in D4

Es muy significativo para mi ver que mediante la educacion y sobre todo desde
las matematicas, los muchachos pueden cambiar la forma de ver el mundo porque
mediante las matematicas se puede comprender mejor el mundo. Eso me parece muy
valioso y eso es lo que mas me impacta a mi de la ensefianza de las matematicas

4:396in D4

pero yo me he ido moldeando precisamente con la respuesta anterior porque la
matematica hay que aplicarla en todo. Por ejemplo, desde el pensamiento aleatorio de
analisis de datos, el estudiante ha, digamos, comprendido la forma para darle buena
lectura, interpretacion a gréaficas, como por ejemplo de servicios publicos. Ya, entonces,
ahi ya pueden mirar un recibo de energia, pueden mirar a ver cual ha sido el mes en
donde mas se ha presentado consumo, pueden interpretar cual ha sido el promedio. Eso
me ha, digamos, me ha moldeado y tratar de llevar siempre las matematicas al contexto

5:317inD5

Ese proceso ha sido gradual y, en muchos sentidos, transformador. Cuando uno

inicia en esta profesion, suele centrarse unicamente en orientar las tematicas, pero con
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el tiempo empieza a reconocer ciertas falencias en la forma como transmite el
conocimiento

1 Cddigos:

4 es parte de e Evolucion de la didactica docente en la ensefianza de la
matematica

0 Citas

e Razonamiento LAgico y Explicacion Matematica

0 Citas

5 Caddigos:

es parte de > o Explicacion vy justificacion del Procedimiento
5 Citas:

1:18 ] 35 - 36, Pido que expliquen el procedimiento, no solo el resultado. ¢
Les solic...inD1/1:20 142, Puede explicar paso a paso con sus propias palabras.
in D1/ 2:11 § 22, Generalmente es como colocarles el ejercicio y cuando llegan
pedirles... in D2 / 2:12 § 24, ellos explicar con sus propias palabras como se
realiza el ejercicio,... in D2 / 4:13 ] 24, Por ejemplo, a mi qué me sirve para que
un muchacho argumente y comuni... in D4
es parte de > o Claridad en la Explicacion
2 Citas:

4:14 § 27, Cuando un estudiante es capaz de comunicar el procedimiento,
el result... in D4 / 5:30 4 35, Explica con claridad cada paso realizado y puede
argumentar por qué el... in D5
es parte de » o Comprension del problema
2 Citas:

4:12 1 23, Todo esto esta ligado primero con la lectura critica para que el
estud... in D4 / 5:28 { 32, Para promover el razonamiento y la argumentacion,
insisto mucho en que... in D5
es parte de P o Coherencia légica y conceptual en el desarrollo del problema
2 Citas:
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1:21 1 43, Identifica por qué cada operacidn o decisién es necesaria. in D1
/ 5:31 § 35, Muestra coherencia l6gica entre el enunciado, el procedimiento y la
s0... in D5
es parte de » o Seguridad y autonomia
2 Citas:

3:18 1 26, Primero en la parte comportamental, cierto, porque cuando el
estudiant... in D3 / 5:32 | 35, Es capaz de defender su respuesta, responder

preguntas y corregir posi... in D5

o Recursos didacticos tradicionales
3 Citas:
3:22131in D3

Ademés de eso tenemos pues una serie de libros también que les pueden
permitir a los estudiantes el acceso, tenemos televisores, pero yo soy mas de
manejar en los recursos fisicos como tal, que el estudiante realmente vaya al texto,
conozca, indague, consulte.
4:9918in D4

Me gusta mucho trabajar con los libros del Ministerio de Educacion
Nacional Vamos a Aprender, porque estos libros tienen todas las etapas del
aprendizaje de los saberes previos y uno revisa los ejercicios que se proponen,
son ejercicios muy contextualizados, ya a la hora de la practica uno realiza el
andlisis de los ejercicios mas adecuados y de situaciones de la vida cotidiana que
se puedan aplicar para el desarrollo de los contenidos,
5:39 7143 in D5
Uso libros y lecturas matematicas
1 Cddigos:
<« esta asociado con P e Recursos para el Fortalecimiento del Pensamiento

Critico y reflexivo

0 Citas
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e Recursos para el Fortalecimiento del Pensamiento Critico y reflexivo
0 Citas

3 Cdbdigos:

<« esta asociado con P o Recursos didacticos tradicionales

3 Citas:

3:22 § 31, Ademas de eso tenemos pues una serie de libros también que
les pueden... in D3 /4:9 q 18, Me gusta mucho trabajar con los libros del Ministerio
de Educacion Nac... in D4 / 5:39 q[ 43, Uso libros y lecturas matematicas in D5
« estd asociado con P o Herramientas tecnoldgicas
6 Citas:

1:27 q] 57 -61, GeoGebra para exploracion de conceptos geométricos y
funciones. ¢ Simu... in D1/2:15 9 29, Uso GeoGebra a veces para hacer graficas,
explicarles pues como todas... in D2 / 3:21 q 31, En estos momentos nosotros
afortunadamente contamos con dispositivos e... in D3 /4:15 1 31, A mi me gusta
siempre implementar la utilizacion de las TICS en el aul... in D4 / 5:36 | 39,
Empleo videos in D5 / 5:40 § 43, recursos TIC como aplicaciones y plataformas
interactivas que motivan... in D5
<« esta asociado con P o Materiales concreto
1 Citas:

5:34 1 39, uso de material concreto elaborado por los mismos estudiantes.
in D5

o Reflexion docente y estudiantes en problemas Contextual
0 Citas
0 Codigos

o Representacién y validacion de resultados
2 Citas:
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1:11914-15in D1
Representacion multiple (tablas, dibujos, diagramas, gréficos).
« Validacion del resultado mediante argumentacion verbal.
2:6112in D2
Como plantear entre todas soluciones, ejecutarlas, es decir, tratar de
comprobar para llegar como a la solucién y mirar si es valida, no es valida, si si
nos funciona o no.
1 Cadigos:
<« esta asociado con P e Estrategias para la Resolucion de Problemas
0 Citas

o Seguridad y autonomia

2 Citas:

3:18 126 in D3

Primero en la parte comportamental, cierto, porque cuando el estudiante logra
comprender entonces ya muestra una actitud diferente frente a la clase y esta mas, por
decirlo de alguna manera, abierto tanto al aprendizaje como al compartir con los
comparieros

5:32935in D5

Es capaz de defender su respuesta, responder preguntas y corregir

posibles errores sin perder la estructura del razonamiento. Finalmente, demuestra

seguridad y autonomia, lo que indica una comprension profunda y no solo

mecanica.

1 Cédigos:

« es parte de e Razonamiento Logico y Explicacion Matemética

0 Citas

o Significado Practico de las matematicas en el contexto real
4 Citas:
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1:16 128 in D1

Inicio muchas secuencias didacticas con un problema real que permita
introducir o consolidar un concepto matematico. Esto ayuda a que los estudiantes
comprendan la utilidad de lo que aprenden y desarrollen habilidades de andlisis,
interpretacion y toma de decisiones
2:9118in D2

Trato de conectar las mateméticas con la vida real y el entorno del
estudiante, usando ejemplos del municipio, juegos, desafios, aprendizajes
basados en problemas y herramientas digitales.
4:11 921 in D4

Hay muchas aplicaciones de las matematicas que a veces a los muchachos
no se le dan a conocer, a mi me gusta mucho apoyarme con situaciones, por
ejemplo, de plantas de produccién, por ejemplo, estos dias estdbamos viendo en
una planta en donde se procesaba salsa de tomate y entonces vimos el video y al
final haciamos la reflexion sobre si este proceso tenia, digamos, mateméaticas y ya
los mismos estudiantes empiezan a reconocer que en estos procesos
industrializados siempre hay aplicacion de las matematicas desde los sensores,
hasta los motores, hasta los detectores de patrones, todo eso lo relacionan y
asocian con las matematicas.
5:27 129 in D5

Mi propoésito es que encuentren un significado practico en lo que estudian
y que en el futuro puedan reconocer que lo aprendido les sirvié para resolver
situaciones reales. Para mi, lograr que hagan esa conexion ya es profundamente
satisfactorio.
1 Cddigos:
4 esté asociado con > e Mediacion Docente y Apoyo Cognitivo
0 Citas

o Superacion de Estudiantes en contextos vulnerables
2 Citas:
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1:174in D1

Las experiencias mas significativas han sido aquellas en las que mis
estudiantes, especialmente los de contextos vulnerables, han descubierto sus
propias capacidades y superado barreras académicas y personales. Verlos
adquirir bases sdlidas en matemaéticas, desarrollar autonomia y finalmente
acceder a la educacion superior ha sido profundamente enriquecedor.
3:1714in D3

Creo que lo més significativo que nosotros hemos tenido, que en lo
personal he tenido en el desarrollo del area de las matematicas, es ver a los
estudiantes mas adelante, estudiantes que tuvimos en secundaria, con éxito en
su parte laboral, en su parte académica, entonces yo creo que para uno es
bastante fructifero ver a esos estudiantes después de unos afios, que pese a
algunas dificultades que tuvieron durante su periodo escolar, pues ahorita han
triunfado y agradecen precisamente a uno la disciplina y el aporte que les ha dado.
1 Cédigos:
« esté asociado con »> e Diversidad en el aprendizaje de la matemética
0 Citas

o Trabajo colaborativo

2 Citas:

1:10713inD1

Trabajo colaborativo, donde cada estudiante aporta ideas.
1:15924inD1

Fomento el apoyo entre pares (“el que ya comprendié explica”).

1 Cddigos:

<« esta asociado con P> e Estrategias para la Resolucién de Problemas
0 Citas

o Transversalidad y Aplicabilidad Funcional de la Matemética
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6 Citas:
3:13720in D3

Incluso transversalizando que es lo que se debe trabajar en estos
momentos con otras disciplinas. Hay momentos en los cuales, por ejemplo, usted
esta trabajando en componentes como es la teoria de numeros. Pero usted esta
viendo que en biologia los estudiantes estan viendo algo que se llama la division
celular, entonces miremos, mire que esa parte de division celular usted puede
trabajarla con teoria de numeros, ¢ por qué? Porque mire el comportamiento que
tiene ese proceso de mitosis en este caso, O, por ejemplo, la relacion de un virus
en tecnologia.
4:10 1 18in D4

, Sé puede transversalizar también con educacion para la ciudadania, yo
también extraigo ejercicios que tienen que ver con educacion sexual y los
muchachos lo interpretan, digamos, lo interpretan, lo apropian de buena forma.
4:16 1 33in D4

Las matematicas en el siglo XXI y sobre todo con estos muchachos que
nacieron en una era digital, que hoy en dia tienen las inteligencias artificiales
también, es muy importante integrar un aprendizaje que es el de la educacion
econdmica y la educacion financiera dentro del aula, y eso esta muy alineado con
lo que orienta el Ministerio de Educacion Nacional, desde las matematicas hay
que fortalecer esa educacion econOmica, esa educacion financiera y en las
reflexiones que uno saca es que, digamos actualmente Colombia es un pais que
no esta bancarizado en el 100%, mas o menos el 65% de la poblacién colombiana
esta bancarizada y hay gente todavia que prefiere usar el gota-gota que el sistema
financiero, pero por qué lo creen asi, es precisamente por esa falta de
alfabetizacién econdmica y financiera, que facilmente se puede hacer desde las
matematicas
5:24 929 in D5

Para ayudar a que mis estudiantes relacionen las matematicas con su vida
cotidiana, procuro trabajar desde una educacion integral,
5:26 129 in D5
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considero importante transversalizar desde las matematicas para que
comprendan su utilidad real. Les muestro cémo los conceptos que aprenden
pueden aplicarse en su entorno, en situaciones familiares, econémicas o
personales, y los motivo a esforzarse para superar las dificultades.
5:35139in D5

También relaciono las matematicas con la fisica, para que comprendan
como se aplican en fendmenos de su entorno
1 Cadigos:
<« esta asociado con P e Mediacion Docente y Apoyo Cognitivo
0 Citas

o Uso de pruebas escritas

1 Citas:

5:37139in D5

realizo cuestionarios tipo Pruebas Saber, que ayudan a fortalecer su analisis,
argumentacion y familiaridad con preguntas de mayor complejidad

0 Cdbdigos
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