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RESUMEN

La didactica de la Filosofia en Colombia enfrenta retos derivados de la globalizacion, la
tecnificacion, la diversidad cultural y la pérdida de valores ciudadanos. El objetivo de este
estudio fue elaborar un constructo tedrico de la didactica de la Filosofia desde una
perspectiva critica y reflexiva, orientada a la formacién ciudadana. La investigacion se
fundament6 en el paradigma interpretativo, con enfoque cualitativo y el método
fenomenoldgico, lo que permitié captar la experiencia vivida y comprender como los
contextos influyen en la didactica filoséfica. El trabajo se desarrollé en la Institucion
Educativa Esteban Rojas Tovar de Tarqui-Huila. Se conté con ocho docentes de Filosofia
como informantes clave, a quienes se les aplicd una entrevista semiestructurada. La
informacion fue procesada mediante el software ATLAS.ti, siguiendo criterios de rigor
investigativo y principios éticos de consentimiento informado y confidencialidad. Los
resultados evidenciaron la necesidad de contextualizar el curriculo filoséfico y de asumir
la didactica como mediacion ética y dialdgica, orientada a la formacion de una ciudadania
critica y reflexiva capaz de articular teoria y problemas sociales. En conclusion, el estudio
aporta un corpus tedrico que reafirma la Filosofia como practica formativa de la
ciudadania. Se recomienda fortalecer la planificacion didactica de la Filosofia mediante
secuencias que integren problema, concepto y aplicacion de practicas deliberativas que
favorezcan el dialogo socratico.

Descriptores: Didactica de la Filosofia, formaciéon del ciudadano, pensamiento critico,
curriculo filosofico.



REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA (P,
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR & %
INSTITUTO PEDAGOGICO RURAL “GERVASIO RUBIO” ) ’//‘W/‘ )

DOCTORADO EN EDUCACION
FILOSOFIA, PSICOLOGIA, EDUCACION
FILOSOFIA

Cenyagio RuB

The Didactics of Philosophy and Its Contribution to Citizenship Education from a
Critical-Reflective Perspective in Secondary Education in Tarqui-Huila

Proyecto de Tesis para optar al Grado de Doctor en Educacion

Autor: Chamorro Benavides Jesus Antonio
Tutor: Rosales César Augusto
Fecha: mayo del 2026

ABSTRACT

The didactics of Philosophy in Colombia faces challenges arising from globalization,
technification, cultural diversity, and the loss of civic values. The objective of this study
was to develop a theoretical construct of the didactics of Philosophy from a critical and
reflective perspective, oriented towards citizenship education. The research was
grounded in the interpretive paradigm, with a qualitative approach and the
phenomenological method, which made it possible to capture lived experience and
understand how contexts influence philosophical didactics. The fieldwork was carried out
at the Esteban Rojas Tovar Educational Institution, in Tarqui-Huila. Eight Philosophy
teachers served as key participants, to whom a semi-structured interview was
administered. The data was processed using ATLAS.ti software, following criteria of
research rigor and ethical principles of informed consent and confidentiality. The results
revealed the need to contextualize the philosophical curriculum and to assume didactics
as an ethical and dialogical mediation, oriented towards the formation of critical and
reflective citizens capable of articulating theory with social problems. Finally, the study
provides a theoretical corpus that reaffirms Philosophy as a formative practice for
citizenship. It is recommended to strengthen the didactic planning of Philosophy through
sequences that integrate inquiry, concept, and application of deliberative practices that
promote Socratic dialogue.

Descriptors: Didactics of Philosophy, citizenship formation, critical thinking, philosophical
curriculum
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INTRODUCCION

A nivel mundial la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la
Ciencia y la Cultura (UNESCO) manifiesta que el area de la Filosofia en la
contemporaneidad enfrenta el desafio de formar ciudadanos capaces de pensar
criticamente y actuar con responsabilidad frente a los problemas globales. En este
sentido, la didactica, como disciplina orienta los procesos de ensefianza y
aprendizaje, revelando que hay una problematica estructural, que esta enmarcada en
la dificultad de articular de manera coherente las teorias pedagdgicas con las
practicas educativas en contexto. Esta fragmentacion ahonda la necesidad de
responder a escenarios sociales, culturales y politicos cada vez mas complejos.

Aunque la practica docente ha reducido la ensefianza tradicional, aun persiste
la transmision de contenidos abstractos y descontextualizados, distanciandose de la
experiencia vital de los educandos. Por tal motivo la investigacion se desarrolla en la
Institucién Educativa Esteban Rojas Tovar, ubicada en el municipio de Tarqui, en la
region centro-sur del Huila; correspondiente aun un contexto que resulta
especialmente significativo por su diversidad sociocultural para la construccion de
una ciudadania activa y participativa.

Asi mismo, la educacion filosoéfica debe integrar las emociones como parte de
la razén practica, a fin de preparar sujetos capaces de compadecerse, deliberar y
actuar con justicia, desde una ética del reconocimiento y de la responsabilidad hacia
el otro, fundada en la capacidad de dialogo intercultural.

El presente trabajo investigativo se organiza en seis secciones articuladas. La
seccion |, contiene el planteamiento del problema, los objetivos y la justificacion,
precisando que el objeto no es la Filosofia como disciplina aislada, sino su
contribucion didactica a la formacion ciudadana critica y reflexiva.

La seccion Il, desarrolla el marco tedrico referencial, en el que se revisan los
antecedentes y la fundamentacion tedrica hace énfasis en la didactica del filosofar, la
perspectiva socio-constructivista, el aprendizaje experiencial, la formacion ciudadana

y los aportes de Tozzi, Vygotsky, Freire, Rivero y Blumenberg.



La seccion lll, presenta la metodologia, sustentada en el paradigma
interpretativo con enfoque cualitativo y el método fenomenoldgico. Alli se describe el
proceso de recoleccion y estudio de datos, ademas de como se llevara a cabo la
elaboracién de un constructo, garantizando siempre el rigor investigativo en el
tratamiento de la informacion.

La seccion IV, expone el andlisis de los hallazgos empiricos, vinculando la voz
docente con los referentes epistemoldgicos. La seccion V, desarrolla la teorizacion y
el entramado tedrico-empirico del constructo emergente. Finalmente, la seccion VI,
integra conclusiones, tendencias derivadas de los antecedentes, aporte novedoso y
recomendaciones para la reconfiguracion curricular y didactica de la Filosofia

orientada a la formacién ciudadana.



SECCION |

EL PROBLEMA

Planteamiento del problema

En la actualidad, la didactica de la Filosofia en la educacion media enfrenta
numerosos desafios estructurales y metodoldgicos que obstaculizan su capacidad
para cumplir con su misién principal: formar ciudadanos criticos y reflexivos. Entre
estos desafios destacan la limitada asignacion horaria para la materia, que restringe
el tiempo necesario para desarrollar habilidades de pensamiento critico y reflexivo; la
ausencia de actualizacion en las metodologias de ensefianza, que muchas veces
perpetuan enfoques memoristicos y lineales; el predominio de practicas pedagdgicas
tradicionales que se encuentran desvinculadas de las problematicas sociales
actuales; y la insuficiencia de recursos bibliograficos y materiales didacticos
pertinentes, adaptados a las realidades y contextos de los estudiantes.

Estas limitaciones afectan principalmente a los docentes, quienes enfrentan
multiples restricciones, entre las cuales se incluyen: la falta de formacioén continua y
especializada en nuevas tendencias pedagdgicas; la carencia de espacios
institucionales para la reflexion colectiva sobre la practica filosofica; la sobrecarga
laboral derivada de la necesidad de cumplir con otros requerimientos administrativos;
y la inexistencia de herramientas innovadoras que faciliten una ensefianza situada.
Estas barreras impiden que los docentes ejerzan plenamente su rol como
mediadores del pensamiento critico y la reflexion filoséfica en las aulas.

A pesar de que la Filosofia tiene un papel central en la formacion del
pensamiento critico y en la capacidad de los jovenes para analizar, argumentar y
transformar su realidad, su presencia en el curriculo educativo sigue siendo
desvalorizada. Esta desvalorizacion se traduce en una falta de prioridad institucional,

un enfoque pedagogico descontextualizado y anacrénico, y una visién reduccionista



de su potencial. De este modo, se desaprovecha la oportunidad de utilizar la Filosofia
como herramienta transformadora para abordar los problemas contemporaneos y

fomentar la transformacion social. Figueroa (2021) afirma que:

...En general, el tratamiento de la Filosofia como area curricular no recibio la relevancia
que tuvieron otras areas. En las Orientaciones pedagodgicas para la filosofia en la
educacion media (Colombia. Ministerio de Educacién Nacional, 2010), se definen los
lineamientos, propésitos y fines del area en la educacion media en Colombia: la
formacioén de estudiantes criticos capaces de comprender su realidad, sus problemas y
conjeturas en un mundo cambiante. Sin embargo, esta asignatura ha enfrentado una
reduccién en su carga horaria y un enfoque que, en muchos casos, perpetia métodos
tradicionales desvinculados del contexto social de los estudiantes, limitando su
potencial formativo. (p. 251).

Un analisis tedrico profundo sobre la ensefianza de la Filosofia requiere un
enfoque historico, ya que este permite comprender como las decisiones pedagogicas
del pasado han configurado los desafios actuales de esta area en la educacion
media. Desde la institucionalizacién de la Filosofia como una disciplina formal en
Colombia en el siglo XIX, su ensefianza ha sido objeto de tensiones estructurales y

metodoldgicas. El historiador y filésofo Silva (1982) plantea que:

...Desde el siglo XIX, la Filosofia en Colombia se estructuré bajo la influencia de
instituciones religiosas, principalmente de la Iglesia Catdlica, que establecieron un
modelo de ensenanza filoséfica profundamente marcado por el dogmatismo y la
escolastica. Este enfoque, segun Silva (1982), limitd significativamente el desarrollo del
pensamiento critico al priorizar una transmision mecanica y memoristica del
conocimiento. (p.164)

El autor hace una reflexion histoérica y critica a las practicas pedagdégicas que
estructuraron la ensefianza de la filosofia en Colombia, destacando los efectos del
dogmatismo y la escolastica en el desarrollo de esta disciplina. Este planteamiento
resulta central para comprender como las configuraciones histéricas de poder,
ideologia y educacién han limitado la capacidad de la Filosofia para cumplir su
funcién transformadora en la sociedad. La escolastica, como corriente filosofica
dominante, enfatizaba el aprendizaje memoristico y mecanico, promoviendo una
vision del conocimiento como algo inmutable y separado de las experiencias
concretas de los individuos. Este modelo educativo, mas preocupado por perpetuar

principios religiosos que por fomentar el pensamiento critico, limitd el potencial de la

4



Filosofia para cuestionar las estructuras sociales y explorar alternativas
transformadoras. El analisis también puede extenderse al ambito contemporaneo,
donde las reformas del siglo XX intentaron introducir enfoques mas modernos, como
el positivismo y el empirismo.

El positivismo en Colombia redujo el campo de la Filosofia al estudio de las
ciencias exactas y naturales, lo que relegé aspectos fundamentales como la Etica, la
metafisica y la reflexion critica sobre el contexto social. Esta perspectiva buscé
desligar la Filosofia de sus fundamentos especulativos para convertirla en una
disciplina util y pragmatica. Si bien esto introdujo nociones de rigor y método,
también empobrecio el caracter integral de la Filosofia como herramienta para
comprender la complejidad de la realidad. Por su parte, el empirismo favorecio una
vision fragmentada del conocimiento, enfocada en datos y experiencias inmediatas.

En el ambito educativo, esto derivé en una didactica que privilegiaba la
observacion y la experimentacion, pero que a menudo descuidaba el desarrollo de
habilidades analiticas y criticas en los estudiantes. Esta tendencia, aunque
contribuy¢ a diversificar los métodos de ensefianza, dejé de lado la conexidn entre
los saberes y las realidades histéricas y culturales del pais.

Sin embargo, la persistencia de practicas tradicionales —como el uso de
manuales clasicos y métodos repetitivos— evidencia una resistencia al cambio que
responde a la inercia institucional y a la falta de formacion pedagdgica continua en
los docentes. Este legado historico, como sefala Silva, sigue limitando la
capacidad de la Filosofia para adaptarse a las necesidades de una sociedad en
constante transformacion.

El reto principal en la didactica de la filosofia en el Huila radica en la falta de
contextualizacion de los contenidos. Los planes de estudio filosoficos en la educacion
media estan basados principalmente en un canon filoséfico occidental que, si bien
histéricamente es relevante, resulta distante y ajeno a la realidad de los estudiantes
de areas rurales. La Filosofia debe volver a pensarse en la calle, desde donde surgio
por primera vez, conectandose con los problemas que realmente afectan a las

personas. Desde este punto de vista se enfatiza en la necesidad de replantear la



didactica Filosdéfica desde su origen practico y accesible, recuperando su vinculo con
las problematicas concretas de la sociedad.

Este aporte cuestiona la desconexion entre la Filosofia académica y la
realidad cotidiana, producto de su institucionalizacion y su falta de conexion con la
historia y cultura que tiene la comunidad académica. Reintegrarla al contexto implica
reconocer su potencial transformador en espacios publicos y cotidianos, donde
puede inspirar un pensamiento critico orientado a la accion y la reflexién colectiva.
Este enfoque, lejos de ser mera nostalgia del deber ser de la filosofia clasica,
propone un modelo educativo que trascienda los limites del aula para involucrar a
todos los ciudadanos en formacion en el proceso filosoéfico.

Para el caso concreto de la Institucion Educativa Esteban Rojas Tovar de
Tarqui, Huila, la didactica de la Filosofia pone de manifiesto que existe una brecha
entre el objetivo formativo que se desprende de su disefio curricular formar
ciudadania critica y reflexiva y las practicas reales de aula. Dicha brecha limita la
formacion critica-reflexiva del estudiantado y coarta el papel del docente como
mediador del pensamiento filoséfico situado. En este contexto, interesa caracterizar
coémo se expresa la brecha entre el fin formativo y la practica de aula en la educacion
media de la institucién y a qué transformaciones didacticas puede orientarse,
contemplando el territorio, el momento presente de implementacion curricular y las
condiciones materiales y de formacién del cuerpo docente en Tarqui, Huila. El
problema se trata aqui como una tension entre fines formativos y practicas efectivas
de aula que requiere ser entendida y abordada en el presente institucional mediante
decisiones de disefio didactico (planificacion, estrategias, recursos y evaluacion).

Asi, la didactica de Filosofia en el aula de educacién media se ve orientada a
superar multiples factores de orden estructural y metodolégico que impiden a la
asignatura cumplir su principal propésito: que los estudiantes se configuren como
ciudadanos criticos, reflexivos y éticos. Entre los signos de esta brecha estan: cargas
horarias restringidas para el area; evaluacion centrada en la memorizacion; escaso
trabajo sistematico para renovar metodologias; predominio de practicas expositivas y
lineales desvinculadas de problemas actuales; y desactualizacion/escasez de

recursos bibliograficos y materiales de mediacion contextualizados. A ello se suman



limitaciones de desarrollo profesional (pocos espacios institucionales de reflexion
sobre la practica, alta carga administrativa y débil actualizacion en enfoques como
comunidades de indagacion, estudio de casos y evaluacion auténtica). Todo ello
obstaculiza el rol del profesor como mediador del juicio filosdéfico y reduce la
transferencia de aprendizajes a los dilemas publicos del territorio.

A nivel metodoldgico, el problema se vincula también con el desarrollo
profesional docente: sin comunidades de practica, sin tiempo institucional para
planear, observar y retroalimentar, y sin acceso a bibliografia actualizada, la
innovacion didactica se vuelve precaria, sin recursos y estrategias contextualizadas,
la Filosofia corre el riesgo de ser un discurso repetitivo que no dialoga con la realidad
social y cultural. Por ello es menester en el area una atentica evaluacién dialogica
apoyadas en el (debate, ensayo, proyectos situados) para valorar pensamiento
critico y agencia, no mera repeticion conceptual.

Estas limitaciones restringen el desarrollo del estudiantado: la construccion de
pensamiento critico-reflexivo se entorpece cuando la mediacion didactica es
descontextualizada. En no pocas situaciones, los contenidos filosoficos no se
articulan con problemas del ambito inmediato (memorias de conflicto, desigualdades,
pluralismo cultural, retos ambientales), lo que dificulta tanto el ejercicio de la
argumentacion como la formacién de virtudes civicas (prudencia, justicia,
responsabilidad) necesarias para la vida comun. En términos didacticos, el nucleo del
problema no es “qué autores se ven”, sino cdmo se seleccionan, median y evaluan
esos contenidos para producir deliberacion, juicio y agencia ciudadana en
adolescentes de educacion media.

Por lo tanto, el principal obstaculo en la didactica filoséfica en el Huila radica
entonces en la baja contextualizacion y en la escasa conexidén con problemas reales
del entorno. La organizacion candnica, centrada en un repertorio estrictamente
occidental, invisibiliza marcos latinoamericanos, indigenas y afrocolombianos que
podrian habilitar un vinculo mas fuerte entre Filosofia, ética y ciudadania. En este
orden de ideas, se propone resignificar la didactica de la Filosofia como una practica
social, devolviéndola al espacio publico y a la vida cotidiana, de modo que el aula

devenga en comunidad de deliberacién y construccion de sentidos compartidos.



En este sentido, la respuesta educativa no solo puede ser la incorporacion de
unos “temas” o contenidos mas o menos desarticulados, sino que debe ser una
mediacioén didactica con caracter ético y deliberativo. Esto es, legar la Filosofia no
como un apéndice curricular sino como la espina dorsal del pensamiento critico
escolar capaz de entrenar la deliberacidn, la distincidén y la construccion de sentido
en situaciones reales del contexto social. De esta forma, la practica filosofica se erige
como un recurso didactico para contrarrestar la superficialidad y para educar a
sujetos capaces de pensar, decidir y actuar conforme a la ética en un mundo incierto.

Reconfigurar estas practicas comporta, sin embargo, un compromiso
institucional con tiempos, recursos y la formacién del profesorado, que se ha de
poner en marcha para dar lugar a una educacion pertinente y significativa. En
consecuencia, el objeto de estudio no se situa en la Filosofia como disciplina aislada
ni en una defensa general de su permanencia curricular, sino en la contribucion que
su didactica puede ofrecer a la formacién ciudadana critica y reflexiva. La Filosofia
constituye aqui el campo de mediacién pedagdgica; la formacién ciudadana, en
cambio, configura el nucleo educativo que orienta la problematizacion, el analisis de
los hallazgos y la teorizacién. Esta precision permite distinguir el ambito disciplinar de
la investigacion de su objeto formativo central: comprender cdmo las practicas
filosoficas contextualizadas favorecen juicio, deliberacion, responsabilidad y
participacion en estudiantes de educacion media.

En este marco, surgen las siguientes preguntas fundamentales: ¢ Cual es el
constructo que emerge sobre la didactica de la Filosofia para la formacién ciudadana
critica y reflexiva en la educacion media de la Institucién Educativa Esteban Rojas
Tovar de Tarqui-Huila? ;Cuales son las caracteristicas de la didactica de la filosofia
implementada por los docentes en la educacion media? ;De qué manera contribuye
dicha didactica al desarrollo del pensamiento critico-reflexivo y a la formacién
ciudadana de los estudiantes? ¢ Como conciben los informantes clave la didactica de
la filosofia cuando se interpreta desde una perspectiva critica y contextual?
Finalmente ;Qué ejes tedricos y didacticos pueden orientar la reconfiguracién de la

didactica de la Filosofia desde una perspectiva critica y reflexiva?



Objetivos de la investigaciéon

Objetivo General

Generar un constructo tedérico sobre la didactica de la filosofia orientada a la
formacién ciudadana critica reflexiva en la educacion media de la Institucién

Educativa Esteban Rojas Tovar de Tarqui-Huila.

Objetivos Especificos

e Describir las caracteristicas de la didactica de la filosofia implementada por los
docentes en la educacion media de la Institucion Educativa Esteban Rojas
Tovar.

e Comprender las contribuciones de dicha didactica al pensamiento critico-
reflexivo y a la formacion ciudadana.

¢ Interpretar las concepciones de los informantes clave acerca de la didactica de
la filosofia desde una perspectiva critica y contextual.

e Develar un constructo que oriente la reconfiguracion de la didactica de la

filosofia desde una perspectiva critica y contextual.

Justificacion de la investigacion

La presente investigacion surge en la necesidad de repensar la didactica de la
Filosofia en la educacion media como una mediacién formativa capaz de contribuir,
de manera real y situada, a la formacion ciudadana critica y reflexiva. En la
Institucién Educativa Esteban Rojas Tovar, ubicada en Tarqui-Huila, se advierte una

tension entre los fines que curricularmente se atribuyen al area de Filosofia y las



practicas pedagogicas que efectivamente se desarrollan en el aula. Dicha tensién
limita la posibilidad de que los estudiantes no solo conozcan contenidos filoséficos,
sino que también aprendan a deliberar, argumentar, asumir posturas frente a
problemas publicos y construir juicios éticos sobre su realidad. Desde esta
perspectiva, el estudio resulta pertinente porque busca comprender y reconfigurar la
didactica filosdfica alli donde esta debe cumplir una funcién decisiva: la formacién de
sujetos capaces de pensar criticamente su contexto y actuar responsablemente en
el.

En el plano tedrico, la investigacién adquiere relevancia porque pretende
aportar un constructo sobre la didactica de la Filosofia orientada a la formacion
ciudadana critica y reflexiva. No se trata unicamente de describir practicas de
ensefianza, sino de producir una comprension articulada entre pedagogia critica,
formacion ciudadana y mediacion didactica. Asi, la investigacidn no solo recoge
aportes previos, sino que busca reorganizarlos desde las condiciones concretas de la
educacion media en Tarqui-Huila para ofrecer una base conceptual mas soélida sobre
la ensefanza filosofica en clave ciudadana.

En el plano pedagdgico y practico, la investigacion se justifica porque puede
generar orientaciones para transformar las mediaciones didacticas que hoy siguen
ancladas, en muchos casos, en esquemas expositivos, memoristicos y
descontextualizados. La Filosofia pierde fuerza formativa cuando se reduce al
recuento de autores, corrientes y conceptos sin conexién con la experiencia de los
estudiantes y con los dilemas éticos, sociales, culturales y politicos de su entorno.

Por ello, este estudio resulta valioso al proponer una comprension de la
didactica filoséfica que incorpore preguntas problematizadoras, lectura critica,
escritura argumentativa, deliberacion en aula y evaluacién formativa. En consonancia
con las Orientaciones Pedagdgicas para la Filosofia en la Educacion Media, el MEN
(2010) insiste en que la ensefianza del area debe fortalecer competencias para
comprender la realidad, argumentar y participar reflexivamente en la vida social; en
consecuencia, la investigacién ofrece bases para que tales propdsitos no
permanezcan en el plano normativo, sino que se traduzcan en practicas de aula mas

coherentes con dichos fines.
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En el plano social, la investigacién cobra importancia porque la formacién
ciudadana no puede entenderse como un asunto accesorio dentro del curriculo, sino
como una necesidad central de la escuela contemporanea. En contextos marcados
por desigualdades, fragmentacion del tejido social, tensiones culturales y
debilitamiento de la deliberacion publica, la educacion filosofica puede constituirse en
un espacio privilegiado para formar sujetos capaces de escuchar, disentir,
argumentar y asumir responsablemente las consecuencias de sus decisiones.

Cortina (2002) ha senalado que la ciudadania exige una base ética que haga
posible la convivencia justa y el reconocimiento del otro, mientras Urquijo (2011)
insiste en la necesidad de una ciudadania sostenida en la responsabilidad y el
dialogo. En ese marco, esta investigacion adquiere valor porque situa la ensefianza
de la Filosofia como una via para cultivar disposiciones civicas, sensibilidad moral y
pensamiento critico en adolescentes que se preparan para participar activamente en
la vida democratica.

Finalmente, la investigacion se justifica en el plano institucional y normativo,
porque responde tanto a las necesidades concretas de la Instituciéon Educativa
Esteban Rojas Tovar como a los lineamientos del sistema educativo colombiano. En
consecuencia, estudiar la didactica de la Filosofia desde la formacion ciudadana
critica y reflexiva no solo es pertinente, sino necesario para fortalecer el sentido
formativo del area y retroalimentar las decisiones curriculares e institucionales. En
suma, esta investigacién se justifica porque aporta comprension tedrica, proyeccion
pedagdgica, pertinencia social y utilidad institucional, al tiempo que ofrece una via
para reconfigurar la didactica de la Filosofia como practica viva, critica y

comprometida con la formacion del ciudadano en el contexto de Tarqui-Huila.
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SECCION Il

MARCO TEORICO REFERENCIAL

El presente capitulo desarrolla el marco tedrico referencial que segun
Hernandez 2017: “El marco referencial no es una simple recopilacion de informacion,
sino un proceso critico de seleccion y organizacion que orienta la investigacion” (p.
62). Este proceso permitié realizar un recorrido sobre los antecedentes, fundamentos
conceptuales y orientaciones epistemoldgicas que conforman el analisis sobre la
didactica de la Filosofia dentro de la educacién media. Este recorrido se va
construyendo desde los vinculos que establece la ética, la didactica y la ciudadania,
cumpliendo de esta manera con la necesidad contemporanea de formar sujetos
bioldgicos, sociales, politicos, espirituales capaces de orientar su vida desde la virtud
y los valores de acuerdo con los principios de la Filosofia, como disciplina
humanizadora.

El desarrollo de este apartado se ha construido a partir de los estudios previos
y del aporte de los diferentes autores que permiten dar cuenta de la problematica en
su dimensidn histérica, pedagdgica, cultural y social. De este modo, el capitulo no
solo llega a contextualizar el objeto de estudio, sino que también plantea los
cimientos que favorecen la interpretacion critica de las evidencias empiricas en torno

a la formacién filosofica y ciudadana.

Antecedentes

La formulacion del estado del arte, o antecedentes, constituye un ejercicio
epistémico fundamental que otorga validez y pertinencia a la investigacion. Este

apartado no se limita a una relacion de resumenes, sino que busca trazar la
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genealogia del problema investigativo, abriendo un dialogo critico con los hallazgos,
tensiones, metodologias y vacios tedricos que convergen en el nucleo de esta tesis:
la articulacién entre la didactica de la filosofia, el pensamiento critico y la formacién
ciudadana. De acuerdo con el recorrido metodologico y el marco tedrico que orientan
este estudio, se analizan investigaciones centradas no en la didactica de la filosofia
como un fin doxografico, entendido como mera transmision de la historia de las
ideas, sino como un dispositivo pedagdgico para agenciar al sujeto critico y favorecer
el ejercicio reflexivo de la ciudadania en el contexto escolar colombiano. Los estudios
que se presentan a continuacion, de caracter nacional e internacional, constituyen el
sustento investigativo inmediato de esta investigacion.

En la tesis doctoral de Parada (2022),titulada “Construccion del sujeto critico
desde las practicas y discursos propios del docente de Filosofia en educacion media
técnica colombiana” , presentada en la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador (UPEL) y desarrollada en instituciones de educacién media técnica en
Cucuta, Norte de Santander (Colombia), se aborda la problematica de cémo construir
el sujeto critico dentro de un contexto educativo marcado por la transmisién de
conocimientos mas que por el desarrollo de competencias reflexivas. El objetivo
general fue comprender cémo los discursos y practicas pedagogicas de los docentes
de filosofia contribuyen a la formacion del sujeto critico en este nivel educativo. La
metodologia se inscribié en un paradigma cualitativo con enfoque interpretativo-
fenomenoldgico, utilizando entrevistas semiestructuradas, analisis documental y
triangulacion de categorias.

En cuanto a los aspectos tedricos, se fundamento en la filosofia critica, la
pedagogia emancipadora y la teoria del sujeto reflexivo, resaltando la importancia de
la practica docente como mediacién formativa. Sus aportes a este trabajo
investigativo muestran como el sujeto critico no surge espontaneamente, sino que es
resultado de un agenciamiento intencionado del docente, quien actua como agente
ético y transformador, configurando el pensamiento critico desde la cotidianidad
escolar y promoviendo una ciudadania democratica activa.

La tesis doctoral de Assia (2024), titulada Corpus teorico para la promocion de

competencias ciudadanas, fue presentada en la Universidad Pedagogica
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Experimental Libertador (UPEL), Instituto Pedagdgico de Caracas, Venezuela, y se
desarroll6 en seis instituciones educativas del departamento de Sucre, Colombia, con
estudiantes de educacién media como poblacién de estudio. Su objetivo general
consistio en establecer un corpus tedrico que permitiera promover competencias
ciudadanas, fundamentado en la reflexidn critica y el modelo constructivista
sociocultural.

La metodologia se inscribié en el enfoque cualitativo, paradigma interpretativo
y método fenomenoldgico, o que posibilitd captar la experiencia vivida de docentes y
estudiantes mediante entrevistas y analisis de discursos. En el plano tedrico, la
investigacion se sustentd en la filosofia critica y en el modelo sociocultural de
Vygotsky, destacando la deliberacion, la mediacion docente y la criticidad como ejes
para traducir el curriculo en experiencias de participacion y juicio ético situado. Su
principal aporte a este trabajo es mostrar que la ensefianza filoséfica puede operar
como un dispositivo formativo para la agencia civica del estudiantado, integrando
reflexion critica, dialogo y construccion colectiva de sentido en el aula.

La tesis doctoral de Vargas (2023), titulada Practicas filosoficas y desarrollo
del pensamiento critico-reflexivo en la educacion media rural en Cundinamarca, fue
presentada en la Universidad Pedagodgica Experimental Libertador (UPEL),
Venezuela, y se desarroll6 en instituciones educativas rurales del departamento de
Cundinamarca, Colombia, con estudiantes y docentes de educacion media como
poblacién de estudio. Su objetivo general consistié en analizar las practicas
filosoficas como estrategias pedagogicas que favorecen el desarrollo del
pensamiento critico-reflexivo en estudiantes de educacién media rural.

La metodologia se inscribié en el paradigma cualitativo, con enfoque
interpretativo y método fenomenoldgico, lo que permitié comprender las experiencias
vividas de los actores educativos mediante entrevistas semiestructuradas, grupos
focales y observacioén participante. En el plano tedrico, la investigacion se apoyo en
la filosofia critica y en perspectivas pedagogicas que resaltan la importancia del
didlogo, la reflexién y la contextualizacion de la ensefianza en escenarios rurales. Su
aporte a este trabajo consistio en reafirmar que las practicas filosoficas, cuando se

desarrollan en clave participativa y situada, fortalecen la capacidad de los

14



estudiantes para cuestionar su realidad, construir juicios éticos y ejercer una
ciudadania critica en contextos de ruralidad.

En la tesis de Agratti (2020), titulada Educacion, filosofia e infancias: una
experiencia de practica filosofica en la Escuela Graduada “Joaquin V. Gonzalez” de
la Universidad Nacional de La Plata (2008-2019), desarrollada en la Universidad
Nacional de La Plata (UNLP), Argentina, con aplicacion en la Escuela Graduada
“Joaquin V. Gonzalez”, tuvo como objetivo general analizar y sistematizar una
experiencia prolongada de practica filoséfica con nifios y nifias, explorando cémo la
filosofia puede convertirse en un recurso pedagdgico para la formacion integral
desde la infancia. La metodologia se inscribi6 en el paradigma cualitativo, con
enfoque etnografico y de investigacion-accion, utilizando observacién participante,
registros de talleres y entrevistas a docentes y estudiantes.

En cuanto a los aspectos tedricos, se apoyo en la filosofia para nifios
(Matthew Lipman), la pedagogia critica y la tradicién de comunidades de indagacién,
resaltando la importancia de la pregunta y el dialogo como motores del pensamiento.
Sus aportes a la didactica de la filosofia y a la formacion ciudadana se expresan en
la propuesta de integrar la filosofia desde la infancia como practica cotidiana de
reflexion, creatividad y dialogo democratico, fortaleciendo la capacidad de los
estudiantes para construir sentido, argumentar y participar activamente en la vida
comunitaria desde edades tempranas.Esta investigacion es valiosa para el presente
trabajo porque argumenta la importancia de ampliar el horizonte de la didactica
filosofica hacia las infancias, mostrando que la ciudadania critica y reflexiva no se
forma unicamente en la adolescencia o juventud, sino que puede cultivarse desde los
primeros afos escolares mediante practicas filoséficas vivenciales.

La tesis doctoral de Lépez (2021), titulada “Creatividad y filosofia: estrategias
didacticas para la formacion critica en secundaria”, de la Universidad de Barcelona,
se inscribe en el campo de la didactica de la filosofia con un énfasis en la innovacion
pedagogica. El objetivo general consistié en explorar cémo la creatividad puede
integrarse en la ensefianza de la filosofia como estrategia didactica para potenciar el
pensamiento critico en estudiantes de secundaria. La metodologia adopt6 un

paradigma cualitativo bajo el enfoque de investigacion-accion, mediante talleres
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participativos, observacion directa, entrevistas a docentes y estudiantes, y analisis de
producciones creativas. En el plano de los aspectos tedricos, la investigacion se
fundamento en la filosofia critica, la pedagogia creativa y las teorias del pensamiento
reflexivo, resaltando la importancia de la innovacion didactica en la formacion
filosofica.

Su importancia para este trabajo radica en la demostracién que la filosofia
puede convertirse en un laboratorio creativo y critico, donde los estudiantes
desarrollan autonomia, imaginacion y capacidad de cuestionamiento, fortaleciendo
asi la construccion de ciudadania democratica desde la practica escolar.La tendencia
que se confirma en los antecedentes revisados es clara: las investigaciones recientes
ya no conciben la didactica de la Filosofia como simple transmision de autores,
corrientes o contenidos doxograficos, sino como una practica pedagdgica orientada a
la construccién del sujeto critico, la deliberacién, la agencia ética y la participacion
ciudadana.

En esa direccion, los estudios de Parada (2022), Assia (2024), Vargas (2023),
Agratti (2020) y Lépez (2021) convergen en tres nucleos: primero, el docente actua
como mediador y no como repetidor de contenidos; segundo, el aula filoséfica
funciona mejor cuando se organiza como comunidad de indagacion, dialogo y
argumentacion; tercero, la formacion ciudadana exige contextualizar problemas y
vincularlos con la vida escolar, social y territorial. El vacio que permanece, y que
justifica esta tesis, consiste en articular esas tendencias en un constructo teorico
situado para la educacién media de Tarqui-Huila, donde la didactica filosdéfica se lea
desde la formacion ciudadana critica y no desde la Filosofia como campo disciplinar
cerrado.

En sintesis, los antecedentes revisados evidencian que la didactica de la
filosofia, tanto en el ambito nacional como internacional, se ha consolidado como un
campo de investigacion orientado a superar la ensefanza tradicional y a promover la
formacion critica y ciudadana. Las tesis analizadas muestran como la filosofia
escolar puede convertirse en un espacio de creatividad, reflexion ética y construccion
democratica, destacando el papel del docente como mediador y agente

transformador. Estos aportes permiten fundamentar la presente investigacion en la
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necesidad de articular estrategias pedagodgicas innovadoras que fortalezcan el
pensamiento critico y la participacion de los estudiantes, reafirmando la pertinencia

de la filosofia como disciplina formativa en la educacién ciudadana.

Fundamentacion diacrénica

La importancia de ensefiar la Filosofia en el desarrollo del pensamiento critico
y en la formacion de la ciudadania ha sido un aspecto relevante a través de la
historia, desde la antigua Grecia hasta la actualidad, convirtiendo a la Filosofia en un
ejercicio intelectual pero también en una forma de conocimiento, investigacion,
cuestionamiento o transformacién del mundo, cuestion que en el recorrido historico
permite ver como la didactica de la Filosofia ha ido evolucionando y, tal como los
mismos fundamentos criticos o reflexivos de la ensefanza de la Filosofia, son utiles
para la formacion de la ciudadania vinculada por el bien comun.

La lectura de los presocraticos ya permite vislumbrar la relacion que existe
entre la investigacion racional y la vida en comun. En el caso de Heraclito conviene
destacar la dinamicidad de lo que es real y la necesidad de saber orientarse en el
propio cambio y en el caso de Parménides la necesidad de poder exigir que la
argumentacion permita poder distinguir entre opinion y verdad. Estas lineas iniciales
van abriendo el horizonte a una deliberacion publica, argumentada e informada, y de
la educacion del juicio critico (Kirk, Raven, & Schofield, 1987).La filosofia en la
antigua Grecia fue el resultado de la familiaridad de la disciplina con la vida publica.
Un ejemplo seria el caso de Sdcrates, quien alegaba la necesidad del dialogo como
medio para llegar a la verdad y promover la virtud.

En palabras de Platén (2003), el propio Sécrates, en Boca, manifiesta que
"una vida sin examen no merece la pena ser vivida" (p. 34), dejando claro asi la
importancia de la reflexion critica para la autocomprension y la vida ética, lo que tuvo
Su eco en la pedagogia filosofica que cultivaba aquel tiempo, ya que se reconocia la
busqueda del conocimiento como una responsabilidad civica. En la Republica Platén

desarrolla la idea de la educacion filoséfica como el medio para poder formar a los
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gobernantes justos. Para el fildsofo, s6lo aquel que comprende las ideas del bien
puede dirigir unas polis de forma equitativa (Platon, 2003). Por su parte, Aristételes
planteé en la Etica a Nicémaco que la educacion debia centrarse en el desarrollo de
la virtud, entendida como el equilibrio entre los extremos. Este enfoque ético-politico
subrayaba la necesidad de formar ciudadanos virtuosos que contribuyeran al

bienestar colectivo Aristoteles, 1998 plantea que:

La educacién debe preparar al ciudadano no solo para la vida en la polis, sino también
para el ejercicio de la virtud, ya que el fin ultimo de la ciudad es la felicidad de sus
miembros mediante el desarrollo de su excelencia moral e intelectual (p.47)

En este sentido, la educacion, concebida como formacion integral del
ciudadano, no se limita a la instruccién técnica o a la preparacion para la vida
practica en las polis, sino que se orienta hacia la realizacién plena de la excelencia
humana. La virtud, entendida como habito racional y ético, constituye el puente entre
la vida comunitaria y la aspiracion individual a la eudaimonia. Asi, la tradicion clasica
nos recuerda que la ciudad no alcanza su fin ultimo en la mera organizacion politica,
sino en la promocion de la vida buena, donde la reflexion filoséfica y el cultivo de la
razon se convierten en pilares de la felicidad compartida.

Platén vincula educacion, justicia y gobierno al sostener que la formacion
filosdfica orienta el discernimiento del bien comun, mientras que Aristételes concibe
la educacion de las virtudes como base de la vida en comun y de la ciudadania
activa. Estas perspectivas consolidan la idea de que la didactica de la filosofia forma
criterio civico y capacidades deliberativas. Tras la consolidacion de la filosofia
clasica, el periodo helenistico reorientd la reflexion filoséfica hacia una dimensién
eminentemente practica, centrada en la formacién del caracter, el autogobierno y la
vida ética en contextos de inestabilidad politica y social. En este marco, la Filosofia
se configura como una pedagogia moral destinada a dotar a los sujetos de
herramientas racionales para vivir en comunidad, regular las pasiones y ejercer una
forma de ciudadania fundada en la responsabilidad personal y el discernimiento
prudente.

El estoicismo, representado por autores como Epicteto, Séneca y Marco

Aurelio, concibe la educacion filoséfica como un ejercicio permanente de examen
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interior y dominio de si, orientado a distinguir entre aquello que depende del sujeto y
aquello que escapa a su control. Epicteto subraya que la libertad auténtica se
alcanza mediante la recta disposicién del juicio, lo que permite formar individuos
capaces de responder éticamente ante las circunstancias y participar de manera
reflexiva en la vida social (Epicteto, 1993). Séneca, por su parte, vincula la educacién
moral con la responsabilidad publica, afirmando que el progreso ético individual solo
adquiere sentido en relacidén con los otros y con la justicia de la vida en comun.
Desde esta perspectiva, la formacion filosofica promueve virtudes civicas como la
templanza, la coherencia entre pensamiento y accién, y el compromiso con el bien
comun (Séneca, 2000).

Aurelio (2020) profundiza esta concepcion al presentar la Filosofia como una
practica cotidiana de autogobierno y atencion ética, en la que el sujeto aprende a
actuar con justicia, respeto y conciencia de pertenecer a una comunidad racional
mas amplia. Esta orientacién refuerza una comprensién de la ciudadania basada en
la deliberacion, la responsabilidad y el cuidado del orden comun. En paralelo, el
epicureismo propone una ética de la moderacién y del discernimiento de los deseos,
orientada a la busqueda de la serenidad y a la construccion de relaciones justas
basadas en acuerdos de convivencia. Epicuro concibe la justicia como un pacto para
no danar ni ser dafado, lo que permite leer su propuesta como una base temprana
de ciudadania fundada en la reciprocidad, la prudencia y la vida compartida (Epicuro,
2024).

En San Agustin, (2001) la comunidad politica se entiende como asociacion
ordenada por los amores compartidos, lo que situa la educacién en la tarea de
orientar la afectividad hacia bienes comunes y fortalecer una ética de la convivencia;
esta lectura robustece el nexo entre formacién filoséfica y ciudadania. La Edad Media
representd un periodo de reinterpretacion de los principios filosoficos clasicos bajo el
prisma del pensamiento teoldgico. Aquino, (2001) en su obra Summa Theologica,
unié el pensamiento aristotélico con la doctrina cristiana, y llevo a una educacion
orientada por la fe y la razén, afirmando que “la razén humana participa de la ley
eterna debido a la ley natural” (p.67) queriendo asi dar una vision ética que unia la

didactica filosofica con la propuesta de un orden moral divino.
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Con el Renacimiento, la Filosofia volvid a recuperar su significado
humanistico, poniendo, por primera vez, en valor la dignidad de los humanos,
acompanada del poder que ellos tuvieron para poder gobernar los destinos de cada
uno de ellos. Filésofos como Descartes, (1996), el autor de las Meditaciones
Metafisicas, vivieron un cambio hacia el subjetivismo, defendiendo la duda metddica
como via para llegar a certezas racionales, todo ello se canalizd en el racionalismo
ilustrado en el que Kant, (1999) decia la autonomia moral como la base de la

ciudadania.

La ilustracion es la salida del hombre de su minoria de edad, de la que él mismo es
culpable. Minoria de edad es la incapacidad de servirse de su entendimiento sin la guia
de otro. Esta incapacidad es culpable porque no carece de entendimiento, sino de valor
para usarlo (p. 9)

La célebre definicion kantiana de la llustracién como la salida del hombre de
su minoria de edad, de la que él mismo es culpable subraya que la emancipacién
humana depende del uso auténomo de la razén. La “minoria de edad” no es
ausencia de entendimiento, sino falta de valor para ejercerlo sin la tutela de otro. En
este contexto, la llustracion incide decisivamente en la formacion de sujetos capaces
de pensar por si mismos, liberandose de la obediencia ciega y de las estructuras que
perpetuan la dependencia. Se trata, en suma, de un proyecto pedagogico y politico
que coloca la autonomia racional en el centro de la vida publica, como condicién
indispensable para la emancipacion y para la construccion de una ciudadania critica
y reflexiva.

La “minoria de edad” entonces es una condicion no natural, sino una
imposicion social y autoimpuesta por miedo o por falta de determinacién para pensar
y actuar de una manera autbnoma, lo que pone de manifiesto la importancia que la
educacion tiene para el desarrollo del valor necesario para que los individuos ejerzan
dicho juicio critico. La didactica de la Filosofia se convierte, asi, en un medio
fundamental para el acceso a la autonomia y al cuestionamiento de aspectos que
habilitan la formacion de ciudadanos criticos que sean libres y responsables. El
pensamiento de la Filosofia, en el siglo XIX y con la incorporacién de Hegel, (1989) y

de Marx paso a ser un pensamiento que reflexiona sobre las estructuras sociales y
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econdmicas. Hegel, destaca, en su Fenomenologia del espiritu, en cuanto
educacion, la mediacion entre lo subjetivo de la conciencia individual y las formas

culturales objetivas. En segundo lugar, Marx, (2015) afirma que:

La educacion no debe limitarse a la instruccién, sino que debe estar vinculada con el
trabajo productivo. Solo a través de esta combinacion se puede desarrollar plenamente

el potencial del individuo como un ser social consciente de sus condiciones materiales
(p.112)

Dentro de este marco referencial el autor, formula una concepcion dialéctica
de la educacioén, que vincula el saber tedrico con la praxis productiva como partes
indivisibles y claves en la formacién del sujeto. La educacion, desde este marco
materialista, no puede ser entendida como simple acumulacion de saberes
abstractos, sino que debe estar estrechamente ligada a las condiciones de existencia
histérica y econdmica que construyen la vida social. De este modo, relacionando
ensefianza y trabajo productivo se va conformando una conciencia critica del sujeto
sobre la propia estructuracion del mundo que determina su existencia, facilitando su
superacion de la alienacién y su posicionamiento como sujeto transformador.

En términos de una praxis critica y reflexiva la educacion trasformara el
proceso de emancipacion, transfigurando las relaciones de produccion y los sistemas
de opresion que generan desigualdad. En esta circunstancia, la educacion no solo
permite la adaptacién del individuo al contexto, sino que lo capacita para
reconfigurarlo, lo que significa una practica ética-politica de la transformacion social.

La Escuela de Frankfurt rechaza la racionalidad instrumental y vuelve la
educacion en términos de emancipacion; Horkheimer y Adorno ya advierten del
riesgo de formas de socializacion acriticas y Habermas hace hincapié en la accion
comunicativa y en el debate publico como condiciones necesarias de una ciudadania
capaz de argumentar y consensuar en situaciones plurales (Horkheimer & Adorno,
2002; Habermas, 1987).

En el siglo XX llegan diversas corrientes filoséficas, desde el existencialismo
hasta la teoria critica. Sartre y Heidegger centraron su mirada en la libertad y la

responsabilidad como fundamentos de la existencia humana, en tanto que la Escuela
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de Frankfurt, encabezados por Habermas, propusieron que debia haber un
aprendizaje emancipador. Habermas (1987) sostiene que el acto de aprender debe ir
mas alla de la mera adquisicion de conocimientos, convirtiéndose en un proceso de
cuestionamiento y reconstruccion de las relaciones de poder.

Foucault (2002) analiza las formas en que el poder se ejerce no solo desde
las instituciones, sino también a través de dispositivos que configuran la subjetividad.
Afirmando que: “El poder produce; produce realidad; produce dominios de objetos y
rituales de verdad” (p. 194). Esta afirmacion devela que el poder no se limita a
funcionar solo como un instrumento de dominacion, sino que constituye modos de
ser y de pensar. En el campo educativo, esto implica reconocer cémo las practicas
pedagdgicas pueden trasmitir, replicar modelos para asi, cuestionar dichas
tecnologias de poder.

Esta perspectiva invita a formar sujetos capaces de ejercer autogobierno, es
decir, de reflexionar criticamente sobre las normas que los constituyen desde la
autoconciencia, desde los contextos culturales de afirmacion por la otredad, Dussel
(1998) propone una ética de la liberacion que parte del reconocimiento de los sujetos
histéricamente excluidos. Afirma: “La ética de la liberacion parte del otro como
victima, como excluido, como negado por el sistema” (p. 35). Esta postura ética y
politica no se construye desde la abstraccion, sino desde la realidad concreta de
quienes han sido marginados por estructuras coloniales, econémicas y culturales de
dominacion.

En el ambito educativo, la ética de la liberacion se incorpora unicamente como
antecedente critico para comprender la exclusién y el reconocimiento del otro, no
como teoria central autbnoma del estudio. Su pertinencia se limita a mostrar que la
formacion ciudadana debe atender a sujetos histéricamente situados, con voz y
capacidad de participacion. En consecuencia, la ciudadania no se reduce a
pertenencia juridica al Estado, sino que implica reconocimiento, responsabilidad y
participacion en la construccion de condiciones mas justas de convivencia. Este
referente se articula con el objeto de la tesis solo en la medida en que fortalece la
comprension de una didactica filoséfica orientada al juicio ético y a la participacion

ciudadana.
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En su reflexidon argumenta que: “Una educacién para la ciudadania
democratica debe promover la capacidad de pensar de forma critica, ver al otro como
igual e imaginar la vida de una persona” (p. 11). Esta concepcion deja de lado la
ensenanza de las humanidades en el proceso de formacion de sujetos sensibles y
reflexivos. Esta propuesta de conecta con la demanda de una educacién filosofica
gue no solo debe ensefar el arte de argumentar, sino también cultivar la capacidad
de sentir con el otro, promoviendo la empatia como complemento indispensable de la
razon. En un contexto caracterizado por la separacion y la indiferencia, la Filosofia
puede hallar de nuevo su dimension ética y afectiva, educando ciudadanos que
puedan deliberar, dialogar y llegar a consensos en un marco de respeto reciproco.

Arendt (2005) resignifica el papel de la educacion como el punto donde se da
la entrada al mundo comun de los nuevos. En su reflexion, dice: “La educacion es el
punto en el cual decidimos si amamos lo suficiente al mundo como para asumir la
responsabilidad de éI” (p. 264); en esta afirmacion se da a cabo un sentido
profundamente politico de la educacion, pensada como un acto de responsabilidad
intergeneracional, educar por tanto no es solo preparar para el futuro, sino abrir el
futuro a la pluralidad, abrirlo a la accién. La Filosofia, desde este sentido se convierte
en el puente entre el pasado y la tradicidn, entre el pasado y el mundo al que
debemos renovar. La ciudadania se comprende aqui como el compromiso con lo
comun, entendido como el cuidado del mundo compartido, el espacio que se abre a

la pluralidad.

Cruce diacrénico entre formacioén ciudadana y ensefanza de la Filosofia

El recorrido histérico permite distinguir dos lineas que no deben presentarse
separadas. La primera corresponde a la formacién del ciudadano: desde la paideia
griega, orientada a la vida en la polis, hasta las concepciones contemporaneas de
ciudadania democratica, deliberativa, intercultural y global. La segunda corresponde
a la formacién filosofica: desde el dialogo socratico y la educacion de la virtud, hasta

las comunidades de indagacion, la argumentacidn publica y la problematizacion de la
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experiencia. La tesis se ubica justamente en el punto donde ambas lineas se cruzan:
la Filosofia escolar contribuye a formar ciudadania cuando convierte el aula en un
espacio de examen, dialogo y juicio sobre los asuntos comunes.

Asi, la formacién ciudadana no se agrega al final como un contenido
moralizante; se construye en la manera misma de ensenar Filosofia. Cuando el
estudiante aprende a preguntar, definir, argumentar, escuchar objeciones, revisar
supuestos y reconocer la dignidad del otro, esta ejercitando capacidades ciudadanas.
En este sentido, la tradicién pedagogica de la UPEL resulta pertinente por su
orientacién a la formacion docente y a la produccion de conocimiento pedagogico
con incidencia social; sin embargo, dicha tradicién solo fortalece esta investigacion si
se conecta con el problema situado de Tarqui-Huila y con el analisis empirico de las
practicas docentes.

Por tanto, el recorrido diacrénico permite comprender que la formacién
ciudadana no aparece como un contenido accesorio dentro de la ensefianza
filosofica, sino como una preocupacion histérica que atraviesa la educacion del juicio,
la virtud, la deliberacion y la responsabilidad publica. Desde la polis griega hasta las
concepciones democraticas contemporaneas, formar ciudadanos ha implicado
ensefar a pensar, argumentar, reconocer al otro y participar en los asuntos
comunes. En este punto se fundamenta la pertinencia de analizar la didactica de la
Filosofia no como transmision disciplinar, sino como mediacién histérica y

pedagogica para la formacién ciudadana.

Bases Epistemoldgicas

La fundamentacién epistemoldgica constituye el eje que dirige el disefio y
validaciéon del conocimiento en los procesos educativos. Su funcion es asegurar que
el saber producido tenga coherencia, validez y pertinencia, tanto en el campo
académico como en el social. En este sentido, Aguilar Gorddn et al. (2017) afirman:
“Los fundamentos epistemoldgicos orientan el desarrollo del conocimiento,

garantizando su validez y pertinencia en el ambito académico y social”’ (p.15). Esta
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afirmacién destaca que la epistemologia no solo define cobmo se conoce, sino

también cdmo ese conocimiento se aplica y transforma el mundo.

Teoria de la didactica de Ia filosofia

La base epistemoldgica de una didactica de la filosofia comienza por delimitar
su objeto: no se limita a “ensefiar contenidos filosoficos”, sino a crear condiciones
para que el filosofar sea una practica posible en la escuela. Esta distincion desplaza
el eje del curriculo: los textos y autores importan, pero como medios para activar
operaciones intelectuales verificables, tales como problematizar, conceptualizar,
argumentar y evaluar razones. Desde esta perspectiva, la didactica no constituye un
simple apéndice metodologico, sino que define los criterios que determinan que se
reconoce como conocimiento filoséfico en el ambito escolar. Asi, se evita que la
filosofia escolar se reduzca a recitacion o a datos histéricos y se sostiene su valor
formativo.

Con ese marco, la didactica de la filosofia puede describirse como teoria de
mediacién. Su interés principal es como transformar preguntas vagas en problemas
filosoficos y opiniones dispersas en argumentos justificables. La mediacion define
estandares de racionalidad: claridad conceptual, coherencia inferencial, pertinencia
de ejemplos y responsabilidad frente a objeciones. Por ello, no basta con “hacer
debates”; se requiere arquitectura didactica que preserve exigencia filosdfica sin
bloquear participacion. La mediacidn, ademas, estructura progresion: tareas iniciales
de exploracion y aclaracién, seguidas por ejercicios de argumentacion, lectura
reconstructiva y escritura. La epistemologia didactica, por tanto, toma posicion:
privilegia practicas de justificacion publica frente a practicas de adhesion.

Una epistemologia del filosofar escolar presupone que el conocimiento
filoséfico es revisable y expuesto al examen publico. En clase, una tesis no se
sostiene por autoridad, sino por razones: debe poder explicitar premisas, soportar
objeciones y, si es el caso, modificarse. Esta racionalidad dialégica es a la vez

filosofica y formativa: ensena que el desacuerdo no equivale a ruptura, sino a una
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condicion del pensamiento. La legitimidad de lo afirmado depende del trabajo
argumentativo y de la disposicién a la autocorreccién. En este sentido, el aula de
filosofia se concibe como un espacio de racionalidad compartida: se aprende a
justificar, a escuchar y a revisar con criterios, no con presiones.

La distincidon entre “hablar de filosofia” y “hacer filosofia” es decisiva. Hablar
de filosofia puede consistir en describir corrientes y autores; hacer filosofia exige
formular problemas, construir distinciones y sostener inferencias. La didactica del
filosofar se organiza por competencias: problematizacién, conceptualizacion y
argumentacion. Los textos clasicos se reubican como recursos para pensar: se leen
para reconstruir un problema, comprender una tesis y evaluar sus razones, en lugar
de citarlos como cierre de discusion. Este enfoque evita el enciclopedismo sin
sentido y también el debate sin estandares. La base epistemoldgica, asi, privilegia
operaciones y criterios, mas que acumulacién de informacion. Segun el Ministerio de
Educacién Nacional (2010), la formacion filoséfica cumple un papel esencial en el

desarrollo del pensamiento y la ciudadania, al sefialar que:

La presencia de la Filosofia en la educacion media permite que los jovenes puedan
desarrollar, desde el conocimiento de la problematica filoséfica, habilidades para el
debate, el didlogo y la confrontacion de ideas. Eso significa que la clase de Filosofia y
los temas que en ella se investigan, son el espacio apropiado para que la experiencia
del pensar sobre los temas mas universales permita el desarrollo de su competencia
dialégica en un doble sentido. (Ministerio de Educacion Nacional, 2010, p. 25)

Desde este planteamiento, el vinculo entre filosofia y ciudadania no se entiende
como afadido tematico, sino como consecuencia de la practica filosdfica: debatir,
dialogar y confrontar ideas con razones. En términos epistemoldgicos, esto refuerza la
exigencia de disenar clases donde el estudiante no solo opine, sino que aprenda a
justificar, a responder objeciones y a revisar conceptos. La ciudadania se trabaja
cuando el aula establece reglas del intercambio argumentativo y promueve criterios de
validez compartidos. De ahi que la didactica sea decisiva: convierte el ideal formativo
del curriculo en procedimientos concretos (preguntas, discusion regulada, lectura
reconstructiva, escritura argumentativa y evaluacién coherente). La clase de filosofia

se vuelve un laboratorio de deliberacion y juicio.
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La nocion de comunidad de indagacién aporta un soporte epistemoldgico
robusto, porque define cdmo se valida el conocimiento en el aula: por criterios de
razonabilidad compartidos y sometidos a examen colectivo. En esta tradicién, el rol
docente no desaparece: se redefine como custodio de normas de investigacion (pedir
razones, precisar conceptos, responder objeciones, reconstruir inferencias). Esta
estructura evita que la discusion derive en opiniones o polarizacion, y produce
aprendizaje ético-cognitivo: escuchar, reconocer la fuerza del argumento ajeno y
aceptar revisiones cuando las razones lo exigen (Lipman, 2003). Asi, el pensamiento
se mejora mediante practicas cooperativas y criterios publicos, condicion clave para
la formacion dialégica destacada por el MEN.

El trabajo con el lenguaje es condicidon epistemoldgica del filosofar escolar.
Conceptualizar no equivale a memorizar definiciones, sino a construir distinciones
utiles para comprender problemas, examinar normas y evaluar acciones. Por ello, la
didactica debe ensefiar a detectar ambigledades, identificar presupuestos y
proponer definiciones operativas revisables. Esta precision transforma la clase: deja
de ser intercambio de impresiones para convertirse en taller de clarificacién
conceptual. Ademas, la precision discursiva tiene valor formativo en entornos
plurales: reduce malentendidos, facilita acuerdos parciales y permite disentir con
respeto. En términos didacticos, el lenguaje se trabaja con procedimientos:
reformulacion, ejemplos y contraejemplos, comparacién de usos, y explicitacién de
criterios.

El estatuto del texto filosofico requiere fundamentacién propia. En una
didactica del filosofar, el texto no opera como autoridad que clausura, sino como
interlocutor que abre problemas. La lectura se orienta por preguntas: ;,qué problema
se plantea?, s qué tesis se propone?, ;qué razones la sostienen?, ;qué objeciones
aparecen?, ;qué consecuencias se derivan? Esta reconstruccion convierte el texto
en herramienta para pensar, no en sello de legitimidad externa. Didacticamente,
permite que el estudiante identifique estructuras argumentativas y evalue su
consistencia. A su vez, la lectura filoséfica se vuelve competencia transferible:
analizar discursos publicos con criterios de coherencia, evidencia y consecuencias,

fortaleciendo una competencia dialégica que no se limita a “conversar”.
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La dimensién critica-reflexiva necesita precision epistemoldgica. Critica no es
negacion sistematica; es capacidad para examinar razones, detectar supuestos y
evaluar coherencia. Reflexiva es disposicidn a revisar la propia posicion cuando
aparecen objeciones mejor fundadas. La didactica de la filosofia sostiene ambas
mediante practicas reguladas: discusién argumentativa, escritura filoséfica, analisis
de casos y lectura reconstructiva. Estas practicas combaten dos extremos:
dogmatismo (una respuesta cerrada) y relativismo (todo vale sin criterios). En el aula,
lo critico se concreta en procedimientos: exigir definiciones, pedir razones, justificar
inferencias, y distinguir desacuerdo racional de descalificacion personal. La
formacion dialégica se construye, asi, como competencia con reglas y estandares.

El rol docente se comprende como mediacion epistemoldgica. No se limita a
explicar; disefia problemas, regula interacciones, exige definiciones y orienta el paso
de la opinion al argumento. Esta mediacion es imprescindible porque, sin reglas, la
conversacion puede permanecer en impresiones sin progreso conceptual. El docente
administra la tension entre apertura y rigor: habilita participacidn sin renunciar a
criterios. El conflicto de interpretaciones, cuando esta bien mediado, se vuelve motor
del aprendizaje: obliga a precisar términos, a construir razones y a reconocer limites.
Esta mediacion sostiene el tipo de competencia dialégica que el MEN describe:
debate y confrontacién de ideas con base en problematica filosdéfica y no solo en
preferencias.

Desde la perspectiva de la teoria de la didactica del filosofar, Tozzi (2006)
constituye un referente central de esta investigacion, porque desplaza la ensefianza
de la Filosofia desde la exposicion de doctrinas hacia el aprendizaje efectivo del
filosofar. Su aporte permite sostener que la clase debe organizarse alrededor de
operaciones intelectuales verificables: problematizar, conceptualizar y argumentar.
En esa linea, el autor afirma que “las practicas filoséficas son un nuevo camino para
aprender filosofia en el contexto de la escuela masificada actual” (p. 5). Esta cita se
asume como eje didactico del estudio: la Filosofia forma ciudadania cuando ensefa
a convertir una experiencia o conflicto en problema, a precisar conceptos y a

sostener razones en dialogo con otros.
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Por ello, Tozzi no queda como una referencia secundaria, sino como soporte
del entramado tedrico-empirico. Sus tres operaciones —problematizar,
conceptualizar y argumentar— permiten interpretar los resultados de la Seccién IV:
los docentes no solo relatan debates o conversatorios, sino procesos en los que el
estudiante aprende a transformar opiniones iniciales en juicios argumentados, a usar
conceptos para comprender su realidad y a participar en una conversacion publica
regulada por razones. De este modo, el aporte de Tozzi se articula con la formacion
ciudadana: problematizar abre la pregunta publica, conceptualizar ofrece lenguaje
para comprenderla y argumentar posibilita deliberar con otros sin reducir el
desacuerdo a imposicion.

El autor subraya la necesidad de transformar la didactica de la filosofia en un
proceso inclusivo, capaz de abrir espacios de dialogo y reflexion que permitan a
todos los alumnos ejercitar su pensamiento critico.En este sentido, la propuesta de
se orienta hacia una filosofia practicada mas que transmitida, donde el docente actua
como mediador y facilitador de experiencias reflexivas. La finalidad no es la
erudicion, sino el desarrollo de la autonomia intelectual y la capacidad de
problematizar la realidad. Asi, las practicas filoséficas se convierten en un recurso
pedagogico que democratiza el acceso al filosofar, favoreciendo la formacién de
sujetos criticos y ciudadanos capaces de participar activamente en la construccion de
sentido dentro de la vida escolar y social.

Esta tesis refuerza un punto epistemoldgico clave: el filosofar escolar no se
traslada mecanicamente desde modelos de bachillerato terminal o universitarios, sino
que requiere didactizacion y adaptacion. La mediacion se expresa en progresion de
tareas, seleccion de textos accesibles, construccion gradual de escritura y regulacion
de discusion. El filosofar se ensefia como aprendizaje, con andamiajes y criterios de
evaluacion, no como exposicion de contenidos. En consecuencia, la clase debe
proponer accesos diversos: situaciones problematizadoras, relatos o casos,
preguntas generativas, ejercicios de definicion y argumentacion breve, y escritura
progresiva. Asi se sostiene rigor sin exigir formas académicas abstractas antes de

tiempo.
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La creatividad es compatible con el rigor cuando se integra como generacion
de alternativas bajo control critico. En filosofia escolar, la creatividad aparece al
producir ejemplos, analogias, contraejemplos, reformulaciones de problemas y
escenarios que ponen a prueba criterios. La creatividad en la ensefianza de la
filosofia puede articularse para ampliar posibilidades de investigacion, siempre que
existan criterios que controlen pertinencia y consistencia. Didacticamente, esto se
concreta en actividades de variacién: modificar condiciones de un dilema, explorar
casos limite y construir criterios mas finos. Esta creatividad guiada también fortalece
debate y confrontacién de ideas: aporta materiales para argumentar mejor y evita
que la discusién se agote en intuiciones iniciales.

La evaluacion posee una carga epistemoldgica alta. Si se evalua
memorizacion, se desnaturaliza el filosofar; si se evalua solo participacion, se pierde
exigencia. Una teoria didactica coherente evalua calidad argumentativa, claridad
conceptual, pertinencia de ejemplos, manejo de objeciones y consistencia inferencial.
Esto puede traducirse en rubricas formativas y evidencias: textos argumentativos
breves, mapas de argumentos, reconstrucciones de tesis y debates evaluados por
criterios. La evaluacién se entiende como regulacion del aprendizaje: hace visibles
estandares y facilita autocorreccion. En linea con la competencia dialégica que
resalta el MEN, evaluar no es contar intervenciones, sino valorar la capacidad de
debatir con razones, dialogar con precision conceptual y confrontar ideas sin
descalificar.

El disefio curricular se beneficia de secuencias que articulan problema—
concepto—argumento—aplicacion. El problema abre necesidad de pensar; el concepto
ordena distinciones; el argumento establece razones; la aplicacion conecta con
decisiones y contextos. Este diseio evita enciclopedismo sin sentido y debate sin
estandares. Ademas, facilita trabajar conceptos normativos (justicia, derecho,
autoridad, libertad, dignidad) a partir de situaciones reales sin perder rigor. La
didactizacion propuesta por Tozzi (2006) apoya esta organizacién: se parte de
accesos adecuados a la edad y a la experiencia escolar, y se avanza hacia formas
mas complejas de lectura y escritura. Asi, la clase sostiene investigacion filosofica

con progresion realista y con criterios de validez explicitos.

30



La escritura filosofica es un dispositivo epistemoldgicamente fértil: obliga a
explicitar premisas, definir términos, anticipar objeciones y sostener conclusiones. A
diferencia de la oralidad, la escritura deja rastros que pueden revisarse y mejorarse.
Didacticamente, permite retroalimentacion precisa y evaluacion transparente. Se
pueden usar formatos progresivos: tesis y razones, analisis de contraargumentos,
definicion operativa de conceptos, sintesis de posiciones y diarios de reflexion
argumentada. Esta practica consolida la competencia dialdgica porque enseia a
sostener ideas con estructura y a responder a criticas con precision. En el marco de
la didactizacion, la escritura se construye gradualmente, evitando exigir desde el
inicio formas abstractas que el propio proceso de aprendizaje aun no soporta.

Finalmente, una base epistemoldgica de la didactica de la filosofia puede
sintetizarse como teoria de practicas racionales escolarizadas: pensar con otros,
justificar, examinar, corregir y mantener el desacuerdo dentro de reglas. Esta sintesis
conserva el nucleo filoséfico —el primado de las razones— vy lo traduce a
condiciones escolares: curriculo, tiempos, diversidad y evaluacion. El MEN (2010)
refuerza la idea de la clase de filosofia como espacio apropiado para desarrollar
habilidades de debate, didlogo y confrontacion de ideas, mientras que Tozzi (2006)
subraya la necesidad de didactizacién significativa y adaptada al nivel de los
estudiantes. Con estos soportes, la didactica del filosofar se presenta como
fundamento epistemoldgico operativo: define criterios y procedimientos observables

que sostienen el aprendizaje filoséfico en educacion media.

Teoria Socio-Constructivista

Vygotsky (1978) redefine la comprension del aprendizaje al situarlo como un
proceso eminentemente social, mediado culturalmente y orientado al desarrollo
potencial del individuo. Uno de sus aportes mas relevantes es la Zona de Desarrollo
Proximo (ZDP), nocion que resulta central para comprender como se construye el

conocimiento en interaccion con otros. Segun Vygotsky (1978):
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La zona de desarrollo préximo se define como la distancia entre el nivel de desarrollo
real, que se determina a través de la solucion independiente de problemas, y el nivel
de desarrollo potencial, determinado a través de la solucién de problemas bajo la guia
de un adulto o en colaboraciéon con comparieros mas capacitados (p. 133)

Esta formulacion posee una especial relevancia para la didactica de la
Filosofia, porque permite comprender que el aprendizaje filosofico no se produce de
manera aislada ni espontanea, sino a través de mediaciones que posibilitan al
estudiante avanzar desde formas iniciales de comprension hacia niveles mas
complejos de reflexion, argumentacioén y juicio. En este sentido, la ZDP (zona de
desarrollo proximo) constituye desde una base para pensar el aula de Filosofia como
un espacio de acompanamiento intelectual, en el que el dialogo, la orientacion
docente y la interaccion entre pares hacen posible el ascenso hacia formas
superiores de pensamiento critico.

Desde esta perspectiva, la ensefianza de la Filosofia no puede reducirse a la
transmision de conceptos o teorias, sino que debe propiciar escenarios en los que el
estudiante construya activamente sus comprensiones mediante el intercambio de
ideas, la problematizacion de su realidad y el contraste de argumentos. En la
didactica filosofica, ello implica crear condiciones para que los alumnos no solo
interpreten textos o autores, sino que también analicen criticamente su contexto,
reconozcan relaciones de poder, identifiquen desigualdades y se posicionen frente a
dilemas éticos, politicos y culturales.

En el marco del socio constructivismo, el lenguaje adquiere una funcion
decisiva. el lenguaje no es un simple vehiculo para expresar ideas ya formadas, sino
el principal medio de mediacion cognitiva. En consecuencia, en el aula de Filosofia el
didlogo no debe entenderse unicamente como estrategia didactica, sino como
espacio de construccion de significados. Mediante la interaccidén con el docente y con
sus compainieros, el alumnado confronta sus preconceptos, revisa sus supuestos y
amplia su horizonte de comprension. Asi, el dialogo filosofico se convierte en practica
formativa de caracter cognitivo, ético y ciudadano.

El papel del docente desde esta vision es entonces el de mediador del
aprendizaje. Su funcién no consiste en imponer respuestas cerradas, sino en ofrecer

andamiajes temporales que permitan a los estudiantes superar sus limitaciones
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iniciales y alcanzar mayores niveles de autonomia intelectual. En la didactica de la
Filosofia, esta mediacion se concreta en la formulacién de preguntas
problematizadoras, en la seleccidén de dilemas éticos actuales, en la orientacion del
analisis conceptual y en la promocidn de discusiones argumentadas sobre temas
como justicia, libertad, igualdad o dignidad.

La perspectiva socio-constructivista, por tanto, no se limita a explicar cdmo se
adquiere el conocimiento, sino que abre la posibilidad de entender la ensefianza
filosofica como una experiencia de formacién ciudadana. El aprendizaje filoséfico, en
este sentido, no solo permite comprender ideas, sino también asumir una posicion
reflexiva frente al mundo y participar en su transformacion. Se trata de un proceso
dialéctico en el que los sujetos construyen significados al tiempo que reconfiguran su

relacion con la realidad, articulando dimensiones cognitivas, éticas y politicas.

Teoria del Aprendizaje Experiencial

La didactica de la Filosofia, desde una perspectiva critica y reflexiva orientada
a la formacién ciudadana, encuentra en la teoria de Dewey (1938) un fundamento
esencial para redefinir el aprendizaje como un proceso activo, situado y
transformador. En esta linea, Dewey (1938) afirma: “La educacion no es preparacion
para la vida; la educacion es la vida misma” (p. 35). Esta afirmacion permite
comprender que el aprendizaje filoséfico no puede permanecer desligado de la
experiencia concreta del estudiantado. Por el contrario, la Filosofia debe vincularse
con los problemas reales de la vida individual y colectiva, de modo que el aula se
constituya en un espacio para interpretar, cuestionar y transformar la realidad. De
esta manera, la reflexidn filosofica deja de ser un ejercicio abstracto y se convierte en
una practica significativa de comprensiéon del mundo.

Dewey (1938) sostiene, ademas, que: “El aprendizaje real se produce en
momentos en los que los estudiantes tienen que resolver problemas a partir de la
reflexion critica” (p. 72) Esta idea adquiere una importancia decisiva para la didactica

de la Filosofia, porque ubica el problema y la reflexién como nucleos del proceso
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formativo. En el aula filosdéfica, esto supone trabajar con dilemas éticos, politicos y
sociales que obliguen al estudiante no solo a recordar autores o doctrinas, sino a
poner esas ideas en relacidén con situaciones concretas de su entorno. Asi, el
conocimiento filosofico se convierte en una herramienta para pensar la vida publica,
deliberar sobre conflictos y construir juicios razonados frente a cuestiones que
afectan la convivencia y la ciudadania.

Desde esta perspectiva, el profesor deja de ser un mero transmisor de
contenidos para convertirse en mediador de experiencias educativas significativas.
Dewey lo expresa en los siguientes términos: “El maestro debe tener la capacidad de
transformar el contenido del curriculum en experiencias educativas” (p. 98). Esta idea
tiene profundas implicaciones para la ensenanza de la Filosofia. Significa que el
docente debe ser capaz de vincular conceptos abstractos como justicia, libertad,
responsabilidad o bien comun con situaciones concretas y cercanas a la experiencia
de los estudiantes. Asi, la didactica filosofica se vuelve contextualizada, practica y
transformadora, en cuanto conecta la teoria con la vida y convierte el aprendizaje en
una experiencia de formacién ética y ciudadana.

La propuesta de Dewey también se articula con su comprension de la
democracia como forma de vida. En este sentido, sefiala que la democracia implica
un modo de convivencia asociado al desarrollo de la inteligencia social y de la
responsabilidad moral. Por ello, la clase de Filosofia puede concebirse como un
laboratorio de deliberacion critica, empatia y accion ética, donde el estudiante
aprende no solo a conocer, sino a participar reflexivamente en la construccion de una
sociedad mas justa.

En esta linea se hace énfasis en que la experiencia es condicion del
aprendizaje significativo. No se trata simplemente de acumular vivencias, sino de
reflexionar activamente sobre ellas, de tal manera que el sujeto transforme su
relacion con el entorno y con los otros. De ahi que la educacion deba orientarse
hacia la accion critica y ética en la vida practica. En el caso de la didactica de la
Filosofia, ello supone disefar experiencias de aprendizaje que permitan a los
estudiantes analizar problemas de su realidad, argumentar posiciones, contrastar

perspectivas y asumir responsabilidades frente al bien comun.
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Asi, el aprendizaje experiencial se convierte en un componente central de la
ensefanza filosofica cuando esta se orienta a la formacion ciudadana. A través de él,
los estudiantes desarrollan competencias criticas, éticas y colaborativas que
trascienden los limites de la escolaridad formal y se proyectan hacia la vida cotidiana.
En consecuencia, la Filosofia en la escuela no se reduce a un ejercicio académico,
sino que se afirma como una practica formativa que fortalece la convivencia
democratica y la participacion responsable, contribuyendo de manera decisiva a la

construccion de una ciudadania reflexiva y comprometida con la justicia social.

Educacién filosofica en la cultura digital y la ciudadania global

La emergencia de la sociedad digital y la globalizacion cultural ha
transformado las formas de acceder al conocimiento, producirlo y compartirlo. En
este escenario, la Filosofia, tradicionalmente asociada con la reflexion profunda,
pausada y rigurosa, enfrenta el desafio de ensenar a pensar criticamente en un
contexto marcado por la sobreinformacién, la velocidad y la fragmentacion del
discurso. Bauman (2003) describe esta condicion como “modernidad liquida”,
caracterizada por la volatilidad de las identidades, de los valores y de los vinculos
humanos. En este panorama, la didactica de la Filosofia debe reinventarse para
formar ciudadanos capaces de discernir, contrastar fuentes y construir sentido ético
en medio del flujo incesante de informacion.

En esta misma direccién, Han (2021) advierte que la psicopolitica
contemporanea produce un sujeto que se autoexplota en nombre de la eficacia y la
transparencia. Frente a ello, la educacion filosofica puede constituirse en un espacio
de resistencia, en tanto recupera el valor del silencio, de la reflexion y del didlogo
interior en un contexto dominado por la productividad y la vigilancia digital. Ensefar
Filosofia en la época del algoritmo significa, por tanto, recuperar la lentitud del
pensamiento, la argumentacion fundamentada y la atencion a lo esencial. La practica
filosofica, incluso mediada por tecnologias, puede convertirse en puente entre el

analisis critico de discursos y la deliberacién ética sobre cuestiones como la
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inteligencia artificial, la privacidad, la manipulacién de datos o los limites del
conocimiento humano.

Las nuevas tendencias en investigacion educativa muestran, ademas, la
necesidad de desarrollar un pensamiento digital critico. Selwyn (2016) sostiene que
la alfabetizacion digital no debe limitarse a habilidades técnicas, sino que ha de
incluir dimensiones éticas y politicas. En consecuencia, la Filosofia aparece como un
espacio privilegiado para interrogar como circula la informacién, quién la controla,
qué intereses la atraviesan y cuales son sus efectos sobre el espacio publico. De
esta manera, la ciudadania digital no puede reducirse a un saber instrumental, sino
que exige capacidad critica para juzgar la validez, los efectos y las implicaciones
éticas de los discursos que circulan en las redes y plataformas.

La globalizacion ha configurado, ademas, un escenario multicultural en el que
las interdependencias econdémicas, ecoldgicas y tecnolégicas hacen necesaria una
ética planetaria. En este sentido, Nussbaum (2011) y Cortina (2013) han insistido en
la urgencia de formar una ciudadania cosmopolita, basada en la responsabilidad
frente al otro y frente al mundo comun. La educacion filosofica puede contribuir a
este propdsito al fortalecer en los estudiantes una conciencia de interdependencia y
una disposicion a deliberar sobre problemas universales como la justicia climatica, la
migracion, la desigualdad o los derechos humanos. Esta ciudadania global no
pretende homogeneizar culturas, sino construir un horizonte compartido de dignidad,
cuidado y respeto reciproco.

La UNESCO (2021) ha insistido en el papel de la Filosofia como campo
privilegiado para cuestionar, dialogar y reconstruir significados comunes. En este
marco, la didactica filosofica, tanto presencial como mediada por tecnologias, puede
ayudar a los jovenes a desarrollar una forma de pensamiento compleja, critica 'y
ética, indispensable para afrontar los desafios del siglo XXI. La escuela, entendida
como microcosmos social, se convierte asi en el lugar donde se ensayan las virtudes
civicas necesarias para una convivencia planetaria sustentada en la justicia, la
empatia y la responsabilidad compartida.

Por ultimo, la educacion filoséfica en la era digital debe recuperar también su

dimension estética y existencial. Gadamer (2001) recuerda que la experiencia
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filosofica es una experiencia de sentido y apertura al mundo, en la que el arte, el
lenguaje y la tradicion dialogan con la actualidad. Incorporar la cultura digital en el
aula de Filosofia no implica subordinar la razén a la tecnologia, sino utilizarla como
herramienta para potenciar la reflexion, la creatividad y la comprensién critica del
presente.

En la medida en que la Filosofia contribuya a que los jévenes comprendan el
lugar que ocupan en el mundo digital y global contemporaneo, y a que deliberen
sobre las implicaciones éticas de sus acciones en entornos conectados, estara
haciendo una contribucion decisiva a la formacion de ciudadanos globales criticos,
sensibles y comprometidos con la verdad y el bien comun. Por ello, los nuevos retos
de la educacion filosofica se situan en la interseccion entre pensamiento critico y
ética digital. Ensefar Filosofia hoy significa preparar a los estudiantes para habitar un
mundo interconectado sin perder el juicio propio, para usar la tecnologia sin ser
usados por ella, y para dialogar con la diferencia sin renunciar a la razén.

Este horizonte exige una renovacion didactica capaz de articular el
humanismo clasico con los problemas contemporaneos, valorar la tradicion sin
quedar atrapada en ella y concebir la Filosofia como una practica viva, critica 'y
formativa. En esa linea, la renovacion de la didactica filosofica implica asumir que el
aula de Filosofia no puede reducirse a la exposicion de doctrinas, sino que debe
organizarse como una experiencia formativa en la que el estudiantado aprenda a
pensar con rigor, justificar posiciones, examinar supuestos y dialogar con otros desde
criterios argumentativos.

Esto supone desplazar el centro de la clase desde la transmision hacia la
problematizacion y la construccion guiada de capacidades intelectuales propias del
pensamiento critico: analizar, inferir, evaluar, objetar y reformular. Asi, la didactica de
la Filosofia se comprende como un conjunto de decisiones pedagdgicas
intencionales, de caracter metodoldgico y evaluativo, que convierten la reflexion
filosofica en una practica escolar significativa, capaz de responder a los desafios
contemporaneos y a las condiciones reales del contexto educativo, fortaleciendo la

deliberacion y el juicio critico como metas explicitas del aprendizaje (Galindo, 2024).
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Bases teoricas

Las bases tedricas constituyen el fundamento conceptual que orienta y da
coherencia a un estudio de tipo investigativo, esto permiten situar el problema dentro
de un marco académico mas amplio, facilitando la interpretacion de los resultados al
contrastarlos con conocimientos ya construidos, lo que asegura que los hallazgos no
se presenten de manera aislada, sino en dialogo con la comunidad académica,
fortaleciendo asi el caracter reflexivo y riguroso del trabajo investigativo. En este
sentido, Hernandez, Fernandez y Baptista (2014) afirman que “el marco tedrico
sustenta la investigacion y orienta hacia nuevas lineas de indagacién” (p.61),
resaltando asi la importancia de las bases conceptuales de todo trabajo investigativo,
donde no solo se debe limitar a explicar lo ya conocido, sino que en este proceso se

abren horizontes que pueden inspirar reflexiones y nuevos aportes.

La didactica de Ia filosofia

La didactica, entendida en sentido amplio, constituye un campo de saber
pedagdgico que estudia y orienta los procesos de ensefianza y aprendizaje,
articulando intencionalidades formativas, seleccion y organizacion de contenidos,
estrategias metodoldgicas, recursos, evaluacion y condiciones institucionales. Desde
esta perspectiva, la didactica general permite delimitar los componentes comunes
que estructuran toda accion educativa, y ofrece criterios para comprender cdmo se
planifica, se media y se valora el aprendizaje en contextos concretos.

Esta base es clave para distinguir la didactica general de las didacticas
especificas: mientras la primera ofrece principios y categorias transversales, la
segunda concreta esos principios en funcién de la légica del saber disciplinar, sus
practicas de produccion y sus modos de apropiacion escolar; por ello, antes de
precisar la didactica de la Filosofia resulta pertinente fundamentar la comprension
general de la mediacion didactica como marco organizador del trabajo docente
(Medina Rivilla & Salvador Mata, 2009).
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Desde esta perspectiva, la mediacion didactica se convierte en un proceso
que revela los significados latentes en la existencia cotidiana. En este horizonte,
Heidegger (1927) sostiene que la Filosofia es mucho mas que el simple estudio de
conceptos o doctrinas, pues constituye una interpretacion radical de la propia
existencia. De este modo, filosofar implica develar el sentido del ser en la vida
concreta, y no limitarse a la acumulacién de saberes teoricos. Ello guarda unas
implicaciones pedagdgicas profundas, pues implica que la didactica de la Filosofia es
mucho mas que la simple transmision de escuelas o teorias, sino que sera un
proceso donde los alumnos pasan a interpretar y dar sentido a su propia existencia o
ser-en-el-mundo (Garcia, 2015) afirma que: “La Filosofia de la Educacion es una
aproximacion filoséfica al conocimiento de la educaciéon, que busca comprender sus
fundamentos, fines y procesos en relacion con la condicion humana.”(p.23)

De este modo, la ensenanza filosofica se configura como una practica
formativa que enlaza la reflexién critica con la experiencia vital, orientando la
construccion de sujetos capaces de pensar y actuar desde la autonomia y la
responsabilidad ciudadana. En esta perspectiva, la pedagogia filosofica, entendida
como practica hermenéutica, se aproxima a la concepcion de la Filosofia como una
forma de vida: un modo de ser que implica una actitud permanente de
cuestionamiento y reflexion. Tal como lo sefiala Navarro (2021), filosofar no se
reduce a un ejercicio académico, sino que constituye una disposicidén existencial que
acompafia al individuo en su relacién con el mundo y con los otros.

Esta comprension de la Filosofia como practica de cuestionamiento
permanente exige, ademas, situar la didactica en una perspectiva pedagodgica que
reconozca el caracter historico, cultural e institucional de lo escolar. Desde un
enfoque que vincula filosofia, pedagogia, didactica y produccion de conocimiento, la
practica docente no se reduce a técnicas, sino que se interpreta como un saber que
se configura en la escuela mediante formas especificas de transmision, seleccion
cultural, regulacion y legitimacion de contenidos. En tal sentido, la didactica se
relaciona con la manera como un campo disciplinar se transforma en objeto de
ensefanza, y con como esa transformacion afecta lo que cuenta como conocimiento

valido y como experiencia formativa para el estudiante. Integrar esta mirada permite
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comprender que la didactica de la Filosofia depende tanto de sus fines criticos como
de las condiciones pedagodgicas que hacen posible su apropiacion escolar, evitando
separar artificialmente “contenido filosofico” y “mediacién pedagdgica” (Garceés,
2021).

Para Lipman (2003), la didactica de la Filosofia tiene como propdsito esencial
favorecer el desarrollo de habilidades cognitivas de orden superior. En este sentido,
la pregunta filosofica se concibe simultdneamente como medio de aprendizaje y
como fin en si misma, pues potencia la capacidad de los estudiantes para cuestionar,
analizar y evaluar criticamente las ideas que se les presentan. De este modo, la
ensefanza filosofica se orienta hacia la formacién de sujetos reflexivos, capaces de
construir juicios propios y participar activamente en procesos de deliberacion
racional. Asi, la Filosofia puede ser entendida no solo como un contenido curricular,
sino como una herramienta que sirve para favorecer de alguna manera el desarrollo
del pensamiento critico y de la autorreflexion.

De este modo, se favorece el filosofar con los nifios y adolescentes con un
sentido de estimulacion de la capacidad que tienen los alumnos por hacerse
preguntas profundas y significativas, lo cual resulta fundamental para su desarrollo
intelectual y moral. En este sentido, Lipman (2003) defiende que el uso del método
socratico, que se basa en el uso de preguntas abiertas y en la busqueda de
definiciones exactas, se vuelve un medio basico para la didactica de la Filosofia ya
que permite estimular el pensamiento critico y la autorreflexion, postura que esta en
la misma linea que el Documento 14 del Ministerio de Educacion Nacional (2010), el
cual entiende la mayéutica como un medio didactico para favorecer la pregunta y el
autoconocimiento en la educacion filoséfica en la educacion media. De tal forma,
esta forma de abordar la ensefianza se sustenta en el hecho de que el
cuestionamiento riguroso y la indagacion filosoéfica desarrollan competencias no
solamente de tipo cognitivo, sino que al mismo tiempo también favorecen la l6gica
reflexiva y la capacidad de participar en discusiones tanto racionales como éticas.

Finalmente, en la obra de Nussbaum (1997) sefala que la ensefianza de la
Filosofia promueve la construccion de una ciudadania global, pues fomenta la

habilidad que tienen los estudiantes para entender la perspectiva de los otros y para
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respetar esta perspectiva, algo que es basico en un mundo cada vez mas
interdependiente. La didactica de la filosofia, por lo tanto, no puede estar solamente
orientada a la construccion de la dimensidn académica, sino que tiene que involucrar
la dimension de empatia y la comprensién intercultural, preparando a los estudiantes
para participar de manera constructiva en una sociedad pluralista, como bien resalta
Nussbaum (2014), poniendo de relieve el papel que juega la Filosofia para consolidar
el sentido de comunidad como un analisis de su propia realidad que permita el
desarrollo del pensamiento critico pero también la integracion del alumnado en busca

de alternativas ante las problematicas actuales de su realidad.

Pensamiento critico

El pensamiento critico constituye un nucleo esencial tanto en la Filosofia como
en la educacion filosofica. En esta linea, Kant (2006) sostiene que dicha capacidad
surge de la facultad de organizar y ordenar las impresiones captadas por los sentidos
a través de formas mentales ya dadas en nuestro psiquismo: el tiempo y el espacio.
Asi, la reflexion filosofica no se limita a recibir pasivamente la experiencia, sino que
implica un proceso activo de estructuracion que permite al sujeto comprender,
cuestionar y otorgar sentido a su mundo.

Este proceso de estructuracién del conocimiento se entiende por
entendimiento, la capacidad que permite no sélo percibir la realidad, sino también
interpretarla y proporcionarle a ésta un sentido logico y coherente. Este proceso es
también de vital importancia en una educacion filoséfica, ya que favorece el
establecimiento de un pensamiento autbnomo, que, por lo tanto, nos lleve a
cuestionar las estructuras existentes y las posibilidades alternativas de aportar la
construccion del bien comun. El desarrollo del pensamiento critico para Freire (2010)
esta también relacionado con el desarrollo de la consciencia, una categoria analizada
con amplitud por los filésofos. La consciencia critica que propone Freire, frente a la
consciencia ingenua, seria la que permite al ser humano situarse en su realidad,

analizarla y ponerla en acto.
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La conciencia critica no es unicamente el conocimiento de una realidad, sino
un compromiso social y una accién orientada a la transformacion. En el Huila, un
territorio marcado por la historia del conflicto armado, la educacion filoséfica puede
convertirse en esa conciencia critica que permita al educando involucrarse en la
reconstruccion de su lugar de vida. Ahora bien, para comprender cémo esta
conciencia se encarna en la practica, resulta pertinente considerar la dimension
corporal de la experiencia.

En este sentido, el concepto de intencionalidad motriz es clave en Merleau-
Ponty (1993), pues se refiere a la manera en que el cuerpo se orienta y responde al
mundo de un modo pre-reflexivo. Antes de iniciar un analisis que implique la
reflexion, el cuerpo participa con el ambiente en una serie de relaciones
intencionadas: se mueve y actua anticipando el modo en que debe aprehender los
objetos y el espacio. Asi, la conciencia critica no se limita a un ejercicio abstracto,
sino que se vincula con la corporeidad y con la forma en que los sujetos habitan y
transforman su mundo.

La intencionalidad motriz viene a poner de manifiesto la relacion entre la
percepcion y la accién que se da en la experiencia vivida con el mundo, la cual
tendra un impacto directo en la pedagogia filoséfica. Desde la forma de ver las cosas
en Navarro (2021), la didactica de la filosofia debe abarcar tanto la mente como el
cuerpo, en vista de propiciar un aprendizaje que sea integral y que incida en la
experiencia corporal en el proceso del aprendizaje. “La educacién de la corporeidad
en las practicas socioeducativas fomenta el desarrollo humano desde un enfoque
inclusivo auténtico.” (p. 15)

Esta afirmacién subraya que el aprendizaje no puede reducirse a lo intelectual,
sino que debe integrar la dimension corporal como parte constitutiva de la formacion.
El cuerpo, entendido como lugar de experiencia y de interaccién con el mundo, se
convierte en un eje pedagoégico que permite construir nuevos sentidos y significados.
De este modo, la didactica de la Filosofia se orienta hacia un aprendizaje integral,
capaz de incidir en la vida cotidiana del educando y de favorecer procesos de
inclusion que reconozcan la diversidad de las formas de ser y de expresarse en el

ambito educativo. Dicha practica educativa cumple la funcién fundamental de formar
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a la persona en todas sus dimensiones, no solo en las mas inmediatas, como las
estructuras bioldgicas, fisioldgicas y psicoldgicas, sino también en aquellas mas
profundas que abarcan los valores, la conciencia, la empatia y el sentido de la vida.
Estas dimensiones, con frecuencia eclipsadas por el avance de la técnica, las
comunicaciones Yy la ciencia, resultan imprescindibles para la formacién integral del
ser humano. Solo desde esta perspectiva es posible preparar al individuo para
enfrentar el mundo contemporaneo y los retos derivados de la complejidad social y
de los cambios que en ella se producen, consolidando asi una educacién que no se
limita a transmitir conocimientos, sino que orienta hacia la construccion de sujetos

criticos, responsables y capaces de transformar su realidad.

Metaforologia y construccion de sentido ciudadano

El aporte de Blumenberg permite introducir una dimensién necesaria para la
didactica de la Filosofia: el modo como las metaforas organizan la comprension de la
realidad y orientan la accion. En Paradigms for a Metaphorology, Blumenberg (2010)
plantea que ciertas metaforas no son adornos del lenguaje, sino matrices de
orientacién que permiten pensar aquello que todavia no puede ser reducido a
concepto. En la escuela, expresiones como “formar ciudadanos”, “aula como agora”,
“vida publica” o “pensamiento critico” funcionan como imagenes orientadoras que
estructuran la manera como docentes y estudiantes comprenden la ciudadania.

Desde esta perspectiva, la formacion ciudadana exige revisar criticamente las
metaforas que gobiernan la practica pedagdgica. Si el aula se entiende como
tribunal, el estudiante aprende a defenderse; si se entiende como comunidad de
indagacién, aprende a preguntar, escuchar y deliberar. Si la Filosofia se presenta
como museo de autores, se favorece la repeticion; si se presenta como practica de
problematizacion, se habilita la construccion de juicio. La metaforologia, por tanto, no
sustituye las teorias de la didactica ni de la ciudadania, pero ayuda a comprender

cémo el lenguaje configura horizontes de sentido y expectativas formativas.
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En esta investigacion, el aporte de Blumenberg se articula con el analisis de
resultados al mostrar que los docentes recurren a imagenes de mediacion —puente,
dialogo, semilla, encuentro, proyecto de vida— para nombrar su experiencia
pedagdgica. Estas metaforas no deben tomarse como ornamentos discursivos, sino
como claves interpretativas del modo en que la didactica filosdfica se vive y se
proyecta hacia la ciudadania. Por ello, su incorporacién fortalece la fundamentacién
epistemoldgica sin desplazar el centro del estudio: la formacion ciudadana critica y

reflexiva.

Formacion del ciudadano

La formacion del ciudadano constituye un eje central en la reflexion filosofica y
politica. Desde la antigiuedad hasta la contemporaneidad, el concepto de ciudadano
ha oscilado entre la idealizacién, el mito y la praxis concreta. Rivero (2001) En su
articulo Tres espacios de la ciudadania, plantea que es necesario distinguir entre
ciudadano, ciudadania y ciudad, pues cada uno de estos conceptos posee rasgos
definitorios que permiten comprender la complejidad de la vida politica.

Rivero sefala que “en su acepcién mas simple, el ciudadano es el miembro de
una comunidad politica, sujeto de derechos y obligaciones” (p.51). Sin embargo, esta
definicidon ha sido histéricamente restrictiva. Fray Alonso de Castrillo, en su Tractado
de Republica (1521), advertia: “No todo poblador de la cibdad merece gozar del
nombre de cibdadano (...) por ninguna otra cosa es averiguado quien sea cibdadano,
sino por la participacion del poder para juzgar y determinar publicamente” (p.35).

De este modo, la ciudadania se configuraba como una categoria excluyente,
reservada a quienes participaban activamente en la vida publica y poseian virtudes
como la mansedumbre y la Prudencia. La ciudadania estaba caracterizada por la
participacion en igualdad de los ciudadanos del gobierno, la igualdad de derechos de
todos los ciudadanos y una cierta condicién igual humilde y no vil y soberbia. Castrillo
reforzaba esta idea al afirmar que la ciudad es “la compafiia humana mas excelente”
(p.52), pues en ella se conjugan la dimension politica y la dimensién social de la vida

comunitaria.

44



Ignatieff, (1993). Denunciaba que esto se quedaba en el plano de idealismo lo
que lo llevo a denominarlo el “mito de la ciudadania” a la tradicion heredada de los
clasicos y reproducida en el Renacimiento, donde los ciudadanos eran concebidos
como figuras abstractas y alejadas de la realidad histérica, ahora bien, es importante
preguntarnos si en la modernidad, el discurso de la formacion ciudadana responde a
una actualizacion ideoldgica o a un desarrollo empirico que fortalezca la integridad
comunitaria.

Marshall, (1950). defini6 la ciudadania como “un estatus conferido a aquellos
que son miembros plenos de una comunidad” (p.10). Todos los que poseen dicho
estatus son iguales con respecto a los derechos y deberes. No obstante, esta
definicidon conserva rasgos excluyentes y se reduce a un marco juridico. La
democracia liberal extendié la ciudadania a los “no propietarios”, pero lo hizo mas por
fines econdmicos que politicos. El ciudadano liberal, lucha por la ampliacion de sus
derechos, pero descuida los deberes debilitando la formacién institucional y cultural.

Pocock (1962) definié al ciudadano como “individualista posesivo” que espera
de la ciudadania la seguridad juridica para realizar su vida privada. En contraste,
Arend (2005) sostuvo que “la pérdida de la esfera publica es una pérdida para los
ciudadanos” (p.55). Esta tension revela que la formacién del ciudadano no puede
limitarse a la defensa de intereses privados, sino que requiere virtudes publicas,
como lo senalaba la tradicion clasica con el arete griego: la virtud cultivada en el
agora, el teatro y la filosofia.

Podriamos inferir entonces que el exceso de derechos podria acabar con los
ciudadanos mismos, al convertirlos en seres pasivos dependientes del Estado. Por
ello, la formacién ciudadana debe integrar derechos y deberes, cultivar virtudes
publicas y fomentar la participacion critica en la vida comunitaria. Solo asi se podra
superar la apatia politica contemporanea y recuperar la dimensién publica de la
ciudadania. En consecuencia, la formacién del ciudadano exige superar tanto el mito
clasico como la reduccion liberal de la ciudadania. Se trata de recuperar la dimensién
publica, la responsabilidad compartida y la virtud civica, de modo que los ciudadanos

se conviertan en protagonistas de su comunidad politica.
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Como afirmaba Castrillo, la ciudad es la compania humana mas noble, pero
solo si sus integrantes son dignos ciudadanos, capaces de deliberar, juzgar y actuar
en beneficio del bien comun; en este sentido, la filosofia resulta esencial para la
formacion del ciudadano, pues ofrece las herramientas criticas y reflexivas que
permiten distinguir entre intereses privados y el bien publico, cultivar virtudes como la
prudencia, la justicia y la honestidad, y fortalecer la dimension publica de la vida
politica. Al problematizar conceptos como ciudadania, ciudad y Estado, la filosofia no
solo aporta claridad conceptual, sino que también impulsa la praxis responsable,
ayudando a superar la apatia contemporanea y a consolidar una ciudadania activa,
consciente y comprometida con la construccion de una comunidad justa y solidaria.
De este modo, la reflexion filoséfica se convierte en un puente entre teoria y practica,
pues no basta con definir al ciudadano en términos abstractos: es necesario formar
sujetos capaces de ejercer sus derechos y deberes en la vida publica, cultivando
virtudes civicas que fortalezcan la comunidad politica y garanticen la vigencia del
bien comun.

Los seres humanos formamos el mundo de la vida a partir de nuestras
experiencias, reflexiones y acciones, no somos seres determinados, tenemos la
posibilidad de ser sujetos histéricos si apropiamos, intervenimos y trasformamos
nuestro entorno como sujetos politicos, y no solo como objetos pasivos que esperan

el rumbo de la historia, a partir de la contemplacién. Freire (1997) dice al respecto:

El mundo no es. El mundo esta siendo. Mi papel en el mundo, como
subjetividad curiosa, inteligente, interferidora en la objetividad con que
dialécticamente me relaciono, no es solo el de quien constata lo que ocurre sino
también el de quien interviene como sujeto de ocurrencias. No soy solo objeto
de la historia, sino que soy igualmente su sujeto. En el mundo de la historia, de
la cultura, de la politica, compruebo, no para adaptarme, sino para cambiar.

(p.75)

En este sentido, intentemos pensar cual seria la importancia de la didactica de

la filosofia en la educacién para la formacién del ciudadano, proyecto que desde los

autores clasicos, como Platon (1992) en la Republica, era pensado como una de
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las tareas mas relevantes de la filosofia, que se debe plantear desde una critica a
la educacion y a la sociedad actual; hacia nuevas propuestas que ayuden a construir
una ciudad, un Estado, conformado por ciudadanos, conscientes, criticos y
responsables de la labor que desempefian en su nacién, como miembros que
constituyen el mundo de la vida, al darle sentido a los escenarios politicos y sociales,
los cuales no deben ser indiferentes al individuo, puesto que pertenecemos a una
comunidad, a una sociedad vital para el desarrollo individual y colectivo; este fin ha
perdurado desde épocas inmemorables ya sea en la historia 0 como ideales de un
pueblo.

En Grecia se cuestionaba por la formacién de un ciudadano, esto lo podemos
entrever en la Republica de Platén(1992) como uno de los mayores intereses
griegos al que debia dedicarse el filosofo 0 amante de la filosofia, puesto que para
que se establezca el proyecto de una excelente republica se debe trabajar en la
formacion del ciudadano y para ello debemos entender cuales son los problemas en
nuestro contexto que nos impiden la concrecion de un individuo que se constituya
como sujeto politico, a partir del desarrollo conceptual y practico, para develar las
principales caracteristicas esenciales que forman a un ciudadano.

Miremos qué ha ocurrido en la sociedad industrial avanzada con la filosofia, y
en general con las humanidades, qué papel desempefan en esta sociedad, pervive
aun o qué podria ocurrir si la asignatura desaparece de las escuelas, los colegios y
las universidades en el campo politico. Nussbaum (2013) nos advierte de una crisis
silenciosa que se propaga velozmente por todo el mundo y se acrecienta
inadvertidamente en el campo de la educacion; este problema es de nuestro interés
porque amenaza con la concrecién de una democracia auténtica, perpetuando la
cultura de la sociedad industrial avanzada

Se estan produciendo cambios drasticos en aquello que las sociedades
democraticas ensefan a sus jovenes, pero se trata de cambios que aun no se
sometieron a un analisis profundo. Sedientos de dinero, los Estados nacionales
y sus sistemas de educacién estan descartando sin advertirlo ciertas aptitudes
que son necesarias para mantener viva a la democracia. Si esta tendencia se

prolonga, las naciones de todo el mundo en breve produciran generaciones
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enteras de maquinas utilitarias, en lugar de ciudadanos cabales con la
capacidad de pensar por si mismos, poseer una mirada critica sobre las
tradiciones y comprender la importancia de los logros y los sufrimientos ajenos
(p.20)

Estos cambios consisten en la reduccién y eliminacién de las materias y
las carreras afines a las artes y las humanidades en los niveles: primario,
secundario, terciario y universitario, por el argumento utilitario de que este tipo
de ensefianza no provee en el mercado global una utilidad visible a las nuevas
dinamicas globales por parte de quienes ejercen el poder en el campo
economico, trasfiriendo esta idea al campo politico en el que se ejecutan los
cambios educativos donde los nifios, jovenes y adultos son escolarizados en la
cultura aparente del progreso, que somete la conciencia de padres e hijos a ser
maquinas de una sociedad servil; si no se denuncia el estado de opresion a
nivel mundial, la aniquilacién de las humanidades en los pensum educativos
es eminente y se perderian las facultades de la imaginacion, creatividad y la
rigurosidad en el pensamiento critico, facultades que van en contra del
utilitarismo de la sociedad en la que vivimos.

Estos modelos educativos de educacion critica y con practicas en el mundo
que se pensaron no tuvieron mucho auge tanto en occidente como en oriente, ya
que el pulso lo terminé ganando la educacién para la renta; lo importante para este
problema es que los educadores se instruyan y recuperen la importancia de la
educacion para formar estudiantes activos, ciudadanos participativos; para ello es
necesario mostrar los puntos mas relevantes que, a mi juicio Nussbaum sugiere,
para concientizarnos del deber de luchar a favor de una educacion para las
democracias que, ademas, fortalezcan las aptitudes necesarias en la formacién de
ciudadanos mediante este tipo de educacion:

Primero: “La aptitud para reflexionar sobre las cuestiones politicas que
afectan a la nacion, analizarlas, examinarlas, argumentarlas, y debatirlas sin
diferencia alguna ante la autoridad o la tradiciéon” (p. 48). La educacién que se
preocupa por la formacién de un ciudadano debe insistir permanentemente en el

interés que debemos mostrar por los asuntos politicos, y esto sélo se logra cuando
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el maestro invita a reflexionar sobre los problemas politicos a sus estudiantes,
donde podemos implementar el método socratico para que los estudiantes
interactuen con sus compafieros y el maestro, para fomentar desde el aula de
clases la participacion activa de sus puntos de vista, conformandose sujetos
politicos.

Segundo, “La aptitud para reconocer a los otros ciudadanos como personas
con los mismos derechos que uno, aunque sean de distinta raza, religion, género u
orientacién sexual, y de contemplarlos con respeto, como fines en si mismos y no
como medios para obtener beneficios propios mediante su manipulaciéon” (p. 48).
Una de las aptitudes mas importantes para nuestra democracia es que nuestros
estudiantes sean capaces de reconocer al otro, como su semejante, no como un
objeto o medio para sus fines ya que el privilegio de la ciudadania se fundamenta en
que las decisiones que un ciudadano tome, afectan directamente a los demas; por
ello, estas decisiones deben ser pensadas en el bienestar comun, mas alla de las
diferencias ideoldgicas que dificultan el reconocimiento del otro como persona,
como ciudadano igual ante la ley.

Tercero, “La aptitud para emitir un juicio critico sobre los dirigentes politicos,
pero con una idea realista y fundada de las posibilidades concretas que estos tienen
a su alcance” (p. 49). Una de las aptitudes que se fortalecen en las clases de
filosofia es la aptitud para emitir juicios criticos, pero nos falta crear desde las
humanidades la conciencia para participar en la politica, y no ser tan influenciables,
para emitir juicios criticos objetivos ante nuestros dirigentes se debe formar en
interpretacion e investigacion de la realidad o de los contextos, anteponiendo el
respeto que se merecen como representantes politicos de nuestras democracias.

Cuarto, “La aptitud para pensar el bien comun de la nacién como un todo, no
como un grupo reducido a los propios vinculos locales” (p. 49). Esta aptitud es
necesaria, ya que en nuestro pais esta dividido por etnias, por regionalismos, por
partidos politicos, religiones y todo ello hace que no nos sintamos parte de un pais.
Seria interesante trabajar en la formacién de un ciudadano preocupado por el bien

comun en contra del egoismo y la individualidad.
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Quinto, “La aptitud para concebir a la propia nacion como parte de un orden
mundial complejo en el que distintos tipos de cuestiones requieren de una
deliberacion transnacional inteligente para su solucion” (p. 49). Esta aptitud es
interesante en la contemporaneidad porque la ciudadania de los Estados se ve
impedida a la hora de proteger los derechos de los ciudadanos; por eso es
importante pensar en soluciones que garanticen los derechos de las personas por
medio de acuerdos entre los paises y el fortalecimiento de organismos
internacionales que protejan los derechos humanos que garanticen la vida. En un
mundo tan complejo que necesita reorganizarse.

Sexto, la aptitud de la comprensién, necesitamos que la familia, como nucleo
social, se integre al plan de educacion para superar los problemas que tenemos en
la formacion de los futuros ciudadanos desde la nifiez. “Si el nifio recibe educacion
positiva en el marco de la familia y una buena formacion en la escuela, es muy
posible que sienta comprension e interés por las necesidades de los demas y que
los vea como personas con sus mismos derechos” (p. 64).

Nussbaum agrega que la familia es una institucion a la que no se le ha dado
la suficiente importancia en la educacion y es aqui donde el nifio empieza a crear
relaciones de empatia con sus padres, para que posteriormente esta empatia se
fortalezca en las escuelas con sus semejantes y el nifio logre superar, desde la
psicologia, un narcisismo natural que es el producto de las necesidades vitales. En
esta etapa, el nifo ve a sus padres como esclavos, como objetos, por esto es
importante que la figura del padre y la madre estén presentes en el desarrollo del
nifo para que juntos puedan formar en el nifo la percepcion de sus semejantes.

Desde esta perspectiva, las aptitudes fundamentales para la vida democratica
como la capacidad de pensar criticamente, la imaginacién narrativa para ponerse en
el lugar del otro, la sensibilidad hacia la justicia y la disposicion al dialogo,
encuentran en la ensefianza de la filosofia un terreno privilegiado para su cultivo. La
filosofia, al problematizar conceptos y abrir espacios de deliberacion, no solo
fortalece la racionalidad critica, sino que también fomenta la empatia y la
responsabilidad compartida, pilares de la ciudadania activa. En este sentido, la

formacion del ciudadano exige una educacion filoséfica que desarrolle estas
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aptitudes, pues solo asi se consolidara una comunidad politica capaz de enfrentar la

apatia contemporanea y de construir un orden social mas justo, inclusivo y solidario.

Didactica de la argumentacion filoséfica y deliberacion democratica

La argumentacion es una propuesta teédrica ineludible para la didactica de la
Filosofia, entendida como practica epistémica y practica social. La argumentacion,
lejos de quedar en el ambito de la técnica retdrica, es una practica a partir de la cual
se construyen y se toman razones en comunidad. Siguiendo la logica informal, el
esquema argumentativo de Toulmin (2003) es un marco que permite a las y los
estudiantes hacer explicitos los datos, las garantias y los respaldos de sus
afirmaciones, asi como las posibles objeciones y refutaciones; se desplaza asi el
foco de la memorizacién de los contenidos hacia la calidad de los razonamientos y el
examen de los supuestos que dificultan la irrupcién de nuevas perspectivas. Walton
(2008) va mas alla, ya que establece esquemas argumentativos de la vida cotidiana,
como los errores mas tipicos que son utiles para el analisis de los discursos publicos
y mediaticos y que entrenan a la evaluacion critica de las premisas y de las
conclusiones en situaciones genuinas (Walton, 2008).

Desde la 6ptica educativa, el pensamiento argumentativo es fértil gracias a
una instruccion explicita, una practica deliberada y a la retroalimentacion situada y
especifica. Tal y como nos muestra Kuhn (1991), la competencia para mantener o
refutar las distintas posiciones no es dada, sino que hay que someterse a la
reiteracion del acto de tomar una posicién, argumentar, anticipar las objeciones y
revisar la conclusion inicial. La estructura del debate que llevamos a cabo en
Filosofia podria identificarse con la accién comunicativa de Habermas (1987), donde
la validez de las proposiciones se contrasta intersubjetivamente con pretensiones de
verdad, de correccion y sinceridad, sin ningun tipo de horizonte de persuasion
estratégica.

La deliberacion en la clase no solo supone el desarrollo de habilidades

cognitivas de tipo superior, sino también disposiciones civicas tales como la escucha,
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la reciprocidad y la aceptacion del otro que son indispensables para la ciudadania
democréatica.

Por eso, la clase de Filosofia puede ser considerada un laboratorio de
deliberacion justificando decisiones respecto a los dilemas morales sociales,
compaginando la prudencia aristotélica con la exigencia de universalizacion kantiano
y con la actual ética publica establecida. La idea de "razdn publica" se hace operativa
pedagogicamente cuando el alumnado (o el alumnado y las alumnas) aprende a
poder ofrecer razones que sean accesibles para la pluralidad, aprender a hacer
distinciones entre criterios epistémicos y preferencias personales, y saber sostener
acuerdos provisionales orientados al bien comun. En definitiva, la argumentacion
filosofica, que es mediada didacticamente, es el acceso practico para poder convertir

el curriculo, en conocimiento de juicio y autonomia.

Evaluacién auténtica y rubricas de pensamiento critico en Filosofia

La evaluacion es el nervio de la coherencia curricular. Si se evalua la
reproduccion conceptual, eso es lo que aprenden las alumnas y los alumnos. Si se
evalua la calidad de las razones, la transferencia de conceptos y la toma de
perspectiva, esas habilidades se desarrollan. La evaluacion auténtica pone de relieve
el valor del desempeio sobre tareas, situaciones reales o no, en la medida que de
forma realista exige la argumentacion y la decision y la comunicacion con criterios
explicitos (Wiggins & McTighe 2005).En Filosofia, esto se traduce en discusiones
concursos debatiendo desde una regla de réplica—contra-replica, con ensayos
argumentativos basados en la evaluacion de las fuentes, el analisis de casos ético
politicos del territorio y proyectos con publico real como foros escolares o cabildos
juveniles.

Para garantizar la calidad, somos conscientes de que las rubricas analiticas
de pensamiento critico son clave. Paul y Elder plantean criterios como claridad,
precision, relevancia, légica, profundidad y amplitud, lo que se puede operacionalizar
en descriptores de desempefo, los cuales se adaptan a los productos orales y

escritos (Paul & Elder, 2014). Brookhart plantea rubricas que mezclan criterios de
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contenido y de proceso, orientando la retroalimentacién a niveles concretos y
editables por el estudiantado, lo que facilita la auto-regulacion y que los borradores
mejoren (Brookhart, 2013).

La evaluacion para el aprendizaje sostiene que cuando la retroalimentacion se
da a tiempo, es especifica y promueve qué pasos se han de dar a continuacion la
evaluacion es mas efectiva, ademas la co-evaluacion y la autoevaluacion pueden
favorecer la conciencia metacognitiva (Black & Wiliam, 1998).Estas decisiones
evaluativas se articulan con la alineacion constructiva, pues los objetivos de formar
ciudadania critica se traducen en tareas auténticas, como los criterios que valoran la
argumentacion y el juicio prudente, para evitar la disonancia curricular entre los fines
emancipadores y unas pruebas memoristicas Biggs, (2014). La Filosofia escolar
adquiere densidad formativa y pertinencia social, ya que aquello que se dice que se
quiere conseguir, se convierte en un criterio para medir el aprendizaje.
Interculturalidad, decolonialidad y pluralidad epistémica en la didactica de la Filosofia

Una segunda base tedrica central es el reconocimiento de la pluralidad
epistémica, pues en América Latina las discusiones decoloniales y las pedagogias
interculturales han mostrado que el canon de la Filosofia eurocéntrica invisibiliza
saberes y vivencias de los pueblos afrodescendientes, de los pueblos indigenas, de
los campesinos. La colonialidad del saber conlleva jerarquias epistémicas que hacen
menos las formas no hegemonicas de saber; por eso, ensefar Filosofia desde el Sur
quiere abrir el aula a un dialogo horizontal entre saberes, no para relativizarlo todo,
sino para ampliar el horizonte critico y ético de la formacién (Quijano, 2000; Mignolo,
2007).

La interculturalidad critica de (Walsh, 2009) no termina convirtiendo en un
festejo la diversidad, sino que interpela las relaciones de poder que la atraviesan y
pide practicas pedagogicas de reconocimiento, redistribucion y participacion. Dussel,
(1998) dentro de esta misma linea, destaca que la ética de la liberacion se inicia en
el rostro de las victimas de la exclusion, de modo que plantea la Filosofia como
praxis de hospitalidad y justicia histérica. Santos, (2010) por su parte, propone una

ecologia de saberes para reconstituir el conocimiento como bien comun, una forma
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de articular distintos tipos de saberes académicos, populares, ancestrales en dialogo
reciproco orientado hacia la emancipacion.

Didacticamente implica al menos tres desplazamientos: el primero, diversificar
el repertorio de textos y problemas a través de la incorporacion de filosofias de las
categorias latinoamericanas, afro e indigenas que habilitan la lectura del territorio con
categorias propias; el segundo, problematizar el canon occidental no para
desecharlo, sino para interrogarlo a partir de sus limites o fronteras de forma de
asumir una hermenéutica de la sospecha que permita distinguir entre universalismos
genuinos y universalismos abstractos. Y en tercer, evaluar la comprensién no por el
conocimiento de autores sino por la capacidad de ir entrelazando tradiciones y
argumentar con criterios de justicia, reconocimiento y cuidado. Asi, la Filosofia
deviene en una practica de dignificacion epistémica que facilita la ciudadania en
contextos plurales como el huilense. Integracion curricular y proyectos filosoficos con
connotacion publica.

Una cuarta teoria basica importante es la integracion entre curriculo,
experiencia y el mundo comun mediante el aprendizaje basado en proyectos
filosoficos. En la tradicidn pragmatista, la educacion es vida en comun y el pensar se
agudiza si se pone a prueba mediante el tratamiento de problemas reales que
requieren indagacion, investigacion y accion (Dewey, 1938). En Filosofia, los
proyectos pueden articular preguntas que actuan como hilo conductor, indagacion
documental e indagacién empirica, marcos conceptuales, y un producto publico que
pone a prueba los motivos frente a las audiencias.

De esta manera se facilitaria la transferencia de conceptos a situaciones
nuevas, el compromiso con la comunidad y la rendicion de cuentas discursiva.
Bruner ofrece también la idea del andamiaje narrativo y del andamiaje conceptual: el
organizar la experiencia a partir de tramas significativas ayuda a los estudiantes a
articular la comprension de conceptos abstractos en casos concretos y dilemas
reales que van integrandose en el paso de lo cotidiano a lo tedrico y de lo tedrico a la
acciéon (Bruner, 1996). Vygotsky pone de relieve la dimensién social del aprendizaje
por lo cual el trabajo colaborativo en torno al proyecto conlleva ampliar la zona de

desarrollo proximo, gracias a la mediacion del lenguaje y de las herramientas
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culturales (Vygotsky, 1978). Cuando el proyecto se resuelve hacia una audiencia
real, un foro escolar o una mesa de juventud municipal real, se generan situaciones
de autenticidad que incrementan el sentido de agencia y la responsabilidad al hacer
uso de la palabra.

El valor politico y pedagdgico de estos proyectos dialoga con Arendt, quien
subraya que la educacién es precisamente aquel sitio, el lugar en el que introducimos
a los nuevos en un mundo que es de todos, y donde les invitamos a que lo amen lo
suficiente como para hacerse responsables de su cuidado Arendt (2005); coincide
también con Nussbaum, quien sostiene que la educacién humanista constituye
aquella esfera cultivadora de capacidades de juicio, de empatia, de cosmopolitismo
que convienen a las democracias bien fragiles y a las sociedades interdependientes
(Nussbaum, 2011). A través de la articulacion entre curriculo, investigacion,
deliberacion y producto publico, la didactica filoséfica se extiende hacia mas alla del
aula y del lugar donde se esta desarrollando la clase y se proyecta hacia el espacio
publico, contribuyendo también a formar ciudadanos reflexivos que tienen voz e

incluso la responsabilidad de asumirla.

Fundamentacioén Legal

En Colombia, la ensefianza de la Filosofia tiene la base de la ley, no solo
porque sea obligatorio que la materia se encuentre en el curriculo educativo sino
también porque se presenta como un instrumento fundamental que permite la
formacion integral del ciudadano. Esa relacion entre filosofia y ley educativa presenta
una manera de entender que el proceso educativo no es solo el lugar donde se
adquieren contenidos, sino donde se forma una identidad ciudadana desde una
reflexion critica y el entendimiento ético de la propia realidad.

El Articulo 1 de la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) establece que
la educacion debe promover el desarrollo integral de los individuos, entendido como
un proceso que abarca aspectos cognitivos, éticos, sociales y culturales. La didactica

de la Filosofia en este sentido cobra realmente sentido, ya que no es solo un espacio

95



donde el alumnado aprende conocimientos, sino que es un proceso con el que
comienzan a criticar, interpretar y transformar la suya propios de la mano de un
pensamiento critico y reflexivo, es un modo de entender la educacion que va mas
alla de la instruccion técnica y se adentra en la formacion de sujetos que son
capaces de actuar de una forma reflexiva y autbnoma en la sociedad, el articulo 23
de la misma ley, reafirma esta idea diciendo que uno de los contenidos de la Filosofia
es parte del curriculo.

Esta normativa pone de manifiesto la importancia de la Filosofia como area
que no solo inicia a los alumnos en el analisis de ideas, de conceptos abstractos,
sino que, ademas, los arma con las herramientas necesarias para intervenir en el
debate publico y en el proceso de la toma de decisiones. Por lo tanto, aqui, la
Filosofia no sera una materia mas que se incorpore al resto del conocimiento
académico; sino que pasa a ser la manera mas efectiva para formar ciudadanos
criticos y reflexivos, capaces de comprender y accionar sobre los problemas
complejos que plantea la comunidad y el mundo en general.

La Constitucion Politica de la Republica de Colombia, a través del articulo 67,
considera el derecho a la educacién, la obligacion del Estado para garantizar su
acceso y calidad. Ya desde este articulo se encuentra el punto central de conexion
entre la Filosofia y la educacion, al articular el derecho a la educacion con la
obligacion del Estado de formar ciudadanos conscientes y responsables. La
incorporacion de la Filosofia dentro del curriculo de las instituciones educativas, a
partir de los requerimientos establecidos por la ley, no es soélo la suma de los
aspectos que exige la ley; es la interpretacion, la forma en que la sociedad
colombiana se compromete a formar sujetos que puedan ejercer su ciudadania, pero
siempre de manera informada, critica y activa. Desde alli, se puede comprender la
Filosofia como la herramienta que permite a los estudiantes cuestionar las
estructuras de poder, reflexionar sobre su identidad y la que puede hacer en la vida
democratica del pais, puesto que se considera que se entiende la Filosofia dentro de
este ideario.

En esta misma linea, por lo que el articulo 68 de la Constitucion hace alusién

a la libertad de ensefianza y el derecho a la educacion en valores democraticos,
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dado que tal articulo da la bienvenida a enfoques pedagdgicos plurales y afirma que
la educacion, también en la ensefianza de la Filosofia, debe promover valores como
la libertad, la igualdad y el respeto por los derechos humanos. De esta forma, nos
quieren decir que la Filosofia no solamente se ensefa, sino que se hace oxigenando
un ethos democratico en el que se aprende la importancia del dialogo, la tolerancia y
la responsabilidad civica.

Por su parte, el Decreto 1860 de 1994, que regula parcialmente la Ley
General de Educacién, establece indicaciones para la aplicacion del curriculo y el
desarrollo del Proyecto Educativo Institucional (PEI) que fundamenta la tarea de la
comunidad educativa. En el Articulo 25 de dicho decreto se expresa el valor del PEI
como un marco flexible que permite cada institucion educativa contextualizar la
didactica de la Filosofia en estrecha coordinacion con las caracteristicas de cada uno
de sus grupos, lo que manifiesta el que la Filosofia, lejana de ser una disciplina
estatica y dogmatica, no se ensefia sino que se entiende de forma que se halle en
comunicaciéon con las realidades concretas de los estudiantes y que promueve la

reflexion critica a partir de la propia experiencia cotidiana.
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SECCION III

MARCO METODOLOGICO

El presente capitulo expone el marco metodoldgico que orienta la
investigacion, estableciendo las decisiones epistemoldgicas, paradigmaticas y
técnicas que sustentan el proceso de indagacion. En él se describe la naturaleza del
estudio, el paradigma de investigacion adoptado, asi como el enfoque, método y
procedimientos empleados para la recoleccion y el analisis de la informacion. Este
apartado no solo justifica la pertinencia del método fenomenoldgico dentro de un
enfoque cualitativo e interpretativo, sino que también delimita las estrategias que
garantizan el rigor cientifico y la coherencia entre los objetivos planteados y las
técnicas aplicadas. De esta manera, el capitulo constituye la base que articula los
elementos conceptuales con las dinamicas propias del trabajo de campo,
asegurando la validez y la profundidad necesarias para comprender la didactica de la

Filosofia en la Institucién Educativa Esteban Rojas Tovar.

Naturaleza del Estudio

La naturaleza de esta investigacion se orienta desde un paradigma
interpretativo con enfoque cualitativo y soporte fenomenolégico, en coherencia con el
propdésito de comprender los significados que los docentes de Filosofia atribuyen a
sus practicas de mediacion didactica y a los sentidos de formacion ciudadana que las
orientan. Esta opcién parte de asumir que la realidad educativa no es una entidad fija
ni un “dato” objetivo independiente de los sujetos, sino una construccion situada que
emerge de las experiencias, los contextos y las interpretaciones de quienes
participan en la vida escolar. En esta linea, el paradigma interpretativo busca

comprender la vida social a partir del analisis de los significados que las personas
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imprimen a sus acciones, haciendo imprescindible el entendimiento de la accion
humana (Rojas, 2010). En consecuencia, el estudio se concentra en reconstruir
comprensiones densas sobre la didactica de la Filosofia en educacion media en
Tarqui (Huila), privilegiando la voz de los participantes y el analisis de sus vivencias
como fuente principal para generar conocimiento educativo util y orientador.

En términos epistemoldgicos, la investigacidn se situa en una interseccién
entre la comprension interpretativa y un horizonte critico-reflexivo propio del campo
educativo, en el sentido de que no solo interesa describir “lo que ocurre”, sino
iluminar condiciones, tensiones y posibilidades de mejora de la practica. Por ello, el
conocimiento se asume como una co-construccion que surge del didlogo sistematico
entre participantes e investigador, mediado por teoria, contexto y reflexividad,
evitando presentar los hallazgos como representaciones absolutas o
generalizaciones universales (Creswell & Poth, 2018; Denzin & Lincoln, 2018). Esta
naturaleza comprensiva y propositiva permite, a partir de las estructuras de
significado identificadas, elaborar constructos didacticos que orienten el rediseno de
estrategias, secuencias y criterios de evaluacion coherentes con la formacion
ciudadana critica, sin reducir la orientacién pedagogica a “recetas” rigidas (Flyvbjerg,
2001; van Manen, 2016).

Paradigma de la investigacion

El paradigma subyacente es el interpretativo, entendido como una perspectiva
que privilegia la comprensién de los fendmenos educativos desde la 6ptica de
quienes los viven, reconociendo que el sentido de las practicas surge de marcos
culturales, institucionales e historicos concretos. En este estudio, ello implica
reconstruir como los y las docentes de Filosofia interpretan la mediacién didactica,
como justifican sus elecciones pedagdgicas y cémo articulan, en la practica, los fines
formativos vinculados con ciudadania, deliberacion, argumentacion y evaluacion. La
postura interpretativa permite integrar datos empiricos provenientes de relatos y

experiencias con descriptores significativos que hagan visible la estructura de sentido
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del fendémeno, favoreciendo la emergencia de categorias y su relacion analitica. En
consonancia con ello, la investigacion asume que la comprension es inseparable del
contexto y que los significados no se “extraen” como objetos, sino que se
reconstruyen mediante procedimientos sistematicos de indagacién y contraste,
cuidando que la interpretacion no sea una proyeccion de preconcepciones sino una
elaboracién anclada en el material empirico.

Este posicionamiento se acompaina de una exigencia metodoldgica de
reflexividad, porque la neutralidad absoluta es inalcanzable y la calidad del estudio
depende de la transparencia sobre decisiones, supuestos y posibles sesgos durante
la produccién y el analisis de datos (Tracy, 2010). Asi, el investigador actua como
intérprete reflexivo y mediador ético: escucha, pregunta, reconstruye y contrasta
desde una actitud de apertura a la sorpresa, a la vez que cuida condiciones de
confianza y reconoce asimetrias propias del trabajo de campo. En consecuencia, el
lugar de la teoria opera en doble sentido: como horizonte de sentido que orienta
preguntas y categorias sensitivas iniciales y, simultaneamente, como instancia de
contraste interpretativo con las voces docentes, para que los constructos no sean
aplicaciones mecanicas de marcos previos, sino configuraciones conceptuales

nutridas por la experiencia real de aula (Creswell & Poth, 2018).

Enfoque de la investigacion

El enfoque es cualitativo porque permite explorar en profundidad experiencias,
percepciones y significados asociados a un fendmeno educativo complejo, situado y
atravesado por variables institucionales y culturales. En este sentido, el enfoque
cualitativo se orienta a captar la riqueza de lo vivido, atendiendo a narrativas,
contextos y relaciones simbdlicas que estructuran la practica pedagogica, en lugar de
reducirla a mediciones o regularidades externas. Ibafiez (2002) senala que el
enfoque cualitativo remite a un conjunto de métodos de base linguistico-semiotica
usados principalmente en ciencias sociales, diferenciados de técnicas como la

encuesta o el experimento, lo cual es consistente con la finalidad comprensiva del
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presente estudio. De manera operativa, esta eleccion se traduce en un disefio
flexible y responsivo: las decisiones metodoldgicas se ajustan progresivamente a
partir de nuevos matices del fendmeno que emergen del trabajo interpretativo, sin
confundir flexibilidad con arbitrariedad, sino sosteniéndola mediante procedimientos
de rigor (Lincoln & Guba, 1985; Tracy, 2010).

En coherencia con este enfoque, la seleccion de participantes se realiza
mediante muestreo intencional y tedrico, buscando informantes clave con experiencia
en la didactica de la Filosofia en educacion media y con variacion relevante en
trayectorias y condiciones de trabajo, de modo que la comprension gane densidad y
amplitud interpretativa. La unidad de analisis se configura por las experiencias y
relatos sobre mediacién didactica en momentos significativos del proceso de
ensefanza, tales como: formulacion de propdésitos, seleccion y problematizacion de
contenidos, diseno de tareas intelectuales y dispositivos de deliberacion, andamiajes
para la argumentacion, criterios y evidencias de evaluacion y reflexiones sobre la
incidencia formativa en ciudadania. El alcance se define como comprensivo y
propositivo: describe e interpreta estructuras de significado y, a partir de ellas,
construye orientaciones didacticas plausibles para el redisefio, preservando la idea
de transferencia por analogia y no por generalizacion estadistica (Flyvbjerg, 2001;
van Manen, 2016).

Método de la Investigacion

El método fenomenoldgico se adopta en esta investigacién como una via
rigurosa para comprender las experiencias vividas por los docentes de Filosofia en
relacion con sus practicas de mediacion didactica y con los sentidos formativos que
atribuyen a la ciudadania critica en el aula. Dado que la didactica de la Filosofia no
se reduce a la transmisién de contenidos conceptuales, sino que involucra procesos
de deliberacion, argumentacion, juicio ético y reflexion sobre lo comun, resulta
necesario un método que permita acceder a la manera como dichas practicas son

experimentadas, interpretadas y significadas por quienes las desarrollan. En este
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sentido, la fenomenologia posibilita aproximarse a la experiencia pedagoégica desde
la perspectiva del docente, atendiendo a como se configuran sus decisiones
didacticas en contextos concretos de educacion media. Desde la tradicion

fenomenoldgica iniciada por Husserl (2012):

la fenomenologia desea ir a las cosas mismas, tal como se dan actualmente a la
conciencia. Esto significa ser critico, es decir no aceptar sin mas los prejuicios
metafisicos y cientificos, y dirigir toda la atencién a los modos de donacion inmediata
de larealidad, a las formas en que la realidad se nos manifiesta en la experiencia. (p.27)

Partiendo de la anterior afirmacién el método fenomenoldgico se orienta a
describir la experiencia tal como es vivida, con el propésito de identificar las
estructuras de significado que la organizan. La fenomenologia no persigue explicar la
practica docente mediante relaciones causales externas, sino comprender su sentido
pedagogico desde la conciencia y la intencionalidad del sujeto. Aplicada al campo de
la didactica de la Filosofia, esta perspectiva permite reconstruir como los docentes
comprenden su rol formativo, como articulan contenidos filoséficos con problemas del
contexto y como conciben la formacion ciudadana como horizonte ético-politico de su
ensefianza. Por ello, el método se apoya en una estructura fenomenoldgica flexible,
orientada a la descripcidn, interpretacién y elaboracién conceptual de la experiencia
educativa.

Martinez (2004) reconoce que la fenomenologia husserliana constituye un
fundamento relevante para la investigacion cualitativa, en tanto permite acceder a la
experiencia vivida mediante descripcion rigurosa y reduccion eidética. En coherencia
con esa orientacion, y para evitar la dispersion de fases metodoldgicas, el presente
estudio organiza el procedimiento fenomenolégico en cuatro etapas articuladas:
descriptiva, estructural, interpretativa y teorizadora. Estas etapas no son tramites
aislados, sino momentos sucesivos de comprension que permiten pasar de la voz

docente al constructo didactico emergente.
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Etapa descriptiva.

En esta etapa se delimita el fendmeno de estudio, se precisan los
interrogantes de investigacion y se seleccionan los informantes clave en coherencia
con los objetivos. La recoleccion de informacion se realiza mediante entrevistas
semiestructuradas, orientadas a recuperar relatos detallados sobre la experiencia
docente en la didactica de la Filosofia, las estrategias de mediacion, los criterios de
evaluacion y las situaciones en las que dicha ensefianza se vincula con la formacion
ciudadana. La finalidad de esta etapa es describir la experiencia tal como es narrada
por los participantes, evitando imponer categorias externas antes de escuchar el

sentido que los docentes atribuyen a su practica.

Etapa estructural.

En esta etapa se realiza la organizacion sistematica del corpus, identificando
unidades de significado, recurrencias, tensiones y variaciones presentes en los
relatos. La lectura reiterada de las transcripciones permite agrupar los significados en
categorias y subcategorias vinculadas con las dimensiones de analisis. Para
fortalecer este proceso se incorpora el criterio de examen minucioso de los datos
propuesto por Strauss y Corbin (2002), quienes recomiendan el analisis linea por
linea, frase por frase o incidente por incidente cuando se requiere identificar con
precision propiedades, dimensiones y relaciones de las categorias. En este estudio,
dicho apoyo se usa como recurso analitico complementario, sin convertir la

investigacion fenomenoldgica en teoria fundamentada.

Etapa interpretativa o de discusion.

En esta etapa los hallazgos se contrastan con los referentes teoricos de la
didactica de la Filosofia, la formacién ciudadana, la argumentacién, el socio-
constructivismo y la pedagogia critica. La discusién no verifica mecanicamente

teorias previas, sino que interpreta como los significados emergentes dialogan con
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autores como Tozzi, Vygotsky, Freire, Rivero y Nussbaum. Esta etapa permite
explicar por qué determinadas practicas —dialogo regulado, problematizacién,
analisis de casos y revision de supuestos— contribuyen a la formacion ciudadana

critica.

Etapa teorizadora.

A partir de la integracion de las etapas anteriores se elabora el constructo
didactico emergente. Esta etapa corresponde a la sintesis conceptual de los
hallazgos y se expresa en ejes, relaciones y orientaciones pedagdgicas. No se busca
formular una receta generalizable, sino construir una comprension situada de la
didactica de la Filosofia como mediacién para la formacién ciudadana critica y
reflexiva en la educacion media de Tarqui-Huila. En coherencia con la
fenomenologia, el analisis se apoya en la aplicacion de la reduccion fenomenoldgica,
entendida como una actitud metodoldgica que permite acceder al significado esencial
de la experiencia educativa. Este proceso se desarrolla mediante los siguientes

momentos:

A. Epojé o suspension del juicio.

La epojé implica que el investigador suspenda sus concepciones previas
sobre la didactica de la Filosofia, la ciudadania escolar y la evaluacion, con el fin de
aproximarse a la experiencia docente sin prejuicios tedricos o normativos. Esta
actitud es fundamental para evitar lecturas prescriptivas y permitir que los
significados emerjan desde la experiencia relatada por los participantes. La
suspension del juicio se concreta especialmente en la etapa descriptiva, donde la

prioridad es la escucha atenta y la fidelidad a la voz del docente.
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B. Reduccién fenomenoldgica.

La reduccion fenomenoldgica consiste en dirigir la atencion analitica hacia los
significados que estructuran la experiencia pedagogica, identificando unidades de
sentido en los relatos docentes. Este proceso permite pasar de descripciones
extensas a formulaciones tematicas mas precisas, manteniendo siempre la
referencia a la experiencia vivida. La codificacion y reorganizacion del material
empirico facilita la identificacion de relaciones entre practicas didacticas y sentidos

de formacion ciudadana, sin sustituir la interpretacion reflexiva del investigador.

C. Reduccion eidética.

La reduccion eidética se orienta a la identificacion de las estructuras
esenciales del fendmeno, es decir, aquellos rasgos invariantes que caracterizan la
mediacion didactica de la Filosofia en relacion con la ciudadania critica. A partir de la
comparacion y sintesis de las categorias emergentes, se construyen configuraciones
conceptuales que expresan el nucleo del fendmeno estudiado. Estas estructuras
permiten comprender como se articulan, en la practica docente, la didactica filosofica,
la argumentacion y la formacion ciudadana.Finalmente, la investigacion integra las
estructuras esenciales identificadas en constructos didacticos orientadores, que no
se presentan como modelos cerrados, sino como comprensiones situadas que
iluminan la practica pedagogica. Estos constructos permiten proponer rutas
plausibles para el redisefio de la didactica de la Filosofia, coherentes con la
formacion ciudadana critica, respetando la complejidad del contexto educativo y la

autonomia profesional del docente.
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El contexto en el que se ubica este estudio se define como un entramado

social-cultura-pedagdégico que va mas alla de la mera infraestructura escolar para
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complejizarse en un paisaje de construccion social de significados. La Institucién
Educativa Esteban Rojas Tovar, en el municipio de Tarqui (Huila), es un
microcosmos donde se materializa la tension y la dinamizacion propia de una region
que se caracteriza por la ruralidad, la diversidad cultural, la busqueda de desarrollo y
la localizacién hacendosa de su cultura. La escuela, mas que un lugar fisico donde
se ensefan cosas, de forma mucho mas carnal es el lugar donde se encuentran y
donde dialogan generaciones, tradiciones y proyectos de vida que van cruzandose
uno con los otros todos los dias en un aula de clases.

Las comunidades educativas que le dan vida y cuerpo a esta institucién son
comunidades educativas de heterogeneidades. Alli se encuentran y conviven
estudiantes del casco urbano con estudiantes de las zonas rurales mas distantes,
con trayectorias familiares, con niveles socioecondmicos y con experiencias
culturales diferentes. Este mosaico de realidades daba valor al aula de Filosofia,
teniendo lugar la pluralidad existente en la experiencia viva, donde las discusiones
filosoficas (y aquellas que pueden ser sobre la justicia, sobre la verdad, sobre la
convivencia) tienen sentido en la voz de las/los jovenes. El aula de Filosofia funciona
de esta forma como un laboratorio de ciudadania y permite llevar a cabo la
argumentacion, el respeto y la ética reflexiva en relaciéon con los problemas del
entorno inmediato.

Mas alla de la infraestructura o de los recursos disponibles, lo que hace que la
institucion se distinga es la riqueza de su vida pedagdgica. La clase de los/as
docentes se desarrolla en un clima propicio al dialogo y al pensamiento critico; se
ponen en marcha metodologias activas que favorecen la participacion del alumnado.
La didactica de la Filosofia, en especial, ha pasado a ser un espacio adecuado a
partir del cual la practica se sumerge en la exploracién de los valores democraticos y
la formacion del juicio. Las sesiones de clase tienden a restringirse a la discusion de
dilemas morales, debates acerca de temas de actualidad y actividades (que
favorecen la capacidad de argumentar, que favorecen la capacidad de escuchar).
Este estilo de didactica no esta limitado al estudio de autores, sino que busca
relacionar los conceptos filosoéficos con las vivencias, el conflicto social, los deseos

de la comunidad.
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El entorno social de Tarqui incide en la practica educativa. La economia de
Tarqui gira en torno a la agricultura, la ganaderia y el comercio, o que permite hablar
de un fuerte sentimiento de pertenencia al territorio y un estrecho vinculo con la
naturaleza. Una parte importante del alumnado tiene un origen familiar en estos
ambitos, lo que concreta un modo de concebir el mundo con el trabajo en grupo, la
cooperacion y la responsabilidad con la comunidad como valores centrales. La
escuela, que ya es consciente de ello, va introduciendo, de un modo progresivo,
estas dimensiones en su curriculo, poniendo en relacion proyectos de aula con
problematicas de la localidad, entre las que se encuentran la sostenibilidad del medio
ambiente, el uso racional de los recursos, la convivencia intercultural.

Otro de los elementos relevantes del escenario es la forma en la que la
institucion pone en relacion su funcidén formativa con la vida comunitaria, no se trata
de una escuela en si misma, sino de un centro educativo que mantiene un dialogo
constante con su entorno. Las actividades extraescolares, las ferias pedagdgicas, los
foros juveniles, las jornadas culturales son ejemplos de espacios en los cuales se
cruza el conocimiento académico con las expresiones identitarias de la comarca. En
todos y cada uno de ellos la Filosofia también tiene cabida para suscitar el
pensamiento critico en torno a los valores consolidados, las tradiciones y los retos a
los que se enfrenta la sociedad de la comunidad que los genera. De dicha manera,
podemos ver que el sentido de la identidad y pertenencia son reforzadas, aun
cuando también se vean apadrinadas por la idea de que el conocimiento, la Filosofia
y, en general, el pensamiento, son formas de transformacién social. Desde el ambito
institucional en el cual se fundamenta la cultura organizacional, se puede observar el
buen clima de respeto y la Iégica de la colaboracion. Los responsables institucionales
promueven la planeacién participativa y crean espacios de encuentro entre los
docentes, para la revisidn de experiencias para poner en comun y revisar
experiencias, ante la tarea de revision de practicas pedagogicas.

Aunque hay limitaciones de tipo material y en la disponibilidad horaria para la
innovacion, el grado de compromiso del profesorado compensa estas restricciones
gracias a la creatividad y a la busqueda incesante de la adaptacion. Esta actitud

reflexiva y solidaria resulta en una de las fuentes mas importantes de aprendizaje
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colectivo y, por tanto, de mejora institucional. La investigacién se introduce en este
espacio de apertura y didlogo, aprovechando la predisposicién de los docentes para
reflexionar en torno a la produccién pedagogica de su practica y contribuir a la
produccion de conocimiento pedagdgico. En el aula de Filosofia se pueden observar
los enunciados e instrucciones del maestro, pero también el sentido para buscar
preguntas que todos comparten, la produccién en comun de formas de preguntar y
dar sentido a los aforismos y las categorias transversales.

Es un proceso de ensefianza que combina momentos expositivos, pero
también indagaciones y trabajo entre pares. La distribucién del espacio fisico permite
organizar al grupo bien en circulos de dialogo bien en mesas de discusién, lo cual es
facilitador de la interaccién y de la posibilidad del intercambio de ideas, los docentes
intentan que las y los estudiantes hagan un esfuerzo para aprender a justipreciar las
opiniones propias, a hacer suyas las de los otros y a reconocer los limites de sus
propias argumentaciones. En este sentido, lo que es el aprendizaje filoséfico se
convierte aqui en una vivencia de la formacion del ciudadano, en tanto que la razén y
la ética se convierten en ejercicios efectivos por medio de la palabra.

En lo que se refiere a la relacion familia/institucion, se aprecia una
comunicacion fluida y un reconocimiento de la importacion que tiene la educacién
para el desarrollo de lo personal y, a la vez, para el desarrollo de lo colectivo. Las
familias participan en actividades escolares, apoyan procesos institucionales y
reconocen en la escuela un lugar que promueve oportunidades para sus hijos e hijas.
La investigacion encuentra en este vinculo escuela—familia un aspecto positivo, en la
medida en que la confianza, asi como el acompafamiento, alejan a los actores de su
propia comprension de las relaciones, facilitando de este modo las relaciones entre
los participantes. Desde ella, se hace una lectura de la investigacion bajo la
condicion de que pueda visibilizar los logros educativos y la mejora de la enseianza.

Por ultimo, el escenario de la investigacién no es un escenario fisico y/o
institucional, sino que es una realidad dinamica y viva donde conviven historias,
emociones, valores y expectativas. Cada aula, cada conversacion, cada practica
docente dan paso a una ventana por la que mirar el fendmeno educativo. El contexto

de Tarqui-Huila permite comprender la didactica de la Filosofia como una practica
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situada, arraigada en la cultura local, pero con la apertura a un dialogo universal. La
escuela, en tanto comunidad de aprendizaje, agudiza los retos de la formacion de
ciudadanos que sean capaces de pensar de forma critica, convivir con la diferencia y
llevar a cabo acciones con sentido ético en un mundo en transformacién. Este
escenario con su riqueza humana y simbdlica es el lugar propicio para explorar la

didactica de la Filosofia como un lugar de formacion ciudadana critica y reflexiva.

Actores del Escenario

En el proceso de investigacidén que se llevara a cabo en la Institucion
Educativa Esteban Rojas Tovar, se logré identificar un conjunto diverso de actores
significativos que desempefian un papel clave en el analisis de las dinamicas
educativas que tienen lugar en relacion con la ensefanza de la Filosofia, entre los
que se encuentran 8 docentes con un perfil muy bien definido para garantizar que las
experiencias y las voces de los actores sean recopiladas y significativas en la
institucion de referencia. Los informantes que se seleccionaran en la investigacion
también cumplen con lo que Méndez (2006) explica sobre la seleccion de
informantes pertinentes que puedan aportar informacion para el cumplimiento del
propadsito investigativo. Los informantes clave de la presente investigacion se

presentan en la siguiente tabla.

Tabla 1. Caracterizacion de los informantes clave (docentes de Filosofia)

Informante Caracteristicas Cédigo
Docente en educacion ~ Docente de la jornada diurna. Licenciada en Filosofia y Letras.  DOCF1
media del area Estudios de especializacién.

Docente en educacion  Docente de la jornada diurna. Filésofo. Estudios de maestria. DOCF2
media del area

Docente en educacion ~ Docente de la jornada diurna. Filésofo. Estudios de maestria. DOCF3
media del area

Docente en educacion ~ Docente de la jornada diurna. Filésofo. Estudios de maestria. DOCF4
media del area

Docente en educacion  Docente de la jornada de la tarde. Licenciatura en Filosofia. DOCF5
media del area Estudios de maestria.

Docente en educacion  Docente de la jornada de la tarde. Filosofo. Estudios de DOCF6
media del area maestria.

Docente en educacion  Docente de la jornada de la tarde. Licenciatura en Filosofia. DOCF7
media del area Estudios de maestria.
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Docente en educacion ~ Docente de la jornada diurna. Licenciada en Filosofia. DOCF8
media del area Experiencia en Filosofia, Etica y Religion. Estudios de
posgrado.

Los docentes se constituyen fundamentalmente en uno de los grupos de
actores con mayor relevancia para este estudio. Se seleccionaran ocho docentes con
experiencia en la ensefianza de la Filosofia en la educacién media. Estos docentes
no solo representan una pieza fundamental como facilitadores del aprendizaje en el
aula, sino también como informantes significativos que aportaran una vision profunda
de las dificultades y posibilidades que enfrentan al ensefiar filosofia en un contexto
que articula caracteristicas urbanas y rurales.

Los docentes seleccionados no sélo seran parte del trabajo de planificacion y
puesta en practica de estrategias pedagdgicas, sino que también llevaran a cabo sus
puntos de vista con respecto a las limitaciones y fortalezas que les aporta un
contexto como el que les es propio. Prestaremos especial atencién a la forma en la
que los docentes describiran sus practicas de ensefianza superando dificultades
como la falta de recursos tecnoldgicos y el bajo acompafamiento académico de los
padres, pero también en la forma en la que los docentes contribuyen a favorecer el
pensamiento critico y reflexivo, asi como lo que ellos mismos piensan sobre el

impacto de la Filosofia en la formacién de ciudadanos criticos.

Técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion

El presente estudio adopta técnicas de recoleccion de informacién coherentes
con el enfoque cualitativo y con la orientacion fenomenoldgica que sustenta la
investigacion. Desde esta perspectiva, el interés central no se orienta a la medicién
de variables ni a la generalizacidn de resultados, sino a la comprension de las
experiencias vividas y de los significados que los docentes de Filosofia atribuyen a
sus practicas de mediacién didactica y a los procesos de formacién ciudadana que
orientan su ensefianza. En consonancia con Husserl (2008), la fenomenologia busca

develar la esencia de la experiencia tal como es vivida por los sujetos, lo que la
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convierte en un enfoque pertinente para investigaciones educativas centradas en la
practica docente y en la reflexion pedagdgica situada.

En este marco, la técnica seleccionada para la recoleccion de la informacion
permite acceder a la experiencia pedagogica desde la voz de los propios actores,
favoreciendo una aproximacion profunda a los sentidos que configuran la didactica
de la Filosofia en la Institucion Educativa Esteban Rojas Tovar. El proceso de
recoleccion de informacién se ajusta a los objetivos del estudio, en tanto busca
comprender como los docentes piensan, interpretan y desarrollan la didactica
filosdfica en situaciones concretas de aula, asi como la manera en que articulan
dicha ensefianza con la formacioén ética, critica y ciudadana de los estudiantes. La
estrategia metodoldgica privilegia el dialogo reflexivo con los participantes,
reconociendo que el significado de la practica emerge en la narracion y en la

interpretacion de la experiencia vivida.

La entrevista semiestructurada como técnica de recoleccion

La entrevista semiestructurada en profundidad constituye la técnica principal
de recoleccién de la informacién, dado que posibilita un acercamiento directo a las
vivencias, percepciones y reflexiones de los docentes de Filosofia respecto a su
quehacer pedagogico. Esta técnica resulta especialmente pertinente en
investigaciones de orientacion fenomenoldgica, en la medida en que permite explorar
la intencionalidad de la experiencia y acceder a los significados que los sujetos
construyen en torno a su practica docente. Hernandez et al. (2014) sefialan que la
entrevista cualitativa permite formular preguntas orientadas a experiencias,
opiniones, valores, creencias y percepciones, favoreciendo una comprensiéon
profunda del fendmeno investigado.

La entrevista se concibe como un espacio de dialogo reflexivo, mas que como
un instrumento rigido de interrogacién. Siguiendo a Taylor y Bogdan (2000), se trata
de encuentros cara a cara orientados a comprender las perspectivas que los
informantes tienen sobre sus experiencias, tal como las expresan con sus propias

palabras. En el contexto de esta investigacion, la entrevista permite reconstruir como
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los docentes significan su rol como mediadores filoséficos, como seleccionan y
problematizan los contenidos, qué estrategias didacticas emplean y como conciben
la formacion ciudadana critica como horizonte formativo de la didactica de la

Filosofia.

Diseno del instrumento de entrevista

El guion de entrevista semiestructurada fue disefiado en coherencia con los
objetivos de la investigacion y con las categorias de analisis previamente definidas,
sin limitar la emergencia de nuevos significados. Este instrumento orienta la
conversacion hacia la experiencia vivida del docente, permitiendo que las respuestas
se desarrollen de manera abierta, reflexiva y contextualizada. Las preguntas estan
formuladas para indagar sobre la experiencia docente en la didactica de la Filosofia,
la mediacion de significados, las practicas pedagdgicas criticas y reflexivas, y la
incidencia de la didactica filosofica en la formacion ciudadana de los estudiantes.

El disefio del guion responde al principio fenomenoldgico de apertura a la
experiencia, evitando imponer interpretaciones externas y favoreciendo que los
significados emerjan desde el relato del participante. De este modo, la entrevista no
solo cumple una funcién descriptiva, sino que se constituye en un medio para
acceder a la estructura de sentido de la practica pedagogica, permitiendo la posterior

construccion de categorias emergentes y de un constructo didactico orientador.

Tabla 2. Categorizacion de la investigacion

Objetivo Dimension Categorias Subcategorias/indicadores Referentes
especifico de analisis iniciales articulados
Describir las Experiencia Docente como Proyecto de vida, Tozzi,
caracteristicas vivida en la sujeto de compromiso ético, dialogo, Lipman,
de la didactica didactica de la sentido; participacion, problemas Freire,
de la Filosofia Filosofia. didactica como  sociales, aprendizaje Dewey,
implementada encuentro con significativo. Gadamer.
por los el otro;
docentes. mediacion

curriculo-

contexto.
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Comprender las  Practicas Participacion Escucha, argumentacion, Rivero,
contribuciones pedagdgicas ciudadana; respeto, derechos, deberes, Nussbaum,
de dicha criticas y responsabilidad  exigibilidad, deliberacion, Habermas,
didactica al reflexivas. social; rechazo a la manipulacion. MEN, Freire.
pensamiento compromiso

critico-reflexivo ético-politico.

y a la formacion

ciudadana.

Interpretar las Reflexion Pensamiento Duda, revision de fuentes, Vygotsky,
concepciones docente sobre critico; toma de postura, didlogo Dewey,

de los didacticay encuentro con intercultural, respeto, Nussbaum,
informantes formacion el otro; discernimiento y coherencia. Blumenberg,
clave acerca de ciudadana. conciencia van Manen.
la didactica de ética;

la Filosofia integracion

desde una afectiva-

perspectiva racional.

critica y

contextual.

Develar un Teorizacién. Entramado Problematizacion, Tozzi, Strauss
constructo que tedrico-empirico  conceptualizacion, y Corbin,
oriente la del constructo argumentacion, mediacion Freire,
reconfiguracion emergente. contextual, ciudadania Vygotsky,
de la didactica critica y evaluacién Rivero.

de la Filosofia.

formativa.

Rigor de la Investigacion

La rigurosidad del estudio se sustento en los criterios de validez cualitativa

propuestos por Martinez (2006): credibilidad, dependencia y confirmabilidad. Estos

criterios permitieron evidenciar la sistematicidad cientifica del proceso de

construccion de ejes y constructos didacticos, asegurando que los resultados

emergieran de las experiencias pedagdgicas de los participantes y de los eventos

vinculados al proceso formativo del sujeto critico, en coherencia con el propésito de
la investigacion.

En primer lugar, la credibilidad se asumio como la fidelidad a las vivencias
narradas por los informantes y a la significacion que ellos atribuyen a su experiencia.
En el enfoque fenomenoldgico, ello exige una descripcidn cuidadosa y rigurosa de la
experiencia vivida, evitando introducir anadidos interpretativos previos. Tal como
sostiene Martinez (2006), “la fenomenologia exige una descripcién minuciosa de la

experiencia vivida, sin afadir ni quitar nada que no provenga de la conciencia del
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sujeto” (p. 45). En consecuencia, el proceso investigativo incorporé la reduccién
fenomenolégica y la epoché, como disposiciones metodoldgicas orientadas a
suspender supuestos del investigador y favorecer la emergencia de sentidos desde
la perspectiva de los participantes.

La credibilidad se fortalecio mediante la inmersién del investigador en el
campo, a partir del contacto directo con los informantes fundamentales (docentes de
Filosofia), lo cual permitié captar matices y sutilezas de sus experiencias. En esta
linea, Martinez (2009) destaca que la validez de los estudios cualitativos se
incrementa en la medida en que se capta la realidad desde el mayor numero de
perspectivas posibles, lo cual favorece una interpretacion mas correspondida con el
fenémeno estudiado.

En segundo lugar, la dependencia se abordé como garantia de coherencia y
estabilidad del proceso metodoldgico seguido. Este criterio implica que el camino
investigativo sea transparente, comprensible y trazable, de manera que otro
investigador pueda seguir la l6gica del procedimiento realizado. Martinez (2006)
afirma que “el rigor se manifiesta en la transparencia del camino seguido, de modo
que otro investigador pueda comprender y, en cierta medida, replicar las fases del
analisis” (p. 52). En términos fenomenoldgicos, esto se concreté mediante el registro
organizado de entrevistas, la delimitacion de unidades de significado, la
categorizacion progresiva y la construccién de sintesis, lo cual permitié dar cuenta de
la consistencia metodoldgica del analisis.

En tercer lugar, la confirmabilidad se orientd a asegurar que los hallazgos
provinieran de los datos y no de sesgos o presuposiciones del investigador. Para
ello, se incorpord la reflexividad como practica permanente, reconociendo que en
investigacion cualitativa la subjetividad del investigador debe ser gestionada
criticamente. Martinez (2006) sefiala que “la reflexividad es la garantia de que el
investigador reconoce sus propios condicionamientos y los somete a la suspension
fenomenoldgica” (p. 60). En esta direccion, se empleo un diario de campo y registros
reflexivos que permitieron identificar posibles influencias personales, documentar

decisiones analiticas y realizar ajustes cuando fuese necesario.
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De manera transversal, estos criterios se robustecieron mediante la
triangulacion, entendida como un recurso para contrastar y validar hallazgos desde
diferentes angulos, evitando interpretaciones unilaterales. Al combinar
procedimientos de recoleccién y analisis (por ejemplo, entrevistas, observacion y
revision documental), fue posible corroborar convergencias y divergencias en los
sentidos construidos. En palabras de Martinez (2006), la triangulacién “constituye un
recurso indispensable para garantizar |la validez de los hallazgos cualitativos, pues
permite que la experiencia se contraste desde diferentes angulos y se evite la
unilateralidad interpretativa” (p. 67). Esto aporté mayor solidez a los resultados, al
permitir que los constructos emergieran desde un proceso de verificacion interna y
contrastacion metodoldgica.

Asimismo, se incorpord la validacion por los informantes como estrategia de
aseguramiento de la credibilidad. Tras el analisis inicial, los hallazgos preliminares
fueron devueltos a los participantes para verificar si las interpretaciones
representaban adecuadamente sus vivencias. Este procedimiento contribuy6 a afinar
categorias y fortalecer la fidelidad interpretativa, ademas de reconocer a los
informantes como actores del proceso investigativo, involucrados en la confirmacién
de sentidos. En sintesis, la rigurosidad se consolidé mediante la articulacion entre
credibilidad, dependencia y confirmabilidad, fortalecidas por estrategias como la
inmersion en el campo, la trazabilidad analitica, la reflexividad, la triangulacién y la
validacién por informantes, garantizando que el proceso fenomenolégico mantuviera

coherencia metodoldgica y soporte cientifico en la construccion de resultados.

Proceso para el Analisis de la Informacioén

El proceso de analisis de la informacién se desarrollé6 desde una légica
iterativa, reflexiva e interpretativa, coherente con el enfoque cualitativo y la
orientacion fenomenoldgica de la investigacion. El analisis no se concibiéo como una
etapa posterior y separada del trabajo de campo, sino como un proceso progresivo

que acompand la lectura, relectura y comprension de los relatos producidos por los
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docentes de Filosofia. Desde esta perspectiva, el analisis buscé comprender las
experiencias vividas, los sentidos atribuidos a la practica pedagogica y las
estructuras de significado que orientan la didactica de la Filosofia y su relacién con la
formacién ciudadana critica.

Con el fin de garantizar orden, coherencia y profundidad interpretativa, el
analisis se organizo en cuatro fases articuladas, las cuales permitieron avanzar
desde la descripcion inicial de las experiencias hasta la construccion de
comprensiones tedricas situadas. Estas fases no deben entenderse como momentos
rigidos o lineales, sino como movimientos analiticos que se retroalimentan
continuamente, Desde la fenomenologia de la practica educativa propuesta por Van
Manen (2016), el analisis se organizo en cuatro fases articuladas que permitieron

garantizar orden, coherencia y profundidad interpretativa.

Fase 1. Identificacion de componentes esenciales de la experiencia

En esta primera fase se realiz6 una lectura exhaustiva y comprensiva de las
narraciones producidas a partir de las entrevistas semiestructuradas. El analisis se
centré en identificar regularidades, recurrencias y elementos comunes presentes en
los relatos de los docentes, atendiendo especialmente a las experiencias
significativas vinculadas con la didactica de la Filosofia, las estrategias didacticas
empleadas, los procesos de mediacién pedagdgica y los sentidos atribuidos a la
formacion ciudadana. Este momento del analisis permitié reconocer unidades de
significado que expresan como los docentes viven y comprenden su practica,
constituyendo el primer acercamiento a las estructuras esenciales del fenémeno.

Desde la fenomenologia, esta fase corresponde a un ejercicio de
aproximacion descriptiva, en el que el investigador procura mantenerse fiel a la
experiencia relatada por los participantes, evitando interpretaciones prematuras o
juicios externos. La finalidad no fue clasificar los discursos de manera mecanica, sino
captar el sentido de la experiencia tal como se manifiesta en la conciencia del

docente, reconociendo la intencionalidad que orienta su accion pedagogica.
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Fase 2. Contextualizacion y significacion interpretativa

La segunda fase se orient6 a profundizar en la comprension de los
significados identificados, situandolos en los contextos sociales, culturales e
institucionales en los que se desarrolla la practica docente. En este momento del
analisis, las experiencias narradas por los participantes fueron interpretadas a la luz
de las condiciones especificas de la Institucion Educativa Esteban Rojas Tovar y del
municipio de Tarqui, reconociendo como dichas condiciones influyen en las
decisiones didacticas y en los sentidos de formacién ciudadana que orientan la
ensefianza de la Filosofia.

Esta fase implicé un movimiento interpretativo que permitié vincular los
relatos empiricos con los referentes tedricos de la investigacién, sin reducir la
experiencia a una mera aplicacion de marcos conceptuales previos. El analisis busco
comprender como los docentes articulan contenidos filoséficos, problematicas
sociales y practicas pedagodgicas, y de qué manera conciben la Filosofia como un
espacio de reflexion ética, critica y politica en la escuela. La contextualizacién
permitié asi enriquecer el significado de las experiencias, reconociendo su caracter

situado y relacional.

Fase 3. Construccion teérica para la elaboracién de un constructo

interpretativo

En la tercera fase, los hallazgos derivados de las etapas anteriores se
integraron en ejes interpretativos que dan cuenta de las formas en que los docentes
conciben, piensan y desarrollan la didactica de la Filosofia en relacién con la
formacion ciudadana critica. Esta organizacién no se limité a una sintesis descriptiva
de los datos empiricos, sino que emergieron de un proceso de reflexion analitica que
articulo la experiencia vivida, la interpretacion contextualizada y el dialogo con la

teoria.
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La construccion tedrica permitié identificar patrones de sentido, tensiones y
orientaciones pedagdgicas que atraviesan la practica docente, aportando
comprensiones profundas sobre la didactica de la Filosofia como practica formativa.
Desde una perspectiva fenomenoldgica, estos ejes no pretenden establecer modelos
universales ni recetas pedagdgicas, sino ofrecer comprensiones situadas que
iluminen la practica y orienten el redisefio de estrategias didacticas coherentes con la
formacion ciudadana critica. En conjunto, el proceso de analisis se sostuvo en el
principio de que comprender implica interpretar, y que la interpretacion exige una
relacion constante entre los datos empiricos, el contexto y del marco conceptual. De
este modo, el analisis priorizé la profundidad del significado sobre la cuantificacion de
la informacién, manteniendo la fidelidad a la experiencia del docente y asegurando la

coherencia metodoldgica con los fundamentos fenomenologicos del estudio.

Fase 4. Sintesis teorizadora y construccion del constructo emergente

En la cuarta fase, los hallazgos derivados de la descripcion, la estructuracion
categorial y la interpretacion teérico-contextual se integraron en una sintesis
teorizadora orientada a la elaboracion del constructo didactico emergente. Esta fase
permitidé establecer relaciones conceptuales entre la didactica de la Filosofia, la
formacion ciudadana critica, la mediacion pedagdgica, la deliberacion y la
responsabilidad ética, a partir de las estructuras de significado identificadas en los
relatos docentes.

La sintesis teorizadora articul6 las categorias emergentes, las voces de los
informantes y los referentes epistemoldgicos desarrollados en el estudio, con el
propésito de configurar una comprension situada del fendmeno investigado. En este
proceso, la experiencia docente se asumié como fuente de sentido pedagodgico y
como base para elaborar una propuesta conceptual capaz de explicar como la
ensefianza de la Filosofia puede contribuir a la formacion ciudadana critica y
reflexiva en educacion media.

Desde esta integracion se configurd el constructo denominado didactica

filosofica para la ciudadania critica situada, entendido como una mediacion
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pedagogica que articula problematizacion, conceptualizacion, argumentacion,
didlogo, experiencia contextual y participacién responsable. Dicho constructo se
formula como una comprension situada de la practica docente y como orientacion
tedrica para reconfigurar la ensefianza de la Filosofia desde el horizonte de la

formacién ciudadana critica y reflexiva.
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SECCION IV

RESULTADOS

El presente capitulo expone el proceso de analisis, interpretacion y
contrastacion de los resultados obtenidos a partir de las entrevistas
semiestructuradas realizadas a los docentes de Filosofia de la Institucién Educativa
Esteban Rojas Tovar. El analisis se desarrolla desde un enfoque cualitativo de
orientacion interpretativa y fenomenoldgica, en coherencia con los fundamentos
epistemologicos y metodoldgicos que orientan la investigacion. Bajo esta optica, el
capitulo no se limita a una descripcion de los datos empiricos, sino que busca
reconstruir los significados y estructuras de sentido que configuran la didactica de la
Filosofia orientada a la formacion ciudadana critica y reflexiva en el contexto de la
educacion media.

El analisis de la informacidn se concibié como un proceso iterativo y reflexivo,
sustentado en la lectura comprensiva y reiterada de los relatos docentes. Desde la
perspectiva fenomenoldgica, comprender implica interpretar la experiencia vivida
atendiendo a su intencionalidad y a los contextos en los que se produce. Por ello, el
analisis se desarroll6 mediante un movimiento constante entre los datos empiricos,
las categorias analiticas y la reflexion tedrica, procurando mantener la fidelidad a la
voz de los participantes y a las condiciones socioculturales en las que se inscribe su
practica pedagdgica.

Con el propésito de apoyar la organizacion y sistematizacion del corpus de
informacion, se empleé el software de analisis cualitativo ATLAS.ti como herramienta
técnica de apoyo al proceso analitico. Su utilizacién permitié facilitar la organizacién
de las transcripciones, la codificacion inicial, la agrupacion de segmentos de
significado y la visualizacidén de relaciones entre categorias y subcategorias. No
obstante, el analisis y la interpretacion de los datos no fueron delegados a la

herramienta informatica, sino que constituyeron un ejercicio reflexivo desarrollado
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directamente por el investigador. Las decisiones analiticas, la construccién de
categorias, la identificacidén de patrones de sentido y la elaboracion de
interpretaciones se realizaron a partir de la lectura critica del material empirico y del
dialogo permanente con el marco tedérico del estudio.

En este sentido, ATLAS.ti fue utilizado como un medio para apoyar la gestion
de la informacioén, mas no como un sustituto del juicio interpretativo. La interpretacién
fenomenoldgica exige una implicacion activa del investigador en la comprension de la
experiencia vivida, razon por la cual los diagramas, matrices y redes categoriales que
se presentan en este capitulo deben entenderse como representaciones del proceso
analitico y no como explicaciones automaticas del fendmeno estudiado. El sentido de
los hallazgos emerge del trabajo interpretativo y de la articulacion reflexiva entre
datos, contexto y teoria.

El proceso analitico se apoyo en la categorizacion de variables previamente
definida, la cual establecié una relacidn estructurada entre los objetivos especificos
de la investigacion, las dimensiones de analisis, las categorias, las subcategorias y
los items de la entrevista. Esta estructura oriento la codificacion inicial y permitid
organizar el analisis de manera sistematica, sin cerrar la posibilidad a la emergencia
de nuevos matices y significados. De este modo, el analisis integré una légica
deductiva, derivada del disefio tedrico del estudio, con una l6égica inductiva propia del

encuentro con la experiencia empirica.

Figura 1. Proceso de analisis

Se@ °.
Organizacién del * Lectura Agrupacion Sintesis Contrastacién Construccié

Codificacion . Andlisis relacional . P nde
corpus comprensiva categorial interpretativa tedrica
hallazgos

Los resultados se presentan organizados por dimensiones, cada una asociada
a un objetivo especifico de la investigacion. Esta forma de presentacion permite
abordar el fendmeno de manera progresiva y comprensiva, mostrando cémo se
articulan las categorias y subcategorias en la experiencia docente. En cada

dimensidén se incorporan diagramas de relaciones categoriales y tablas analiticas que
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cumplen una funcién organizadora y clarificadora, asi como citas textuales de los
docentes, identificadas mediante cddigos, que aportan evidencia empirica directa y
sustentan las interpretaciones realizadas.

La interpretacion de las dimensiones se construyé a partir del dialogo entre las
voces docentes, las categorias emergentes y los referentes epistemologicos
desarrollados en la Seccion |l. Desde esta articulacion, la didactica filoséfica se
comprende con apoyo en Tozzi (2006), quien orienta el filosofar escolar hacia la
problematizacion, la conceptualizacion y la argumentacion. A su vez, Vygotsky
(1978) permite comprender el papel del didlogo, la mediacion docente y la interaccion
entre pares en la construccion social del aprendizaje. La formacion ciudadana se
analiza desde Rivero (2001), especialmente en la relacion entre ciudadano,
ciudadania y ciudad, mientras que Freire (1997) aporta la comprension de la
conciencia critica y de la praxis transformadora como horizonte de una educacién
problematizadora.

De igual manera, Dewey (1938) permite situar la experiencia como condicion
del aprendizaje democratico y de la relacion entre escuela, vida y comunidad. Desde
esta perspectiva, la experiencia vivida en la ensefanza de la Filosofia, las practicas
pedagdgicas criticas y reflexivas, y la formacién ciudadana se comprenden como
expresiones de una didactica filosoéfica situada, mediada por el dialogo, la

argumentacion, la experiencia y la responsabilidad frente a la vida comun.

Dimensién 1. Experiencia vivida en la didactica de la Filosofia

Esta dimension recoge la manera como los docentes significan su experiencia
de ensenfiar Filosofia en educacion media, no como una actividad meramente
transmisiva, sino como una practica formativa que atraviesa la identidad del
estudiante, su manera de comprenderse y su forma de situarse frente a los demas.
En los relatos aparece con fuerza la idea de que la clase de Filosofia opera como un
espacio de orientacion existencial y ética, donde el estudiante encuentra lenguaje
para nombrar su experiencia, problematizar lo que vive y tomar posicioén frente a

aquello que considera valioso. En esa direccién, la didactica se comprende como un
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acompanamiento a la construccion de criterios personales, especialmente cuando la
reflexion filoséfica se vincula con decisiones de vida, con la coherencia entre lo que
se piensa y lo que se hace, y con el reconocimiento del impacto social de dichas
decisiones.

En el marco de esta experiencia vivida, la didactica se expresa como una
relacion pedagodgica atravesada por la alteridad. La Filosofia se presenta, en la voz
de los docentes, como una practica que se activa en la conversacion con el otro, en
la exposicion publica de razones y en la formacion de una actitud dialdgica sostenida
por reglas de respeto, escucha y argumentacion. Esta dimensién, por tanto, no se
agota en “metodologias” en sentido técnico, sino que hace visibles disposiciones
pedagdgicas: el modo como se abre la palabra, se legitima la diferencia y se orienta
la deliberacion. Desde alli, el aula se vuelve un escenario donde el pensamiento
adquiere sentido al contrastarse con perspectivas diversas y al hacerse responsable
de la convivencia.

También se advierte una preocupacion constante por “hacer puente” entre el
curriculo y la realidad del estudiante. Los docentes sefialan que el contenido
filosdéfico no cobra valor formativo si queda aislado en la referencia a autores o
teorias; por el contrario, la mediacién didactica se entiende como una traduccioén de
conceptos hacia problemas significativos, donde lo filosofico ayuda a leer conflictos
cotidianos, tensiones comunitarias y dilemas éticos presentes en la vida escolar. Este
desplazamiento no implica renunciar a los contenidos, sino reconfigurarlos como
herramientas de comprension y juicio. En consecuencia, la dimension permite
observar una didactica en la que teoria y experiencia se retroalimentan, y donde el
aprendizaje filosofico se afirma cuando el estudiante logra apropiarse de ideas para

pensar su mundo.
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Figura 2. Red de categorias y subcategorias de la Dimensién 1 (ATLAS.ti)

Practicas deliberativas
y participacion

Didactica filosofica:
encuentro con el otro
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Mediador de

<> Problemas sociales y
contexto del estudiante

<> Problemas filoséficos

<> Proyecto de vida

La Figura 2 sintetiza la arquitectura interna de esta dimension, mostrando la
forma como se organizan las vivencias relatadas por los docentes alrededor de tres
nucleos: el docente como sujeto de sentido, la didactica filos6fica como encuentro
con el otro y la mediacién de significados entre curriculo y contexto. Esta red permite
comprender que la experiencia de ensefar Filosofia no se distribuye en fragmentos
independientes, sino que tiende a integrarse como una practica que articula
subjetividad, didlogo y mundo social. En los discursos, estos nucleos se conectan de

manera recurrente: la formacion ética del estudiante se fortalece cuando existe
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conversacion argumentada, y esa conversacion adquiere potencia formativa cuando
se relaciona con situaciones concretas que el estudiante reconoce como propias.

La representacion relacional ayuda a visualizar que el “proyecto de vida” y el
‘compromiso ético” emergen como orientaciones que no dependen unicamente de
una intencién declarada, sino del modo como se conduce la interaccion pedagdgica.
Cuando los docentes describen estrategias dialégicas, no o hacen como una técnica
aislada, sino como una condicion para que el estudiante se vea obligado a justificar,
revisar y sostener su postura frente a otros. En esa medida, la alteridad se vuelve un
mecanismo formativo: el estudiante aprende a pensar con otros, a reconocer limites,
a respetar desacuerdos y a refinar sus razones, lo cual proyecta la clase hacia la
convivencia y la ciudadania.

Asimismo, la red expresa que la mediacion de significados no se limita a
“contextualizar” superficialmente, sino a sostener un equilibrio entre contenidos y
problemas. Esa relacion, cuando se logra, permite que la Filosofia funcione como un
lenguaje para comprender la realidad social y, a la vez, como un horizonte para que
el estudiante examine criticamente su propia vida. En términos didacticos, la figura
anticipa que el componente formativo aparece con mayor claridad alli donde el
contenido filoséfico se transforma en herramienta de interpretacion: se ensefia para
pensar, para deliberar y para orientar decisiones; no unicamente para memorizar

autores o repetir definiciones.

Tabla 3. Dimension 1. Experiencia vivida en la didactica de la Filosofia

Categoria Subcategoria item de Enfoque del analisis (qué se
entrevista reporta en resultados)

El docente como  Aprendizaje de contenidos 1 Sentidos formativos atribuidos

sujeto de sentido filosoficos, compromiso ético. por el docente: identidad,

valores, decisiones y
coherencia ética.

Didactica Practicas deliberativas y 2 Practicas dialogicas y

filosofica: participacion, ademas de deliberativas: debate,

encuentro con el  estrategias didacticas conversatorio, reglas del

otro basadas en el didlogo. didlogo, participacion y
escucha.

Mediador de Problemas filosoficos, 3-4 Articulacién entre curriculo y

significados proyecto de vida, problemas contexto: “puente” entre teoria,

realidad y sentido.
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sociales y contexto del
estudiante.

La Tabla 3 organiza el recorrido de la dimension y clarifica el hilo que guia los
resultados: cada subcategoria se activa mediante preguntas especificas de la
entrevista y permite ubicar con precisiéon qué tipo de evidencia sostiene cada
afirmacién interpretativa. Esta trazabilidad aporta consistencia a la lectura del
fendmeno, porque evita que los hallazgos aparezcan como opiniones del
investigador sin respaldo empirico. De manera simultanea, la estructura permite
observar que la experiencia vivida por los docentes se expresa en niveles
complementarios: un nivel subjetivo-formativo (proyecto de vida y ética), un nivel
intersubjetivo-dialdgico (encuentro con el otro) y un nivel socioeducativo (mediacion
entre curriculo y realidad).

En el primer nivel, el docente se presenta como sujeto de sentido en tanto
reconoce que su practica influye en la forma como el estudiante se comprende y se
proyecta. Esto desplaza la didactica de Filosofia hacia una funcién orientadora:
formar criterio y coherencia ética. En el segundo nivel, la didactica se sostiene en el
dialogo como estructura: se aprende Filosofia cuando se argumenta, se escucha y se
confronta sin anular al otro. En el tercer nivel, la mediacién de significados revela la
tension clasica del area: mantener el rigor conceptual y, a la vez, producir relevancia
formativa conectada con la vida social del estudiante.

La tabla también deja ver una clave para la construccién posterior de
resultados: las subcategorias no deben presentarse como compartimentos cerrados,
porque en las narraciones se entrelazan. El proyecto ético se fortalece en practicas
dialdgicas; el dialogo se vuelve significativo cuando esta anclado en problemas
reales; y el contenido filosofico cobra sentido cuando el estudiante lo usa para
comprender su experiencia y orientar decisiones. En consecuencia, el tratamiento de
la dimension exige un desarrollo que preserve la voz docente, muestre patrones
compartidos y reconozca variaciones en la manera de construir estos puentes

didacticos.
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Tabla 4. Evidencias textuales por subcategoria

Subcategoria Citas textuales
Proyecto de vida y "...lleva al muchacho a definir quiénes son, qué quieren
compromiso ético ser... esa herramienta filoséfica para que descubran cual es ese

proyecto de vida... definan sus valores... tomar unas decisiones
que sean coherentes... compromisos éticos..." (DOCF3).

"...es muy importante analizar por qué nosotros nos comportamos
de determinada manera... cuales son sus valores... es bonito
darse cuenta... tenemos una gran responsabilidad como
docentes... fortalecemos... valores y conductas..." (DOCF8).
Dialogo con el otro "La filosofia es dialogo... debates... conversatorios...
(encuentro) llevan a los estudiantes a que aprendan a defender y a aplicar lo
que aprenden... y no quedarse solamente... en teoria" (DOCF3).

"...la comunicacion asertiva permite ese reconocimiento del otro...
hoy en dia... falta... porque estamos en una sociedad que trata de
potenciar la parte individual..." (DOCF8).

"...soy mas de estar organizando debates, mesas redondas,
conversatorios... los estudiantes comienzan... a dar sus
opiniones... se sienten a gusto con la asignatura" (DOCF7).

Mediacion de significados "...tender ese puente entre los conceptos filosoficos... y
(curriculo y problemas los problemas... del diario... la filosofia les debe dar un lenguaje...
sociales) para comprender y analizar su propia realidad social..." (DOCF3).

"...siempre relacionar lo tedrico con el contexto resulta... un reto...
si no lo relacionas es muy dificil que... la filosofia le sirva para
algo" (DOCF8).

"...hacer un programa analitico... donde veamos qué problemas
hay... la pobreza... feminicidio... discriminacion... eso es parte del
programa" (DOCF?7).

Equilibrio: contenidos, "...que haya un equilibrio... se plantea el problema...
autores y aprendizaje ¢, qué es la buena vida para usted?... después... posiciones de
significativo este autor... para que ellos puedan aplicarlo a sus vidas... si...

solo en el autor, pues no hay significado" (DOCF3).

"...yo no estoy diciendo que se van a acordar de todos los
autores... pero al menos... cuando ustedes necesiten hacer un
derecho de peticién... sepan cémo hacerlo..." (DOCF8).

"...trato de que el estudiante lo relacione con el contexto... que no
sea solo... filosofia universal... sino que ellos... observen... en
ese contexto... y que sepan tomar decisiones" (DOCF5).

Las evidencias textuales de la Tabla 4 permiten afirmar que la experiencia
vivida por los docentes se orienta a una finalidad formativa que excede el aprendizaje
conceptual. Desde una ldgica interpretativa de base fenomenoldgica, la recurrencia

semantica de los enunciados permite reconstruir una estructura de sentido en la que
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la Filosofia opera como dispositivo de autocomprension y orientacion ética,
especialmente cuando se vincula con decisiones de vida y con la construccion de
valores. En la formulacién de DOCF3 se observa una relacion directa entre didactica
filosofica y proyecto personal, en la medida en que la reflexiéon ayuda a “definir
quiénes son” y a actuar con coherencia ética: "...definan sus valores... tomar unas
decisiones que sean coherentes..." (DOCF3). Esta comprension situa la practica
docente en el terreno de la formacion del juicio, donde el estudiante no solo aprende
a pensar, sino a responsabilizarse de lo que decide y de lo que justifica; un resultado
que dialoga con el horizonte formativo de la ciudadania en tanto exige decisiones
justificables y no meramente instrumentales.

En esa misma linea, DOCF8 refuerza el componente ético al describir la
Filosofia como una invitacion a examinar las razones del propio comportamiento y a
reconocer el peso formativo de la docencia: "...analizar por qué nosotros nos
comportamos de determinada manera... cuales son sus valores... tenemos una gran
responsabilidad como docentes..." (DOCF8). Esta afirmacién aporta un matiz
relevante: la ética no se presenta como moralizacion externa, sino como un ejercicio
de reflexidn sobre la conducta, sobre sus motivos y sobre sus consecuencias.

En términos de comprension, el sentido emerge cuando el relato se interpreta
en su contexto de produccion y en la intencionalidad que lo sostiene, o que permite
comprender la ética como examen de si y no como simple prescripcién (Gadamer,
2001; van Manen, 2016). En el contexto escolar, dicha perspectiva sugiere que la
formacion ciudadana se fortalece cuando el estudiante desarrolla la capacidad de
examinar criticamente su actuar y de situarlo frente a criterios que trascienden la
conveniencia inmediata, lo cual constituye un indicador interpretativo de aprendizaje
significativo en clave ciudadana.

El segundo bloque de evidencias muestra que el “encuentro con el otro” no se
concibe como un ideal abstracto, sino como una condicion concreta de la didactica
filosofica. DOCF3 lo expresa con claridad al reducir la Filosofia a una forma de
interaccidn intelectual y publica: "La filosofia es didlogo... debates...

conversatorios..." (DOCF3). La relevancia didactica de esta perspectiva esta en que

89



el aprendizaje se entiende como practica: se aprende cuando se defiende una idea,
cuando se la pone a prueba frente a objeciones y cuando se la traduce en aplicacion.

En términos interpretativos, el patrén discursivo “dialogo—debate—
conversatorio” funciona como unidad de significado que permite comprender una
estructura de experiencia centrada en la deliberacion como mediacion formativa. Ese
transito de la teoria a la accidén discursiva explica por qué el docente insiste en que el
estudiante no debe “quedarse solamente... en teoria” (DOCF3), sino trasladar lo
aprendido a su manera de argumentar y de situarse en conversaciones reales, lo
cual se contrasta con enfoques de ciudadania que enfatizan la argumentacién
publica como condicion de lo comun.

DOCF7 aporta consistencia a esa misma orientacion al describir que su
practica se apoya en dispositivos deliberativos concretos, que no solo promueven
participacion, sino disposicion positiva hacia la asignatura: "...debates, mesas
redondas, conversatorios... los estudiantes... dan sus opiniones... se sienten a
gusto..." (DOCF7). En términos de experiencia vivida, esto muestra que el aula se
configura como escenario de palabra y de reconocimiento; el estudiante se vuelve
sujeto cuando puede opinar con respaldo y cuando su participacion no es
sancionada, sino orientada.

Desde la fenomenologia de la practica educativa, esta configuracion puede
comprenderse como una estructura relacional de la experiencia: el sentido de la
clase se produce en la interaccion y en la posibilidad de ser escuchado (Van Manen,
2016). La didactica se entiende entonces como un disefio de condiciones para que la
palabra circule con reglas, evitando que la discusién se degrade en conflicto personal
o imposicién; aspecto que, al contrastarse con el marco tedrico del estudio, refuerza
la idea de ciudadania como convivencia discursiva y no como mera adhesién
normativa (Urquijo, 2011).

DOCEF8 introduce un elemento critico al sefalar que el reconocimiento del
otro no es espontaneo en el contexto social contemporaneo y requiere
intencionalidad pedagdgica: "...la comunicacion asertiva permite ese reconocimiento
del otro... hoy en dia... falta... porque estamos en una sociedad que trata de

potenciar la parte individual..." (DOCF8). Este planteamiento es relevante porque
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ubica la didactica filosofica como respuesta a un problema cultural: la erosiéon de
vinculos y la debilitacién de la escucha.

En clave interpretativa, el docente no describe solo una técnica comunicativa,
sino una preocupacion por las condiciones sociohistéricas que afectan la
convivencia, y esa preocupacioén aparece como motivo que orienta su practica
(Gadamer, 2001). Desde esta mirada, la clase de Filosofia se convierte en un
espacio de recomposicion de lo comun mediante practicas comunicativas que
ensefan a disentir sin excluir, a escuchar sin renunciar a la propia posturay a
reconocer que la convivencia democratica necesita condiciones discursivas, hallazgo
que se sostiene en la convergencia de testimonios y en su coherencia interna
(Lincoln, 2018).

El tercer bloque evidencia que la mediacién de significados funciona como
puente entre curriculo y contexto, y que dicho puente es considerado por los
docentes como condicién de sentido. DOCF3 lo formula como una tarea explicita de
traduccion: "...tender ese puente entre los conceptos filosdficos... y los problemas...
del diario..." (DOCF3). La Filosofia, desde alli, “debe dar un lenguaje” para leer la
realidad social (DOCF3), lo cual implica que el contenido no es un fin en si mismo,
sino un instrumento de interpretacién y juicio.

Este resultado permite reconstruir una estructura de experiencia en la que el
docente se comprende a si mismo como mediador entre teoria y mundo vivido, y
situa la didactica como acto de comprension aplicada. La experiencia vivida del
docente se inscribe asi en la responsabilidad de convertir la teoria en herramienta
comprensible y utilizable, de modo que el estudiante logre nombrar su mundo,
explicarlo y criticarlo; lo cual, al contrastarse con el marco conceptual, refuerza la
funcién ciudadana de la Filosofia como alfabetizacion critica de lo social.

En concordancia, DOCF8 confirma que la conexion entre teoria y contexto no
es un adorno metodoldgico, sino una condicion de utilidad formativa: "...siempre
relacionar lo tedrico con el contexto resulta... un reto... si no lo relacionas es muy
dificil que... la filosofia le sirva para algo" (DOCF8). Esta afirmacion introduce una
tension didactica clave: la pertinencia requiere trabajo, no ocurre automaticamente.

En términos de interpretacion, el “reto” opera como marcador de sentido que revela
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la conciencia docente sobre las condiciones necesarias para que el aprendizaje
produzca transformacion en el estudiante, y no se agote en repeticion conceptual.

El docente reconoce la dificultad, pero al mismo tiempo establece un criterio
de calidad pedagdgica: la didactica filoséfica fracasa formativamente si no logra
conexién con la experiencia del estudiante. Esto refuerza que la dimension no se
reduce a “experiencia personal del docente”, sino a una comprension practica de lo
que hace significativa la didactica en una institucion concreta; y, por consistencia
interpretativa, este hallazgo se sostiene al aparecer en mas de una voz docente,
fortaleciendo credibilidad analitica.

DOCF7 aporta una perspectiva aun mas situada al describir que la mediacion
incluye seleccionar problemas sociales como parte del programa, lo cual sugiere una
didactica problematizadora con apertura a conflictos del entorno: "...ver qué
problemas hay... la pobreza... feminicidio... discriminacién... eso es parte del
programa" (DOCF7). Aqui la didactica filos6fica aparece como lectura critica del
mundo social, y no como neutralidad tematica. La experiencia vivida se desplaza
hacia una Filosofia escolar que no evita lo conflictivo, sino que lo convierte en objeto
de reflexiébn argumentada, con potencial formativo para ciudadania, respeto y
responsabilidad. Metodolégicamente, la relevancia de este enunciado se sostiene en
su capacidad de densificar la categoria “mediacion de significados” con contenido
empirico situado, lo que permite una interpretacion mas robusta de la relaciéon
curriculo—contexto.

Finalmente, el conjunto de evidencias sobre el equilibrio entre contenidos y
aprendizaje significativo muestra una orientacion didactica que busca preservar el
rigor conceptual sin perder relevancia vital. DOCF3 describe una secuencia clara:
iniciar con el problema del estudiante, introducir posiciones filosoficas y volver a la
vida para aplicar: "... ;qué es la buena vida para usted?... después... posiciones de
este autor... para que ellos puedan aplicarlo..." (DOCF3). Con esto, el docente
establece un criterio decisivo: si se permanece “solo en el autor”, “no hay significado
(DOCF3).

En términos fenomenoldgicos, la experiencia se estructura como un

movimiento entre vida—teoria—vida, donde el contenido cobra sentido al iluminar
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preguntas que el estudiante reconoce como propias, y esa estructura permite
comprender la clase como mediacién formativa orientada a juicio y decision. En la
contrastacion tedrica, este hallazgo se articula con la idea de aprendizaje significativo
y con el propdsito ciudadano del area, en tanto la comprensién se valida cuando guia
accién responsable y argumentable en contextos reales.

DOCF5 complementa esta interpretacion al insistir en la relacion entre la
Filosofia, el contexto y la toma de decisiones como finalidad formativa: “...que no sea
solo... filosofia universal... sino que ellos... observen... en ese contexto... y que
sepan tomar decisiones” (DOCF5). Esta formulacién refuerza el vinculo entre
Filosofia y ciudadania, pues la decision informada y responsable constituye un
nucleo de la vida ciudadana. Desde Tozzi (2006), este hallazgo permite comprender
que el filosofar escolar se activa cuando el estudiante no solo recibe contenidos
filosoficos, sino que problematiza su experiencia, conceptualiza nociones vinculadas
con su vida y argumenta sus decisiones frente a otros. Por ello, la referencia de
DOCF5 al contexto no debe entenderse como una simple adaptacion tematica, sino
como una condicién didactica para que el estudiante transforme la Filosofia en
herramienta de comprension y juicio.

Esta lectura también se articula con Vygotsky (1978), en tanto la formacion de
criterio no ocurre de manera aislada, sino mediante procesos de interaccion, lenguaje
y mediacion cultural. En este sentido, el dialogo entre docente y estudiante, asi como
la discusién entre pares, permite que el estudiante pase de opiniones iniciales a
formas mas elaboradas de justificacion razonada. La clase de Filosofia se convierte
asi en un espacio de desarrollo mediado, donde el pensamiento se amplia a través
del intercambio con otros y de la confrontacion argumentada de perspectivas.

Desde Rivero (2001), la experiencia descrita por los docentes introduce una
practica inicial de ciudadania, porque el estudiante aprende a reconocerse como
parte de una comunidad en la que sus decisiones tienen impacto sobre los demas.
Asi, ensenar Filosofia no se limita a explicar autores o corrientes, sino que implica
formar sujetos capaces de comprender su realidad, deliberar con otros y actuar con
responsabilidad frente a lo comun. Al integrarse con los segmentos anteriores, este

dato permite consolidar un hallazgo emergente: la experiencia vivida de ensefiar
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Filosofia se configura como practica de formacion de criterio, convivencia dialdgica y
mediacién entre teoria y mundo social. Este hallazgo se sostiene en la convergencia
interpretativa de las voces docentes y en su coherencia con el marco conceptual del

estudio, fortaleciendo la credibilidad del analisis.

Dimensién 2. Practicas pedagdgicas criticas y reflexivas en Filosofia

En esta segunda dimension se profundiza en el modo en que las practicas
cotidianas del aula, cuando se orientan desde una intencién critica y reflexiva, se
convierten en mediaciones didacticas que habilitan capacidades ciudadanas
concretas. Aqui, el foco se desplaza desde la “experiencia vivida” del docente
(Dimension 1) hacia lo que efectivamente se configura en la escena pedagogica: qué
tipo de participacion se promueve, como se sostiene la deliberacién, y de qué forma
los temas filosoficos se vuelven ocasion para examinar derechos, deberes 'y
responsabilidades frente al mundo comun. En consecuencia, las categorias de esta
dimension permiten seguir la ruta mediante la cual la didactica de la Filosofia opera
como una practica formativa donde el estudiante aprende no solo a “opinar”, sino a
construir juicio, reconocer al otro como interlocutor y asumir la exigencia ética de
justificar lo que sostiene.

En esta esfera, la ciudadania aparece menos como un contenido nominal y
mas como una practica: se aprende en la medida en que el aula genera condiciones
para escuchar, argumentar, contrastar, reconocer diferencias y decidir con
responsabilidad. Por eso, lo que se reporta en esta dimension no se reduce a
describir “actividades” sino a explicitar el sentido formativo de las dinamicas que los
docentes instalan: debates regulados, discusiones sobre dilemas, analisis de
normas, lectura critica de discursos y conexiones con escenarios participativos reales
(por ejemplo, elecciones y representacion estudiantil). Lo relevante es identificar
como estas practicas se articulan con un horizonte de pensamiento critico-reflexivo
que, en términos de la investigacion, se entiende como capacidad de examinar

supuestos, evaluar consecuencias y resistir la manipulacién mediante razones.
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A nivel de presentacion, esta dimension se reporta con un diagrama de red de
cbdigos que sintetiza la relacidén entre categorias y subcategorias, seguido de una
tabla de trazabilidad y una tabla de evidencias textuales. Con ello se busca que el
lector pueda observar la coherencia entre lo preguntado en entrevista, los nucleos de
sentido que emergen del discurso docente, y el tipo de resultados que se consolidan

para la construccion posterior de los capitulos interpretativos y propositivos.

Figura 3. Red de cddigos en ATLAS.ti para la Dimension 2

¢ Educacién para la participacién
ciudadana

& Escucha, respeto y Précticas en el aula
deliberacién

Estrategias didéacticas

ciudadanas > Compromiso ético-politico

> Responsabilidad social {> Derechos y deberes
ciudadanos

Tras la lectura articulada de la red de cddigos, se aprecia que las practicas
pedagdgicas criticas en Filosofia se sostienen una didactica filoséfica esencial: hacer
explicitas reglas del dialogo, transformar la clase en espacio de deliberacién, y
vincular la reflexion filosofica con decisiones que afectan la vida colectiva. La red
permite ver que “participaciéon ciudadana” no se agota en el acto formal de intervenir

en clase, sino que se despliega como una formacioén gradual en disposiciones:
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aprender a escuchar, construir argumentos, reconocer posiciones distintas y asumir
consecuencias. En esa direccién, la escena de aula se presenta como un laboratorio
civico donde se ensayan formas de convivencia democratica, pero bajo el requisito
filosofico de justificar lo dicho y de sostenerlo frente a objeciones razonables.

Asimismo, el entramado entre derechos/deberes y compromiso ético-politico
aparece como continuidad y no como dos bloques separados: los docentes no tratan
“derechos” como una lista normativa, sino como situaciones de vulneracion,
exigibilidad, responsabilidad y comprensién del lenguaje publico. En paralelo, el
compromiso ético-politico se activa cuando el estudiante entiende que su juicio no es
solo interior o moralista, sino que tiene un campo publico: lo que considera justo o
injusto implica formas de accion, de exigencia social, de participacion informada y de
resistencia a la manipulacién. Por ello, la red de cédigos muestra una progresion: de
la participacién en microespacios escolares a la deliberacidén sobre justicia social,
poder, verdad y decisiones colectivas.

Esta dimension permite asi, observar que la didactica filosofica no depende
unicamente del “tema filosofico”, sino de la manera en que se convierte en
experiencia pedagogica: el tema funciona como detonante, pero lo formativo se
concreta en la interaccion regulada, en el contraste de perspectivas y en la
construccion de criterios para decidir. En ese punto, la practica docente no se limita a
“motivar” sino a construir condiciones de rigor accesible: preguntas que tensionan,
casos que obligan a elegir, y procedimientos discursivos que ensefian a pasar de la

opinion a la razén publica.

Tabla 5. Dimension 2. Practicas pedagdgicas criticas y reflexivas en Filosofia

Categoria Subcategoria item de Enfoque del reporte
entrevista
que la activa
Practicas en el Educacion para la 5 Como las dinamicas de clase inciden en
aula participacion conducta ciudadana: escucha, respeto,
ciudadana argumentacion, deliberacion, distancia
critica y toma de decisiones.
Estrategias Responsabilidad 6 Como se forman criterios de
didacticas social, derechos y responsabilidad y exigibilidad:
ciudadanas deberes reconocimiento de vulneraciones,
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comprension de lenguaje publico y
practicas de participacion informada.

Estrategias Compromiso ético- 7 Como los temas éticos y politicos se
didacticas politico convierten en accion reflexiva: dilemas,
ciudadanas casos, justicia social, libertad,

democracia, y relacion entre conviccién
ética y accion publica.

La Tabla 5 permite seguir la ruta con la que la dimension se organiza en el
capitulo: se parte de las practicas del aula como base operativa de la formacién
ciudadana y se avanza hacia estrategias especificamente ciudadanas, donde el
estudiante aprende a comprender su rol en una colectividad y su capacidad de
agencia. En este orden, la participacion no se comprende como “hablar mas”, sino
como participar con reglas, razones y reconocimiento del otro. Esta comprension es
consistente con lo que los docentes describen como un aprendizaje progresivo:
primero se construyen habitos deliberativos dentro de la clase, y luego se conecta
ese aprendizaje con escenarios de comunidad, con normas, con instituciones y con
exigencias sociales concretas.

Se advierte también que la responsabilidad social y el campo de
derechos/deberes se trabajan en clave situada: los docentes no presentan la
ciudadania como un ideal abstracto, sino como un conjunto de competencias
practicas necesarias para la vida social. Aqui es clave que la Filosofia, tal como se
vive en la institucion, aparece como un espacio donde el estudiante aprende a
nombrar lo que ocurre, a identificar formas de vulneracion, a reconocer manipulacion
y a sostener una postura con argumentos. Esta estructura muestra que la didactica
filosofica no queda en un plano meramente formativo o “valorativo”, sino que se
traduce en disposiciones y herramientas para actuar en el espacio publico.

En coherencia con ello, el compromiso ético-politico no se reduce a un
discurso de “buen comportamiento” sino que se activa cuando el estudiante enfrenta
dilemas, contrasta perspectivas y comprende que la reflexion sobre justicia, libertad o
democracia implica decisiones reales. En esa direccion, la tabla orienta la lectura: el
capitulo no reporta solo “qué se hace en clase”, sino qué sentido formativo sostienen

esas practicas y como se vuelven evidentes en las narraciones docentes,
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especialmente cuando refieren ejemplos de debates regulados, estudios de caso y

participacion escolar como escenarios de ciudadania.

Tabla 6. Dimension 2. Evidencias textuales por subcategoria

Subcategoria Citas textuales

Educacion para la “Les ensefia a aprender a escuchar... aprender a escuchar, a

participacién ciudadana argumentar, a respetar un didlogo, un debate, etc.” (DOCF3).
“Y esto lo forma... la base de un comportamiento ciudadano critico y
responsable... yo debo saber que al frente mio hay otro que piensa
diferente... y aunque yo no esté de acuerdo con él, yo debo respetar
sus puntos de vista.” (DOCF3).
“En su comportamiento ciudadano... se manifiesta ese rechazo a la
manipulacion... el fomento de la participacién informada y
responsable en los asuntos de comunidad.” (DOCF7).

Responsabilidad social, “Cuando ustedes necesiten hacer un derecho de peticidon por cosas

derechos y deberes que se les estan vulnerando, sepan cémo hacerlo, sepan como
dirigirse hacia un publico... son cosas que ustedes van a utilizar.”
(DOCEFS8).

“Al discutir la justicia social, analizamos qué significa la igualdad de
oportunidades en nuestro pais y qué acciones concretas podemos
exigir o emprender.” (DOCF7).
Compromiso ético- “Esto... mediante estudios de casos y dilemas morales que se situan
politico al estudiante en la posicion de tener que elegir.” (DOCF7).
“Van a entender que el compromiso politico... es la manifestacion
practica de sus convicciones éticas y de sus acciones politicas.”
(DOCF7).
“VYamos a hablar de la implementacion de debates regulados... un
formato de debate que no busque un ganador... que utilice
herramientas filosdficas... ese tema controversial.” (DOCF7).

A partir de la Tabla 6, se evidencia que la ciudadania critica se construye en el
aula como una competencia discursiva y ética, en la medida en que los docentes
insisten en disposiciones que operan como condiciones de posibilidad del debate
publico democratico. Desde una lectura interpretativa de orientacion fenomenoldgica,
la recurrencia de enunciados asociados a “escuchar”, “argumentar” y “respetar el
dialogo” permite reconstruir una estructura de sentido donde la ciudadania no se
concibe como contenido declarativo, sino como practica formativa sostenida en
reglas y disposiciones comunicativas (Giorgi, 2009; van Manen, 2016).

Cuando un docente afirma que la Filosofia “les ensefa a aprender a
escuchar... a argumentar, a respetar un dialogo” (DOCF3), no esta describiendo una
habilidad comunicativa aislada, sino una forma de socializacién politica: la capacidad

de reconocer que el otro tiene razones, que la diferencia no se elimina por imposiciéon
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y que la convivencia requiere procedimientos para tramitar desacuerdos. En esa
misma linea, el énfasis en que “al frente mio hay otro que piensa diferente... y
aunque yo no esté de acuerdo... yo debo respetar’” (DOCF3) instala una
comprension de la ciudadania como practica de reconocimiento, donde la critica no
se convierte en agresion ni el desacuerdo en ruptura, sino en posibilidad de
deliberacion; hallazgo que se sostiene por la coherencia interna del corpus y su
consistencia con el marco conceptual de la formacion ciudadana critica asumido en
el estudio.

En este marco, se perfila un componente formativo decisivo: la transicion de la
opinién inmediata hacia el juicio responsable. La insistencia docente en escuchary
argumentar puede interpretarse como respuesta pedagdgica a un diagnostico
recurrente sobre la conversacion publica: la fragilidad de intercambios razonados y la
tendencia a la descalificacién. Metodoldégicamente, esta inferencia se justifica en el
movimiento interpretativo entre evidencias particulares y comprension global del
fendmeno, propio de la fenomenologia educativa, donde el sentido de la practica
emerge de la articulacion de motivos, intenciones y contextos.

Por ello, cuando el docente vincula estas practicas con “un comportamiento
ciudadano critico y responsable” (DOCF3), se configura una concepcion donde la
ciudadania no se ensena por transmision verbal, sino por repeticion formativa de una
ética del dialogo: se aprende practicando reglas, confrontando ideas, tolerando la
incomodidad de la objecion y aceptando que la mejor razén se construye en
interaccion. En términos de contrastacion tedrica, este resultado converge con
enfoques cualitativos que entienden la formacién ciudadana como aprendizaje
situado y relacional, observable en disposiciones que regulan la deliberacién.

De manera complementaria, aparece con fuerza la ciudadania como
proteccion frente a la manipulacion. El sefialamiento de que la Filosofia promueve
“rechazo a la manipulacion” y “participacion informada y responsable” (DOCF7) situa
la clase como un espacio de alfabetizacion critica frente a discursos de poder,
medios y narrativas sociales. En clave interpretativa, el énfasis en “rechazo” e

“informada” funciona como marcador semantico de una ciudadania entendida como
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una actitud critica ante la persuasion y la dominacion simbdlica, mas que como
simple pertenencia o cumplimiento normativo.

Esta idea resulta especialmente relevante porque conecta la didactica
filosofica con una demanda contemporanea: formar sujetos capaces de examinar la
validez de lo que circula como “verdad”, identificar falacias, distinguir entre
persuasion y argumentacion, y tomar postura de manera reflexiva. En consecuencia,
la participaciéon ciudadana no se reduce a “estar presente” en asuntos comunitarios,
sino a participar con criterios y con herramientas para resistir formas de engafio o de
dominacion simbdlica; interpretacion que se robustece al sostenerse en mas de una
subcategoria y al dialogar con el marco tedrico de ciudadania critica considerado por
la investigacion.

En cuanto a la subcategoria de responsabilidad social, derechos y deberes,
las citas permiten observar que los docentes traducen la ciudadania a capacidades
practicas de exigibilidad y lenguaje publico. La referencia explicita al “derecho de
peticidn” como herramienta para responder ante vulneraciones (DOCF8) muestra un
desplazamiento didactico significativo: la Filosofia no se queda en el plano abstracto
del “deber ser”, sino que se proyecta a la vida social mediante competencias
concretas de lectura, escritura y comunicacién publica. Desde una perspectiva critica,
este desplazamiento se comprende como ampliacién del horizonte de sentido: la
ciudadania se vuelve experiencia cuando el estudiante puede nombrar, argumentar y
tramitar demandas en escenarios institucionales.

Esto implica que la ciudadania se forma también como capacidad de
comprender contratos, identificar condiciones injustas y dirigirse a instituciones con
razones y procedimientos. En esa direccidn, derechos y deberes no aparecen como
una lista memoristica, sino como un repertorio de practicas necesarias para la vida
adulta, donde la autonomia se expresa en saber actuar ante situaciones reales;
resultado que aporta transferibilidad situada al analisis. Esa misma orientacién se
refuerza cuando se vincula justicia social con “igualdad de oportunidades” y con
“acciones concretas que podemos exigir o emprender”’ (DOCF7). Aqui se evidencia

una didactica que convierte la reflexion en agencia: no basta con comprender un
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concepto, sino que se pregunta por su traduccion en acciones, demandas y
responsabilidades en el contexto colombiano.

Fenomenologicamente, este transito de concepto a accion constituye un rasgo
estructural de la experiencia docente reportada: el sentido de formar en ciudadania
se materializa cuando la comprension se orienta a intervencion y no a contemplacion.
La Filosofia, por tanto, aparece como mediacion entre el juicio moral y la vida
publica, al ensefar que lo justo no es solo una idea, sino una realidad disputada que
exige evaluacion critica de estructuras sociales y decisiones colectivas. De este
modo, la responsabilidad social se configura como una competencia civica que
integra comprensién, sensibilidad y capacidad de intervencion, interpretacion que se
sostiene al contrastarse con la nocion de formaciéon ciudadana como practica
deliberativa y transformadora.

Finalmente, el compromiso ético-politico se expresa con claridad cuando el
docente enfatiza el uso de “estudios de casos y dilemas morales” que situan al
estudiante “en la posiciéon de tener que elegir’ (DOCF7). En términos formativos, esta
estrategia tiene un valor particular, porque obliga a asumir consecuencias, justificar
decisiones y reconocer que la ética no se agota en principios abstractos, sino que se
pone a prueba en situaciones tensionadas. Este hallazgo se articula con Rivero
(2001), quien permite comprender que la ciudadania no se reduce a un estatus
juridico, sino que implica participacién, deberes, derechos y pertenencia a una
comunidad politica. Desde esta perspectiva, los dilemas morales y los estudios de
caso no solo favorecen la reflexion individual, sino que introducen al estudiante en
formas concretas de deliberacién ciudadana.

Asimismo, cuando se afirma que el “compromiso politico... es la manifestacion
practica de sus convicciones éticas y de sus acciones politicas” (DOCF7), se
consolida una idea central para el capitulo: la ciudadania critica no es neutral, porque
toda decision sobre justicia, libertad o democracia implica una toma de postura que
se expresa en practicas y formas de participacion. Esta interpretacién dialoga con
Freire (1997), para quien la formacién critica no se limita a comprender la realidad,
sino que exige intervenir en ella como sujeto historico y politico. En consecuencia, las

practicas descritas por los docentes —debates regulados, dilemas, analisis de
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derechos y participacion informada— constituyen mediaciones concretas de
ciudadania critica, en tanto permiten pasar de la reflexién ética a la responsabilidad
publica.

En este punto, Tozzi (2006) complementa la lectura al sefialar que las
practicas filosoficas escolares solo adquieren sentido formativo cuando exigen
problematizacion, conceptualizacion y argumentacion. Por ello, los debates y dilemas
mencionados por los docentes no pueden entenderse como simples dinamicas
participativas, sino como dispositivos didacticos que permiten transformar la opinion
espontanea en juicio filoséfico argumentado. En consecuencia, la didactica filosofica,
en esta dimensién, se entiende como formacion de sujetos capaces de pasar del
juicio al acto, de la reflexion a la responsabilidad publica (Urquijo,2018), sin perder el

rigor argumentativo que evita convertir la politica en simple adhesion emocional.

Dimension 3. Reflexion sobre la didactica de la Filosofia en la educaciéon media

y la formacién del ciudadano

Esta tercera dimension se concentra en la capa reflexiva de la practica
docente, es decir, en la manera como los profesores conceptualizan lo que hacen
cuando ensefan Filosofia y en como reconocen la incidencia de esa didactica en la
constitucién ética y ciudadana de sus estudiantes. Aqui la atencién se desplaza hacia
la comprension de la didactica como un proceso que no solo organiza contenidos o
estrategias, sino que configura disposiciones internas, habitos de pensamiento y
modos de relacion con el otro. En este plano, la Filosofia aparece como una practica
formativa que favorece el cuestionamiento de supuestos, la revision critica de
creencias y la disposicion a sostener razones en un espacio compartido, lo cual
contribuye a una ciudadania que no se limita al cumplimiento de normas, sino que se
proyecta como ejercicio de juicio y responsabilidad.

En los relatos docentes se observa que la formacién ciudadana critica se
vincula con dos movimientos complementarios. Por una parte, se insiste en la

necesidad de un pensamiento que no acepte verdades cerradas y que, por el
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contrario, se abra a la duda, al contraste y a la verificacion argumentada de lo que se
afirma. Por otra parte, se subraya que ese pensamiento critico no puede desligarse
del encuentro con el otro, pues la ciudadania se aprende en la interaccidon y en el
reconocimiento de perspectivas diversas. En esta dimensién, por tanto, la didactica
se comprende como un espacio donde la racionalidad se ejercita, pero también se
vincula con afectos, experiencias y formas de empatia, lo cual permite sostener una
reflexion ética que no sea meramente abstracta.

La dimensién también permite ver como los docentes valoran, desde su propia
experiencia, los momentos en los que el estudiante logra un giro reflexivo: cuando
cuestiona su manera de pensar, cuando revisa lo que da por supuesto o cuando
formula un juicio mas elaborado sobre la sociedad. Estas experiencias, descritas con
lenguaje afectivo, muestran que la didactica filosofica se vive como un proceso
formativo cuyos resultados no siempre son inmediatos, pero si perceptibles en
actitudes y modos de argumentacién. En consecuencia, esta dimension sostiene un
puente directo con la elaboracion de un constructo didactico, porque explicita lo que
los docentes consideran esencial en la reconfiguracién de la didactica: creatividad
filosdfica, integracién afectiva-racional, pensamiento critico, encuentro con el otro y

conciencia ética.
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Figura 4. Red de categorias y subcategorias de la Dimensién 3 (ATLAS.ti)

(> Encuentro con el otro

<> Conciencia ética

{> Pensamiento critico

Formacién ciudadana

Integracién afectiva— > Experiencia
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Creatividad filosofica
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> Uso de dilemas y preguntas probl...

estudios de caso

La Figura 4 permite reconocer que esta dimensién se organiza como una
trama donde el pensamiento critico, el encuentro con el otro y la conciencia ética
aparecen como componentes interdependientes. En los discursos docentes, la
criticidad no se concibe como una simple oposicion a lo establecido, sino como una
disposicion a revisar razones y a sostener lo que se afirma con fundamentos, lo cual
implica una educacion de la atencién, de la duda y de la argumentacion. Esa
disposicion se fortalece cuando se vive en interaccion, porque el otro introduce
preguntas, objeciones y limites que obligan a precisar, justificar o incluso rectificar lo
que se pensaba. De este modo, el pensamiento critico se entiende como practica

situada y no como habilidad individual aislada.
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El entramado relacional también evidencia que el encuentro con el otro no es
un complemento “ético” afiadido a la racionalidad, sino una condicién de posibilidad
de la ciudadania. La ciudadania aparece como forma de vida en comun que exige
escuchar, reconocer diferencias y tramitar desacuerdos sin violencia simbdlica. En
esa medida, el aula filoséfica se presenta como un espacio donde la deliberacién es
aprendizaje moral y politico al mismo tiempo. La red permite observar que la
conciencia ética emerge justamente en esa tension: se forma cuando el estudiante
reconoce la dignidad del interlocutor, identifica implicaciones de sus acciones y
aprende a situar su libertad dentro de un horizonte de responsabilidad.

Finalmente, la figura sugiere que la creatividad filosofica y la integracion
afectiva-racional operan como condiciones que sostienen todo el proceso. La
creatividad no se reduce a “dinamicas llamativas”, sino a la capacidad de formular
preguntas generadoras, construir dilemas, proponer contrastes y abrir escenarios de
discusién donde el estudiante se sienta implicado. La integracion afectiva-racional
aparece como un rasgo decisivo: la reflexion es mas profunda cuando el estudiante
conecta lo pensado con experiencias de vida, con emociones y con vinculos, sin que
eso anule el rigor argumentativo. Esta articulacion es particularmente relevante para
comprender por qué la didactica filoséfica se asocia a transformaciones en el modo

de ver al otro y en la conciencia ética.

Tabla 7. Dimensidén 3. Reflexién sobre la didactica de la Filosofia y formacion

del ciudadano

Categoria Subcategoria item de Enfoque del reporte

entrevista
Creatividad Pensamiento 8 Manifestaciones de criticidad: duda,
filosofica; critico contraste de fuentes, argumentacion,
integracién afectiva- toma de postura y examen de supuestos.
racional
Creatividad Encuentrocon  9-10 Formas de relacion intersubjetiva:
filosofica; el otro reconocimiento, escucha, respeto por
integracion afectiva- diferencias, didlogo intercultural y
racional convivencia deliberativa.
Creatividad Conciencia 10 Formacion moral situada: responsabilidad,
filosofica; ética tolerancia, respeto, discernimiento y
integracion afectiva- coherencia entre pensamiento y accion.
racional
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La Tabla 7 delimita con claridad el alcance de la dimension y permite
comprender como se despliega la reflexion docente sobre la didactica filosofica. En
primer lugar, el pensamiento critico se vincula con practicas concretas de duda,
verificacion y argumentacion, lo cual muestra que la criticidad no es una consigna
retérica, sino una forma de trabajo intelectual que se aprende y se ejercita. En
segundo lugar, el encuentro con el otro se entiende como dimension constitutiva del
aprendizaje filosoéfico, porque la reflexion ciudadana exige dialogo, respeto y
capacidad de deliberacion, especialmente cuando se encuentran posturas diferentes.
En tercer lugar, la conciencia ética se presenta como resultado formativo que integra
razon y experiencia, orientando la convivencia y el reconocimiento del otro.

Esta trazabilidad también permite sostener que la dimension no trata
unicamente de “resultados” en estudiantes, sino de la comprension que los docentes
construyen sobre su practica. La reflexion didactica no se reduce a describir
actividades, sino a interpretar por qué ciertas estrategias favorecen o limitan la
formacion ciudadana critica. En esa direccion, se vuelve central el modo como los
docentes conceptualizan la relacion entre pensamiento critico y vida publica, asi
como la forma en que ubican la ética como aprendizaje situado en el aula. La
dimensidn, por tanto, se vuelve un escenario clave para reconocer la racionalidad
pedagogica que orienta las decisiones docentes y para fundamentar constructos
didacticos posteriores.

A la vez, la tabla permite anticipar un principio articulador: pensamiento critico,
encuentro con el otro y conciencia ética tienden a aparecer juntos en las narraciones,
porque describen un mismo proceso formativo desde angulos complementarios. La
criticidad se forma al contrastar perspectivas; el encuentro con el otro exige razones
y respeto; la ética aparece cuando el estudiante comprende que sus acciones
afectan a los demas y que la convivencia requiere criterios. En consecuencia, la
presentacion de evidencias no se orienta a separar artificialmente los elementos, sino

a mostrar como se enlazan en la practica de aula y en la experiencia docente.
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Tabla 8. Dimension 3. Evidencias textuales por subcategoria

Subcategoria Citas textuales

Pensamiento critico "...cuando uno les enseia filosofia a los estudiantes no se ensefa una
verdad absoluta, sino que la verdad... empieza a ser cuestionada... el
ejercicio filosoéfico es un ejercicio donde se duda sobre todo" (DOCF2).

"...yo le digo a los estudiantes... revisen las fuentes... el que esta diciendo
eso... qué fundamento tiene... ¢ quién esta diciendo eso? ..." (DOCF3).

"...se han comprometido para formar a los estudiantes con un espiritu
critico y reflexivo... formar un ciudadano... capaz de tener argumentos...
y... cuestionar..." (DOCFB).

Integracién afectiva- "...se siente uno muy orgulloso, la alegria, la satisfacciéon de ver como
racional esas semillas... germinan... y usted dice, bueno, valié la pena ensefiar
filosofia" (DOCF?2).

"Si... de satisfaccion... que el estudiante... comience a dar sus conceptos
personales y reflexivos... se comienza a mostrar mas interesado..."

(DOCF5).
Encuentro con el "...yo debo saber que al frente mio hay otro que piensa diferente... debo
otro y conciencia respetar sus puntos de vista... para que pueda estar dentro de una
ética comunidad y... aportar..." (DOCF3).

"...se incentiva... el dialogo intercultural... se promueve el respeto y la
participacion inclusiva..." (DOCF3).

"...la comunicacion asertiva permite ese reconocimiento del otro..."
(DOCFS8).

"...la filosofia... invita al respeto por los diferentes... miren la vida desde
diferentes enfoques... para que ellos... respeten la opinién de los
demas..." (DOCF4).

Las evidencias textuales reunidas en la Tabla 8 muestran que el pensamiento
critico, tal como lo comprenden los docentes, no se orienta a la confrontacion vacia
ni a la simple negacién de lo establecido, sino a una disposicion formativa basada en
la duda, la justificacién y la verificacion de lo que se sostiene. Desde una lectura
interpretativa de orientacion fenomenoldgica, la recurrencia de expresiones
asociadas a “cuestionar”, “revisar’ y “argumentar” permite reconstruir una estructura
de sentido donde la criticidad se configura como actitud ante el conocimiento y como
competencia para la vida publica, mas que como gesto de oposicion.

Cuando DOCF2 afirma que en Filosofia “no se ensefia una verdad absoluta” y
que “la verdad... empieza a ser cuestionada” (DOCF2), introduce una idea decisiva:

la clase no busca producir certezas cerradas, sino formar una disposicion frente al
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conocimiento y frente a la realidad. Esta actitud se traduce en apertura constante a la
revision y en el reconocimiento de que la verdad requiere razones y criterios, no
adhesiones inmediatas; en la contrastacion tedrica, esto se articula con la
comprension de la formacion ciudadana critica como resistencia a dogmatismos y a
discursos de autoridad que se imponen sin argumentacion.

Ese mismo horizonte se concreta en practicas especificas cuando DOCF3
invita a “revisen las fuentes” y pregunta “; quién esta diciendo eso?” (DOCF3). Este
tipo de formulacion revela una mediacion didactica orientada a la alfabetizacion
critica: no basta con opinar, sino que se exige rastrear fundamento, evaluar
procedencia y distinguir entre afirmacién y evidencia. En términos metodoldgicos,
esta interpretacion se sostiene en la densidad de la unidad de significado “revision de
fuentes” como indicador empirico de pensamiento critico aplicado, y no meramente
declarativo.

En un contexto social saturado de informacion, este gesto didactico adquiere
relevancia ética y politica, porque ensefna al estudiante a no reproducir discursos sin
examen. La ciudadania critica, desde aqui, se vincula con la responsabilidad de
sostener lo dicho con razones y con la capacidad de identificar manipulacién o
falacias, fortaleciendo una participacion mas informada en asuntos colectivos; lectura
que se robustece al dialogar con enfoques cualitativos que ubican la criticidad como
competencia publica, observable en practicas discursivas y criterios de validacion.

El alcance formativo se amplia cuando DOCF6 reconoce un compromiso
institucional y profesional por formar “un espiritu critico y reflexivo” y, con ello, “un
ciudadano... capaz de tener argumentos... y... cuestionar” (DOCFG6). Esta
formulacion no presenta el pensamiento critico como lujo intelectual, sino como
requisito de ciudadania: participar implica argumentar, deliberar y cuestionar aquello
que afecta la vida comun. Desde una perspectiva interpretativa, el enunciado del
docente permite comprender que la criticidad se define por su funcién social: habilitar
al estudiante para examinar normas, decisiones, practicas sociales y estructuras de
poder con criterios, evitando la aceptacion pasiva de lo normalizado (van Manen,
2016).
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En consecuencia, el pensamiento critico emerge como puente entre Filosofia
y vida publica, y esta articulacidén constituye un hallazgo consistente al aparecer
como intencioén formativa explicita y como justificacion de la practica docente,
reforzando credibilidad analitica por coherencia interna del corpus. A la vez, las
evidencias revelan que la formacion critica no opera solo en un plano racional “frio”,
sino que esta acompanada por una dimension afectiva que los docentes describen
como experiencia de sentido. DOCF2 expresa “orgullo”, “alegria” y “satisfacciéon” al
observar que “esas semillas... germinan” (DOCF2), lo cual pone de relieve que la
didactica filosofica se vive como proceso de maduracion, no como resultado
inmediato.

En términos fenomenoldgicos, este componente afectivo no aparece como
elemento accesorio, sino como parte constitutiva de la experiencia vivida del
docente: el sentido de ensefiar se confirma cuando se perciben transformaciones
internas, aunque graduales, en la manera de pensar o juzgar del estudiante. Esta
vivencia afectiva permite comprender que la integracion entre razén y experiencia es
condicion para que el pensamiento se vuelva significativo, y aporta un criterio
interpretativo relevante: la criticidad se consolida cuando el estudiante la apropia
como forma de vida intelectual y no como exigencia externa.

En la misma linea, DOCF5 destaca la “satisfaccion” al ver que el estudiante
‘comience a dar sus conceptos personales y reflexivos” (DOCF5). Este énfasis
permite inferir que una meta central de la didactica filosofica es que el estudiante se
apropie de la palabra y produzca pensamiento propio, no solo repeticion.
Metodolégicamente, este resultado densifica la interpretacion porque muestra un
indicador empirico de autonomia intelectual: la emergencia de “conceptos
personales” como evidencia de apropiacion del juicio. En términos ciudadanos, esta
apropiacion es clave: el estudiante se convierte en sujeto de juicio cuando puede
formular razones, discutirlas con otros y sostenerlas con argumentos. En la
contrastacion con el marco tedrico, este hallazgo dialoga con la comprension de
ciudadania critica como agencia discursiva y capacidad de intervencion razonada,

donde la palabra propia es condicién de participacion.
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El encuentro con el otro y la conciencia ética aparecen como prolongacion
natural de la criticidad, pues el pensamiento se prueba y se educa en relacion.
DOCF3 enfatiza que “al frente mio hay otro que piensa diferente” y que, aun en el
desacuerdo, se debe “respetar sus puntos de vista” para “estar dentro de una
comunidad” (DOCF3). Esta afirmacion muestra una ciudadania que se aprende como
competencia de convivencia: la diferencia no es obstaculo para eliminar, sino
condicion de vida comun que exige procedimientos y disposiciones.

Desde la interpretacion fenomenologica, el respeto emerge aqui no como
moralismo, sino como regla practica para sostener la deliberacion y evitar que el
conflicto intelectual derive en conflicto personal; esta lectura se robustece al
comprender el aula como escenario relacional donde la formacion ciudadana se
materializa en practicas de reconocimiento. En consecuencia, el pensamiento critico
se configura como capacidad de disentir con razones sin anular al otro, lo cual
constituye una estructura de sentido coherente con la ciudadania democratica
discutida en el estudio.

DOCF3 refuerza este mismo horizonte al sefialar que se incentiva “el dialogo
intercultural” y que se promueve “el respeto y la participacion inclusiva” (DOCF3).
Este énfasis introduce un componente contemporaneo de la formacién ciudadana: la
convivencia en pluralidad cultural. En términos fenomenoldgicos, este conjunto de
expresiones amplia el horizonte interpretativo de la criticidad al vincularla con la
experiencia de habitar diferencias sin reducirlas a estereotipos o exclusiones. La
didactica filosofica, al operar con preguntas de sentido y deliberacién sobre valores,
ofrece un escenario para aprender acuerdos minimos de respeto en medio de la
diversidad. De este modo, la conciencia ética se entiende como reconocimiento de
dignidad y como capacidad de sostener reglas comunicativas de inclusion, hallazgo
que adquiere fuerza al aparecer articulado con otras evidencias sobre dialogo,
respeto y escucha.

La afirmacion de DOCF8, segun la cual “la comunicacion asertiva permite ese
reconocimiento del otro” (DOCF8), refuerza la idea de que la ética no se aprende
unicamente como contenido, sino como practica comunicativa. La asertividad

funciona como mediacion: ensefna a expresar desacuerdo sin violencia, a afirmar una

110



postura sin humillar al otro y a reconocer que la ciudadania se deteriora cuando el
lenguaje se vuelve arma. Desde una perspectiva interpretativa, el énfasis en
“comunicacion asertiva” se comprende como condicion pedagdgica para sostener la
deliberacion, y permite densificar la subcategoria ética al mostrar un mecanismo
concreto de formacién. Esta perspectiva aporta un criterio didactico: la formacion
ética requiere construir condiciones de comunicacién que hagan posible el
reconocimiento y no la anulacion, lo cual se contrasta con el marco conceptual de
ciudadania critica en tanto vincula ética, discurso y convivencia.

Finalmente, DOCF4 resume la finalidad formativa al afirmar que la Filosofia
“‘invita al respeto por los diferentes” y permite que los estudiantes “miren la vida
desde diferentes enfoques” para que “respeten la opinion de los demas” (DOCF4).
Esta formulacién condensa la l6gica de la dimensidn: la criticidad se vuelve plena
cuando se combina con pluralidad, conciencia ética y reconocimiento del otro. En
conjunto, las evidencias permiten sostener que la didactica de la Filosofia se orienta
hacia una ciudadania critica-reflexiva que integra duda y fundamento, palabra propia
y convivencia, juicio racional y sensibilidad ética. Esta comprension constituye un
soporte directo para la elaboracion de un constructo didactico, pues delimita qué se
entiende por formacién ciudadana desde la Filosofia: no acumulacion de contenidos,
sino practica sostenida de pensamiento responsable en comunidad, hallazgo que se
fortalece por la convergencia interpretativa del corpus y por su coherencia con el
marco metodoldgico y tedrico del estudio (Van Manen, 2013).

En esta direccidn, la incorporacién de Blumenberg permite profundizar la
dimension simbdlica de los relatos docentes. Desde la metaforologia, las metaforas
no se reducen a recursos ornamentales del lenguaje, sino que funcionan como
formas de comprension mediante las cuales los sujetos organizan y expresan
sentidos dificiles de agotar en conceptos cerrados (Blumenberg, 2003). Por ello,
cuando los informantes emplean imagenes como “semillas”, “puentes”, “laboratorio” o
“‘herramientas filosdéficas”, no solo embellecen su discurso, sino que revelan modos
de comprender la formacion ciudadana. Estas metaforas pedagdgicas expresan una
teoria implicita de la ensefanza filosoéfica: formar ciudadanos no consiste en llenar al

estudiante de contenidos, sino en abrir condiciones para que el pensamiento
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germine, conecte teoria y vida, y se ejercite publicamente mediante el didlogo, la

argumentacion y el reconocimiento del otro.

Triangulacion de resultados

Para fortalecer el rigor interpretativo del estudio, se aplicé triangulacién teérico
empirica con el fin de integrar las variables del titulo, las dimensiones del Capitulo 4
y las categorias emergentes obtenidas del analisis cualitativo. El cruce se realizd
entre tres planos: los relatos de los docentes, la organizacion categorial derivada de
la codificacion y los referentes conceptuales que sustentan la didactica de la
Filosofia, la reflexién critica y la ciudadania. De este modo, la triangulacion operd
como contraste sistematico de sentidos y como verificaciéon de coherencia interna,
permitiendo identificar convergencias y matices sin reducir la complejidad del
fendmeno (Freire, 1970; Lipman, 2003; Nussbaum, 1997).

La matriz se construyé vinculando cada variable central con su dimensién
analitica y con las categorias que estructuran las redes de resultados. Para cada
cruce se consigno evidencia empirica en forma de patrones discursivos recurrentes y
se anadié un contraste con autores citados en el marco teérico y en el planteamiento
del problema. El objetivo fue mostrar como cada hallazgo se apoya en segmentos
significativos del corpus y, al mismo tiempo, dialoga con aportes tedricos pertinentes.
Este procedimiento hace visible la trazabilidad entre datos, interpretacion y
fundamento conceptual, y evita que las categorias queden como etiquetas sin
sustento (Habermas, 1987, 1998; Bauman, 2003).

Tabla 9. Matriz de triangulacién teérico-empirica

Variabl Dimensién Categoria Evidencias Contrastacion teérica Convergencia
e analitica emergent empiricas en interpretativa
central e discursos
docentes
Didacti Experienci  Docente El docente se Freire (1970, 1996) La didactica se
cadela avividaen como reconoce como fundamenta al docente comprende
la mediador ético; como sujeto politico- como
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Filosofi ensefianza sujeto de narra la clase pedagoégico que experiencia

a filoséfica sentido desde su problematiza y humaniza; interpretativa: el
historia, valores Nussbaum (1997) aporta la docente
y proposito idea de formacion de juicio  produce sentido
formativo; y humanidad; Gadamer formativo desde
decide qué (2001) sustenta su horizonte y lo
enfatizar para comprensién como orienta hacia la
“formar” y no produccioén de sentido humanizacion y
solo “cubrir situada; van Manen (2016) el juicio
temas”. aporta el valor del “mundo  reflexivo.

de vida” y la experiencia
como fuente de
significado.

Didacti Experienci  Didactica  La relacion Freire (1996) aporta el La didactica se

cadela avividaen como pedagodgica se  didlogo como relacion ética configura como

Filosofi la encuentro  centra en y politica; Lipman (2003) vinculo

a ensefanza conelotro escuchar, aporta la comunidad de relacional: el

filoséfica reconocery indagacién como didlogo no es
dialogar; el estructura didactica del accesorio, es el
aula se dialogo; Gadamer (2001) mecanismo que
describe como  sustenta la comprension construye
espacio de como encuentro de comprension y
conversacion horizontes; Giorgi (2009) habilita la
donde el otro respalda la descripcion formacion ética.
“me cambia”y  rigurosa del sentido que
me obliga a emerge en los relatos.
argumentar.

Didacti Experienci  Mediacion Se “traduce” el  Freire (1970, 1996) aporta  El curriculo

cadela avividaen curriculo- contenido la contextualizacion opera como

Filosofi la contexto filoséfico a problematizadora; mediacion

a ensefianza realidades Nussbaum (1997) aportala situada: el

filosofica locales, conexioén entre educacion contenido
biograficas y y humanidad concreta; filoséfico
comunitarias; Gadamer (2001) aportala  adquiere fuerza
se ajustan historicidad de la formativa
ejemplos y comprension; Maxwell cuando se
problemas alo  (2013) apoya la coherencia recontextualiza
que viven los inferencial entre datos, en problemas
estudiantes; se  categorias e interpretacion. del entorno y
negocia con experiencias del
exigencias estudiante.
curriculares.

Perspe Practicas Deliberaci Uso de debate, Habermas (1987, 1998) La criticidad se

ctiva pedagdgica 6n controversia y aporta la racionalidad realiza como

critica s criticasy argument  pregunta; comunicativa y la practica
reflexiv reflexivas ativa exigencia de deliberacion como base de  discursiva:

a razones, juicio publico; Freire (1996) deliberary
contraargument aporta la problematizacion  argumentar se
0s y criterios; como motor de conciencia  vuelve una
se promueve critica; Denzin y Lincoln habilidad

tomar postura y
sostenerla
publicamente.

(2018) respaldan la
interpretacion como
construccion rigurosa de
significados en
investigacion cualitativa.

ciudadanay un
medio didactico
para formar
juicio critico.

113



Perspe Practicas Participaci Los estudiantes Lipman (2003) aporta La participacién
ctiva pedagdgica 6n activa intervienen, participacion en es condicién de
critica s criticas y preguntan y comunidad de indagacién;  criticidad: sin
reflexiv reflexivas proponen; la Freire (1996) aporta agencia
a clase se protagonismo del discursiva del
organiza con educando frente al modelo  estudiante, la
turnos de bancario; Creswell y Poth reflexion queda
palabra, trabajo (2018) respaldan la reducida a
colaborativo y credibilidad mediante recepcion de
construccion descripcion densa y contenidos.
conjunta de consistencia analitica.
ideas.
Perspe Practicas Derechos  Se abordan Habermas (1998) aportala La formacion
ctiva pedagogica y deberes normas, ética publica y el horizonte  ciudadana
critica s criticasy  como convivencia, normativo del ciudadano; aparece como
reflexiv reflexivas contenido justiciay Bauman (2003) aporta la contenido y
a formativo  responsabilidad fragilidad moral y la como practica:
; se discute el necesidad de se aprende a
sentido de responsabilidad en argumentar
derechos, modernidad; Nussbaum sobre derechos
limites y (2011) aporta ciudadania y deberes a
obligaciones en democratica ligada a partir de casos
situaciones capacidades y dignidad. y conflictos
reales del reales.
contexto
escolary
social.
Perspe Practicas Compromi  Los docentes Freire (1970, 1996) aporta La reflexion
ctiva pedagodgica so ético describen emancipacion y critica se
critica s criticasy  social intencion de compromiso orienta a
reflexiv reflexivas formar transformador; Bauman responsabilidad
a sensibilidad (2003) aporta ética de la publica: no solo
frente a responsabilidad frente al comprender la
injusticia, otro; Han (2021) aporta realidad,
violencia, critica a dinamicas de también
indiferencia y rendimiento e indiferencia  construir una
exclusion; que erosionan lo postura ética
promueven comunitario. frente a ella.
empatia,
responsabilidad
y accién
coherente.
Formac Reflexion Pensamie Se busca que Nussbaum (2011, 2014) La ciudadania
iéon docente nto critico el estudiante aporta pensamiento critico  se expresa
ciudada sobrela cuestione para ciudadania como capacidad
na formacién informacion, democratica; Habermas de juicio: el
del identifique (1987) aporta criterios de pensamiento
ciudadano supuestos, racionalidad y critico se
argumente y argumentacion publica; consolida

revise
opiniones; se
privilegia el
“por qué” y el
“para que”
sobre la
repeticion.

van Manen (2016) aporta
comprensioén del sentido
vivido como base para
interpretar como se forma
esa disposicion.

cuando la clase
exige razones y
evaluacion
reflexiva de
creencias.
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Formac Reflexion Encuentro  Se insiste en Nussbaum (2011, 2014) La ciudadania
ion docente con el otro reconocimiento  aporta reconocimiento y se sostiene en
ciudada sobrela , respeto, educacion para intersubjetividad
na formacioén escucha y democracia plural; : reconocer al
del didlogo; se Bauman (2003) aporta otro y dialogar
ciudadano interpreta al responsabilidad ante el con él convierte
otro como rostro del otro; Gadamer el conflicto en
sujeto moral y (2001) aporta comprensiéon  deliberacion y
no como como encuentro y apertura  no en exclusion.
enemigo; se a la alteridad.
tramitan
desacuerdos
con razones.
Formac Reflexion Concienci  Los docentes Freire (1996) aporta ética La formacién
ion docente a ética describen de la autonomia y ciudadana se
ciudada sobrela formacién de responsabilidad; entiende como
na formacioén criterio moral, Nussbaum (2011) aporta disposicion
del responsabilidad dimensién moral de la ética:
ciudadano y coherencia ciudadania; Han (2021) deliberacion y
entre valoresy  aporta alerta sobre pérdida juicio critico se
acciones; se de densidad ética en traducen en
promueve practicas instrumentales. decisiones
decidir con Urquijo (2011) Aporta la responsables
reflexion y necesidad de construiruna enlavida
consecuencias. ética ciudadana critica, cotidiana.
reflexiva y participativa,
capaz de sostener la
democracia desde sus
principios fundamentales.
Articula Integracidon Interrelaci Los nucleos de  Freire (1970, 1996) articula  El sistema
cion interpretati  6n entre “sentido”, didlogo, criticidad y interpretativo
transve va sentido, “dialogo” y emancipacion; Habermas converge: la
rsal didlogo y “responsabilida  (1987) articula didactica
ética d”serepiteny  comunicacion, (sentido y
se conectan: argumentacion y mediacion)
ensefar racionalidad publica; habilita la
filosofia es Nussbaum (2011) articula  practica critica
dialogar para capacidades, democraciay (deliberacion)y
formar criterioy humanidad. estas producen
orientar disposiciones
conductas ciudadanas
publicas. (éticay
reconocimiento)
Articula Integracion Tensiones Se reportan Bauman (2003) aporta Las tensiones
cion interpretati  productiva choques entre ambivalencia moral y no invalidan el
transve va S curriculo y fragilidad de lo social; hallazgo:
rsal contexto, ideal  Freire (1996) aporta muestran las
participativo y lectura critica de condiciones
limites condiciones opresivas y reales que
institucionales, posibilidad de praxis; modulan la
tiempo Maxwell (2013) respalda didactica 'y
reducido y inferencias que incorporan  explican
evaluacion condiciones y limites como  variaciones en
tradicional; aun  parte del fenémeno. criticidad y

asi se
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sostienen formacién
practicas ciudadana.
dialogicas

como

resistencia

pedagdgica.

Nota. La matriz cruza variables, dimensiones, categorias, evidencias y autores
para justificar la coherencia interna y el soporte conceptual de los hallazgos. El cruce
evidencia que la didactica de la Filosofia aparece como mediacion formativa: el
docente construye sentido, habilita el dialogo y conecta curriculo con contexto, lo que
coincide con una ensefianza orientada a la emancipacion y a la indagacion racional
(Freire, 1996; Lipman, 2003). En el mismo entramado, la perspectiva critica reflexiva
se expresa como deliberacién argumentativa, problematizacion de la realidad y
formacion de criterios, rasgos compatibles con enfoques comunicativos y de ética
publica (Habermas, 1987). Finalmente, la formacién ciudadana se consolida como
resultado transversal mediante pensamiento critico, reconocimiento del otro y
conciencia ética, en dialogo con la educacién para capacidades y ciudadania
democratica (Nussbaum, 2014).

El aporte de Urquijo (2011) a la formacion del ciudadano se centra en la
necesidad de construir una ética ciudadana critica, reflexiva y participativa, capaz de
sostener la democracia desde sus principios fundamentales concluyendo que sin
ciudadanos deliberativos y comprometidos con la vida publica, el autogobierno
democratico se convierte en un ideal dificil de alcanzar. En términos de consistencia
global, la triangulacién permite afirmar que las tres variables funcionan como un
sistema integrado: la didactica activa experiencias de dialogo y sentido, estas
sostienen practicas criticas y dichas practicas habilitan disposiciones ciudadanas.
También se identifican tensiones productivas, por ejemplo, entre exigencias
curriculares y necesidades del contexto, o entre la participacion ideal y las
limitaciones institucionales, que enriquecen la interpretacion en lugar de invalidarla.

Con ello se fortalece la credibilidad de los resultados al mostrar convergencia
entre evidencia, categorias y teoria, y se aporta una lectura unificada de la

contribucion de la Filosofia a la formacion ciudadana critica reflexiva (Han, 2021).La
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interpretacion de los resultados permite reconocer que las categorias emergentes no
operan como unidades aisladas, sino como expresiones de una practica pedagdgica
que articula ensefianza filoséfica, mediacion social del aprendizaje y formacién
ciudadana. En este sentido, los hallazgos derivados de las entrevistas docentes se
comprenden en dialogo con Tozzi (2006), Vygotsky (1978), Rivero (2001) y Freire
(1997), cuyos aportes permiten fundamentar la didactica del filosofar, la construccion
intersubjetiva del pensamiento, la ciudadania como practica publica y la conciencia
critica como praxis transformadora.

Desde los planteamientos de Tozzi (2006), las practicas relatadas por los
docentes —debates, conversatorios, preguntas generadoras, estudios de caso y
analisis de problemas del contexto— adquieren sentido filoséfico cuando promueven
problematizacion, conceptualizacion y argumentacién. Por tanto, estas actividades no
se interpretan como recursos participativos aislados, sino como mediaciones
didacticas que permiten al estudiante pasar de la opinidn espontanea al juicio
argumentado. Esta relacion se evidencia en los relatos docentes cuando la clase de
Filosofia es descrita como un espacio donde se aprende a escuchar, defender ideas,
contrastar posturas y aplicar lo aprendido a situaciones reales del entorno.

En relacion con Vygotsky (1978), los hallazgos muestran que el aprendizaje
filosofico se construye en interaccion con otros y mediante el lenguaje. Las
referencias de los docentes a la escucha, el didlogo con pares, la comunicacion
asertiva y la construccién colectiva de sentido permiten interpretar el aula de Filosofia
como un espacio de mediacion sociocultural. Desde esta perspectiva, la formacién
ciudadana emerge en la relacion entre docente, estudiante y grupo, donde el sujeto
aprende a revisar sus ideas, ampliar su comprension y construir criterios compartidos
para deliberar sobre problemas comunes.

Por su parte, Rivero (2001) permite interpretar la ciudadania como una
practica publica vinculada con derechos, deberes, participacion y pertenencia a una
comunidad politica. Esta perspectiva se relaciona con los hallazgos en los que los
docentes hacen referencia al derecho de peticién, la participacion informada, la
responsabilidad social, la justicia, la igualdad y la discriminacion. En consecuencia, la

clase de Filosofia no se limita a explicar la ciudadania como concepto abstracto, sino
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que ofrece herramientas para que el estudiante comprenda su lugar en la vida comun
y pueda actuar de manera responsable frente a situaciones concretas.

Finalmente, Freire (1997) permite profundizar la dimension critica de los
resultados, especialmente cuando los docentes vinculan la ensefanza de la Filosofia
con problemas como la pobreza, la discriminacion, el feminicidio, la desigualdad y
otras situaciones del contexto. Desde esta lectura, la didactica filosofica se vuelve
critica cuando problematiza la realidad y orienta al estudiante hacia una comprensién
transformadora de su mundo. La Filosofia, entonces, no solo ensefa a pensar, sino a
leer criticamente la realidad para actuar ética y responsablemente frente a ella.

En sintesis, la relacidén entre los hallazgos empiricos y los referentes teéricos
permite afirmar que la didactica de la Filosofia analizada en esta seccién se configura
como una mediacién pedagogica, social, politica y ética. Tozzi (2006) fundamenta la
estructura didactica del filosofar; Vygotsky (1978) explica la construccion social del
pensamiento; Rivero (2001) aporta la comprension politica de la ciudadania; y Freire
(1997) introduce la exigencia de conciencia critica y praxis transformadora. Esta
articulacion fortalece la interpretacion de los resultados y prepara la construccion del

constructo tedrico desarrollado en la Seccion V.
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SECCION V

TEORIZACION

La teorizacién que se desarrolla en este capitulo constituye un nivel de elaboracién
conceptual posterior al analisis de resultados y, por ello, no se reduce a reiterar
hallazgos ni a reorganizar evidencias empiricas ya expuestas. Su proposito es
producir una comprension de mayor alcance sobre el fendmeno estudiado, elevando
las categorias y subcategorias construidas en el proceso analitico hacia
formulaciones conceptuales capaces de explicar cdmo se configura la ensefianza de
la Filosofia, qué racionalidades pedagdgicas la sostienen, cuales mediaciones la
hacen viable y de qué manera puede contribuir a la formacién ciudadana critica y
reflexiva en la educacion media.

En este sentido, la teorizacion se asume como una reconstruccion de sentido
que integra experiencias narradas por los informantes, regularidades identificadas en
el analisis e inflexiones significativas del contexto, con el fin de producir conocimiento
pedagadgico util para orientar la reconfiguracion didactica del area. Desde esta
perspectiva, teorizar no significa abstraer el fendmeno hasta vaciarlo de su realidad
concreta, sino interpretar su estructura profunda sin desprenderlo de las condiciones
histdricas, institucionales y formativas en las que emerge. La teorizacién, por tanto,
opera como un movimiento de sintesis comprensiva que conserva la densidad de la
experiencia docente y, al mismo tiempo, la organiza en nucleos conceptuales que
permiten explicar relaciones entre intencionalidad formativa, mediacion didactica,
practica pedagdgica y horizonte ciudadano.

De ahi que el constructo que aqui se formula no deba entenderse como una
generalizacidn cerrada ni como una formula prescriptiva, sino como una
configuracion tedrica situada, elaborada a partir de la interpretacion rigurosa de los

sentidos que los docentes atribuyen a su practica y de los modos en que dicha
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practica se articula con la formacién del pensamiento critico, la deliberacion y la
conciencia ética.En consecuencia, el constructo didactico propuesto no emerge como
concepto abstracto ajeno a la escuela, sino como sintesis interpretativa situada. Su
valor no reside unicamente en nombrar lo observado, sino en hacer inteligible la
l6gica que articula los componentes centrales del fenémeno.

Se construye a partir de lo que los docentes expresan sobre su experiencia de
ensefanza, de las conexiones identificadas entre categorias y subcategorias, y de la
coherencia interna que se advierte entre los propdsitos formativos atribuidos a la
Filosofia, las estrategias de mediacion empleadas en el aula y los efectos
pedagogicos que se le reconocen en relacion con la ciudadania. Por ello, cada
formulacion tedrica procura mantener un equilibrio entre fidelidad empirica y claridad
conceptual, evitando tanto la descripcion anecdotica como la generalizacion vacia.

En esta investigacion, la ensefianza de la Filosofia se comprende como una
practica intencional, formativa y contextualizada. No se trata de una transmision
neutra de contenidos, sino de una accion pedagogica mediada por decisiones
curriculares, relaciones intersubjetivas, condiciones institucionales y horizontes ético-
politicos. Debido a ello, la teorizacion incorpora el contexto no como un dato
periférico, sino como dimension constitutiva del fendmeno. Lo que aqui se formula
como constructo no pretende convertirse en una receta universal aplicable de
manera indistinta, sino en una orientacion conceptual susceptible de ser transferida
prudentemente a escenarios analogos. La transferibilidad se sostiene en la
identificacion de nucleos didacticos fundamentales que conservan su légica
formativa, aunque deban ser recontextualizados conforme a las condiciones de cada
institucion, a las caracteristicas del estudiantado y a las mediaciones especificas del
profesorado.

La estructura del capitulo se organiza por dimensiones, puesto que cada una
expresa un nivel articulado del fenébmeno y permite comprenderlo en su complejidad.
La primera dimensién recupera el fundamento experiencial de la didactica filosofica
como practica de sentido, dialogo y mediacién curricular; en ella la ensefianza de la
Filosofia aparece como una experiencia pedagdgica que no se agota en el

tratamiento de autores o corrientes, sino que se orienta a provocar reflexion,
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problematizacion y apropiacion significativa del saber. La segunda dimension
muestra como esas mediaciones se concretan en practicas pedagogicas criticas que
habilitan la participacion, la responsabilidad y el compromiso ético-politico del
estudiantado; aqui la didactica deja de ser mero procedimiento para convertirse en
dispositivo de formacion.

La tercera dimensién recoge la reflexién docente sobre la formacion
ciudadana como horizonte de sentido y muestra la integracidon entre pensamiento
critico, encuentro con el otro y conciencia ética como nucleo constitutivo de una
ciudadania democratica y reflexiva. A partir de la articulacion de estas dimensiones,
la teorizacion permite sostener que la ensenanza de la Filosofia, cuando se organiza
desde una didactica critica, contextual y dialégica, opera como mediacion formativa
para la construccion de ciudadania. No forma ciudadania unicamente porque aborde
temas politicos o morales, sino porque configura experiencias de pensamiento en las
que el sujeto aprende a argumentar, deliberar, escuchar, revisar sus supuestos,
reconocer al otro y asumir responsablemente su palabra.

En este orden de ideas, el constructo no se limita a describir una practica
docente, sino que revela una estructura didactica de fondo: la Filosofia forma
ciudadania cuando la ensefianza se organiza como experiencia de problematizacion,
dialogo, juicio y responsabilidad. Desdé una mirada integradora, el constructo
didactico que emerge de esta investigacion puede comprenderse como una didactica
filosdéfica critica y contextualizada para la formacion ciudadana reflexiva, entendida
como una mediacién pedagdgica que articula saber filosdéfico, experiencia del
contexto, deliberacion argumentada y formacién ética del sujeto. Su nucleo radica en
reconocer que el valor formativo de la Filosofia no depende exclusivamente del
contenido que se enseia, sino del modo en que dicho contenido es mediado,
interrogado, situado y convertido en experiencia de pensamiento compartido.

Asi, el aula filosofica se configura como espacio de construccion de sentido,
de ejercicio de la palabra argumentada y de formacion de una subjetividad ciudadana
capaz de pensar criticamente su realidad e implicarse en su transformacion.En
consecuencia, este capitulo cumple una funcioén de integracion y de elevaciéon

conceptual. Transforma lo encontrado en categorias y subcategorias en unidades
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interpretativas de mayor alcance, capaces de describir el fenémeno con precision y,

al mismo tiempo, de orientar decisiones pedagdgicas, curriculares y evaluativas en el

campo de la ensefianza filosdéfica. De este modo, la teorizacién se alinea con el

objetivo general del estudio, en tanto ofrece una formulacién conceptual coherente

sobre la didactica de la Filosofia orientada a la formacion ciudadana critica y reflexiva

en la educacién media, y aporta una base comprensiva para futuras acciones de

redisefio pedagdgico e investigacion educativa.

Tabla 10. Integracién teérica

Eje del Pregunta que Operaciones Autores Salida formativa
constructo organiza el eje didacticas articulados ciudadana
Mediacion de ¢Para qué le Problematizar Freire, Dewey, Autocomprension,
sentido sirve al experiencias, leer  Gadamer, coherencia ética 'y
estudiante situaciones, Blumenberg. proyecto de vida
filosofar sobre su  formular situado.
vida y su preguntas
contexto? existenciales y
publicas.
Comunidad de ¢,Coémo se Debate regulado,  Tozzi, Lipman, Deliberacioén,
indagacion y aprende a escucha activa, Vygotsky, respeto,
didlogo pensar con otros  objecion Habermas. reconocimiento y
sin anular la razonada, convivencia
diferencia? escritura democratica.
argumentativa.
Ciudadania critica ¢Como se Analisis de casos, Rivero, Participacion
y exigibilidad traduce el juicio derechos/deberes, Nussbaum, informada,
filosdéfico en problemas Freire, MEN. responsabilidad
participacion locales, derecho social y agencia
publica? de peticion, ciudadana.
proyectos
publicos.
Reconfiguracion ¢, Qué cambiaen  Secuencia Tozzi, Wigginsy  Curriculo
curricular la planificacion problema- McTighe, Pauly  contextualizado,
de Filosofia? concepto- Elder, Straussy  evaluable y
argumento- Corbin. coherente con
aplicacion; ciudadania critica.
evaluacion

auténtica; rubricas
de pensamiento
critico.
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Tabla 11. Triangulacién por dimensiones

Dimension  Nucleo Categorias Formulacion Alcance didactico
tedrica interpretativo articuladas tedrica
emergente

Dimensién |. La ensefianza de la Didactica de la La didactica Orienta el disefio de
La didactica  Filosofia adquiere filosofia, mediacion  filoséfica es una  clases que articulen
filoséfica valor formativo pedagégica, mediacién de contenidos,
como cuando deja de sentido formativo, sentido que preguntas
practica de centrarse solo en didlogo, curriculo convierte el problematizadoras
sentido y contenidos y se saber filoséfico y experiencias
mediacién configura como en experiencia cercanas al

experiencia de escolar contexto del

problematizacion, significativa. estudiante.

dialogo y

construccion de

significado.
Dimension Las estrategias Préacticas La didactica dela Exige metodologias
Il. La didacticas, las pedagégicas, Filosofia se activas, evaluacion
practica formas de pensamiento vuelve formativa  formativa y
pedagdgica interacciony los critico, estrategias cuando las espacios reales de
critica como modos de didacticas, mediaciones dialogo filoséfico en
dispositivo evaluacién inciden evaluacion, pedagogicas el aula.
de directamente en la participacion promueven
formacion posibilidad de argumentacion,

formar pensamiento deliberacion,

critico, participacién juicioy

y compromiso reflexividad.

ético-politico.
Dimension La Filosofia Formacion La Permite
lll. La contribuye a la ciudadana, ciudadania critica proyectar la
formacion ciudadania no solo  conciencia ética, y reflexiva se Filosofia como
ciudadana por sus contenidos, alteridad, configura cuando  practica escolar
como sino por formar pensamiento la ensefianza orientada a la

horizonte de

sujetos capaces de

filosofica articula

convivencia
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la pensar con otros, critico-reflexivo, pensamiento, democratica, la

ensefianza reconocer compromiso social  dialogo, deliberacion y la
filosofica diferencias y asumir encuentro con el  transformacion
responsabilidad otroy social.
ética frente a la responsabilidad
realidad. moral.
Sintesis La ensefianza de la  Articulacién de las Constructo Ofrece orientacion
integradora  Filosofia, tres dimensiones emergente: conceptual para
comprendida como Didactica redisefiar curriculo,
mediacion critica, filoséfica criticay estrategias de aula
contextual y contextualizada y evaluacion en
dialogica, puede para la formacién educacion media.
reconfigurarse ciudadana
como practica reflexiva.

pedagdgica para la
formacion

ciudadana reflexiva.

Dimensién 1. Experiencia vivida en la didactica de la Filosofia

Categoria 1. La didactica filos6fica como mediacion de sentido para el proyecto

de vida y la coherencia ética

La experiencia docente permite comprender que la didactica filosofica se
configura como una mediacion de sentido cuando la ensefianza se orienta a que el
estudiante se comprenda a si mismo, identifique lo que valora y construya criterios
para decidir, lo cual se interpreta desde una orientacién fenomenolégica en la medida
en que privilegia la reconstruccion de significados y estructuras de experiencia vivida
en el aula (Manen, 2013). El proyecto de vida no se reduce a una actividad
orientadora aislada, sino que se entiende como un proceso formativo que se alimenta
de la problematizacion filosofica y de la reflexion sobre la accidn, en coherencia con
un enfoque cualitativo interpretativo que busca comprender como los sujetos dotan

de sentido sus practicas y decisiones (Lincoln, 2018).
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La Filosofia se vuelve entonces una practica que habilita lenguaje para
narrarse, interpretarse y responsabilizarse de las propias elecciones, articulando
pensamiento, identidad y horizonte entre experiencia y comprension que permite
interpretar la formacion como construccion de sentido (Gadamer, 2001). Esta
mediacion de sentido se sostiene en un nucleo ético: la coherencia entre lo que se
piensa, lo que se justifica y o que se hace. En la experiencia relatada, la ensefianza
filosofica adquiere valor formativo cuando conduce al examen de motivos, habitos y
decisiones, favoreciendo el paso de la reaccion inmediata a la deliberacién
responsable; dicha interpretacion se apoya en la comprension fenomenoldgica de la
practica educativa como experiencia intencional situada y moralmente cargada (van,
2016).

De este modo, la ciudadania se anuncia desde la interioridad ética: el
estudiante aprende a situar su libertad en relacion con criterios, con consecuencias y
con la presencia del otro, configurando disposiciones que luego se despliegan en la
vida social, lo cual resulta consistente con lecturas criticas de la educacion que
conciben la formacion ciudadana como desarrollo de juicio y responsabilidad frente a
lo comun (Carr & Kemmis, 1988).La variable también evidencia una condicién de
posibilidad: la didactica filoséfica opera como mediacidn ética solo si evita convertirse
en moralizacién. Su fuerza reside en generar preguntas, tensiones y dilemas que
permitan al estudiante examinarse sin quedar atrapado en prescripciones externas;
esta condicion se comprende desde una perspectiva interpretativa en la que la ética
aparece como horizonte de sentido que se construye en la comprension y no como
imposicién normativa (Gadamer, 2001).

La ética aparece como ejercicio de discernimiento y no como lista de valores;
como comprension de razones y consecuencias, y no como repeticién de normas.
Bajo esta logica, el docente actua como orientador de sentido mas que como juez,
abriendo condiciones para que el estudiante construya juicio y asuma
responsabilidad, lo cual refuerza una lectura de ciudadania critica como formacion de
disposiciones reflexivas y no como transmision de contenidos (Lincoln, 2018).

En términos didacticos, esta categoria orienta la reconfiguracion de la

ensefianza hacia secuencias que comienzan en preguntas significativas, transitan
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por conceptos que ofrecen marcos de interpretacion y culminan en ejercicios de
decision argumentada, lo cual se vincula con la idea de analisis cualitativo como
movimiento iterativo entre datos, categorias y teoria para producir comprension

sustantiva (Poth, 2018).

No se trata de reemplazar contenidos, sino de reordenarlos para que
funcionen como herramientas para pensar la vida. La ensefnanza filosofica se vuelve
formativa cuando el estudiante puede reconocer en los conceptos una guia para
interpretar su experiencia y una exigencia para construir coherencia ética en su
proyecto personal y social, interpretacion que se sostiene por la consistencia interna
del sentido reconstruido en el corpus y por su dialogo con el marco conceptual del
estudio (Giorgi, 2009).

Categoria 2. El aula dialégica como dispositivo de reconocimiento y formacién

deliberativa

En la experiencia docente, el dialogo no aparece como un recurso accesorio,
sino como la estructura misma de la ensefianza filoséfica, lo cual puede
comprenderse como una configuraciéon de sentido donde la formacién se produce en
la interaccion y en la puesta en comun de razones, conforme a lecturas
fenomenoldgicas de la pedagogia como experiencia relacional (Van, 2016). Esta
categoria sostiene que el aula se configura como dispositivo de reconocimiento
cuando la interaccion se organiza para que cada estudiante sea interlocutor valido,
capaz de argumentar, escuchar y responder sin ser anulado. La Filosofia se aprende
en la practica dialdgica, en el intercambio regulado de razones y en la confrontacion
respetuosa de perspectivas, donde el pensamiento se vuelve publico y, por ello,
adquiere responsabilidad; esta comprension se alinea con un enfoque interpretativo
que entiende la ciudadania como practica discursiva situada (Poth, 2018).

La formacién deliberativa no se limita a “participar”, sino a aprender a
participar con reglas y criterios. El dialogo filoséfico implica sostener una idea,
exponerla con claridad, someterla a preguntas y estar dispuesto a revisarla, lo cual

puede leerse como estructura formativa en la que el juicio se configura por contraste,
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objecion y revision, propios del aprendizaje interpretativo de significados (Gadamer,
2001). En ese proceso, el estudiante se forma en capacidades ciudadanas
elementales: reconocer que el otro puede pensar distinto, aceptar el desacuerdo
como condicion de lo comun y comprender que la convivencia requiere
procedimientos discursivos para tramitar tensiones. El aula se convierte, asi, en un
espacio donde se ensaya la vida democratica desde la palabra, y esta interpretacion
resulta consistente con perspectivas criticas de la educacion que situan la ciudadania
en practicas reales de participacion y deliberacion (Kemmis, 1988).

Esta categoria pone en evidencia una tension recurrente: la deliberacion solo
es formativa si se cuida su calidad. Cuando el didlogo se reduce a opiniones sin
fundamento, se debilita la potencia filosdfica y se pierde la posibilidad de formar
juicio; por ello, la interpretacidon de esta tensidn requiere vigilancia reflexiva sobre los
criterios usados para valorar la calidad argumentativa y la escucha, como parte de la
reflexividad investigativa (Finlay, 2002). Por ello, el dispositivo dialégico exige
andamiajes: preguntas que orienten, criterios de pertinencia, exigencia de
justificacidn y cuidado de la escucha. La didactica filosofica se expresa en la
capacidad docente de sostener la conversacidn sin imponer conclusiones, pero sin
abandonar el rigor que hace del intercambio un aprendizaje real, coherente con una
concepcion cualitativa del analisis como reconstruccion de estructuras de sentido y
no como simple clasificacion tematica.

Como orientacién de reconfiguracion, este eje sugiere disefiar practicas
dialoégicas estables, con formatos reconocibles y reglas explicitas, para que el
estudiante aprenda a deliberar de manera progresiva. El valor didactico no esta en la
novedad de la dinamica, sino en su consistencia formativa: el dialogo repetido y
exigente produce habitos de argumentacion y respeto, condicidon para consolidar
disposiciones ciudadanas en el tiempo. Asi, el aula filoséfica se afirma como espacio
de reconocimiento, donde la ciudadania se aprende como practica de palabra
responsable y convivencia deliberativa, interpretacién que se fortalece al contrastarse
con el marco tedrico del estudio y al sostenerse en la coherencia de los significados

emergentes.
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Categoria 3. Mediacion de significados como traduccion curricular situada

entre teoria y problemas sociales

La experiencia docente muestra que la mediacion de significados es el
mecanismo por el cual el curriculo se vuelve formativo, lo cual puede comprenderse
fenomenoldgicamente como un proceso de traduccion de sentido donde el concepto
adquiere vida cuando se vincula con la experiencia y el contexto (van Manen, 2016;
Giorgi, 2009). Este eje sostiene que la ensefanza filoséfica adquiere sentido cuando
logra traducir conceptos, autores y problemas filoséficos en herramientas para leer la
realidad del estudiante. No se trata de simplificar el pensamiento filoséfico, sino de
recontextualizarlo para que el estudiante reconozca su utilidad interpretativa, en
coherencia con la logica interpretativa que entiende el aprendizaje como produccion
de significado situado (Creswell & Poth, 2018). La Filosofia se convierte en un
lenguaje que permite nombrar conflictos, comprender tensiones sociales y examinar
criticamente practicas cotidianas, articulando comprension y juicio en el marco de la
vida social.

La traduccion curricular situada implica un doble movimiento. Primero, partir
de problemas y experiencias reconocibles, pues alli se activa el interés y la
implicacion del estudiante. Segundo, regresar al concepto con rigor, para que el
problema no quede en la mera opinidn, sino que se eleve a comprension, en un
movimiento dialectico entre parte y todo que caracteriza la comprension interpretativa
(Gadamer, 2001). Este movimiento produce aprendizaje significativo: el estudiante
entiende que el concepto no es un dato externo, sino una herramienta que organiza
el pensamiento. La mediacion de significados, por tanto, no sustituye el contenido; lo
reordena para que funcione como instrumento de interpretacién y juicio, lo cual se
vincula con perspectivas cualitativas que destacan la centralidad de la interpretacion
en la construccién de comprension educativa (Denzin & Lincoln, 2018; Creswell &
Poth, 2018).

El eje revela también la tension del equilibrio: ensefiar autores sin conexion
con problemas reales debilita el sentido; pero trabajar solo problemas sin anclaje

conceptual debilita el rigor. La mediacidn consiste en sostener ambos polos: la
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profundidad del pensamiento filosofico y la relevancia social del aula. En esa sintesis
se configura una didactica problematizadora, donde el curriculo se entiende como
horizonte para interpretar el mundo y no como repertorio de informacioén, y dicha
comprension se articula con una perspectiva critica de la educacion que situa el
conocimiento como herramienta para leer y transformar lo social (Carr & Kemmis,
1988). La ciudadania critica se fortalece cuando el estudiante aprende a vincular
ideas con realidad, y a reconocer implicaciones sociales de lo que piensa,
interpretacion que se robustece por su consistencia con el marco conceptual y por la
convergencia de significados en el corpus (Denzin & Lincoln, 2018; Denzin, 2012).
Como orientacion didactica, esta linea de trabajo implica disefiar unidades de
trabajo que integren problema, concepto y aplicacién. El problema activa la pregunta;
el concepto ofrece marco; la aplicacion devuelve el pensamiento a la vida, generando
criterio y responsabilidad. Ademas, sugiere incorporar problemas sociales del
contexto como escenarios legitimos de reflexién filosofica, no para “politizar”
superficialmente, sino para formar juicio publico, lo cual resulta consistente con una
lectura interpretativa-critica de la ciudadania como practica de comprension y
deliberacion sobre lo comun (Carr & Kemmis, 1988; Denzin & Lincoln, 2018). En este
sentido, la mediacién de significados se constituye como puente entre escuela y vida
social, condicidon central de una ensenanza filoséfica orientada a ciudadania,
interpretacion que se sostiene mediante el contraste entre evidencias del corpus y el

marco tedrico del estudio (Creswell & Poth, 2018; Denzin, 2012).

Dimensién 2. Practicas pedagodgicas criticas y reflexivas en Filosofia.

Categoria 4. Deliberacion regulada como pedagogia de participacion ciudadana

En esta dimension, la participacion ciudadana emerge como resultado de
practicas pedagogicas que ensefian a deliberar, no solo a intervenir, lo cual se
interpreta como estructura formativa donde el aprendizaje ciudadano se produce en
la interaccion regulada y en el cuidado del procedimiento discursivo (van Manen,
2016; Denzin & Lincoln, 2018). Esta linea plantea que la deliberacién regulada

constituye una pedagogia de participacion porque forma habitos discursivos
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necesarios para la vida democratica: escuchar, argumentar, respetar turnos,
reconocer desacuerdos y sostener razones sin violencia simbdlica. La clase de
Filosofia se convierte en un espacio de entrenamiento ciudadano cuando la
participacion no se define por cantidad de palabras, sino por calidad de argumentos y
responsabilidad comunicativa, en coherencia con la comprension interpretativa de la
ciudadania como practica situada (Creswell & Poth, 2018).

La deliberacion regulada produce un tipo de aprendizaje que trasciende el
contenido tematico. El estudiante aprende a controlar impulsos, a diferenciar entre
ataque personal y critica de ideas, y a comprender que el desacuerdo es productivo
si se tramita con procedimientos. En este marco, la ciudadania critica se forma como
competencia para construir acuerdos parciales, reconocer limites y revisar posturas,
lo cual se alinea con el entendimiento cualitativo de la formacién como construccién
progresiva de disposiciones observables en practicas (Denzin & Lincoln, 2018;
Giorgi, 2009). La participacién se vuelve formativa porque el aula ensefa a estar con
otros sin anularlos, y a defender una posicién sin convertirla en imposicion,
interpretacion que se robustece por su coherencia interna y por el dialogo con el
marco tedrico del estudio (Denzin, 2012).

Este eje también muestra que la deliberacidon requiere una conduccion
docente que combine apertura y exigencia. Apertura para permitir pluralidad de
perspectivas y para legitimar la voz del estudiante. Exigencia para orientar la
conversacion hacia razones, evidencias y coherencia. Si la exigencia falta, la
deliberacion se dispersa; si la apertura falta, la deliberacion se vuelve
adoctrinamiento. La pedagogia de participacion se sostiene, entonces, en un
equilibrio practico: pluralidad con rigor, libertad de palabra con responsabilidad
argumentativa, lo cual puede comprenderse como criterio de calidad didactica que
exige reflexividad permanente sobre decisiones pedagdgicas (Finlay, 2002; Creswell
& Poth, 2018).

Como orientacion para la reconfiguracion didactica, esta linea de trabajo
sugiere consolidar formatos deliberativos recurrentes, ligados a propdsitos explicitos
de formacion ciudadana. La deliberacién no debe ser un evento excepcional, sino

una practica estable que permita progresion: del comentario al argumento, del
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argumento a la objecién, de la objecion a la revision. Asi, la ensefianza filosdéfica
configura ciudadania en el acto mismo de ensefar a deliberar, mostrando que
participar es construir razones en un espacio compartido y sostenerlas con respeto al
otro, interpretacion que se fortalece por su consistencia con una comprension critica
de la educacién como formacion para lo comun (Carr & Kemmis, 1988; Denzin &
Lincoln, 2018).

Categoria 5. Ciudadania como competencia de exigibilidad, responsabilidad

social y lenguaje publico

Las practicas docentes permiten comprender que la ciudadania critica no se
limita a valores generales, sino que se expresa en capacidades concretas para
actuar en el espacio publico, lo cual se interpreta como configuracion de sentido
donde la formacion ciudadana se realiza en practicas, lenguajes y procedimientos
(Denzin & Lincoln, 2018; van Manen, 2016). Este eje sostiene que la ensefianza
filosdfica contribuye a formar ciudadania cuando dota al estudiante de herramientas
para comprender derechos, reconocer deberes y asumir responsabilidad social frente
a situaciones de vulneracion o injusticia. La Filosofia opera como un aprendizaje del
lenguaje publico, en el que el estudiante aprende a formular demandas, argumentar
su posicion y comunicarse con pertinencia frente a otros actores e instituciones, en
coherencia con una lectura interpretativa de la ciudadania como accién sustentada
en razones (Creswell & Poth, 2018).

La competencia de exigibilidad implica comprender que los derechos no son
solo ideales, sino posibilidades de accién en la vida social. La responsabilidad social,
por su parte, implica reconocer que las decisiones personales tienen impacto
colectivo. En el aula filoséfica, estas capacidades se construyen al conectar dilemas
y problemas con escenarios reales, y al exigir al estudiante que justifique lo que
considera legitimo, justo o necesario. La ciudadania se forma como capacidad de
traducir convicciones en razones publicas, y de reconocer que lo comun requiere

responsabilidad mas alla del interés individual, interpretacion que se articula con
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perspectivas criticas que ubican la formacion en la capacidad de intervenir
reflexivamente en lo social (Carr & Kemmis, 1988).

Esta perspectiva sefiala una condicion pedagogica relevante: para que la
ciudadania sea competencia y no discurso, se requiere pasar del enunciado
normativo a la practica argumentativa. Hablar de derechos y deberes no produce
ciudadania si no se vincula con casos, conflictos y situaciones en las que el
estudiante tenga que decidir, defender y evaluar consecuencias. La didactica
filosdfica se vuelve entonces un entrenamiento para la vida social: enseia a sostener
razones, a identificar vulneraciones y a comprender marcos de responsabilidad sin
reducirlos a moralismo, interpretacion que se robustece por el contraste sistematico
entre evidencias del corpus y el marco tedrico, como criterio de credibilidad analitica
(Denzin, 2012; Denzin & Lincoln, 2018).

Como orientacién didactica, este eje sugiere incorporar ejercicios de
argumentacion publica, analisis de conflictos comunitarios y practicas de
comunicaciéon formal como parte del aprendizaje filosofico. El objetivo no es tecnificar
la Filosofia, sino mostrar su potencia practica: pensar para actuar con criterio. En
esta perspectiva, la ciudadania critica se expresa cuando el estudiante puede
comprender una situacién, nombrar sus dimensiones éticas y politicas, y proponer
respuestas razonadas que consideren derechos, deberes y responsabilidades en el
espacio comun, en coherencia con una concepcién cualitativa de la formacion como
configuracion de disposiciones y capacidades transferibles (Creswell & Poth, 2018;
Denzin & Lincoln, 2018).

Categoria 6. Compromiso ético-politico como formacién de postura publica y

agencia reflexiva

El compromiso ético-politico aparece en la experiencia docente como un
horizonte de formacién que integra juicio moral y accién publica, lo cual se interpreta
como estructura de sentido donde la formacion filoséfica habilita agencia y
responsabilidad frente a lo comun (Urquijo,2011). Esta linea de trabajo sostiene que

la ensefanza filosofica contribuye a la ciudadania critica cuando forma estudiantes
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capaces de tomar postura frente a problemas sociales, sostenerla con argumentos y
reconocer sus implicaciones. EI compromiso no se entiende como adhesién a una
ideologia, sino como capacidad de juicio situado: comprender un problema, evaluar
alternativas y asumir responsabilidad por lo que se defiende o se rechaza, en
coherencia con una lectura interpretativa de la ciudadania como practica de
razonamiento publico (Nussbaum,2010).

La formacion de postura publica se desarrolla mediante estrategias que ponen
al estudiante ante dilemas, casos y controversias donde no es posible refugiarse en
respuestas automaticas. En este escenario, la Filosofia ensefia a convertir
convicciones en razones: el estudiante aprende que lo ético no es Unicamente
sentimiento, y que lo politico no es solo opinion. La agencia reflexiva se configura
cuando el estudiante reconoce que su voz tiene lugar en la vida comun, pero que esa
voz debe sostenerse en criterios, coherencia y respeto a la pluralidad; esta
interpretacion se apoya en la comprension de la formacidon como experiencia situada
que requiere reflexion y responsabilidad (Gadamer, 2001).

Este eje expone una tension didactica central: el compromiso ético-politico
requiere evitar dos extremos. El primero es la neutralidad improductiva que reduce la
clase a definiciones sin relaciéon con el mundo. El segundo es la polarizacion que
convierte la clase en disputa sin rigor. La ensefianza filosdéfica orientada a ciudadania
critica se ubica en un punto medio: problematiza lo social, pero exige argumentacion;
reconoce conflicto, pero cuida el procedimiento deliberativo; habilita postura, pero
rechaza la imposicion, lo cual resulta consistente con una perspectiva critica de la
educacion que demanda rigor y reflexividad para evitar tanto el adoctrinamiento
como la irrelevancia (Finlay, 2002).

Como orientacion, esta linea de trabajo sugiere disefiar experiencias de
reflexion publica con reglas, criterios y evaluacion coherente con la formacion
ciudadana. La postura publica debe evidenciarse en argumentaciones consistentes,
en capacidad de objecion y en revision de supuestos. De este modo, el compromiso
ético-politico se vuelve agencia reflexiva: el estudiante aprende a actuar
simbdlicamente en la esfera publica escolar, construyendo juicio y responsabilidad

frente a problemas que exceden lo privado y que exigen pensamiento en clave de lo
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comun, interpretacion fortalecida por el contraste sistematico entre evidencias y

teoria como criterio de credibilidad.

Dimensioén 3. Reflexion sobre la didactica de la Filosofia y formacion del

ciudadano

Categoria 7. Pensamiento critico como habito de duda, verificacion y

responsabilidad cognitiva

En la reflexién docente, el pensamiento critico se configura como un habito y
no como un evento ocasional. Este eje sostiene que la ensefianza filosdéfica forma
ciudadania critica cuando instala en el estudiante una disposicion a cuestionar lo
dado, examinar fuentes, exigir fundamentos y revisar lo que se afirma, lo cual se
interpreta como estructura de experiencia donde la criticidad se vive como cuidado
del pensamiento y no como negatividad (van Manen, 2016; Giorgi, 2009). El
pensamiento critico aparece como responsabilidad cognitiva: no reproducir discursos
sin examen, no aceptar verdades por autoridad, y no sostener opiniones sin razones.
Esta disposicion es ciudadana porque protege al estudiante de la manipulacion y le
permite participar con criterio en conversaciones publicas, en coherencia con una
comprension interpretativa de la ciudadania como practica de juicio y deliberacion.

El habito critico implica procedimientos: contrastar versiones, identificar
supuestos, distinguir entre afirmacion y evidencia, y sostener una idea frente a
objeciones. El aula filosoéfica forma esta disposicion cuando no premia la respuesta
rapida, sino la respuesta argumentada; cuando valora la pregunta bien formulada y la
objecion respetuosa; cuando ensefia a reconocer limites de lo que se sabe. En ese
marco, la duda no es relativismo, sino método de cuidado del pensamiento, condicion
necesaria para construir juicio responsable en la vida social, interpretacion que se
robustece por la coherencia interna del corpus y por el didlogo con el marco tedrico
del estudio (Denzin & Lincoln, 2018).

Este planteamiento evidencia que el pensamiento critico se debilita si se

confunde con negatividad o con oposicion permanente. La criticidad formativa no es
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destruir argumentos, sino comprenderlos, evaluarlos y reconstruirlos. Por ello, la
didactica filoséfica orientada a ciudadania exige un equilibrio: formar estudiantes
capaces de cuestionar, pero también capaces de sostener razones y construir
acuerdos argumentados. La critica madura no se agota en el rechazo; avanza hacia
la propuesta y hacia la comprension de consecuencias, y esta comprension se
sostiene metodoldgicamente en la interpretacion como movimiento entre partes del
discurso y estructuras globales de sentido.

Como orientacién didactica, se sugiere fortalecer practicas sistematicas de
verificacion y argumentacion: ejercicios de analisis de discursos, evaluacion de
fuentes, construccidn de razones y revisidon de supuestos. El pensamiento critico se
convierte en habito cuando se repite con consistencia y se evalua con criterios
claros, lo cual se alinea con enfoques cualitativos que enfatizan la necesidad de
criterios explicitos para sostener credibilidad y rigor. En esa reiteracion se forma
ciudadania critica: el estudiante aprende que la verdad social no se recibe, se
construye con cuidado, y que participar exige responsabilidad con lo que se afirma y
con lo que se difunde, fortaleciendo la consistencia entre formacién escolar y vida

publica.

Categoria 8. Integracion afectiva-racional como condicion de apropiaciéon

significativa de la Filosofia

La reflexion docente permite sostener que la formacion ciudadana critica
requiere una integracion entre razén y experiencia. Este eje plantea que la Filosofia
se apropia de manera significativa cuando el estudiante conecta lo pensado con lo
vivido, cuando la reflexién toca su experiencia y se traduce en comprension personal,
lo cual se interpreta como estructura fenomenoldgica donde el sentido se produce al
articular experiencia, lenguaje y comprension (van Manen, 2016; Gadamer, 2001). La
integracion afectiva-racional no implica sustituir el rigor por emocion; implica
reconocer que el pensamiento se vuelve formativo cuando el estudiante se siente
implicado y cuando la razon ilumina experiencias concretas. De ese modo, la

Filosofia deja de ser externa y se convierte en herramienta interiorizada, en
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coherencia con una lectura interpretativa del aprendizaje como construccion de
significado situado (Creswell & Poth, 2018).

Esta integracion se manifiesta en el modo como la ensefianza produce interés
genuino: el estudiante participa con mas profundidad cuando reconoce que lo
discutido tiene relacion con su vida, con sus vinculos y con sus preocupaciones. La
afectividad aqui no es sentimentalismo, sino vinculo con sentido. La racionalidad, por
su parte, no es frialdad, sino capacidad de ordenar la experiencia mediante
conceptos. Cuando ambos planos se articulan, la clase produce aprendizaje
duradero: el estudiante recuerda no solo el tema, sino la transformacién en su
manera de pensar y juzgar, interpretacién que se sustenta en la comprension
fenomenoldégica de la formacion como experiencia de transformacion gradual (van
Manen, 2016; Giorgi, 2009).

La linea evidencia un criterio para la reconfiguracién didactica: la Filosofia
escolar se vuelve potente cuando logra provocar experiencia reflexiva. Esto ocurre
cuando se diseian preguntas que interpelan, dilemas que exigen decision y
conversaciones que permiten reconocer al otro como interlocutor. En esas
situaciones, el estudiante no responde por obligacion, sino por implicacion, y la
argumentacion adquiere significado porque se refiere a algo que importa. La
ciudadania critica se forma con mas fuerza cuando la razén se vuelve herramienta
para comprender y cuidar la vida en comun, interpretacién que se fortalece al
contrastarse con el marco teédrico del estudio y al sostenerse en la coherencia de los
hallazgos emergentes (Denzin & Lincoln, 2018; Denzin, 2012).

Como orientacion, esta linea de trabajo sugiere disefiar mediaciones
didacticas que combinen problematizacién, argumentacion y reflexién personal. La
apropiacion significativa se favorece cuando el estudiante puede elaborar sus ideas
por escrito, discutirlas con otros y revisarlas a la luz de argumentos. Esa secuencia
integra afecto y razdn: se piensa con rigor, pero sobre asuntos que tocan la
experiencia. En consecuencia, la integracion afectiva-racional se convierte en
condicion de ciudadania, porque forma sujetos capaces de sentir y pensar lo comun

con responsabilidad, evitando tanto la indiferencia como la reaccién impulsiva, en
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coherencia con una perspectiva critica de la formacién ciudadana como desarrollo de

juicio y responsabilidad (Nussbaum,1997).

Categoria 9. Conciencia ética y encuentro con el otro como ntcleo de

ciudadania critica

La reflexion docente permite comprender que el nucleo de la ciudadania
critica no se reduce a saberes normativos, sino a disposiciones éticas construidas en
relacion con otros. Este eje sostiene que la conciencia ética se forma cuando el
estudiante aprende a reconocer al otro como alguien legitimo, a respetar su dignidad
y a asumir que la convivencia exige limites y responsabilidades. El encuentro con el
otro no es un tema adicional; es la condicidn en la que el juicio se prueba y la ética
se concreta. La ciudadania se aprende en esa experiencia de pluralidad,
interpretacion coherente con una comprensién fenomenoldgica de la educacion como
experiencia relacional y moral (van Manen, 2016; Giorgi, 2009).

La conciencia ética se expresa en la capacidad de tramitar desacuerdos sin
violencia, de escuchar sin renunciar a la propia postura y de reconocer que la libertad
personal tiene consecuencias sociales. En el aula filosofica, estas disposiciones se
forman cuando la deliberacién se cuida como practica de reconocimiento y cuando el
respeto se entiende como regla de convivencia, no como silencio impuesto. Asi, la
ética se aprende como practica comunicativa: lo que se dice, como se dice y qué
lugar se concede al otro se vuelve parte de la formacion ciudadana, interpretacion
que se articula con el horizonte de comprender al otro como interlocutor y no como
objeto de imposicién (Gadamer, 2001).

Este eje también muestra que la pluralidad no siempre es facil, y que por ello
requiere una didactica deliberada. La diferencia puede convertirse en conflicto
improductivo si no se instauran procedimientos, criterios y limites. La ensefianza
filosdfica orientada a ciudadania critica se expresa entonces en la capacidad docente
de sostener pluralidad con rigor: permitir que aparezcan perspectivas distintas, pero
exigir que se expongan con respeto y con razones. La conciencia ética madura surge

cuando el estudiante comprende que la convivencia democratica no elimina
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diferencias; ensefia a habitarlas responsablemente. Esta comprension se robustece
al sostenerse en una contrastacion sistematica entre evidencias del corpus y el
marco tedrico, como criterio de credibilidad analitica (Denzin, 2012; Denzin & Lincoln,
2018).

Como orientacién para la reconfiguracion didactica, se sugiere fortalecer
practicas de reconocimiento, escucha y deliberacién inclusiva, evitando que la
ciudadania se reduzca a discursos abstractos. La conciencia ética se forma en
ejercicios repetidos de convivencia argumentada: aprender a objetar sin humillar, a
persuadir sin manipular, a reconocer error sin pérdida de dignidad. En esa practica,
la Filosofia contribuye a formar ciudadanos criticos porque instala la idea de que lo
comun se construye con palabra responsable y con respeto activo al otro,
interpretacion consistente con una perspectiva critica de la educacion para la
ciudadania (Carr & Kemmis, 1988) y con el marco cualitativo interpretativo que
orienta la reconstruccion de sentido (Creswell & Poth, 2018; van Manen, 2016).

Los ejes elaborados a raiz de cada una de las categorias permiten sostener
que la didactica de la Filosofia, en el contexto estudiado, se configura como una
practica de mediacién formativa con impacto directo en la ciudadania critica y
reflexiva, interpretacion que se produce mediante un analisis cualitativo interpretativo
orientado a reconstruir significados y estructuras de sentido desde la experiencia
vivida docente (Van, 2016). La didactica filosofica aparece como mediacion de
sentido para el proyecto de vida y la coherencia ética, como dispositivo dialégico de
reconocimiento y deliberacién, y como traduccion curricular situada entre teoria y
problemas sociales. Estas tres formulaciones integran subjetividad, interacciéon y
mundo, mostrando que la formacién ciudadana se construye simultaneamente en la
interioridad ética, en la conversacion con otros y en la lectura critica de lo social, en
coherencia con un horizonte critico de educacion orientada a lo comun (Carr &
Kemmis, 1988).

Asimismo, las practicas pedagdgicas criticas y reflexivas se comprenden
como pedagogias de participacion que ensefan deliberacion regulada, como
formacion de competencias de exigibilidad y lenguaje publico, y como construccién

de compromiso ético-politico entendido como postura publica con agencia reflexiva.
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En estas formulaciones, la ciudadania deja de ser una nocion declarativa y se
convierte en practica: participacion con reglas, responsabilidad social con criterio, y
accion publica con justificacion. La Filosofia escolar se muestra, de este modo, como
un espacio privilegiado para formar capacidades de juicio en asuntos comunes. La
consistencia interpretativa de estos resultados se fortalece mediante contrastacion
con el marco tedrico y por la convergencia de sentidos emergentes en el corpus,
criterio de credibilidad propio de la investigacion cualitativa (Denzin, 2012).

En la dimension reflexiva, los ejes evidencian que el pensamiento critico se
instala como habito de responsabilidad cognitiva, que la integracién afectiva-racional
es condicion de apropiacion significativa y que la conciencia ética se constituye en el
encuentro con el otro como nucleo de ciudadania. Estas formulaciones permiten
comprender que la formacion ciudadana critica no se produce solo por acumulacion
de contenidos, sino por la configuracion de disposiciones: dudar con método, verificar
con rigor, deliberar con respeto y actuar con responsabilidad frente a la pluralidad.
Esta comprension se sostiene en el movimiento analitico propio del enfoque
interpretativo, que articula evidencias empiricas, categorias construidas y dialogo
tedrico para producir una teorizacion situada (Creswell & Poth, 2018; van Manen,
2016; Gadamer, 2001).

La coherencia entre los ejes permite proponer una comprension integrada del
fendmeno: la didactica de la Filosofia orientada a ciudadania critica se construye
cuando el aula funciona como espacio de sentido, didlogo y mediacion contextual, y
cuando esas mediaciones se sostienen en practicas deliberativas, competencias
publicas y posturas éticas responsables. Esta comprension ofrece una base sélida
para orientar la reconfiguracién didactica, especialmente en la seleccion y
problematizacion de contenidos, el disefio de tareas de deliberacion, los andamiajes
para la argumentacion y los criterios de evaluacion coherentes con ciudadania
critica. En términos metodoldgicos, la fuerza de esta integracion descansa en la
contrastacion sistematica entre evidencias del corpus y el marco tedrico, asi como en
la coherencia interna de los hallazgos emergentes, como criterios de rigor cualitativo
(Poth, 2018).
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Con base en esta teorizacion, el capitulo siguiente desarrollara el cierre del
estudio mediante conclusiones y recomendaciones organizadas desde los objetivos
de la investigacion. Alli se sintetizara el aporte comprensivo y propositivo del trabajo,
delimitando alcances, reconociendo condiciones de transferencia y formulando
orientaciones aplicables a la ensefianza de la Filosofia en educacion media. De este
modo, la teorizacion presentada aqui opera como puente entre el analisis
interpretativo y la proyeccion final del conocimiento producido en la investigacion,
manteniendo la trazabilidad entre datos, interpretacion y propuesta, conforme a los
criterios de credibilidad y consistencia que orientan la investigacion cualitativa
(Lincoln, 2018).
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SECCION VI

RECOMENDACIONES FINALES

Tendencia de los antecedentes y aporte novedoso del estudio

Las investigaciones previas que se han revisado llevan a una linea de
investigacion confirmada: la didactica de la Filosofia se va alejando de un modelo
centrado en la exposicidn de autores hacia la ensefianza a través de practicas de
indagacién, argumentacion, dialogo y formacién ciudadana. No obstante, esta linea
de investigacidon también tiende a mostrarse fragmentada: algunos estudios priorizan
el pensamiento critico, otras las competencias ciudadanas, otras las practicas
filoséficas y otros la creatividad didactica.

La originalidad de esta investigacién consiste en entrelazar esas lineas en
reconstruccion y asociarlas en un constructo situado entre la didactica del filosofar, la
mediacion docente, la ciudadania critica y el contexto territorial particular de Tarqui-
Huila. Y este anclaje contextual no es un dato accesible: sera la prevision que le
otorga a la investigacion no solamente su pertinencia, sino sobre todo su potencial
interpretativo, pues lograria mostrar o articular como las mediaciones filoséficas
tienen significado formativo en tanto en cuanto estén en dialogo con las experiencias,
los problemas y las posibilidades de sentido de la propia articulacién del territorio

donde habitan los estudiantes.

Aporte novedoso y principios freireanos para la formacion ciudadana

La lectura de Paulo Freire se inserta en la teorizacidn mas bien como un

principio pedagogico operativo, que da cuenta de la teorizacion en el contexto de la
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formacion ciudadana con la educacion para la libertad. En este sentido, sus aportes
se reducen a cuatro principios, el dialogo como reconocimiento del estudiante como
un sujeto de palabra, problematizacion como lectura critica de la realidad, la
conciencia critica como capacidad de concebir condiciones de injusticia y
dependencia y la praxis como la articulacion entre reflexion y accion responsable.
Estos principios estan vinculados con los resultados cuando los docentes describen
debates, analisis de problemas del contexto, rechazo a la manipulacién y
participacion informada.

En este sentido, el aporte no consiste en afirmar de manera general que la
Filosofia "forma ciudadanos", sino que tratara de mostrar como lo hace
didacticamente, mediante: preguntas problematizadoras, dialogo regulado,
conceptualizacién de problemas reales, argumentacion publica, reconocimiento del
otro y evaluacién de la palabra razonada. Esta precision da respuesta al nucleo del
objeto de estudio e impide que la tesis se diluya en la defensa disciplinar de la
Filosofia.

En este capitulo se ofrece una sintesis reflexiva del estudio, organizada de
manera estricta en funcion del objetivo general y de los objetivos especificos
formulados. Las conclusiones, que dan cuenta de lo que hemos llegado a entender
sobre la didactica de la Filosofia en educacion media, de sus aportes ala a la
formacion del pensamiento critico-reflexivo y de la ciudadania del estudiantado, asi
como de la teorizacion de elementos didacticos orientados a la reconfiguracién de la
ensefianza con mirada critica y contextual. Las recomendaciones, en cambio,
proyectan el recorrido de los hallazgos hacia decisiones pedagdgicas e
institucionales, fijando orientaciones concretas a adoptar para el fortalecimiento de la
ensefanza filoséfica y de su incidencia en la formacion ciudadana critica en
contextos escolares semejantes.

La investigacion facilitd reconocer que la didactica de la Filosofia puesta en
practica por los y las docentes en la educacion media se estructuraba como una
practica formativa que convoca la experiencia personal, el didlogo con el otro y la
mediacion entre lo curriculumatico y lo contextualizado. Al respecto, la ensefanza de

la Filosofia no expresa unicamente la transmision de contenidos o autores, sino que
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constituye una mediacion pedagdgica que pretende producir sentido, solidificar la
coherencia ética y acompanar al estudiantado en la construccién de criterios para
decidir. La configuracion del modelo parte del reconocimiento de la subjetividad del
estudiante y orienta el pensamiento hacia problemas significativos para garantizar
que una didactica que va mas alla de la didactica informativa fortalezca el caracter
formativo de la Filosofia.

Se concluye, ademas, que la contribucion que aporta la didactica filosofica al
pensamiento critico-reflexivo y a la formacion ciudadana del alumnado se da en la
instalacion de practicas deliberativas y habitos argumentativos que estructuran la
convivencia democratica en la clase. La participacion que se impulsa en los alumnos
y las alumnas por parte de los docentes no es la intervencion espontanea, sino que
es aquella orientada a la escucha, al respeto por la diferencia y a la exigencia de
justificacion razonada, lo que crea condiciones para que el desacuerdo pueda ser
procesado sin la necesidad de dar lugar a la violencia simbdlica. En este sentido, la
ciudadania critica se entiende como competencia practica: la competencia de
deliberar, la de revisar supuestos, la de resistir la manipulacién discursiva y la de
situar las propias posturas en relacion con el bien comun.

La investigacion reveld que la didactica de la Filosofia que desarrollaron los
docentes en la educacion secundaria conforma una practica pedagdgica que enlaza
tres dimensiones que no pueden ser separadas: la experiencia personal del propio/a
alumno/a, el dialogo con el otro/a y la mediacién entre el plan de estudios y el
contexto. En este sentido, la ensefanza de la Filosofia no constitutiva ninguna mera
forma de transmision de contenidos o de pasear por la Historia del pensamiento, sino
que se constituye como una mediacién pedagogica que tiene como objetivo producir
sentido, afianzar asi la coherencia ética y acompafiar al alumnado en la construccion
de criterios para decidir y para intervenir.

La presente configuracion hace emerger una didactica que esta sostenida
fundamentalmente por el reconocimiento de la subjetividad por parte del/ de la
estudiante y orientada el pensar hacia problemas que puedan ser pensados
adecuadamente: en cuanto alguna de estas dos condiciones no esté presente, la

ensefanza filosofica juega el riesgo, o bien de convertirse en una expresion subjetiva
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que no requiere de una exigencia de caracter intelectual, o bien de convertirse en
erudicidén sin conexion con la vida cotidiana.

Se puede sefalar finalmente que la aportaciéon de la didactica filosoéfica al
pensamiento critico-reflexivo y por lo que respecta al proceso de formacion
ciudadana del alumnado se desencadena en la existencia de practicas deliberativas
y de habitos argumentativos que tratan de configurar la convivencia democratica en
el aula. La participacidon que los docentes generan no se reduce a la intervencion
espontanea ni a la libre expresion de opiniones; es una participacion orientada por la
escucha, la consideracién de la diferencia y la exigencia de la justificacion razonada,
generando condiciones para que el desacuerdo sea procesado sin violencia
simbdlica.

De acuerdo con lo aqui expuesto, la ciudadania critica no se considera aqui
como un listado de valores manifestados con argumentos ni como una identidad muy
por encima de la practica, sino como competencia practica: la capacidad de deliberar
juntamente con otros/otras; la revision de los propios supuestos; la resistencia a la
manipulacion argumentativa; y, por ultimo, la colocacion de las propias posturas
mediante el bien comun.

Por ultimo, la teorizacion ejercida nos permitié extraer un constructo didactico
cuyos ejes configuran una reestructuracion de la ensefianza de la Filosofia desde
una optica critica y contextual. Dichos ejes demuestran que una ensefianza de
Filosofia orientada a la ciudadania critica requiere, al menos, de tres condiciones
integradas: mediacion de sentido para el proyecto de vida y coherencia ética; aula
dialégica como dispositivo de reconocimiento y deliberacidn regulada; y mediacion
curricular situada que permite conectar conceptos filoséficos con problemas sociales
significativos del contexto en el que viven alumnos. En consecuencia, la ensefianza
de la Filosofia llega al maximo de su potencia ciudadana con el cruce del rigor
conceptual, la pertinencia contextual y la ética del dialogo que produzca sujetos con
capacidad para pensar con otros y actuar con responsabilidad en la construccién de
lo comun.

Se sugiere empezar a dar criterios para la planificacion didactica del area de

Filosofia por caminos de diversificacion de la ensefianza a partir de secuencias de
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aprendizaje que incorporen el problema, el concepto y la aplicacion, para que el
contenido de la Filosofia se entienda como herramientas de interpretacion del
mundo, y no como conjuntos descontextualizados. Esto requiere que la formulacion
curricular por parte de los docentes tenga que hacerse empezando por preguntas
generadoras de las que salir para ir a sus propias experiencias, que incorporen
categorias filoséficas para interpretarlas y que finalicen en ejercicios de transferencia
que vayan apenas lo mas lejos posible en decisiones y en posicionamientos
argumentados. Dicha secuenciacion establecida permitiria equilibrar el rigor
disciplinar y sentido formativo, la que realmente se debe dar para que la Filosofia
pueda contribuir a una ciudadania critica y reflexiva.

Se proponen practicas deliberativas estables en el aula de Filosofia segun una
secuenciacion de formatos recurrentes de dialogo regulado: por ejemplo, debates
con reglas explicitas expuestas, conversatorios guiados por preguntas
problematizadoras, analisis de dilemas con exigencias argumentativas. Tales
practicas deben estar acompanadas por andamiajes claros para la participacion y de
criterios evaluativos coherentes con la argumentacion, asi como de mecanismos de
cuidado de la convivencia discursiva. De este modo, la ciudadania se construira
como practica constructiva de reconocimiento del otro, escucha activa y
responsabilidad comunicativa y no se diluira en pura opinion fragil o bien en disputas
sin cuidado pedagdgico.

Se propone, por ultimo, orientar procesos de desarrollo profesional docente y
gestion institucional que fortalezcan la ensefianza de la Filosofia como eje
transversal de la formacion ciudadana: es decir, promover espacios de reflexion
pedagogica entre docentes, revisar criterios evaluativos del area alineandolos con
ensefanza del pensamiento critico y deliberacion; y generar acuerdos institucionales
para que los problemas sociales del contexto puedan incorporarse como objetos de
problematizacion filoséfica. Se proponen, ademas, proyecciones de estudios futuros
que profundicen en el impacto de mediaciones didacticas de este tenor sobre el
estudiantado, variando grados y lugares de practica escolar, para asi ampliar la
comprension de la ciudadania critica entendida desde la Filosofia escolar en distintas

condiciones socioculturales.
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