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RESUMEN

En la presente investigacion se realiza un abordaje tedrico de las tecnologias del aprendizaje y el
conocimiento (TAC) y las tecnologias para el empoderamiento y la participacién (TEP). Esto llevd
a realizar un recorrido documental por diferentes escenarios internacionales, nacionales y
locales, para develar las diferentes concepciones en las que los docentes integran estos
conceptos a sus practicas pedagdgicas. El fendmeno de estudio se focalizd en una escuela
formadora de maestro, donde se evidencid que los docentes del programa de formacién
complementaria, mantienen practicas tradicionales y un uso limitado de las tecnologias
disponibles en el medio, desaprovechando el potencial interactivo y participativo de las TACy las
TEP. En este sentido, el propdsito general giro en torno a generar un modelo didactico para la
apropiacién y el empoderamiento de las TACy las TEP en la practica pedagdgica de los docentes.
Esta investigacidn se enmarcé el enfoque cualitativo, dentro del paradigma interpretativo y
como método, la etnografia. La informacidn de la investigacién se obtuvo a través de informantes
clave. Los resultados muestran aportes significativos en el uso de herramientas TAC y TEP por
parte de los docentes, también hacen referencia a las dificultades hacia la consolidacién de una
cultura institucional mediada por tecnologias. De la interpretacién de las categorias estudiadas,
surgieron elementos constitutivos del modelo didactico como resultado de la construccién
colectiva, a partir de las voces de los miembros de la comunidad educativa. Esto brinda gran
oportunidad de proyeccién institucional en la articulacidn, aplicacién y promocién de tecnologias
educativas.

Descriptores: Apropiacion y empoderamiento de las TAC y las TEP, formacién docente, modelo
didactico, proceso de ensefianza.
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ABSTRAC

In the present study, a theoretical approach is undertaken to Learning and Knowledge
Technologies (TAC) and Technologies for Empowerment and Participation (TEP). To this end, a
documentary review was conducted across international, national, and local contexts in order to
reveal the different conceptions through which teachers integrate these concepts into their
pedagogical practices. The phenomenon under study focuses on a teacher-training school, where
it was initially evidenced that teachers in the complementary training program maintain
traditional practices and make limited use of the technologies available in their context, thereby
underutilizing the interactive and participatory potential of TAC and TEP. In this regard, the
general purpose centered on constructing a didactic model for the appropriation and
empowerment of TAC and TEP in teachers’ pedagogical practice.

This research was framed within a qualitative approach, under the interpretive paradigm, and
adopted ethnography as its method. The information was obtained through key informants. The
results show significant contributions to teachers’ use of TAC and TEP tools; moreover, they point
to difficulties in consolidating an institutional culture mediated by technologies. From the
interpretation of the categories studied, the constitutive elements of the didactic model
emerged as the result of a collective construction based on the voices of members of the
educational community. This provides an important opportunity for institutional development
in the articulation, application, and promotion of educational technologies.

Descriptors: Appropriation and empowerment of TAC and TEP, didactic model, teacher training,
teaching process.

Vil



INTRODUCCION

En la actualidad los docentes se enfrentan al desafio de transformar sus practicas
pedagdgicas en consonancia con las dindmicas de una sociedad mediada por la tecnologia y la
informacidn, especialmente en los programas de formacién de maestros. En este escenario las
tecnologias para el aprendizaje y el conocimiento TAC) y las tecnologias para el Empoderamiento
y la participacion (TEP) adquieren relevancia como dos perspectivas que orientan el uso
pedagdgico de la tecnologia hacia la construccién colectiva del saber y la participacién activa de
los actores del proceso educativo.

Ahora, gestionar la demanda de tecnologias que se pueden aplicar al ambito educativo,
es una tarea compleja y mucho mas, la seleccion especifica de aquellas que mds se acomodan a
los planes de aprendizaje o a la aplicacién en una tarea especifica. En este contexto de reflexiéon

emanan las TAC, que de acuerdo con, Latorre, Castro y Potes (2018):

Es un concepto que sirve para identificar las tecnologias impulsadas al fortalecimiento del proceso
de ensefianza-aprendizaje. Con ello, se entiende cdmo, a partir de estas mediaciones tecnoldgicas,
la escuela promueve en los estudiantes una postura de critica y analisis, constructiva y
responsable, difundidas o socializadas mediante las TEP, a saber, las tecnologias de
empoderamiento y participacion, por ser estas, en ultima instancia, el final de un proceso
educativo que se proyecta del aula al entorno social y que logra la construccidn de un conocimiento
colectivo de alto impacto. (p.37)

Las TAC, surgen a partir de esas herramientas tecnolégicas especificas aplicadas a la
educacion, para dinamizar los procesos educativos, por lo que son utiles en la implementacién
de estrategias didactica por parte de los docentes, a la vez que facilita el proceso de aprendizaje

de los estudiantes.

Las TAC forman parte de esas herramientas enfocadas en gestionar el aprendizaje de los
estudiantes, éstas orientan la correcta implementacion de las TIC asegurando no solo el desarrollo
de destrezas digitales sino la adquisiciéon de competencias mas complejas como la capacidad para
reflexionar y resolver problemas de la vida cotidiana a partir del desarrollo de un aprendizaje
significativo. (Alcivar y otros, 2023, p.983)

En un mar de tecnologias desarrolladas y aplicadas a todos los aspectos de la vida del ser
humano. Las TAC vienen a copar el panorama especifico para aquellas tecnologias, utilizadas en
la construccion del conocimiento, mediante grupos humanos con un interés en comun. Esto
implica el desarrollo de pensamiento critico de los estudiantes, frente a los usos y formas de

participacidén en redes de conocimiento.



La aplicacion de las Tecnologias de Aprendizaje y Conocimientos resulta un tanto
complejo su comprension, puesto que, por si solos brindan una gama de elementos
indispensables para la construccion del conocimiento. estas estan implicitas en la creacion de
ambientes virtuales de aprendizaje, pero también hacen parte de los mismos, dinamizan los
contenidos y a su vez proporcionan las herramientas didacticas para hacer mas significativo el
proceso de aprendizaje.

Ahora, el rol del maestro frente a la implementacién de las TAC y las TEP adquiere gran
preponderancia al generar satisfaccion frente a la gestion de los aprendizajes. La reunién de
tecnologias especificas para los procesos de aprendizaje y la gestion del conocimiento,
clasificadas para destinacién de los procesos educativos, facilita la labor del docente, al tener una
variada gama de herramientas digitales que favorecen la adquisicién de aprendizajes de forma
significativa.

Un modelo didactico para la apropiacién y empoderamiento de las TAC y las TEP en los
procesos de ensefianza que desarrollan los docentes que forman maestros en las Escuelas
Normales Superiores permitiria avanzar hacia la consolidacion de nuevas generaciones de
maestros con amplias competencias en el manejo y uso de las tecnologias aplicadas a la
educacion.

El propdsito general de la investigacion fue construir un modelo didactico para la
apropiacién y empoderamiento de las TAC y las TEP para la practica pedagédgica de los docentes
del Programa de Formacidon complementaria de las Escuelas Normales Superiores.

En relacion con la metodologia, la investigacién se enmarca en el paradigma
interpretativo, bajo un enfoque cualitativo y el método a utilizado fue la etnografia. Se aplicaron
técnicas de recoleccién de informacion como entrevista, la observacidn participante y la revision
documental, que permitieron obtener informacion valiosa y a viva voz de los informantes clave
que luego de ser interpretadas y analizadas permitieron extraer los elementos constitutivos
necesarios para construir el modelo didactico para la apropiacién y empoderamiento de las TAC
y las TEP en los procesos de ensefianza en la escuela donde se encontré el fendmeno de estudio.

La presente investigacidon en seis momentos, que permitieron desarrollar en manera

progresiva el problema de investigacion: en el momento | se presenta el planteamiento del



problema, el propdsito general, los propdsitos especificos y la justificacion. En el momento Il se
aborda el marco referencial, los antecedentes, las bases tedricas en la cual se analizan los
principales conceptos relacionados con TAC y TEP, asi como los referentes pedagdgicos que
sustentan la investigacidn y el marco legal. En el momento Il se expone el disefio metodoldgico,
detallando el paradigma, enfoque, los planos del conocimiento, el método, las técnicas e
instrumentos de recoleccién de informacion, los informantes clave, las técnicas de analisis y los
criterios de rigurosidad cientifica. Posteriormente en el momento IV se presentan los hallazgos y
se analizan los resultados obtenidos, organizados segun las categorias. En el momento V se
desarrolla la construccidon del modelo didactico para la apropiacién y empoderamiento de las
TACYy las TEPen los docentes del PFC, integrando los hallazgos del estudio, los aportes tedricos y
la socializacidon del modelo. Finalmente, el momento VI corresponde a las reflexiones finales y
recomendaciones, donde se sintetizan los principales hallazgos y se proponen lineas de accion y

proyecciones futuras.
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MOMENTO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El concepto de tecnologias de informacidon y comunicacién con el paso del tiempo ha
trascendido a otros campos y no solo se ha limitado la utilizacién de recursos tecnoldgicos,
aplicaciones, medios y redes virtuales, que permiten a los seres humanos transmitir, procesar,
recibir y almacenar todo tipo de informacién andloga y digital, para Roblizo y Cézar (2015) las TIC
han evolucionado e incursionado en el ambito social, educativo, laboral, recreativo y consumista
convirtiéndose en un fendémeno revolucionario.

En la actualidad han surgido nuevos paradigmas de la tecnologia aplicada a la educacidn,
por lo que es indispensable entender el contexto y realidades tecnoldgicas en las que se ha estado
inmerso, asi como su evolucion.

Luego entonces, al momento de referirnos a las tecnologias de la informacién vy
comunicacion, implica un sin nimero de dimensiones y acciones que han tocado diferentes
escenarios donde se desenvuelven los seres humanos, lo que ha permitido mas acceso a la

informacién con mayor facilidad y rapidez. Al respecto opinan, Flérez, Hernandez y Garay (2020):

La tecnologia se ha introducido en todos los aspectos de nuestra vida diaria de tal forma que no
existe, actualmente, espacio alguno libre de su influencia. La época en que vivimos se podria
calificar de tecnoldgica, ya que la mayoria de los seres humanos vivimos altamente influenciados
por la tecnologia, y en una interaccidn continua con la misma. (p.506)

Este planteamiento confirma el mar de informacion en el que estan sumergidos todos los
circulos de vida del ser humano, convirtiéndose las TIC en parte esencial de cada escenario en el
gue se encuentre y por su puesto la educacién no ha sido ajena a la explosiva penetracidn de esta

en los procesos educativos. De acuerdo con Hernandez, Rodriguez y Roselli (2019):

Uno de los lugares donde la tecnologia ha influenciado mayoritariamente es en la educacion,
llegando a formar parte de la cotidianidad escolar y la relacidon entre docentes y estudiantes,
ademads de convertirse en una pieza clave para los avances y cambios en el ambito educativo. (p.9)

Es impresionante la acelerada inserciéon de las TIC en los procesos educativos, por lo que

desde diferentes sectores de las comunidades (intelectuales, pedagdgicas, sociales, comunitarias

11



y estudiantiles.) se ha reclamado el hacer hincapié en las herramientas tecnoldgicos para mejorar
los procesos educativos que histéricamente han sido bastante criticados.

De hecho, el acelerado crecimiento de las TIC, fueron relegando cada vez mds su
integracion en el proceso educativo, puesto que muchos docentes ven la tecnologia aplicada a la
educacion como un conglomerado ilimitado de herramientas que son dificiles de aprender. Lo
planteado aumenta el miedo hacia la incorporacion de las nuevas tecnologias en los procesos de
ensefianza, que en términos de Rosen y Weil (1995) lo definen como: “Tecnofobia, es el miedo o
aversion a la tecnologia avanzada o dispositivos complejo, especialmente la computadora”
(p.15). Pero en un contexto mas actual se manifiesta en una resistencia a integrar herramientas
tecnoldgicas en el proceso de ensefianza aprendizaje, ya sea por desconocimiento, inseguridad
o por la poca percepcion de que la tecnologia puede suplantar el rol del docente ( El Zailah y
Gonzalez, 2024)

A pesar de que, desde los inicios, se ve la tecnologia, como una oportunidad de mejorar
los procesos de ensefianza, con el paso de los afios y los avances en materia de desarrollo de
tecnologias especificas a la educacién, aunque se fue convirtiendo en una necesidad, o mejor en
una materia de obligatoria reciprocidad con la educacién, ha sido inconveniente la integracion
forzada que se ha dado por parte de los docentes, ya sea por desconocimiento de apropiada
simbiosis que se debe dar con los procesos de ensefianza en el contexto actual, debido a
multiples factores subyacentes a la escuela y sus carencias, la poca voluntad en la agilizacién del
proceso de ensefianza o la casi nula incorporacién en la atencion las necesidades educativas
diversas.

Es interesante resaltar que este proceso de incorporacion de la TIC en el campo educativo
ha llevado a cuestionarse, écuales de ese gran numero de tecnologias de informaciéon vy
comunicacion que existen son fundamentales para el aprendizaje y la construccion del
conocimiento? El surgimiento de las TAC, como respuesta a la necesidad de utilizar las
tecnologias de forma mas efectivas y significativa en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
aungue evolutivamente significd un avance importante, representando un enfoque mas activo y
participativo en el uso de las tecnologias en la educacidn, no ha avanzado hacia la consolidacién

de procesos escolares relevantes (Latorre, Castro y Potes, 2018). La eficiente integracién de las
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TAC, debe buscar que el estudiante acceda, consuma, produzca y comparta la informacion de
manera critica, analitica, constructiva, colaborativa y responsable es en este ultimo
planteamiento donde aparecen las TEP como forma de construccidn colectiva y colaborativa del
conocimiento.

Cuando se consulta la dinamica del grado de integracidn de las tecnologias educativas, y
especificamente de las TACy las TEP a nivel internacional, se encuentra que el problema ha sido
abordado a nivel universitario, mostrando categorias que giran en torno a la necesidad de una
gestion idonea de los lideres universitarios hacia la modernizacion tecnoldgica. Esto debido al
gran rezago que existen en algunos centros de educacién superior, lo que limita en términos de
Cafarte (2021) la interconexion de los miembros de la comunidad educativa, las oportunidades
de capacitacion de docentes y un mejor desenvolvimiento de los estudiantes en el manejo de las
TIC, limitando la mejora de las capacidades intelectuales y dificultando el potenciar los
aprendizajes dentro de los entornos virtuales universitarios.

En las investigaciones entre universidades del ecuador se demostré la gran brecha digital
que existe en el dmbito de educacién superior, limitando oportunidades de acceso del
profesorado en cuanto a la formacidn y capacitacion en TIC, se identifica ademds la incapacidad
de los lideres universitarios en la inversidn hacia la consecucién e implementacién de tecnologias
a nivel universitario, lo que perjudica en ultimas al aprendizaje de los estudiantes quienes quedan
rezagados al no implementarse herramientas tecnolégicas en las practicas docentes. (Cafiarte,
2021)

En cuanto al dmbito nacional, el panorama no es muy diferente al ambito global, se
destaca una tendencia a la realizacidon de estudios que fueron influenciados por la pandemia
COVID-19, en estos se llega a conclusiones que giran en torno a las necesidades autodidacta del
docente, quien se deberia interesar mas por mejorar sus practicas docentes, ya que existen gran
numero de aplicaciones y material audiovisual que ayuda a la consecucién de este objetivo pero
gue el docente no ha logrado gestionar de la mejor manera. (Leén, 2021, Gutiérrez, 2022 y Vesga,
2021).

De acuerdo con las conclusiones logradas por Vesga (2021), a pesar de que los docentes

perciben las competencias digitales como la habilidad que se debe tener para el desarrollo de un
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trabajo especifico con la tecnologia, esta concepcion aparece como entidad propia del docente
de acuerdo con el dominio que tenga de las mismas, por lo que son conscientes de la necesidad
de integracion en el proceso educativo, y lo justifica con la dinamizacién de herramientas
tecnolégicas para su practica pedagogica. Este grado de reflexion lleva los docentes a auto
cuestionarse, admitiendo las grandes falencias y los retos tecnolédgicos que se tienen con el uso
de las TACy las TEP.

Los planteamientos descritos hasta el momento sugieren la guia para construir las bases
tedricas de interés para nuestra investigacion, las conceptualizaciones sobre un modelo
instruccional y exhorta a establecer un marco metodolégico hacia el desarrollo de modelos
didacticos que tenga en cuenta los estudiantes en su contexto; ademds es imperante desde las
acciones pedagogicas investigativas establecer las innovaciones de las practicas disruptivas que
responden a las necesidades actuales.

Ahora, a nivel local el problema abordado en la investigacién reconoce la necesidad de
hacer una transicién en los procesos de ensefianza y aprendizaje y por ende en la transformacién
de las practicas educativas, especialmente de los docentes formadores de maestros, a quienes
se dirige la propuesta. El gobierno de Colombia a través del Consejo Nacional De Politica
Econdémica y Social (CONPES) en marzo de 2020 mediante el documento 3988, crea la politica

nacional de Tecnologias para Aprender, que tiene como propdsito:

Impulsar la innovacion en las practicas educativas a través de las tecnologias digitales para el
desarrollo de competencias en los estudiantes de educacion preescolar, basica y media del sector
oficial, que les permita consolidar su proyecto de vida, asi como enfrentar los retos y aprovechar
las oportunidades de la sociedad digital. (p. 43)

El documento reconoce las grandes brechas que existen en la apropiacion tecnolégicas
digitales en las instituciones educativas del pais, por lo que busca impulsar la implementacién de
estas en los niveles de educacion basica. Luego entonces, uno de los principales protagonistas
para estimular la implementacién de esta politica son los docentes y los directivos docentes de
las instituciones educativas, los cuales estan encargados de impulsar la innovacidn, promoviendo
las alteraciones positivas de las practicas educativas, ya que ellos cumplen el papel indispensable

gue marca esta transformacién.
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El avance, en la implementaciéon de esta politica parece insipiente, por lo menos las
evidencias nivel local, muestran grandes falencias en la interconexién de las escuelas, muy a
pesar que los informes mostrados en el Plan de Desarrollo del departamento del Atlantico (2020-
2023) muestra unos indices de 93% de la matricula de la institucion educativa publicas
conectadas a internet, la realidad indica que se estd muy lejos de lograr esos porcentajes,
dificultando esto los espacios de participacion y formacién docente. Pero mds controversial aun
lo consagrado en el articulo 51, donde se fomenta el desarrollo de aplicaciones, software y
contenidos para impulsar la apropiacién de las Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones (TIC), en este se deja abierta la puerta para generar espacios de formacién y
apropiacion, dificultando el entendimiento al tipo de poblacién aplicar.

Haciendo referencia al decreto 1236 del 2020, mediante el cual el Gobierno Nacional
fortalece a las Escuelas Normales Superiores como centros de formacién docente, orientados a
la promocién del desarrollo humano y a la formacién para la educacién inicial, entre otros.

Profesa en el articulo 2.3.3.7.1.4 Fines de las Escuelas Normales Superiores:

Impulsar el desarrollo de las capacidades de los docentes en relacion con la comprensidn lectora,
la escritura, el analisis, la argumentacién y el pensamiento critico. Asi como, promover la
adquisicion de una lengua extranjera y la apropiacidn y uso pedagdgico de las nuevas tecnologias.
(p.5)

Esta necesidad de que los docentes de las escuelas normales se adentren en las
tecnologias, parece haberse distanciado de esa concepcidn de convertirse en pioneros en la
implementacién de tecnologia digitales, generdndose incapacidad para generar y proponer
innovaciones pedagdgicas mediadas por las tecnologias.

En cuanto al nivel de apropiacidon y empoderamiento de las TACy las TEP en los docentes
del programa de formacién complementaria de la Escuela Normal Superior Santa Ana, la
institucion educativa donde surge la problematica estudiada, se pudo evidenciar mediante las
observaciones directas no formales, realizadas por la investigadora, que los docentes han
guedado estancados en una practica pedagdgica tradicional, esto se hizo mas evidente en la
época de pandemia, pero aun después de dos anos del regreso a las aulas presenciales, se
limitaron a utilizar solo dos aplicaciones de la suite de Google For Education contratada por la

institucion educativa, la cual esta compuesta por herramientas virtuales para facilitar el proceso
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de ensefianza y aprendizaje. Con relacion a las aplicaciones, Unicamente emplean la aplicacion
de video conferencia Meet para realizar clases magistrales tradicionales con muy poca
interactividad por parte de los estudiantes y Classroom para el envio y el acuse recibo de trabajos
escritos a través de fotografias enviadas por los estudiantes y aun en este momento son las
aplicaciones que prevalecen en el imaginario del docente desaprovechando la gran cantidad de
recursos en linea con las que cuenta la plataforma.

Por otro lado, también se observa que los Unicos recursos tecnoldgicos tangibles
utilizados en clases son computadores y video vean, para proyectar presentaciones en Power
Point, dejando a un lado la gran cantidad de materiales y recursos TAC y TEP, tanto fisicos como
virtuales y digitales que sirven de mediacion pedagdgica en el proceso de ensefianza vy
aprendizaje, bien sea por no tener conocimiento para utilizarlos, a pesar que existe un plan de
capacitacién docente continuo por parte del ente territorial a través de la secretaria de educacién
del departamento, teniendo como excusas la falta de tiempo para capacitarse. Todo este
conglomerado de situaciones que se plantean hasta este momento de la investigacion ha
configurado grandes barreras para avanzar en una educacion de calidad. Los docentes son
conscientes de las limitaciones de integracion de las tecnologias en la educacién, pero también
acusan a las instituciones educativas en la falta de espacios para la formacidén y recursos para la
ejecucion.

En referencia a la construccion tedrica sobre el abordaje de la realidad del fenédmeno de
estudio, los planteamientos anteriores y lo observado por la investigadora que hace parte del
contexto donde se desarrollé la investigacion se formularon los siguientes interrogantes de
investigacion:

éCual es el nivel de apropiacién y empoderamiento de las TAC y las TEP por parte de los
docentes del Programa de Formacién Complementaria de las Escuelas Normales Superiores?

¢Como definir los elementos requeridos para la viabilidad de un modelo didactico para la
integracion de las TAC y las TEP por parte de los docentes del programa de Formacién

Complementaria las Escuelas Normales Superiores?
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¢Cémo articular los elementos constitutivos de un modelo didactico donde se integren
las TACy TEP por parte de los docentes a su practica pedagdgica en los programas de Formacion
Complementaria en las Escuelas Normales Superiores?

Para la consecucién de esta intencién investigacion se han plateado los siguientes
propdsitos:
Propdsito General

Generar un modelo didactico para la apropiacién y empoderamiento de las TAC y las TEP
para la practica pedagdgica de los docentes del Programa de Formacion complementaria de las

Escuelas Normales Superiores

Propdsitos Especificos

Develar las realidades de la apropiacién y empoderamiento de las TACy las TEP por parte
de los docentes del Programa de Formacién Complementaria en las Escuelas Normales
Superiores al proceso de formacion de maestros.

Interpretar las realidades de la didactica de la apropiacién de las TAC y las TEP
implementadas en el proceso de ensefianza que han utilizado histéricamente los docentes de en
las Escuelas Normales superiores en la formacién de maestros.

Construir los elementos constitutivos de un modelo didactico para la apropiacion vy
empoderamiento de las TAC y las TEP por parte de los docentes del programa de Formacién

Complementaria de las Escuelas Normales Superiores.

Justificacion

Las Escuelas Normales Superiores en Colombia son pioneras en la formacién de maestros
para la educacion inicial, preescolar y basica primaria o como directivo docente-director rural. En
ellas desde su inicio en Colombia en el afio 1821, han contribuido en la formacién de
profesionales de los niveles educativos mencionados durante 2 siglos, brindando las
herramientas necesarias para afrontar la gestion de los aprendizajes en el aula.

La labor docente involucra muchos aspectos: pedagdgicos, actitudinales, experiencia,

saber disciplinar, entre otros, que la hacen una profesion compleja y que van configurando la
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practica pedagdgica, concebida en algunos casos como “el lugar donde se ponen los saberes
pedagdgicos de los maestros y se configuran para fomentar un aprendizaje significativo en los
estudiantes, es lugar de interaccion entre maestro y estudiante” (Castillo y Garcia, 2019, p. 77).

Los avances de las sociedades involucran cambios profundos en las formas de concepcion
y consecucion del conocimiento; especificamente en los avances tecnoldgico se ha generado una
revolucidon acelerada, modificando las dindmicas de la vida de las personas. Esto requiere
también que las escuelas evolucionen en la forma de gestidon de los aprendizajes, particularmente
gue la practica de los docentes este acorde con las necesidades que demanda una sociedad
influenciada por las nuevas tecnologias, la interconexidn y las redes sociales.

Parece imperante que las escuelas hayan asumido el reto de trasformacion de la practica
docente, muy a pesar de que la tecnologia ha avanzado a ritmos descomunales, sigue en deuda
laincorporacion de un gran porcentaje de esta en la préctica pedagdgica, haciendo que se genere
una brecha en la utilizacién de los medidos, materiales y recursos tecnoldgicos y su aplicacion en
el proceso de ensefianza aprendizaje.

En la Escuela Normal Superior Santa Ana, se evidencia la necesidad de impactar las
practicas pedagdgicas mediante la utilizacion de las TAC y las TEP, para lo cual inicialmente se
requiere que los docentes de esta institucidon puedan apropiarse de las herramientas tecnolégicas
gue median el proceso de ensefianza y aprendizaje y con esta investigacion generada en el marco
este estudio doctoral; se pretende dinamizar el proceso educativo con la incorporacién de la TAC
y las TEP en el aula, esto incide en la formacidn de los futuros maestros, al replicar la practica del
docente e impactara en la calidad de la educacidn que se brinda en la institucién educativa donde
se presenta el fendmeno de estudio.

Es preciso anotar que en el Decreto 1075 de 2015, Unico Reglamentario del Sector
Educacion donde se reglamenta la organizacién y el funcionamiento de las Escuelas Normales
Superiores como instituciones educativas formadoras de docentes, especificamente en el
decreto 1236 de 2020 que se adiciona al capitulo 7 del decreto antes mencionado, mediante el
cual el Gobierno Nacional fortalece a las Escuelas Normales Superiores como centros de

formacién docente, orientados a la promocién del desarrollo humano y a la formacién para la
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educacidn inicial, entre otros. Profesa en el articulo 2.3.3.7.1.4 Fines de las Escuelas Normales

Superiores:

Impulsar el desarrollo de las capacidades de los docentes en relacidn con la comprensién lectora,
la escritura, el analisis, la argumentacidon y el pensamiento critico. Asi como, promover la
adquisicion de una lengua extranjera y la apropiacidn y uso pedagdgico de las nuevas tecnologias.

(p.5)
Por todo lo anterior, se hace necesario promover en los docentes de programa de

formacién complementaria de las escuelas normales superiores la adopcion de las tecnologias
en el aula y convertirse en lideres en la generacion de innovaciones pedagdgicas mediadas por
las TACy las TEP.

Por otro lado, las iniciativas en formacién en TAC para los docentes son limitadas y
muchas veces no concordantes con los tiempos que utiliza el docente para su crecimiento
personal por lo que se hace necesario que los procesos de transformacién se generen desde las
mismas escuelas y de esta manera se hagan universales a los colectivos docentes de las
instituciones educativas; en el caso que nos ocupa, la integracién de las TAC y las TEP en los
docentes del Programa de Formacién de la ENSSA, para generar cambios en la practica
pedagdgica no solo en los formadores de formadores, sino en los futuros maestros.

Ahora, uno de los componentes bdsicos de la formacién docente desde las Escuelas
Normales, debe ser el investigativo, ademas de ser un referente para los procesos de acreditacion
gue se deben cumplir cada 8 afios; en este sentido desde la investigacion llevada a cabo se
generaran productos que aportaran al crecimiento de la investigacion a nivel institucional, pero
ademas tributa a lineas de investigacion de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador.
En este sentido, De facto, los campos en que se mueve la investigacidén cientifica son muy
amplios, y seria imposible que una comunidad cientifica pueda abarcarlos en todas sus
dimensiones, por lo que mas bien se integran a campos mas especificos, denominados lineas de
investigacidon. Estas son areas temadticas especificas orientadas por enfoques tedrico y
metodolégico comunes o diferenciales que responden a la resoluciéon de problematicas de
interés particular, social o comunitario prioritarios, donde tributa una comunidad cientifica de
diferentes areas del conocimiento articulados entre si. (Gonzalez y Nufiez, 2020, p.343)

De acuerdo a los lineamientos de la Universidad Pedagogica Experimental Libertador, en

el marco de la formacién doctoral en educacidn que desarrollé, se aportéd a la linea de
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investigacion “Tecnologia de la Informacion y de la Comunicacién”, puesto que dentro de los
propdsitos se encuentran: “Promover el intercambio de ideas, proyectos e iniciativas que
contribuyan al desarrollo sostenido de las TIC, mediante teorias, aplicaciones, experiencias
empiricas, didacticas, evaluativas y gerenciales”(linea de investigacion tecnologias de la
Informacién y la comunicacién, UPEL), ya que la construccion de manera colectiva un modelo
didactico permitio la integracion de las TACy las TEP por parte de los docentes del Programa de
Formaciéon Complementaria de la Escuela Normal Superior Santa Ana de Baranoa.

Finalmente, como se ha descrito en este aparte, los procesos de formacién de los nuevos
maestros para la primera infancia, el preescolar y la bdsica primaria merecen la atencion hacia
nuevos procesos investigativos que transciendan las practicas educativas, por lo que la
investigacion aportd teoria valiosa en la discusidn en el campo didactico y ademas al crecimiento

de esta como parte esencial de la ciencia en la educacion.
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MOMENTO II

MARCO REFERENCIAL

Inferir una didactica para la apropiacion y empoderamiento de las TACy las TEP, requiere
ademas de conocer las realidades locales del fendmeno en estudio, abordar la literatura respecto
a las categorias, que permitiran religar cada uno de los componentes del fendmeno en diferentes
ambitos nacionales e internacionales. Para la realizacién del presente acercamiento al estado del
arte, se subdividié en tres partes, que buscan describir de manera particular cada uno de los
escenarios donde se desarrollara el fendmeno.

En este aparte de la investigacion, se realizd el andlisis documental, de por lo menos 12
tesis doctorales, en las que se tuvo en cuenta la principalmente las categorias en las que se
fundamenta la presente investigacidon, para lo cual, partiendo de la revisién de los informes
finales, publicados en diferentes plataformas digitales y siguiendo unos procesos sistémicos,
mostrd el camino de abordaje del objeto de estudio, surgiendo un primer acercamiento a las
realidades consolidadas de la didactica como elemento integrador de aprendizaje a las
estructuras mentales de los docentes, para ser aplicadas posteriormente en su practica
educativa.

De igual forma, en esta primera parte se describe de manera general la categoria
transversal que guia la presente investigacidon; para lo cual la revisién se ha derivado de las
orientaciones de los docentes del programa doctoral en que se suscribe este trabajo de tesis
doctoral, y que debido a que fue un poco complicado hallar investigaciones que englobaran las
bases tedricas de los descriptores, las pesquisas se dividieron en cada una de las categorias pero
siempre permeadas por el eje transversal de las TIC, TAC y TEP en el proceso educativo. Es
importante aclarar que por el contexto histdrico se visualiza un gran nimero de investigaciones
referente al paradigma TIC, que dio lugar a nuevas formas de entender las TAC y las TEP, ya de
una forma mas especifica que da cuenta de las adaptaciones que fue sufriendo la tecnologia en

el campo educativo.
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Antecedentes

Los hallazgos internacionales se destacan algunas categorias emergentes en el arqueo
realizado, abonando esto el camino para el abordaje de los descriptores en estudio, de las cuales
se puede destacar:

La tesis doctoral desarrollada por Cafiate (2021), Tecnologias de informacion y
comunicacion(TIC) como factor de éxito en la calidad de la docencia universitaria ecuatoriana,
aprobada por la universidad JAUME en Ecuador, que tuvo como propdsito general: analizar la
repercusién e impacto de las TIC, identificando los factores de éxito que favorecen la
consolidacion de la calidad de la docencia universitaria ecuatoriana, el paradigma en que se ubico
fue el positivista, en el enfoque cuantitativo y el método utilizado fue el estudio de campo. Esta
investigacion muestra la necesidad de gestidon en cuanto a la modernidad tecnolégica de los

centros de educacion superior:

Se requiere una gestion idénea por parte de los lideres universitarios para impulsar de forma
innovadora la utilizacidn de las TIC con los estudiantes; la capacitacidn tecnoldgica, adecuacion de
espacios, promocion de las herramientas virtuales, entre otros elementos, deben ser considerados
con mayor frecuencia en las universidades ecuatorianas. Jhonson (como se cité en Cafate, 2021,
p.166)

Segun se explica, debido al gran rezago que existen en algunos claustros universitarios en
este pais en la gestidn adecuada de las tecnologias, hay limitaciones en ultimas en cuanto a: la
interconexion de los miembros de la comunidad educativa, las oportunidades de capacitacién de
docentes y un mejor desenvolvimiento de los estudiantes en el manejo de las TIC, mejorando las
capacidades intelectuales al potenciar los aprendizajes dentro de los entornos virtuales
universitarios.

Ahora, una de las deficiencias encontradas en el profesorado en este trabajo de tesis
doctoral, es la falta de capacitacidon docente, por cual, es posible concluir que las universidades
tienen docentes con necesidades de conocimientos tecnoldgicos, algunos docentes muestran
debilidades en el manejo de aplicaciones virtuales, desenvolvimiento en plataformas y otros
elementos relacionados con el conocimiento que se requiere para el uso de las TIC.

En conclusién, este estudio muestra una gran brecha digital entre las universidades del
ecuador, limitando oportunidades de acceso del profesorado en cuanto a la formacién y

capacitacion en TIC, identifica ademas la incapacidad de los lideres universitarios en la oportuna
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gestion de la inversion hacia la consecucion e implementaciéon de nuevas tecnologias a nivel
universitario, lo que perjudica en ultimas al aprendizaje de los estudiantes quienes quedan
rezagados al no implementarse herramientas tecnolégicas en las practicas docentes.

Se muestra ademads en el estudio que existe algunas resistencias docentes en el manejo
de herramientas y plataformas virtuales, “el estudio desarrollado permitié comprobar que la
percepcion de riesgo es mayor cuando existe desconocimiento en el manejo de las TIC en los
docentes universitarios ecuatorianos por lo que las herramientas no generan los beneficios
académicos esperados” Lopez y Lépez (como se citd en Cafiate, 2021, p.167).

Es importante visualizar esta investigacion puesto que nos puede guiar a la consolidacion
de una estrategia que minimice la resistencia docente al uso de las tecnologias de aprendizaje y
conocimiento, lo que seria importante en el encuentro de esa didactica que permita la
apropiacion de estas en la formacién de maestros en las escuelas normales.

Uno de los paises de Europa donde mads se evidencio trabajos de tesis doctoral con
relacidon a las didacticas de las TAC y las TEP en la formacién humana es Espafia; de ahi se
extrajeron seis trabajos de investigacion en relacién a las categorias estudiadas, aunque en el
presente solo se referencian cuatro, por ser las que se acercan con mayor frecuencia a los
intereses de investigacién que se ha definido.

Una de las categorias mas recurrentes en las investigaciones revisadas, refleja el
reconocimiento de los docentes en la necesidad de incorporar las TIC en el proceso de formacién,
dando una exaltada importancia a los resultados que se obtienen cuando las estrategias
didacticas las involucran. Esto se demuestra en el estudio realizado por Veljkovi¢ (2021),
Tecnologia en el aula de ELE GAMIFICACION Y TIC, desarrollada en la Universidad de Salamanca
en Espafa, que tiene como propdsito: favorecer una mejora de calidad de las practicas docentes,
analizar la relevancia de los efectos didacticos de las TIC, ubicada en el paradigma positivista, de

enfoque cuantitativo y el método empleado es el cuasiexperimental.

En relacion con el aprendizaje de ELE, un 71,7% de los profesores indican que el uso de las TIC en
clase favorece la motivacion y el interés en el aula y hasta un 85% reconoce las aportaciones de las
TIC como factor que aumenta la motivacidn de estudiantes por el aprendizaje de espafiol. (p.357)
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Dentro de las conclusiones de este estudio, un aspecto relevante fue la actitud positiva
de los profesores al afirmar que la utilizacién de las TIC y la capacitacién profesional y tecnolégica
son aspectos relevantes para mejora la calidad de sus practicas docente.

En complementariedad con este estudio, las conclusiones a las que se acerca Sdnchez
(2022), con su trabajo de tesis, Del silencio a la accidn. Animacidn a la lectura y practicas con TIC,
como experiencia de participacidn y creatividad, en la formacién profesional llevado a cabo en la
Universidad de Granada en Espaiia, que tuvo como propdsito: Conocer y definir los cambios que
la cultura digital pueden estar derivando en la comunicacion, la relacién y la interaccién social y
como estos se transfieren al dmbito educativo, ubicado en el paradigma critico social, en el

enfoque cualitativo y aplicando el método de investigacidn accidn, concluye que:

Los jovenes, a través de las practicas digitales, generan procesos de relacidn, participaciéon y
produccion en un escenario donde todo sucede y es legitimado en una pantalla, por eso la inclusion
de las TIC, en el ambito educativo deberia ser planteada desde el mismo punto de vista en que
esta incluidas en la vida cotidiana. (p.369)

Sin embargo, se presenta cierta confusién y desconocimiento en relacién con los niveles
TIC y aunque reconocen la importancia de las tecnologias digitales como una estrategia que
dinamiza las practicas pedagdgicas, sobre todo en el tiempo de pandemia, se evidencié que el
desempefio con la tecnologia, en algunos casos no es el adecuado, puesto que los docentes no
logran el dominio de las competencias digitales en la practica. Por lo que la estimulacion hacia la
inclusion de practicas pedagdgicas innovadoras en el uso de tecnologias aplicadas a la educacién,
es el ideal al que apuntan las investigaciones.

Un gran aporte al abordaje de esta tesis doctoral, lo realiza Valarezo (2021) desde la
universidad Mayor de San Marcos de Lima Peru, visualizando el problema de incidencia de las
Tecnologias del aprendizaje (TAC) en el proceso de formacién profesional del estudiante de la
carrera de educacion basica de la Universidad Técnica de Machala- Ecuador.

Aunque los objetivos se centran en medir el impacto de las TAC en la formacion de
maestro, no deja de ser importante el aporte de la teoria planteada, que justifican la realizacion
de estudios como el que se pretende en esta tesis doctoral. De igual manera se distancia de la
presenta investigacion en lo metodoldgico, enfocandose en un estudio mixto, que se aleja de las
pretensiones de la construccidon de modelos didacticos con la participacidon de los actores del

proceso educativo.
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Dentro de los hallazgos se destacan, la reformulacién de las competencias docentes en
tecnolégicas para la ensefianza, buscando comprometer a los futuros maestros con el abordaje
de las necesidades de la sociedad. Por lo que se requiere un disefio, implementacion y evaluacion
de metodologias que impulsen la gestion del aprendizaje. (Valarezo, 2021)

El plano nacional, no estd muy alejado del contexto global, los retos que ha impuesto los
adelantos tecnoldgicos en el mundo superan la velocidad de adaptacién de los ambitos
educativos, educar hoy dia, incita a reconocer que se tiene en el aula un ser humano permeado
por la era digital, lo que impone un reto a explorar nuevas formas de ensefianza. Explica esto los
acercamientos en comun sobre los temas de investigacion, en especial aquellos que incorporan
TIC, TACy TEP a los ambitos educativos.

Las realidades presentes en el aula, generan prevalencias sobre la incorporacién de las
tecnologias en el aula, en tiempos de pandemia, las carencias se hicieron mds evidentes, lo que
llevo a adaptar los contenidos y realizar un mayor esfuerzo en la apropiacién de las TACy las TEP,
para asi llegar a los estudiantes, al respecto Gutiérrez (2022), en su tesis titulada: Modelo
didactico para la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas con materiales didacticos
manipulables, en alumnos del ciclo de educacién bdsica primaria, desarrollada en la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador(UPEL), que tiene como propdsito, generar un modelo
didactico para la ensefianza y aprendizaje de las matematicas con materiales didacticos
manipulables, en alumnos del ciclo de educacion basica primaria, de las instituciones oficiales del
municipio de Piedecuesta, departamento de Santander, Colombia, ubicada en el paradigma
interpretativo, en el enfoque cualitativo y desarrolld la fenomenologia como método, afirma que:
“Como primera conclusidn se puede decir que la pandemia a causa del COVID-19 fue un suceso
gue modificé radicalmente la cotidianidad de las personas y su entorno educativo” (p.185).

Se muestra en esta investigacion que si bien la pandemia del COVID19 acelero los
cambios en los entornos educativos aun hace falta mas creatividad e innovacion en los procesos
de ensefanza, estas se deben obtener de manera auténoma, puesto que existen en linea
diferentes herramientas que te permiten obtener las competencias que necesitas para mejorar

la practica pedagdgica, como respuesta a de la autorreflexidn de sus procesos didacticos.
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Los aportes metodoldgicos de esta a investigacion son significativos, puesto que se
establece un dialogo permanente con docentes, que llevan a la reflexién y permiten extraer
informacién relevante que oriente hacia un modelo diddactico, lo que permitird extrapolar
descriptores que nos ayuden a construir nuestras bases metodoldgicas.

Al tiempo que Ledn (2021), en su tesis doctoral titulada: Teorizar sobre el significado de
la prdctica pedagdgica del docente a partir del uso diddctico de las TIC en la educacion bdsica
secundaria en Colombia, también desarrollada en la UPEL, que tuvo como propdsito, Teorizar
sobre el significado de la practica pedagdgica del docente a partir del uso didactico de las TIC en
la educacién bdasica secundaria en Colombia, se enmarca en el paradigma fenomenoldgico, de
enfoque cualitativo y desarrollada bajo el método teoria fundamentada, muestra que:

La principal conclusion a la que llegd la autora de esta tesis doctoral fue la necesidad del
uso de las tecnologias de la informacion en la practica pedagdgica como un imperativo social,
como un lineamiento gubernamental para preservar la vida ante la tragedia que significaba la
agrupacion social en entornos cerrados como el aula de clases, esta interaccién con la tecnologia
era urgente y llego de un solo golpe para instalarse de manera permanente, el avance es
significativo para todos, el aprendizaje es constante para ambos sectores, para los docentes,
padres y estudiantes.

Al interpretar la actitud del docente frente al uso de las TIC en su practica pedagodgica fue
de rechazo por la imposicion de la educacion virtual 100% para la cual no estaban preparados. El
docente sentia una pedagogia de la crueldad porque de la noche a la mafiana le toco manejarse
como un tecnolégico con pocas herramientas y poca formacién, el deber fue primero formar a
sus estudiantes y en ese reto estan la mayoria de los docentes, trabajando bajo la mirada de una
didactica reflexiva que saca la creatividad, las ganas de ensefiar con un esquema completamente
innovador para todos.

En esta investigacion, las conclusiones que derivan se relacionan con la investigacion que
se esta disefiando, aportando la visién del manejo de las percepciones de los docentes en el
manejo de tecnologias, orientando el proponer un modelo didactico que permita la apropiacion
y empoderamiento de las TAC y las TEP por parte de los docentes formadores de formadores. En

cuanto, los retos de este siglo en la educacién exigen maestros innovadores que apliquen nuevas
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formas de ensefiar, implementando competencias y recursos tecnolégicos desde el aula que
sirvan de apoyo en su practica pedagogica y permitan gestionar el aprendizaje y asi orientar en
el uso de herramientas tecnolégicas a los nuevos docentes que se entregan a la sociedad.

Posteriormente, Rodriguez (2026) en su tesis doctoral Modelo diddctico fundamentado
en el uso de las TIC para el mejoramiento de la prdctica pedagdgica en las instituciones educativas
del municipio de Ubald, Cundinamarca, Colombia, desarrollada en la Universidad Pedagodgica
Experimental Libertador y que tuvo como propdsito disefiar un modelo didactico sustentado en
el uso de las TIC para fortalecer la practica pedagdgica en las instituciones educativas del
municipio de Ubala, Cundinamarca, Colombia. En cuanto a su ruta metodoldgica se enmarca en
el paradigma interpretativo, empleando enfoque cualitativo y como método la teoria
fundamentada, esta investigacion constituye un referente significativo al abordar la integracion
pedagdgica de las tecnologias en la practica docente. En cuanto a sus conclusiones la
investigadora comenta que la incorporacion de las TIC en los procesos de aprendizaje no genera
transformaciones pedagdgicas por si misma, sino que requiere de procesos de formacion
docente, reflexion sobre la practica y contextualizacion didactica. También comparte que, en la
informacién obtenida por los docentes, directivos docentes y expertos, las TIC ocupan un lugar
relevante en sus discursos, pero su integraciéon no logra consolidarse de forma transversal ni
sostenida debido a limitaciones relacionadas con la formacién docente, la disponibilidad de
recursos tecnologicos y las condiciones del contexto.

En coherencia con lo anterior, el estudio sustenta que el fortalecimiento de las
competencias tecnolégicas docentes debe asumirse como un proceso continuo de cualificacién
y actualizacion profesional, orientado a resignificar la practica pedagdgica desde una perspectiva
critica y reflexiva.

Estas conclusiones se articulan con la presente tesis doctoral en la medida en que
respaldan la necesidad de trascender del uso instrumental de las tecnologias en la educacién,
buscando orientarlas hacia procesos de apropiacién pedagdgica. En este sentido, el antecede
sustenta teéricamente la incorporacion de las tecnologias de aprendizaje y el conocimiento y las

tecnologias de empoderamiento y la participacién como mediaciones que promueven no solo la
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mejora de la practica docente, sino también la participacién activa, el empoderamiento
educativo y la apropiacidn social del conocimiento en los procesos de formacién docente.

Finalmente, las percepciones de los docentes sobre las competencias en tecnologias
educativas tienen denominacion propia que depende del grado de dominio de las mismas y que,
aunque son consciente de que los niveles de competencias y su dominio mejora su practica
docente, en la practica se demuestra las deficiencias en el manejo de las herramientas
tecnolégicas por la falta de formacién institucional y actualizacién constante de forma auténoma.
Esto conlleva a visualizar un gran obstaculo al identificar un derrotero que podria obstaculizar el
develar un modelo didactico para la apropiacion y empoderamiento de las TAC y las TEP, pero a
la vez es una oportunidad de identificar falencias que se presentan y que se hace necesario
avanzar hacia un modelo didactico en la formacion de maestros.
Bases tedricas

Para el desarrollo de la presente investigacion, es indispensable definir los referentes
conceptuales que involucra conocimiento de la didactica para la apropiacién vy el
empoderamiento de las tecnologias educativas, se requiere una revisiéon desde una perspectiva
compleja, que permita acercarnos y dar claridad a cada uno de los descriptores que componen
este problema de investigacidn, para lo cual, cada elemento se ha individualizado como una
forma de analisis de las partes que componen el universo objeto de estudio, en este sentido las
categorias giran en torno a: Modelos diddacticos, apropiacion y empoderamiento de las
tecnologias educativas en los procesos educativos y formacidn docentes.
Modelos didacticos en la ensefianza de las TAC y las TEP para la formacion del Normalista
Superior

El acelerado desarrollo que ha vivido la humanidad en materia tecnolégica ha avivado
algunas de las discusiones histéricas en materia educativa, al parecer los modelos imperantes,
parecen haberse quedado cortos al momento de abordar el proceso de ensefianza aprendizaje,
dejando a los maestros en un mar de informacién sobre el rol que deben desempeiiar las
tecnologias en el aula.

En este sentido, es comun denotar una crisis del conocimiento educativo, especialmente

en el componente didactico, donde forzadamente se ha incorporado las tecnologias como forma
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de hacer frente a las necesidades surgidas en una sociedad que ha cambiado la forma de gestion
del conocimiento.

Desde sus inicios, la didactica estd relacionada como parte de las ciencias pedagdgica, de
aqui en adelante surgen diferentes posturas que van agudizando el debate y en ultimas la
posesionan cada vez mds como ciencia de la educacion que enfatizan en los procesos de
ensefanza, esto se evidencia en la definicion realizada Mattos (como se cité en Marin, 2020): “La
didactica es la uUnica, entre las ciencias pedagdgicas, que estudia la técnica de ensenar en todos
sus aspectos practicos y operativos, estableciendo la “recta ratio agendi” de la actuacion
educativa”(p. 42).

Estudiar los modelos didacticos para la ensefianza de las TACy las TEP, hay que referirse
a la didactica como ciencia, en un recorrido filosoéfico que sefiale los derroteros de su
construccion, sélo con el fin de establecer la concepcién de las bases que la determinan como
parte del campo cientifico. Esto basado en el andlisis cientifico de las practicas discursivas que
permitieron dar una vision especifica de las realidades de las practicas educativas.

Constituye en este sentido, un modelo diddactico para la ensefianza de las TAC vy las TEP,
un referente cientifico educativo que aporta las bases metodoldgicas para el proceso de
ensefanza aprendizaje, en este caso para la enseianza de las TAC y las TEP en la formacién de
maestros desde las escuelas normales. De acuerdo con Moncada y Romero (2007) “Un modelo
didactico es una herramienta teérico-practica con la que se pretende transformar una realidad
educativa, orientada hacia los protagonistas del hecho pedagdgico como lo son estudiantes y
docentes” (p 445).

En este orden de ideas, al ser un referente tedrico- practica, en la construccion de un
modelo didactico para la ensefianza de las TAC y las TEP en las escuelas normales, es necesario
definir los componentes que hacen parte del conglomerado que configura un estado apropiado
y coherente con los con los paradigmas y modelos pedagdgicos imperantes institucionalmente.

En otras palabras, construir un modelo didactico, requiere no solo recoger las voces de
los actores de la escuela, sobre el sentir de lo que debe contener un modelo didactico para la
ensefanza de las TAC y las TEP, se debe indagar en los referentes pedagdgicos en los que se

mueve el quehacer pedagdgico definidos en el PEl y finalmente construir desde la literatura las
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concepciones tedricas indicadas para generar una propuesta didactica acorde con las
necesidades contextuales de la ENSSA.

Apropiacion y empoderamiento de las TACy las TEP en los procesos educativos en las Escuelas
Normales.

La tarea que se le ha encomendado a las normales superiores en Colombia significa una
responsabilidad que requiere la innovacién pedagdgica acorde a los momentos histéricos que
devenga una sociedad con tantas necesidades y que se convierte en un reto de formacién de
nuevos maestros que propendan por la trasformacién social y el desarrollo humano sostenible
de las comunidades.

Los paradigmas imperante en la educaciéon a través de la historia, se han centrado
modelos de repeticion, mecdnicos y memoristicos, donde en el proceso de ensefanza la
tecnologia tenia poca relevancia, posteriormente se fue incorporando, inicialmente como apoyo
audiovisual, pero con las nuevas concepciones de la universalizacion de la Educacién, la
educacion para grandes masas se va configurando un nuevo panorama, donde la radio, la
televisiodn, las imagenes es una forma de llegar a los rincones mas apartados, para Zabala et
al.,(2013): “la alianza de la ciencia y la tecnologia, para su aplicacion en el campo educativo, partid
de la idea del aprendizaje para grandes masas, a fin de incorporarlas a los sistemas escolares
convencionales”(p185).

Se hace un paralelo entre las TACy las TEP en correlacidn entre las teorias de aprendizaje,
se encuentra que estas han producido un gran salto en la utilizacién de manera instrumental de
las TIC para convertirse en recursos de mediacién pedagdgica y promocién educativa para la
transformacién del aprendizaje. Este vuelco ha generado cambios significativos en las practicas
pedagdgicas, fundamentadas en diversas teorias del aprendizaje como el constructivismo, el
conectivismo y el aprendizaje autorregulado.

En relacién al constructivismo las TEP y las TAC propenden por la construccién activa de
conocimiento mediante los entornos virtuales de aprendizaje donde se promueve la reflexién
critica, la resolucién de problemas y la interaccidon constante entre pares, lo que potencia el uso
de otras perspectivas del aprendizaje como el colaboracionismo, y el aprendizaje significativo. Al

respecto Robalino et al. (2024) hace referencia al desarrollo de habilidades superiores avanzadas
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en los estudiantes, mediante el uso de las TACy las TEP en concordancia con las teorias de Piaget
y Vygotsky, quienes sostiene que el aprendizaje es un proceso de relacion mental entre
conocimientos adquiridos y nuevos conocimientos que se da por la interaccién social en un
contexto cultural. Esta visidn, es ampliada por el conectivismo sustentado en la TEP, al permitir
la participacidn activa de los estudiantes como productores de conocimientos mediante redes
dinamicas, donde el conocimiento creado es distribuido para un aprendizaje colectivo. Para
Vasquez et al. (2024), el aprendizaje deja de ser transmisionista para convertirse en agente de
transformacion.

Otras de las perspectivas de aprendizaje que ha llevado a desarrollarse mediante el uso
de las TAC y las TEP es la autorregulacidon. Se basa principalmente en facilidad de acceso a
multiples recursos, facilitando la autogestion de los aprendizajes. Esto contribuye
significativamente en la autonomia, la autorreflexion critica y la toma de decisiones auténomas.
(Sinchi et al., 2024).

Por otro lado, se ha destacado la rapida incursién de la tecnologia en los procesos
educativos, lo que va configurando un nuevo panorama para la didactica, muy ligada a los
procesos tecnoldgicos que hoy dia abrieron un nuevo paradigma que refresca la discusién hacia
el camino que debe tomar como ciencia, practica o arte, en este sentido es adecuado pensar que
los docentes, deben gozar de un grado elevado de apropiacién, dinamizando los procesos de
ensefanza independientemente del nivel educativo que se forme y de las areas del conocimiento
gue se pretende impartir, de acuerdo con Sandia et al.,(2019): “el nivel de conocimiento y uso de
las tecnologias por parte de los actores fundamentales del proceso educativo determinan el
grado de apropiacion y posibilidades de innovacidn en una institucién educativa”(p.268).

Uno de los inconvenientes mas relevante que no ha permitido impulsar la innovacion en
las practicas educativas de los docentes en Colombia, es la baja apropiacion de las tecnologias
digitales para la innovacion y el quehacer pedagdgico, entendiendo por apropiacién de las
tecnologias educativas “la manera en que los docentes incorporan las TIC a sus actividades
cotidianas de clase. La apropiacidon esta en relaciéon con el conocimiento que los docentes
desarrollan sobre las TIC y su utilizaciéon” (Pontificia Universidad Javeriana y Organizacién de las

Naciones Unidas, 2016, p.11). Mas alla de esta concepcion, la forma como los docentes gestionan
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el conocimiento y permiten a sus estudiantes apropiarse del mismo mediante contriciones
individuales y cooperativas.

Este hecho confirma la factibilidad de desarrollar en este estudio doctoral un proyecto
acorde a las necesidades educativas en el pais, puesto que disefiar un modelo didactico de forma
colectiva que permita la apropiacion y empoderamiento de las TAC y las TEP para la formacion
de normalistas superiores, incentivard a los docentes formadores de maestros a desarrollar
nuevas formas de ensefianza, a través de la aplicacion de tecnologias en el aula, ya no solo como
un recursos fisico o digital, sino como una mediacidn pedagdgica.

Contexto de aproximacion tedrica de las TIC, las TACy las TEP

El aprendizaje de las personas en la era digital se encuentra a tan solo un clic de distancia.
Las tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC), han permitido que los seres humanos
de estas generaciones accedan al conocimiento a velocidades que hace menos de dos décadas
no se hubiera imaginado. Esta arrolladora penetracién de las TIC en la vida cotidiana de las
personas, llevo a reflexionar sobre la necesidad de la incorporacién de las mismas al campo de la
educacion, la marcada gestiéon del conocimiento, mediante el uso de las TIC en las instituciones
educativas y los grandes beneficios denotados a través de investigacion pedagédgica, fueron
marcando la pauta para hacer de las TIC indispensables en el proceso educativo.

El crecimiento de la tecnologia en todos los dmbitos del ser humano ha marcado una
tendencia en los ultimos afios y se ha dado de forma acelerada, haciendo que crezca a niveles
exorbitantes. Esto es aplicable a los aspectos social, econdmico y educativo. Es precisamente
sobre este Ultimo donde se visualiza una incidencia notable que impacta positivamente en los
procesos de ensefianza- aprendizaje, haciendo que la escuela dinamice su proyecto educativo
con relacién a las necesidades presentes en las generaciones de estudiantes que atiende.

Ahora, gestionar la demanda de tecnologias que se pueden aplicar al ambito educativo,
es una tarea compleja y mucho mas, la seleccion especifica de aquellas que mas se acomodan a
los planes de aprendizaje o a la aplicacién en una tarea especifica. En este contexto de reflexidn
surgen las tecnologias para aprendizaje y el conocimiento TAC; de acuerdo con, Latorre, Castroy

Potes (2018):

Es un concepto que sirve para identificar las tecnologias impulsadas al fortalecimiento del proceso
de ensefianza-aprendizaje. Con ello, se entiende cdmo, a partir de estas mediaciones tecnoldgicas,
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la escuela promueve en los estudiantes una postura de critica y andlisis, constructiva y
responsable, difundidas o socializadas mediante las TEP, a saber, las tecnologias de
empoderamiento y participacion, por ser estas, en ultima instancia, el final de un proceso
educativo que se proyecta del aula al entorno social y que logra la construccion de un conocimiento
colectivo de alto impacto. (p.37)

Las TAC, surgen a partir de esas herramientas tecnolégicas especificas aplicadas a la
educacion, para dinamizar los procesos educativos, por lo que son utiles en la implementacion
de estrategias didactica por parte de los docentes, a la vez que facilita el proceso de aprendizaje

de los estudiantes.

Las TAC forman parte de esas herramientas enfocadas en gestionar el aprendizaje de los
estudiantes, éstas orientan la correcta implementacion de las TIC asegurando no solo el desarrollo
de destrezas digitales sino la adquisicion de competencias mas complejas como la capacidad para
reflexionar y resolver problemas de la vida cotidiana a partir del desarrollo de un aprendizaje
significativo. (Alcivar y otros, 2023, p.983)

En un mar de tecnologias desarrolladas y aplicadas a todos los aspectos de la vida del ser
humano. Las TAC vienen a copar el panorama especifico para aquellas TIC, utilizadas en la
construccion del conocimiento, mediante grupos humanos con un interés en comun. Esto implica
el desarrollo de pensamiento critico de los estudiantes, frente a los usos y formas de participacion
en redes de conocimiento.

La aplicacidn de las Tecnologias de Aprendizaje y Conocimiento resulta un tanto complejo
su comprension, puesto que, por si solos brindan una gama de elementos indispensables para la
construccién del conocimiento. estas estan implicitas en la creacién de ambientes virtuales de
aprendizaje, pero también hacen parte de los mismos, dinamizan los contenidos y a su vez
proporcionan las herramientas didacticas para hacer mas significativo el proceso de aprendizaje.

En términos generales Las TAC, brindan grandes beneficios al ser aplicables en la gestion
del conocimiento. Esta permite a los estudiantes exploracidn de formas de aprendizaje mas
acorde con las vivencias actuales, en un mundo permeado y dependiente de las TIC. Ademas de
facilitarle la gestién autdénoma del conocimiento y la colaboracidn activa en diferentes ambientes
de aprendizaje.

Ahora, el rol del maestro frente a la implementacién de las TAC adquiere gran
preponderancia al generar satisfaccidon frente a la gestidon de los aprendizajes. La reunién de

tecnologias especificas para los procesos de aprendizaje y la gestion del conocimiento,
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clasificadas para destinacién de los procesos educativos, facilita la labor del docente, al tener una
variada gama de herramientas digitales que favorecen la adquisicién de aprendizajes de forma
significativa.

Ahora, es bien notorio los beneficios que se tiene al implementar las TIC en los procesos
de ensefianza y aprendizaje, pero también es evidente las dificultades que se presentan en las
Instituciones educativas para implementacion de estas valiosas herramientas por parte de los
docentes, agudizandose cada vez mas, debido las dificultades para el manejo, apropiacion y al
acelerado crecimiento con que ha avanzado las tecnologias. Esto hace que los maestros terminen
inmersos en un mar de confusiones ante tantas herramientas tecnoldgica.

Un proceso de integracion y apropiaciéon de las TACy las TEP en los docentes formadores
de maestros en las Escuelas Normales permitiria avanzar hacia la consolidacién de nuevas
generaciones de profesores con amplias competencias en el manejo y uso de las tecnologias
aplicadas a la educacidn. Es en este sentido que cobra gran importancia las tecnologias para el
empoderamiento y la participacion TEP, las cuales integran holisticamente a las TIC y las TAC para
generar mayor impacto ademads de tendencia en los procesos ensefianza aprendizaje.

Las TEP a diferencia de las TAC, buscan transformar la educacidon mediante la integracion
efectiva de la tecnologia en los procesos de ensefianza- aprendizaje. De este modo las TEP
representan la promocién del aprendizaje innovador, individualizado de acuerdo a las
necesidades de los estudiantes. Estas demuestran ser una integracién valiosa y efectiva en los
procesos educativos, al ser de gran impacto en la construccién colaborativa del conocimiento.

Dentro de las tecnologias agrupadas en las TEP se visualizan: las redes, que permiten la
accesibilidad a un mundo de oportunidades y participacion en linea; las redes sociales que juegan
un papel preponderante en la creacién de comunidades de aprendizaje, colaboracidn entre pares
y una gama de procesos para la gestion del conocimiento; plataformas en linea como los blogs,
las wiki, los sites de Google, donde se promueve un aprendizaje dindmico e interactivo;
plataformas de conexidn en linea, estas ultimas cobraron gran importancia durante la pandemia
de la COVID 19, al acercar a las personas al aula, hoy son de gran utilidad y se utilizan

comunmente tanto en grupos académicos como sociales.
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Al hacer un analisis de la evolucion de las TIC hasta las TEP, configura un paso importante
en la creacién de tendencias para el aprendizaje; es en este sentido que se muestra una gran
importancia, al utilizar el internet como herramienta generadora de conocimiento. Latorre,
Castro y Potes (2018):

Afirman que este paso lo protagonizan quienes, desde un ordenador o un dispositivo mévil, bien
sea teléfono inteligente o tableta, no solo hacen uso de internet como fuente de conocimiento,
sino como base de participacion en los asuntos de todo tipo (social, politico, econdmico, cultural),
por medio de redes sociales, blogs, foros, entre otros, y construyen conocimiento en forma
colectiva. (p.42)

La incorporacién de las TEP al proceso educativo cobra gran relevancia al generar cambios
notables en la educacion. Su influencia en la ensefianza de los estudiantes y la utilidad en los
procesos pedagogicos, especialmente en la adaptacidon de recursos digitales para la interaccion
de grupos humanos, representan un avance en la construccion de conocimiento aplicando
tecnologias de vanguardia como plataformas virtuales, bibliotecas virtuales, aplicaciones moviles
y recientemente la inteligencia artificial. (Panza, et al, 2023)

Dentro de los beneficios que se adquieren al hacer uso de estas tecnologias, se cuenta el
aprovechamiento de grupos de usuarios, con intereses diversos que comparten sus
conocimientos, experiencias y errores en virtud de una comunidad, beneficiando a un sin nimero

de personas con intereses en los temas abordados. De acuerdo con Panza, et al (2023):

Este determinado grupo de usuarios que se encuentra en las diferentes plataformas virtuales
comparten pensamientos, intereses y propuestas en beneficio de un objetivo comuin dentro de
una comunidad virtual, y a la vez, es aprovechada por los docentes y estudiantes para compartir
sus experiencias, conocimientos, reflexiones, analisis, errores, y lo mas importante la
retroalimentacion “feedback” entre los usuarios de la comunidad educativa. (p.34)

Finalmente, en la configuracion del modelo didactico para la integracién de las
tecnologias que inciden en el proceso educativo, es importante apuntar al reconocimiento de la
tecnologia, no solo como punto de aprendizaje para los docentes que forman docentes, sino
como proceso implicito en la labor del docente y en la reflexion misma de la educacidon como
dindmica de investigacién para mejorar la ensefianza. Es importante destacar desde estos
planteamientos que en la era digital el conocimiento se construye colectivamente, mediado por
un mundo en constante crecimiento de herramientas que han demostrado una gran efectividad

aplicados a la educacién. En este sentido, el abordaje de esta investigacion propende por
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desarrollar un modelo didactico para que los docentes formadores de maestros incorporen las
tecnologias educativas al quehacer pedagdgico. En concordancia con los planteamientos de las
teorias constructivistas, el conectivismo y el aprendizaje autorregulado, que en conjunto
configuran dindmicas de aprendizaje mas significativos, el permitir a los estudiantes acceso a
diversidad de recursos, gestionar la informacidon de acuerdo a sus intereses y mantener una
actitud autorreflexiva en el proceso de formacién como docentes. (Sinchi et al., Vdsquez et al,
2024)
La formacion docente motor de cambio social

En la formacidn docente se resaltan aspectos cruciales que no se pueden dejar aislados
en el contexto de la transformacidn de una sociedad habida de cambios, que debe propender
por el desarrollo humano, se ve al docente en este sentido como un motor de gestién social,
puesto que no solo transmite conocimiento, sino también ayuda a que sus estudiantes
desarrollen competencias especificas de cada area y para la vida, pero ademads que se adapte a
las necesidades que devenga las sociedades actuales permeadas por los crecientes desarrollos

tecnoldgicos. De acuerdo con Nieva y Martinez (2016):

La formacién docente es fundamental para la transformacion de la sociedad que valora el
desarrollo humano y los proyectos de vida de las personas en las que los diferentes procesos
pedagdgicos se convierten en una busqueda permanente del ser y deber ser de la cultura de los
sujetos de desarrollo. (p.60)

Este hecho parece determinar enfaticamente que la formacion docente debe ser
constante, el docente se adapta a las necesidades de los estudiantes y del contexto de una
sociedad en constante cambio. Por otro lado, es importante que en el proceso pedagdgico se
tenga en cuenta la diversidad cultural y por ende se promueva el respeto a la identidad y a las
tradiciones culturales.

Marco legal

En Colombia, la Ley 115 de febrero 8 de 1994, Ley General de Educacién, establece las
bases para garantizar que todos los ciudadanos tengan acceso a una educacién de calidad, que
promueva el desarrollo fisico, intelectual, emocional, social y cultural, donde haya igualdad de
oportunidades, preparando seres humanos para la vida, promoviendo valores civicos, éticos y
democraticos. Ademas, considera importante que el acceso a la educaciéon permita la innovacién

y el progreso tecnoldgico, a través de la promocién de la investigacion y el desarrollo en las
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instituciones educativas para el avance de la ciencia y la tecnologia, buscando asi beneficiar en el
futuro a la sociedad en general, es por ello que en el articulo 23 de la Ley 115, se establecen las
areas obligatorias y fundamentales que deben ofrecer de acuerdo al curriculo y al proyecto
educativo institucional, las instituciones educativas en el pais para el logro de los objetivos de la
educacion basica, entre estas encontramos, Tecnologia e Informatica.

En este mismo orden de normatividad, el gobierno Nacional de Colombia a través del
Consejo Nacional De Politica Econdmica y Social (CONPES) en marzo de 2020 mediante el
documento 3988, crea la politica nacional de Tecnologias para Aprender, que tiene como
propdésito:

Impulsar la innovacion en las practicas educativas a través de las tecnologias digitales para el
desarrollo de competencias en los estudiantes de educacidn preescolar, basica y media del sector
oficial, que les permita consolidar su proyecto de vida, asi como enfrentar los retos y aprovechar
las oportunidades de la sociedad digital. (p. 43)

En este sentido, uno de los principales protagonistas para estimular la implementacién
de esta politica son los docentes y los directivos docentes de las instituciones educativas, los
cuales estan encargados de impulsar la innovacidon, promoviendo las alteraciones positivas de las
practicas educativas, ya que ellos cumplen el papel que marca esta transformacion.

En otro orden de ideas, la politica tecnologia para aprender la enmarcan 4 pilares
fundamentales para desarrollar su propdsito, entre los cuales encontramos el pilar #3 “Promover
la apropiacion de las tecnologias digitales en la comunidad educativa para la innovacién en las
practicas educativas” (p.51). Bajo esta perspectiva el ministerio de educaciéon nacional, el
ministerio de TIC y computadores para educar (CPE) desarrollaran proyectos que permitiran el
fortalecimiento de la formacion y el acompanamiento docente, asi como también definir e
implementar estrategias de apropiacion pertinentes a las necesidades del contexto educativo y
el territorio.

Con referencia al Plan Nacional de Desarrollo 2022-2026 “Colombia Potencia Mundial De
La Vida” proyecto de Ley numero 274 de 2023 Camara-338 de 202 Senado, en consonancia con

su Articulo 121:

El Ministerio de Educacion Nacional dando cumplimiento a la ley general de educacién y normas
relacionadas deberd cumplir la obligacién de promover las catedras obligatorias en historia,
geografia, educacion fisica en la etapa basica y media en todas las instituciones educativas del pais.
Adicionalmente, se promovera la educacion en artes y programacién. (p.90)
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En este sentido, este referente legal, confirma una vez mds la viabilidad de esta
investigacion de tesis doctoral que busca la apropiaciéon y empoderamiento de las TACy las TEP
por parte de los docentes formadores de maestros, que deben hacer una transicién en cuanto al
proceso de ensefianza y aprendizaje y por ende en la transformacién de sus practicas educativas
en los niveles educativos de preescolar, basica primaria, basica secundaria y media, puesto que
el siglo en el que vivimos y la aceleracion constante de la evolucién de la tecnologia ha traido
consigo mds acceso a la informacién, mas canales de comunicacion, diferentes medios y recursos
para innovar en el proceso educativo, entre otros, que permitirdn a futuro desarrollar en los
estudiantes el pensamiento critico, el pensamiento computacional, el trabajo colaborativo y con
estos la generacién de nuevos conocimientos.

Por otro lado, en lo concerniente al Plan de Desarrollo del departamento del Atlantico
(2020-2023) en su articulo 51, busca fomentar el desarrollo de aplicaciones, software vy
contenidos para impulsar la apropiacién de las Tecnologias de Informacién y Comunicacién (TIC),
en este se deja abierta la puerta para generar espacios de formacidn y apropiacion.

Por Ultimo, haciendo referencia al Decreto 1075 de 2015, Unico Reglamentario del Sector
Educacién donde se reglamenta la organizacién y el funcionamiento de las Escuelas Normales
Superiores como instituciones educativas formadoras de docentes, especificamente en el
decreto 1236 de 2020 que se adiciona al capitulo 7 del decreto antes mencionado, mediante el
cual el Gobierno Nacional fortalece a las Escuelas Normales Superiores como centros de
formacién docente, orientados a la promocidn del desarrollo humano y a la formacion para la
educacion inicial, entre otros. Profesa en el articulo 2.3.3.7.1.4 Fines de las Escuelas Normales

Superiores:

Impulsar el desarrollo de las capacidades de los docentes en relacidon con la comprensién lectora,
la escritura, el analisis, la argumentacién y el pensamiento critico. Asi como, promover la
adquisicién de una lengua extranjera y la apropiacion y uso pedagdgico de las nuevas tecnologias.

(p.5)

Por todo lo anterior, se hace necesario que los docentes de las escuelas normales se
adentren en las nuevas tecnologias, a través de un proceso de autoformacién constante, para asi

convertirse en lideres en la generacidon de innovaciones pedagdgicas mediadas por las TIC.
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MOMENTO lII

MARCO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

El proceso de investigacidon en ciencias de la educacidn, al igual que el de las de mas
ciencias, requiere de un engranaje riguroso y cuidadoso en el marco de unos preceptos que van
edificando los resultados que se pretenden construir. En este sentido es importante tener un
proceso de planificacion sistémico que le faciliten al investigador la seleccién de métodos y
técnicas que lo guian en cada uno de los pasos que defina para la consecucién de los objetivos
para un fendmeno determinado. De igual manera, la metodologia de la investigacién
seleccionada, no estd condicionada a la eleccion arbitraria del investigador, es mas bien Ila
conexién entre el fendmeno y el pensamiento del sujeto que investiga para abordarlo de manera
Iégica. En un sentido mas amplio, la metodologia seleccionada por el investigador guia el proceso
de escogencia de técnicas e instrumento de recolecciéon de la informacion, pero también el
abordaje o perspectiva para el andlisis e interpretacién de la misma. En términos generales la
metodologia de la investigacion guia el proceso de investigacion, convirtiéndose en aliado
inseparable del investigador, pero indiscutiblemente al tratarse de un sujeto deja de ser neutro
o pasivo, haciendo que interprete la realidad desde diferentes concepciones del mundo, a lo que
para diferentes autores se conoce como paradigma. (Kuhn, 1986) y (Gonzalez, 2005). Esto le lleva
a centrarse en tres perspectivas de la realidad, la objetividad, la comprensidn interpretativa y la
transformacioén social. En concordancia con estas concepciones el investigador se ubica en una
de ellas de donde aborda el fenédmeno de estudio.

Paradigma

Desde una perspectiva filoséfica, esta investigacion se sitia en el paradigma
interpretativo, que encuentra sustento en las concepciones de Habermas (1982), al reconocer
gue la busqueda del conocimiento esta mediado por intereses del sujeto para comprender el
mundo, estos son de caracter practico-interpretativos, debido a que buscan comprender las
realidades desde la accion humana en contextos histdricos y culturales. En este sentido se define

la escuela como un contexto cultural, donde emerge el conocimiento desde las interacciones
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sociales y humanas de los sujetos que intervienen en el proceso educativo. Pero ademas es un
espacio histdrico donde la practica educativa se sostiene de acuerdo a perspectivas
predominantes en un momento dado.

Epistemoldgicamente se puede afirmar que el conocimiento no es una produccidn neutral
ni objetiva, mds bien es producto de las relaciones dialégicas entre el sujeto que conoce y las
interacciones sociales del contexto donde se desarrolla el fendmeno. Develar las realidades
sociales requiere mas que la reduccidon de informacién a datos de causa efecto o la busqueda de
regularidades en la experiencia humana, atendiendo que esta ultima es diversa y por tal razéon es
compleja, no se puede buscar determinismos. (Dilthey, 1998). En este sentido, la busqueda de
los elementos que se articulen a una didactica para la apropiacion de las TACy las TEP, requirié
adentrarse en los enlaces humanos que ligaban las interacciones sujeto-escuela- entorno, en un
contexto histérico de la Escuela Normal por llegar a una propuesta didactica que apropie las
tecnologias en los docentes del programa de formacién, reconociendo que la interpretaciéon de
la experiencia humana en contextos educativos valora la construcciéon social de los sujetos que
componen una cultura escolar construida a lo largo de la historia.

El conocimiento de la didactica para la apropiacién y empoderamiento de las TAC y las
TEP, se ha construido a partir de los significados interpretados de acuerdo con los relatos que los
docentes elaboran de sus practica pedagdgica. De acuerdo con este planteamiento, Vasilachis
Vasilachis de Gialdino (2006) infiere que las realidades en el contexto escolar no se construyen
de forma aislada, es una edificacién social producto de las vivencias, el lenguaje y la cosmovision
de los objetos. Eso llevd a la comprensién cualitativa de las practicas educativas de los docentes
gue hacen parte del programa de formacion complementaria, permitiendo la interpretacion del
fendmeno en el contexto escolar lleno de significaciones y realidades objetivas, como fuentes
fidedignas donde se perpetua el conocimiento.

Esta investigacidon se desarrollé en una Escuela Normal Superior, un contexto donde la
practica educativa estd enmarcado por grandes significaciones, al ser una institucién formadora
de maestros, las realidades pedagdgicas son entendidas e interpretadas por condiciones
histéricas donde el legado pedagdgico se transmite de una generacién de maestros a otras a

través del lenguaje. Frente a este panorama, la apropiacién de las TAC y las TEP en los procesos
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didacticos de los docentes del PFC adquiere una gran preponderancia al permitir la comprension
de la experiencia docente en el contexto educativo. La practicas pedagdgica desde esta
perspectiva estd llena de significados que se han perpetuados histéricamente en el contexto
escolar, desde donde se pueden extraer y ligar para generacidon de nuevas significaciones que
ayudan a transformar la practicas educativas. Atendiendo a los planteamientos de Dilthey (1998)
la historia y la cultura esta formada por dimensiones esenciales, en este caso la construida en la
escuela, constituida a partir de elementos pedagdgicos indispensables para desarrollar el proceso
de ensefianza-aprendizaje.
Plano Ontolédgico

Por otro lado, con referencia al plano ontoldgico, La realidad es asumida en esta
investigacion como una entidad ligada e inseparable del sujeto con la que convive y hace parte
de la misma. Es una realidad que perdura a través de la historia en el contexto a través del
lenguaje y las interacciones comunitarias. El entramado de situaciones que vive el sujeto va
configurando el accionar del ser en el mundo donde se desenvuelve, de donde da significaciones
y mediante el lenguaje describe esa realidad (Heidegger 1990). El contexto educativo donde se
realiza la presente investigacién, constituye el mundo de los sujetos que interaccionan en el
proceso educativo, con un entramado de significaciones que ha acumulado a lo largo de la
historia de la escuela, transversalizada por una cultura producto de la socializacidn de los sujetos
en este contexto histérico. Es en esta subjetividad que se materializa la comprensién de las
realidades diddacticas de los docentes y las individualidades adquieren relevancia al traer sus
testimonios cargados de significados que han construido por la interaccién con otros individuos.

Pero de acuerdo con lo planteado, desde estas perspectivas las realidades no son Unicas
y se visualizan desde diferentes significados que dan los sujetos, por lo que estas son variadas y
cambiantes que se han extraido por los relatos de los miembros de la comunidad académica de
la institucion, a los que se les ha seleccionado de manera intencional siguiendo criterios
especificos determinados en el campo de estudio. En este sentido, las realidades se interpretan
desde la interaccion entre en investigador y los sujetos seleccionados, con influencia de la lectura
del contexto. Es preciso destacar que la naturaleza ontoldgica es producto de la interaccién

subjetiva en la inmersion que hace el investigador en un contexto con una realidad dindmica
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construida por otros sujetos (Gadamer, 1999). Desde estos planteamientos es sabio destacar que
las interpretaciones que hace el investigador revelan una construccion que los docentes hacen
de las realidades de su entorno educativo.

Plano Epistemolégico

La construccion de un modelo didactico para apropiaciéon y empoderamiento de las TAC
y las TEP, se ha concebido como un proceso colectivo a partir de la interpretacion de las voces de
los intervinientes en el proceso educativo y como se dijo anteriormente es producto de la
interaccidon del investigador con los sujetos involucrados. En este panorama, la realidad es
subjetiva, al ser una elaboracién dindmica y sistémica extraida de perspectivas que se tejen en el
contexto y la mediacién de los sujetos. De acuerdo con Coll (2004) afirma que, la construccion
del conocimiento en la escuela es resultado de la interaccidn personal con otros sujetos que
fluyen a través de la cultura. Es entonces el sujeto elemento activo de la producciéon de
conocimiento. El modelo didactico derivado de esta investigacidon, es resultado de la
configuracion epistémica, extraida de los significados que los docentes les dan al proceso
educativo, las practicas de aula, y las experiencias de formacion.

Desde las perspectivas constructivista, las personas dan significado y explicaciones a los
fendmenos que se presentan en la vida de acuerdo a la estructura cognitiva que él mismo va
madurando (Ortiz, 2015). El conocimiento desde este enfoque psicolégico se explica con relacién
a la estructura cognitiva que el sujeto adquiere a lo largo de sus experiencias, ademas de su
capacidad de incorporar nuevos conocimientos para modificar los ya obtenidos de manera
significativa. Para Pozo (2008), aprender es un proceso de reorganizacion de las estructuras
mentales, es transformar los conocimientos que el sujeto posee. No es un proceso de
acumulacién, es una constante modificacién resultado de la reflexién entre lo que se conoce y la
nueva informacion que llega a través de los sentidos. Esto llevo a pensar que la apropiacién y
empoderamiento de las TACy las TEP por parte de los docentes del PFC, no se genera de manera
global en todo el personal, mas bien esta limitada por otros condicionamientos, como la
formacion docente, las creencias en tecnologias que tienen en el proceso educativo y las

experiencias al incorporarlas a estos. De acuerdo con Coloma y Tafur (1999) afirman que:

El conocimiento no es el resultado de una mera copia de la realidad preexistente, sino que es un
proceso dindmico e interactivo a través del cual la informacién externa es interpretada por la
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mente que va construyendo progresivamente modelos cada vez mds complejos y potentes.
(p.222).

La construccidn de una didactica es un disefio eslabonado de manera gradual que conjuga
elementos nuevos con los ya existentes en las practicas docentes, de donde se obtienen un
modelo didactico mas complejo, pero con muchos mas efectos positivos y de impacto en los
docentes del PFC.

Ahora, no se puede desligar la cultura en el proceso de construccién del conocimiento, se
dejé claro el papel fundamental que juega la interaccion humana en este proceso, los
aprendizajes emergen de la interaccién social y los marcos culturales en donde se encuentran
(Bruner, 1997). No se puede desconocer la cultura escolar en la configuracion de las practicas
pedagdgicas del docente, entendiendo de manera particular las formas en que deben incorporar
las TAC y las TEP en su quehacer didactico. Es entonces la epistemoldgicamente valido afirmar
gue el conocimiento es una construccién social, mediada por el contexto y la interaccién social
gue se dan mediante significados colectivos.

Plano Teleolégico

El plano teleoldgico en esta investigacidon se orienta a la construccién de un modelo
didactico, que permita apropiarse y empoderarse las TAC y las TEP, en proceso de ensefanza
frente a la crisis de gestion didactica a la cual se ven enfrentados los docentes en las escuelas
formadoras de maestros. Con esta, se busca ir mas alld de un enfoque instrumental de las
tecnologias y comprender su sentido pedagédgico y formativo.

Asimismo, se pretende contribuir a la formacién de docentes criticos, capaces de integrar
las tecnologias de manera consciente, contextualizada y ética, favoreciendo la participacidn, el
empoderamiento y la construccién colectiva del conocimiento.

Finalmente es importante resaltar que para lograr la construccion de este modelo
didactico el investigador se despojo de los perjuicios como miembro de la comunidad educativa,
describié la realidad como tal como se presenté e informd a los informantes clave la

confidencialidad del proceso de investigacidn para proteger su integridad.
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Enfoque de investigacion

Se ha asumido en la presente investigacidon un enfoque cualitativo al reconocer la realidad
como hecho heterogéneo que no puede ser asumido como estdtico mediado por regularidades.
Se ve la realidad como una construccién social derivada de las interacciones de los individuos que
hacen parte del contexto en estudio, con todas las implicaciones que esto conlleva. Ademas el
conocimiento es derivado de un proceso interpretativo y comprensivo, que tiene como finalidad
extraer los significados que los sujetos elabora en un contexto especifico.

Podria considerarse las subjetividades como una limitante para la consecucién de los
propdsitos, pero por el contrario termina siendo un enriquecimiento importante en la
construccion del nuevo conocimiento, debido a que gracias a la participacion de los individuos se
construye un mundo de significaciones que dan forma y explicacion al fenédmeno. De manera casi
inseparable se considera crucial que el investigador se integre de manera reflexiva y ética en el
contexto de estudio, manteniendo una conexién cercana con los participantes.

La flexibilidad mostrada por el enfoque cualitativo, posibilité un cimulo de estrategias de
abordaje del fenédmeno al investigador, facilitando un amplio margen de instrumentos de
recoleccidn de informacion, andlisis de informacion en tiempo y espacios diversos y el trabajo de
campo viabilizé adaptarse a las condiciones mostradas en las visitas. Esta flexibilidad hizo posible
un abordaje mas profundo de la realidad, dinamizando las planeaciones en el campo de
aplicacion y permitié la coexistencia de multiples participaciones en la construccién del modelo
didactico para su perfeccionamiento.

La investigacidn cualitativa se reconoce por ser una actividad situada que posiciona al
investigador en el contexto de su fendmeno de estudio y por ende en el mundo, utilizando
practicas interpretativas concretas para hacer visible la realidad circundante. Puesto que, en este
enfoque de investigacién, la realidad no es algo objetivo y estatico, sino que es construida y
negociada por los sujetos en sus interacciones cotidianas, que son observadas por el investigador
para comprender como se construyen estas realidades y luego interpretar los significados en sus
contextos, considerando la influencia de factores sociales, culturales e histéricos en la

configuracion de la realidad percibida (Flick, 2007).
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La investigacion cualitativa se caracteriza por ser un enfoque que permite al investigador
sumergirse en la complejidad de los fendmenos sociales, humanos o naturales, sin temor a
involucrarse en la situacién estudiada, ya que él hace parte de esta. Se basa en la comprensién
profunda de la realidad, rechazando la idea de datos absolutos, y reconociendo la interaccion
entre el sujeto investigador y los actores sociales. En este enfoque dialectico y sistémico se busca

captar la riqueza y la diversidad de las experiencias humanas. Segun Martinez (2006):

Se trata del estudio de un todo integrado que forma o constituye una unidad de analisis y que hace
que algo sea lo que es: una persona, una entidad étnica, social, empresarial, un producto
determinado, etc.; aunque también se podria estudiar una cualidad especifica, siempre que se
tengan en cuenta los nexos y relaciones que tiene con el todo, los cuales contribuyen a darle su
significacion propia. (p.127)

Luego entonces las realidades en este enfoque de investigacién se podrian decir que no
estan dadas, sino por el contrario son dindamicas, se construyen socialmente y son subjetivas.

En otro marco de ideas, la investigacidn cualitativa se caracteriza por tener una amplia
gama de los métodos cualitativos, que son que el camino a seguir para alcanzar conocimientos
seguros y confiables del fenémeno de estudio, estos se emplean dependiendo de la naturaleza
de la estructura a estudiar, es decir no existe un método Unico que sea adecuado para cualquier
situacidn, en cambio el método debe elegirse en funcidén a las caracteristicas de fendmeno.
Dentro de este enfoque encontramos, la hermenéutica, la fenomenologia, la etnografia, la
investigacion accién (Martinez, 2006)

Es importante destacar que la construccion de un modelo didactico para la apropiacion
de las TACy las TEP, no es un proceso lineal de unién de piezas como si se tratara de reconstruir
un rompecabeza, mas bien lo que hace es conjugar sistematicamente los elementos extraido de
los significados que los docentes hacen de su practica educativa para enlazar una realidad que
permita transformar su practica en su mismo contexto. Pero para llegar a este punto ha sido
necesario la integracién de los componentes que conforman el proceso educativo, reconociendo
relevante cada acciéon que los docentes histéricamente han incorporado a su practica
pedagogica.

Método
Como se ha descrito el enfoque que se asumio fue el cualitativo, que se enmarca en el

paradigma interpretativo, esto ha permitido abordar la realidad de los fendmenos educativos
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desde las realidades que los docentes construyen a partir de los significados otorgados a la
construccion de conocimiento en el aula. En este sentido la construccién de un modelo didactico
para la apropiacién de las TAC y las TEP en el PFC, busca interpretar las realidades diversas que
se manifiestan en el contexto de estudio, mediante la recoleccidn de los significados de docentes
y estudiantes que hacen parte del programa de formacidon maestros. Reconociendo una vez mds
que la realidad emerge de la socializacién con los actores.

En concordancia con el paradigma interpretativo, el proceso de recoleccion de
informacién se centré en la obtencién de informacidén cualitativa que permitié develar las
realidades de las practicas educativas en el proceso de formacidn de los nuevos maestros. Desde
la perspectiva interpretativa se hizo alarde de técnicas como la observacién participante, las
entrevistas semiestructuradas y la revisién documental, derivando en la configuracién de
significados que los docentes otorgan a las practicas de aula mediadas por tecnologias
educativas. Se entiende ademds que en este proceso de construccidon de conocimiento existen
factores escolares que determinan la construccién de conocimiento, como factores culturales,
creencias sobre tecnologias y realidades didacticas utilizadas en las prdacticas pedagodgicas.

Como una forma de integracion sistémica se suscribe la investigacion al método
etnografico, ideal en contextos educativos para abordar fendmenos donde se pretende extraer
una realidad tal y como se manifiesta en el contexto por su naturaleza abierta y flexible. Tal como
lo afirma Rodriguez (2003), al considerarla como proceso ciclico, donde el investigador antepone
sus hallazgos a medida que se adentra en el campo de investigacion con las realidades vigentes
en otros contextos. Esto lo lleva a replantear constantemente sus técnicas para la recopilacién
mas precisa de las significaciones. Como se ve no exige una linealidad rigurosa, el investigador
goza de la flexibilidad para retrotraer concepciones expuestas en la construccion de los marcos
tedricos y enriquecerlos. Esto le da una comprension mas profunda y contextualizada al
fendmeno de estudio, en este caso los significados a las practicas educativas mediadas por las
tecnologias.

Las investigaciones etnograficas derivadas del paradigma educativo se fusionan
intimamente con el contexto de estudio, es ahi donde se manifiesta el verdadero accionar del

investigador, apoyado en las habilidades de observacidon e interaccidn social con los sujetos que
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hacen parte de la comunidad donde se desarrolla el fendmeno. Los hechos son registrados tal
como los describen por los participantes, para luego procesarlos e interpretarlos, permitiendo
derivar en acciones concretas favorezcan las practicas pedagdgicas. Geertz (1973) afirma que la
etnografia es devenir dialectico entre las teorias establecidas y los datos extraidos por las
acciones del investigador. A partir de las develaciones realizadas en el proceso se extraen los
elementos esenciales para fundamentar propuestas educativas que van a mejorar las practicas
docentes.

El interés investigativo en la etnografica se focaliza en la intencionalidad de las
interacciones de los sujetos dentro de los escenarios escolares, que de acuerdo con Dilthey
(1998), comprender las realidades humanas se hace mas enriquecedor cuando se atiende las
experiencias vividas. Es este contacto con otros sujetos en este contexto que el investigador logro
percibir la naturaleza del fenédmeno, en un contexto situado debido a la labor desempefiada
como docente. Lo que lo hace un miembro adicional con su historia que construye significados.

En el proceso etnografico, la realidad no es solo producto de la interaccién con el
contexto, las significaciones, las explicaciones se van construyendo apoyadas en las revisiones
documentales y las observaciones que hace en campo. El investigador antes de construir marcos
tedricos rigidos, puede adentrarse en el campo de estudio, para ir construyendo la realidad. Para
Peralta (2009) establece la imposibilidad de definir regularidades universales para la delimitacion
del problema antes de entrar en campo. Por lo que es recomendable la exploracién documental
previa, que eduque al investigador para lo que se enfrenta.

Es el trabajo etnografico es edificado desde la experiencia en campo, de la interaccion
constante con los sujetos en el contexto de estudio, captando las complejidades que se presentan
en las instituciones educativas. Para Alvarez (2008) expresa que, la etnografia interpreta los
significados, analiza las estructuras sociales y comprende los roles que configuran las
comunidades de estudio.

Otra forma de concebir la etnografia es mediante el dialogo de voces entre los
participantes y los marcos tedrico, lo que hace de este método un proceso que se entreteje entre
distintos elementos. Para Duranti (como se citd en peralta, 2009) una etnografia rigurosa,

establece un dialogo entre diferentes perspectivas, lo que la acerca a un modelo complejo ciclico
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y en espiral. De igual forma para Cotdn (2020) este tipo de abordajes permite ir y regresar
constantemente sobre la informacidn construida.

La implementacion de la etnografia en el proceso de investigacidon permite integrar las
voces de los actores en un contexto de investigacion, lo que facilita una metodologia adecuada
para extraer los elementos constitutivos del modelo y generar una propuesta didactica para
apropiacién y empoderamiento de las TACy las TEP en el proceso de ensefianza en una Escuela
Normal Superior.

Pero, el hecho de ir construyendo simultdneamente cada una de las fases de
investigacion, no quiere decir que la informacidn se presenta de manera desordenada, el informe
de investigacion se estructura teniendo en cuenta los parametros organizados por el investigador
dando cuenta de cada uno de los momentos vividos durante este proceso.

Se puede desatacar entonces que, de acuerdo con los autores consultados, la etnografia
en cada fase realimenta la siguiente, por lo que se proponen estas fases de investigacion de forma
ciclica.

El esquema de la figura 1 que se expone a continuacidon permite visualizar de forma

integrada cada una de las fases del proceso etnografico desarrollado en la investigacion

Figura 1.
Fases del proceso etnogrdfico de la investigacion
Diseno ‘
Etnografico

Construccion
tedrica

Nuevo
conocimiento

Disefiodela

investigacion | —"
Fenomeno

estudiado )

Abordaje in
situ |

Revision
documental

Analisis e

Propuesta mterg:e]?cmn
didactica informacién

Nota: Elaboracion propia de la autora.
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Escenario de la investigacion

El escenario donde se encuentra ubicado el fenédmeno de estudio de la investigacién es la
Institucidon educativa Escuela Normal superior Santa Ana, ubicada en el municipio de Baranoa,
también conocido como el corazon alegre del Atlantico, debido a su ubicacion geografica en el
centro del departamento del Atlantico, Colombia.

La figura 2 representa la ubicacién geografica de la Institucion donde se encuentra el
fenédmeno estudiado, ubicandonos primeramente en el departamento del Atlantico, luego el
municipio de Baranoa y finalmente en la ENS Santa Ana

Figura 2
Ubicacion geogrdfica del escenario de estudio

Barringuitia

Nota: Tomado de Google Maps. Adaptado por la autora.
Contexto Sociocultural del escenario de investigacion

Conocer el escenario sociocultural donde se encuentra el fendmeno de estudio permite
identificar las condiciones reales en las que se produce, reconociendo que las practicas, los
discursos y significados no ocurren de manera aislada, sino que estan influenciados por el
contexto, social, cultura, institucional e histdrico. Asimismo, la descripcion del contexto
sociocultural fortalece el rigor metodolégico de la investigaciéon al ofrecer un marco
interpretativo que orienta el andlisis de los datos, da coherencia a los hallazgos vy visibiliza las

voces de los informantes clave, permitiendo a los lectores comprender el alcance de la
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investigacion y valorar la pertinencia de sus resultados en escenarios educativos con
caracteristicas similares.

La Institucion Educativa Escuela Normal Superior santa Ana de Baranoa en la cual se
encuentra ubicada en el centro del departamento del Atlantico, sobre la carretera la cordialidad
y pocos minutos de la ciudad de barranquilla, fue fundada desde el afio 1960, es una escuela del
sector oficial, de caracter mixto y también ofrece los niveles educativos de Preescolar, Basica
primaria, Basica secundaria, Media con profundizacién en pedagogia y Programa de Formacién
complementaria en el cual se forman docentes para la primera infancia, el preescolar, la basica
secundaria y como directivo docente director rural. Actualmente hacen parte de ella 1.900
estudiantes (SIMAT, 2025) en un rango de edad de 5 a 50 afios aproximadamente y 90 docentes
y directivos docentes que pertenecen a los diferentes niveles educativos y como dato adicional
muchos docentes son egresados de la misma institucion. Por otro lado, debido a su ubicacién
geografica alberga estudiantes del municipio, sus corregimientos, municipios aledafos y algunos
jévenes provenientes de barrios del sur de Barranquilla y Soledad, Atlantico. La escuela también
atiende a una poblacidon minoritaria de migrantes, especificamente del pais de Venezuela y
estudiantes con discapacidades y/o necesidades educativas especiales como limitacion visual,
auditiva, cognitiva, motora y autismo.

La I.E: Escuela Normal Superior Santa Ana se caracteriza por ser una escuela lider en la
formacidén inicial de maestros, donde premia la investigacidn, la academia y la practica
pedagdgica innovadora, la pedagogia y la cultura. Asimismo, uno de sus fuertes son las artes,
puesto que el municipio de Baranoa es conocido a nivel local, regional, nacional e internacional
por la alegria de su gente y la gran variedad cultural como el desfile del Carnaval del Recuerdo,
La Loa de los Santos Reyes Magos, las fiestas patronales de Santa Ana y la Majestuosa Banda
Departamental de Baranoa. En cuanto a su economia, el plan de desarrollo de Baranoa en el afio
2024, establecid que estd centrada basicamente en la agricultura, la ganaderia, la avicultura, las
confecciones, el comercio y los servicios.

A continuacion, en la figura 3 se presentan imagenes relacionadas con las actividades
artisticas y culturales del municipio y la institucion educativa donde se desarrolld el fenémeno

estudiado.
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Figura 3.
Imdgenes de las actividades artisticas y culturales del municipio de Baranoa, Atldntico

P

Nota: Tomado de Google Maps. Adaptado por la autora.
Informantes clave

Para obtener la informacién requerida en el proceso de investigacion se seleccionaron
intencionalmente 4 informantes clave que incluyen 2 docentes y 2 estudiantes de programa de
formacidon complementaria de la Instituciéon Educativa Escuela Normal Superior Santa Ana, que
ayudaron con relatos enriquecidos y de una calidad. Los criterios de seleccién fueron los afios de
experiencia:

Docentes: (a) Mas de 10 afios de experiencia en el programa de formacion
complementaria;(b) La formacion académica (maestrias); (c)Cursos de formacidn que orientan
(investigacion, fundamentacion pedagogica y didactica de las matematicas); (d) Tutores en los
proyectos de practica pedagdgica investigativa.

Estudiantes: (a) Que estén cursando lll y IV semestre del programa de formacion
complementaria. (b) Que por lo menos 1 estudiante tenga titulo como bachiller pedagdgico; (c)
Que por lo menos 1 estudiante tenga titulo de bachiller académico.

Por ultimo, que estén de acuerdo en ser participes de la investigacidn y voluntariamente
aceptan cumplir con el papel de informantes clave. En este sentido, es importante aclarar que
fue necesario notificar a los participantes el consentimiento informado redactado de acuerdo
con el cédigo de Bioética planteado en la declaracidon de Helsinki (asociacién médica mundial,
2001) y a la ley 190 del congreso de la Republica de Colombia (2006), considerando lo explicito
por el Ministerio de Salud y Proteccién (2012). Donde se aclara que su participacion es voluntaria

y no lesionaba su bienestar.
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A continuacion, se presenta la tabla 1, donde se relacionan la identificacién de los

informantes clave que participaron en la investigacion.

Tabla 1
Identificacion de los informantes clave
INFORMANTES CLAVE DESCRIPCION CONVERSION
Docente con mas de 10 afios de
experiencia
Docente 1 Docente del curso de formacidon de DOC1

didactica de las matematicas
Doctor en educacion
Docente con mas de 10 afios de
experiencia
Docente 2 Docente del curso de formacién en DOC2

investigacién y pedagogia.
Magister en educacién

Estudiante 1 Estuc?iante de I'II s.emestre del PFC ESTUL
Bachiller Académico

Estudiante 2 Estuc'liante de lv, d'eI PFC ESTU2
Bachiller pedagdgico

Nota: Tabla elaborada por la autora.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion

En cuanto a las técnicas de recoleccidon de informacién que se aplicaron en cada fase de
esta investigacidn, se proporciona la siguiente informacién:

Fase de caracterizacidon del fenédmeno, se utilizé: la observacion participante, ya que es
una técnica donde el investigador se sumerge activamente en el contexto del fendmeno de
estudio, para comprenderlo desde adentro, interactla con los actores y experimenta lo que
sucede en el entorno para poder observar detalles especificos del fenédmeno, mientras realiza
reflexiones constantes sobre su experiencia y sesgos (Hernandez et al., 2014); para la aplicacidon
de esta técnica se utilizd como instrumento el registro de observacién y el insumo obtenido
servira para analizar las debilidades de los actores en el uso de las TAC y las TEP. En igual forma,
se realizé la revision documental utilizando como instrumento la matriz de analisis, que permitira
recopilar, analizar y contextualizar informacion relevante sobre los lineamientos de las politicas
publicas, el proyecto educativo institucional (PEl) e investigaciones relacionadas con el tema para
comprender mejor el fendmeno de estudio.

Posteriormente, en la fase de recogida de informacién a viva voz de los actores en el

proceso de investigacion para conocer su realidad, en este momento se aplicaron entrevistas
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semi estructuradas a través de un guion de preguntas que permitié una comprension mas
profunda del fendmeno de estudio (Hernandez et al., 2014), el instrumento que se aplicé fue un
protocolo de preguntas a un grupo de informantes clave que hacen parte del a comunidad
educativa (docentes y estudiantes).

Siguiente a la aplicacion de la entrevista, se procedio a realizar las transcripciones de cada
uno de estas y su posterior devolucion a los informantes clave, los cuales estuvieron de acuerdo
con el contenido transcrito.

Siguiente a esta fase, se procedid a sistematizar la informacién recolectada y el analisis
de la informacion obtenida a través de cada técnica empleada, para la sistematizacion se utilizo
el software ATLAS.ti, debido a que la interconexién de cédigos nutre las categorias, de donde se
interpretaron los relatos comunes de los actores que brindaron informacion para identificar los
patrones y tendencias de la informacidn obtenida, lo que permitio realizar la interpretacién de
las categorias, subcategorias y micro categorias que emergieron en el proceso anterior, para
luego triangular o comparar con las fuentes y métodos de recoleccién de informacién utilizadas
en la investigacion y finalmente construir el modelo didactico para la apropiacion vy
empoderamiento de las TACy las TEP.( Hernandez, et al., 2014)

Técnicas de analisis de la informacion

La investigacién en ciencias humanas supone un gran numero de consideraciones
subjetivas que terminan incidiendo en los resultados de la investigacién, por lo que implica un
gran esfuerzo ético para no forzar las conclusiones hacia categorias preexistentes o acomodarse
a las pretensiones del investigador. Con este planteamiento no se pretende desvirtuar la
subjetividad en la investigacidn social, se reconoce que esta, de manera consiente, es una fuente
importante para comprender mejor a las realidades expresadas a través del lenguaje por los
miembros de un contexto, ademas gracias a la subjetividad se cuestiona las teorias existentes y
se generan nuevas ideas.

En este sentido, la contrastacion en investigacidon es una de las técnicas cualitativa
seleccionadas como proceso fundamental que busca reforzar la validez y la confiabilidad de los
resultados obtenidos mediante la recopilacién y andlisis de datos cualitativos con los

antecedentes tedricos de investigaciones locales, regionales e internacionales realizada en un
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campo determinado, este proceso también puede considerar como un proceso evaluativo. “Esta
etapa de la investigacién consiste en relacionar y contrastar sus resultados con aquellos estudios
paralelos o similares que se presentaron en el marco tedrico-referencial” (Martinez, 2006, p.77).
En si, permite identificar el estado del problema seleccionado desde visiones amplias o sobre
marcos tedricos mas diversos, surgiendo explicaciones preliminares que llevan a fortalecer los
resultados de investigacién, permitiendo evaluar los hallazgos encontrados en el proceso
riguroso.

En la presente investigacidn el proceso de contrastacion es continuo y se desarrolla a lo
largo de toda la investigacion, lo que garantiza ir construyendo teoria acerca del fendmeno en
estudio, validando de antemano los resultados obtenidos en la etapa final. Contrastar no es una
forma simple de comparacion de teoria, mds bien es un estado dialdgico e igualitario entre
diferentes autores y las posturas criticas del investigador, derivando en grandes beneficios para
enriguecer las categorias en estudio.

La triangulacion es otra de las técnicas adecuadas para el andlisis de la informacion,
conociendo las complejidades de la escuela, es importante diversificar las fuentes de
informacidn, en busca de la construccién mas acertada de la realidad, por lo que la triangulacién
permite el cruce de diversas fuentes, siendo las interpretaciones mas acordes a las realidades
presentadas en el contexto. Para esta investigacion se cruza la informacién proveniente de las
técnicas de investigacion aplicadas.

Criterios de rigurosidad cientifica

La validez y confiabilidad en investigacidn cualitativa se evaldan mediante criterios de
rigor cientifico como la credibilidad o valor de la verdad, la transferibilidad, la dependencia o
auditabilidad y la conformabilidad que finalmente representan las formas de demostrar que los
resultados de la investigacidn son interpretaciones profundas y pertinentes al contexto. Para

Norefia et al (2012):

la credibilidad también se denomina como autenticidad, es un requisito importante debido a que
permite evidenciar los fendmenos y experiencias humanas, tal y como son percibidos por los
sujetos... Este criterio se logra cuando los hallazgos son reconocidos como “reales” o “verdaderos”
por las personas que participaron en el estudio, por aquellas que han servido como informantes
claves y por otros profesionales sensibles a la tematica estudiada (p.13)
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En esta investigacion la credibilidad se garantizé a partir de los hallazgos que representan
las realidades y los significados construidos por los participantes de la investigacion en este caso
los informantes clave y la investigadora. La interpretacion del contexto del fendmeno de estudio,
la triangulacién de las fuentes y técnicas aplicadas y la validacion de los hallazgos con los
informantes que hicieron parte del estudio. Asimismo, la utilizacion del software ATLAS.ti
permitioé un andlisis sistematico y transparente de las entrevistas, fortaleciendo la interpretaciéon
y el andlisis.

La transferibilidad o aplicabilidad es uno de los principios mas importantes, puesto que,
con esta se busca transferir o replicar los resultados obtenidos en la investigacién a otros
contextos diferentes al del fendmeno de estudio. En esta investigacién siempre se ha asumido la
posibilidad que los hallazgos y resultados obtenidos puedan ser considerados relevantes en otras
Escuelas Normales Superiores e Instituciones Universitarias que ofrezcan programas de
formacidn docente. Ya que, se describe detalladamente el escenario del fenédmeno de estudio,
de los participantes y las dindmicas socioculturales analizadas, lo que permitird a otros
investigadores evaluar la pertinencia de los hallazgos en realidades educativas similares.

La dependencia hace referencias a la constancia del proceso de la investigacién, es decir
cuando el investigador documenta de manera sistematica cada fase del estudio y brinda la
posibilidad que otro investigador pueda seguir el camino metodolégico trasado, comprender las
decisiones tomadas y entender la |6gica del analisis.(Hernandez y Batista, 2014)

De igual manera, en esta investigacion se explicitd el disefio metodoldgico, las técnicas
de recoleccién de la informacidn utilizada y las decisiones tomadas durante el analisis de los
resultados. El Software ATLAS.ti facilité la organizacidn, codificacién y construccion de categorias,
fortaleciendo la transparencia del analisis y permitiendo rastrear el transito de la informacién a
las interpretaciones finales

La confirmabilidad o auditabilidad es la manera como el investigador puede seguir la ruta
de unainvestigacidon desarrollada por otro investigador, es necesario para este proceso que estén
claros en la investigacion las caracteristicas de los participantes y criterios de seleccién de los

informantes clave, los instrumentos utilizados, transcripciones y analisis de las técnicas utilizadas,
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asi como también la descripcién profunda del contexto del fendmeno de estudio, entre otros
aspectos (Rada, 2007).

La confirmabilidad de este estudio se garantizé mediante un proceso sistematico y
transparente que permitid evidenciar la relacion directa entre la informacién recogida en
contexto del fendmeno de estudios (entrevistas, observaciones y documentos), las categorias
construidas y las interpretaciones finales. A parte se evidencia la manera rigurosa el proceso
metodolégico y analitico, apoyado en el software ATLAS.ti lo que facilitd la organizacién,
trazabilidad y verificacion de la informacidn. Igualmente, se incorporaron cddigos en vivo de los
informantes clave que permitieron fortalecer el sustento interpretativo de los resultados.

A continuacidn, se presenta la figura 4 que muestra la ruta metodoldgica, en la cual se
muestra de manera organizada el camino seguido para la generacién del modelo didactico
propuesto. En ella se detallan las fases, momentos y acciones desarrolladas durante el proceso
de investigacién, evidenciando la articulacién entre el enfoque cualitativo, las decisiones
metodoldgicas y las técnicas empleadas para la recoleccién y el analisis de la informacion.
Asimismo, se incorporan los criterios de rigurosidad cientifica que orientaron el estudio,
garantizando la validez y consistencia del proceso investigativo. De esta manera la ruta
metodolégica permite comprender cdmo a partir de la interpretacion sistematicas de los datos y
la reflexion pedagodgica y el complimiento de los criterios, se consolidd progresivamente el
modelo didactico para la apropiacidn y empoderamiento de las TAC y TEP en los procesos de
ensefanza en las Escuelas Normales superiores, garantizando coherencia con los objetivos del

estudio, el contexto educativo y los resultados obtenidos
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Figura 4.
Ruta metodoldgica de la investigacion

Ruta Metodologica
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Dilthey({1998) Cualitativo.
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REERIEIEEN onirmabilidag
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AN TR TS T Bl Protocolo de preguntas

Nota: Elaboracién propia de la autora.

57



MOMENTO IV

ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS O HALLAZGOS DE LA INVESTIGACION

La presentacidén de los hallazgos constituye un momento clave para el desarrollo del
proceso de investigacidn, puesto que, permite dar cuenta de los significados, comprensiones y
relaciones emergentes derivadas de proceso analitico realizado. En este momento investigativo
se exponen los resultados obtenidos a partir de la interpretacion rigurosa de la informacion
construida mediante el didlogo entre las bases tedricas, la revision documental, la observacién
del contexto de estudio y las entrevistas realizadas a los informantes clave.

Desde una perspectiva interpretativa, los hallazgos no se conciben como verdades
absolutas, sino como construcciones analiticas que revelan las dindmicas y prdctica que
configuran la formacion docente y la apropiacion de las TACy las TEP por parte de estos.

Con referencia a la etnografia, metodologia aplicada en el proceso de investigacion, esta
oriento el acercamiento al escenario de estudio, favoreciendo una lectura situada vy
contextualizada del fendmeno analizado, en correspondencia con los objetivos especificos de la
investigacion. El anadlisis de la informacidn en la se realizé mediante un proceso de codificacién,
categorizacion y sistematizacién apoyado de software ATLAS. Ti, el cual facilitd la organizacion,
triangulacion y visualizacidn de los datos, asi como la identificacién de patrones y relaciones
significativas entre las categorias emergentes, permitiendo asi, fortalecer el andlisis y favorecer
la lectura interpretativa profunda de los resultados. Asimismo, los hallazgos que se presentan no
solo dan cuanta de los resultados de un proceso analitico, sino que constituyen una base
interpretativa sdlida para la reflexién critica y resignificacién de los procesos educativos en los
escenarios de formacién docente.

A continuacion, se presenta en la figura 5 el esquema de categorias generales que
emergieron del proceso de andlisis e interpretacidn, asi como también las subcategorias y micro

categorias.
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Micro categorias

Figura 5.

Esquema de categorias centrales, subcategorias y micro categorias
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Nota: Esquema general de categorias, subcategorias y micro categorias elaborada por la autora.
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Visualizando las categorias centrales, que se construyen a partir de subcategorias, se hizo
necesario nombrar sus elementos constitutivos mas elementales, en micro categorias, no como
una forma reduccionista de divisién, sino como conexiones detalladas que hacen parte del todo.
(Morin, 1976). En este sentido, las categorias estan integradas por subcategorias, a su vez, estas
son alimentadas por unidades mas simples, es decir las micro categorias que al describirse y
unirse brindan un panorama mas complejo de la realidad.

En este orden de ideas, las micro categorias se entienden como una unidad de analisis
tematica especifica que emergen del proceso de sistematizacion de los discursos de los
participantes, se construyen a partir de temas recurrentes y concretos presentes en las narrativas
y permiten profundizar en la comprension de los significados asociados al fendmeno estudiado.
En este sentido, representan el nivel mas detallado de organizacién del analisis. (Del Llano y
Lépez, (2024) Cura y Sandin, 2020)

El develar las realidades de la apropiacion y el empoderamiento de las TACy las TEP, por
parte de los docentes del PFC en la Escuela Normal Superior Focalizada, implicé sumergirse en el
dia a dia de la labor docente, extrayendo las realidades de viva voz de cada uno de los actores
implicados en el proceso educativo. Es asi como se recopild la informacion necesaria para la
construccidn de las categorias descritas en cada uno de los procesos de esta investigacion.

A continuacidn, se muestra, la interpretacion de cada una de las categorias que constituye

los objetivos trazados en la investigacion:
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1. Apropiacion y el empoderamiento de las tecnologias de aprendizaje y conocimiento y las
tecnologias de empoderamiento y participacion en los docentes
A continuacion, se presenta la figura 6: Apropiacién y empoderamiento de las TACy las
TEP en los docentes, las subcategorias y micro categorias.

Figura 6.
Esquema de la categoria: Apropiacion y el empoderamiento de las tecnologias de aprendizaje y
conocimiento y las tecnologias de empoderamiento y participacion en los docentes
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Nota: Elaboracién propia de la autora.

Esta categoria surge de tratar de conocer la realidad del nivel de apropiacion y
empoderamiento de las TACy las TEP, que presentan los docentes que hacen parte del programa
de formacidn de maestros para la primera infancia, el prescolar, la basica primaria y director rural
en la escuela normal superior focalizada para la investigacion, puesto que estas tecnologias
juegan un papel fundamental en la practica pedagdgica innovadora, determinando la capacidad

de apropiacion de las tecnologias en el proceso de aprendizaje.
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1.1. Reconocimiento de las TACy las TEP
1.1.1. Tecnologias educativas que conocen y usan los docentes del PFC.

A continuacidn, se presenta la tabla 2 que permite hacer una lectura organizada sobre la
micro categoria: Tecnologias de TAC y TEP que conocen y utilizan los docentes del Programa de
Formacién Complementaria, informantes clave, cédigo en vivo obtenido de las transcripciones
de las entrevistas y los cddigos creados en el ATLAS. ti

Tabla 2.

Matriz micro categorial Tecnologias TAC y TEP que conocen y utilizan los docentes del PFC
MICRO CATEGORIA  INFORMANTES CLAVE CODIGOS EN VIVO CODES

Si, Google Forma, que es la herramienta que suelen
utilizar los maestros Classroom también, todo lo que
tenga que ver con Google, también con el uso

ESTU2 educativo de Word, Excel, PowerPoint.
Claro que las conozco, dentro de las tecnologias
educativas estan las plataformas, la que conozco mas
a fondo esta la plataforma de Classroom, el drive,
trabajo con el Google drive. También conozco otras Tendi
plataformas como CANVA, se me escapan los

Tecnologias nombres ahora, pero si utilizo otras plataformas
educativas que DOC2 digitales
conocen los Las mas comunes que hemos utilizado son Classroom,
docentes del PFC Educacity, que es nuestra plataforma educativa de la Tendi

ESTU1 institucion. Kahoot son las que utilizado
Bueno, en algunas no en todas, pues las que hemos
utilizado mas es con el teléfono en Kahoot y

ESTU1 Classroom
Si, claro, conozco algunas tecnologias educativas
como Classroom. También la plataforma Arduino,
Moodle. Hay otra plataforma que uso con fines Tendi
educativos, que utilizo con los estudiantes que se

DOC1 llama PhET o FET en espaiiol.

Nota: Tabla elaborada por la autora.

Tendi

Tendi
Estradi

En el andlisis desarrollado se puede afirmar que los docentes del programa de formacién
de la Escuela Normal focalizada conocen y usan algunas las TAC y las TEP, las primeras
representan un conjunto de recursos y herramientas digitales como plataformas educativas,
colaborativas, simuladores, entre otros, aplicadas especificamente para mejorar los procesos
educativos, no solo para ensefiar la tecnologia en si, sino para aprender a través de ella,
fomentando la participacidn, la creacidon de conocimiento y la personalizacién de la ensefianza
para estudiantes y docentes, mientras que las segundas se enfocan en empoderar a los usuarios

para que creen contenido, colaboren, participen activamente y transformen su entorno social y
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educativo, convirtiendo a estudiantes y ciudadanos en agentes de cambio mediante plataformas
como blogs, redes sociales o wikis para construir conocimiento colectivo y generar opinion critica.

Luego entonces, el reconocimiento de estas se confirma por los estudiantes
entrevistados, quienes enlistan una serie de plataformas educativas como Classroom, CANVA,
Kahoot, Educacity. En los testimonios, los docentes indican que conocen y algunas veces
implementan tecnologias de aprendizaje y conocimiento para la gestién de la informacién, asi
como también para realizar laboratorios experimentales propios del drea en la cual trabajan y
algunas redes sociales y plataformas colaborativas con fines educativos.

Lo anterior se sustenta en el siguiente testimonio extraido de las entrevistas:

“Si, claro, conozco algunas tecnologias educativas como Classroom. También la
plataforma Arduino, Moodle. Hay otra plataforma que uso con fines educativos, que utilizo con
los estudiantes que se llama PhET o FET en espaiiol.” (Entrevista 1(p1), DOC1, 27 de mayo de
2025)

De acuerdo con las investigaciones mostradas en los antecedentes, lo afirmado en este
aparte es una realidad que se vive a nivel general, con un conocimiento adecuado de plataformas
y recursos educativos que se pueden aplicar al proceso de ensefianza, pero esto no implica que
los docentes las implementen en las aulas. El conocimiento de las mismas por parte de los
docentes son el resultado de la interaccion constante en el contexto escolar con estas
tecnologias, ya sea porque pares docentes las usan en su proceso didactico, o por las habilidades
digitales de las generaciones actuales de estudiantes. Esto no garantiza la apropiacion adecuada
en el aula de las tecnologias, lo que concuerda con la investigacion de Flores, Ortega y Sousa,
(2020): “A la vista de los resultados del estudio se podria deducir que el poco uso o nulo de las
TIC en el aula venga motivado por la falta de competencia digital por parte del profesorado”(p.14)

Esta tendencia adquiere gran relevancia al momento de generar una propuesta didactica,
el conocimiento de las tecnologias supone un gran margen de crecimiento hacia la adquisicion

de competencias y apropiacién de tecnologias educativas.
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1.1.2. Uso de tecnologias en el aula en el proceso de formacion de los

estudiantes del PFC

A continuacidn, se presenta la tabla 3 que representa una lectura organizada sobre la

categoria: Uso de las tecnologias en el aula en el proceso de formacién de los estudiantes del

Programa de Formacién Complementaria, informantes clave, cédigo en vivo obtenido de las

transcripciones de las entrevistas y los cddigos creados en el ATLAS. ti

Tabla 3.

Matriz micro categorial uso de tecnologias en el aula en el proceso de formacion de los

estudiantes del PFC

MICRO CATEGORIA

INFORMANTES CLAVE

cODIGOS EN VIVO

CODES

ESTU2

Classroom es la que suelen utilizar mas seguido,
esa la utilizan para recibir y entregar trabajos,
dejar tareas para que los estudiantes las realicen y
asi mismo las revisan y dejan la nota

Uteca

DOC2

En mis fines pedagdgicos incorporo Classroom,
especificamente en las ventanas tareas, preguntas,
foro y los SITE que se pueden trabajar a través de
Google

Uteca

ESTU1

Las que mas hemos utilizado es Classroom para
subir diferentes actividades y trabajos y con una
maestra solamente hemos utilizado Kahoot para
hacer exdmenes.

Uteca

ESTU1

En tendencias curriculares hemos utilizado
Classroom y en inglés los examenes en Kahoot.

Uteca

Uso de tecnologias
enelaulaenel

DOC1

Bueno, si utilizo algunos recursos. Se combinan
recursos fisicos y algunas plataformas, se graba el
sonido con los celulares y luego se analizan con
plataformas creadas para esto

Uteca

proceso de
formacion de los
estudiantes del PFC

DOC1

Si, los estudiantes utilizan celulares para grabar
algunas experiencias de laboratorio como profesor
de fisica que soy, y también utilizan aplicaciones
para determinar algunas variables, por ejemplo,
ellos en algunas ocasiones aqui han hecho mapas
sonoros de la institucidn para medir la intensidad
de ruido y han utilizado esa aplicacién que se
llama Sondmetro, también utilizan aplicaciones
para determinar la frecuencia con la cual se emite
determinado sonido, etcétera, o sea, si se utilizan
herramientas, computador, Tablet, todas esas
cosas las utilizan ellos en el aula para estudiar y
realizar sus compromisos.

Uteca

DOC1

Bueno, como docente he utilizado Classroom para
colgar ahi actividades a los estudiantes, hacer
pruebas online, basicamente eso, o sea. bien para
colocar algunas veces foros, o también para que
ellos, por ejemplo, en el caso de YouTube ellos
puedan subir alguna actividad. Yo lo he utilizado

Uteca
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como estudiante universitario, o sea, participar
creando videos y de subirlo en un canal que tengo
en YouTube.

Nota: Tabla elaborada por la autora.

Se ha expresado a lo largo de la investigacion la importancia del uso de herramientas
tecnoldgicas en el aula, factor que los docentes reconocen como relevante en el proceso de
aprendizaje. En este sentido los testimonios interpretados, suelen mostrar evidencias que los
docentes de la ENS focalizada usan herramientas para el aprendizaje en el Programa de
Formacién de maestros, generalmente tienden a ser limitadas y se utilizan para colgar y recibir
trabajos extra-clases, utilizandolas algunas veces a media, puesto que no se retroalimentan los
aprendizajes. Lo anterior se sustenta en el testimonio extraido de las entrevistas:

“Classroom es la que suelen utilizar mas seguido, esa la utilizan para recibir y entregar
trabajos, dejar tareas para que los estudiantes las realicen y asi mismo las revisan y dejan la nota”.
Entrevista 4(p4), ESTU2, 15 de julio de 2025)

Algunos docentes experimentan aprendizajes significativos desde sus areas disciplinares,
llevando sus procesos didacticos mediados por tecnologias que aportan a la construccién de
conocimiento, especificamente aquellas que permiten generar competencias cientificas.
Comunmente aplican todo tipo de plataformas digitales que les permiten generar competencias
cientificas, sustentado en el testimonio de las entrevistas:

“Si, los estudiantes utilizan celulares para grabar algunas experiencias de laboratorio
como profesor de fisica que soy, y también utilizan aplicaciones para determinar algunas
variables, por ejemplo, ellos en algunas ocasiones aqui han hecho mapas sonoros de la institucion
para medir la intensidad de ruido y han utilizado esa aplicacion que se llama Sondmetro, también
utilizan aplicaciones para determinar la frecuencia con la cual se emite determinado sonido,
etcétera, o sea, si se utilizan herramientas, computador, Tablet, todas esas cosas las utilizan ellos
en el aula para estudiar y realizar sus compromisos.” Entrevista 1(p10), DOC1, 27 de mayo de
2025)

Desde esta inferencia se demuestra que los docentes reconocen la relevancia de la
integracion de las TAC en los procesos didacticos, independientemente del area o las tematicas
a enseiiar, pues estas aportan un amplio espectro de herramientas que se pueden aplicar en los

procesos de aprendizaje. Esto no implica que los docentes hayan apropiado estas herramientas
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a los procesos de ensefianza. Las evidencias derivadas de las observaciones muestran que en el
contexto educativo la mayoria de los docentes se cifien mds a métodos tradicionales para
desarrollar los procesos de ensefianza en el aula.
1.1.3. Manejo de tecnologias educativas por parte de los docentes del PFC.
A continuacidn, se presenta la tabla 4 que permite hacer una lectura organizada sobre la
categoria: Manejo de tecnologias educativas por parte de los docentes del programa de
Formacién complementaria, informantes clave, cddigo en vivo obtenido de las transcripciones

de las entrevistas y los cddigos creados en el ATLAS. ti

Tabla 4.
Matriz micro categorial Manejo de tecnologias educativas por parte de los docentes del PFC.
MICRO CATEGORIA INFORMANTES CLAVE CODIGOS EN VIVO CODES

Sobre todo, para la produccion escritural.
Como te dije anteriormente, utilizo los foros
en Classroom en los que los muchachos van
construyendo y van respondiendo preguntas,
van haciéndose criticas y comentarios con a
los otros compaiieros, igual en los documentos
de Drive trabajo con documentos Drive, sobre
todo cuando se va a construir procesos
escriturales en los que cada estudiante va
haciendo el aporte y va haciendo la parte
escritural o la produccidn escritural en sus
ESTU2 trabajos escritos.
Pues han sido un poco nulas, porque nada mas
hemos utilizado las que mencioné
anteriormente, que fue Classroom y Kahoot,
con la mayoria de los profesores hacemos
trabajos creativos, no utilizamos muchas
DOC2 plataformas digitales.
Bueno, si, recuerdo la experiencia de un curso
de robdtica que hicimos y entonces ahi hubo,
es decir, se crearon grupos y se compartieron
codigos, por ejemplo, para para hacer algunas
programaciones y para orientar también a los
estudiantes, pero, si se entre nosotros
teniamos como especie una red ahi donde
podiamos compartir cosas y avanzar en
determinados proyectos relacionados con la
DOC1 robotica, por ejemplo.

Nota: Tabla elaborada por la autora.

Mate

Manejo de tecnologias
educativas por parte de

los docentes del PFC Mate

Mate

El manejo de herramientas tecnoldgicas para las practicas pedagdgicas actuales, se ha
convertido en un tema de trascendental importancia. Esto debido a la utilidad y el aporte

significativo que les brinda a los procesos de ensefianza- aprendizaje. Asi se reconoce por parte
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algunos docentes del PFC, donde los testimonios en las Entrevistas con los mismos demuestran
que, sigue siendo un tema heterogéneo respecto a su uso, la mayoria de los profesores
formadores de maestros reconocen lo esencial de la aplicacién de tecnologias en el aula en las
practicas educativas contemporaneas. Pero en la puesta en escena, las dindmicas de su uso han
sido limitada, en parte por el poco manejo y conocimiento de las TAC, desperdiciando gran
oportunidad para modernizar la ensefianza en la formacién de maestros.

Se destaca dentro de los testimonios, el uso de herramientas como Classroom y Google
drive, un aporte destacado en la construccion del conocimiento colaborativo, especificamente
en la produccién escritural. Esto demuestra avances, sobre todo porque desde el punto de vista
que se plantea, busca que los estudiantes, escriban, editen, comenten sobre situaciones
particulares contrayendo conocimiento de forma colectiva mediado por las tecnologias. Lo
anterior se sustenta en el testimonio extraido de las entrevistas:

“Sobre todo para la produccién escritural. Como te dije anteriormente, utilizo los foros
en Classroom en los que los muchachos van construyendo y van respondiendo preguntas, van
haciéndose criticas y comentarios con a los otros compafieros, igual en los documentos de Drive
trabajo con documentos Drive, sobre todo cuando se va a construir procesos escriturales en los
gue cada estudiante va haciendo el aporte y va haciendo la parte escritural o la produccién
escritural en sus trabajos escritos”.(Entrevista 2(p10), DOC2, 16 de junio de 2025)

Estas afirmaciones concuerdan con lo planteado en el marco tedrico donde, Latorre,
Castro y Potes (2018), a partir de estas mediaciones tecnoldgicas y pedagdgicas, la escuela
promueve el desarrollo de posturas criticas y constructivas, dandose a conocer mediante las TEP,
logrando la construccion de conocimiento de forma colectiva, que impacta socialmente. De esta
forma, se evidencia que las plataformas digitales impulsan la creacién de comunidades de
aprendizaje mediante la estimulacion hacia la construccién de saberes en masas. Otro de los
aportes significativo en la formacion de maestro de la ENS focalizada, es el uso de herramientas
tecnolégicas en proyectos de robética, donde los docentes mediante el trabajo colaborativo,
pueden resolver situaciones problémicas, proponiendo la solucién conjunta de los mismos.

Alejado del andlisis anterior, otros testimonios sugieren un uso limitado de la tecnologia,

reduciéndolo a pocas plataformas como Classroom y Kahoot, que, aunque ambas son totalmente
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TAC, se muestra en la experiencia que la aplicacién ha sido casi “nulas”, restringiéndolas a usos
instrumentales y convencionales, con pocos aportes en el plano pedagdgico. se podria inferir que
muchos docentes tienen niveles basicos de manejo tecnoldgico aplicado a la educacion,
manteniendo el uso de forma instrumental y no como herramienta de innovacién desde practicas
pedagdgicas. Lo que concuerda con Rangel (2015), donde las competencias digitales docentes se
fundamentan en el manejo y desempefio efectivo de la utilizacién integral de recursos
tecnoldgico (informacional, axioldgico, pedagdgico y comunicativo).

Los aportes en esta aparte muestran una brecha significativa en el manejo de
herramientas tecnolégicas. Serd importante identificar aquellos factores que han llevado
mantener esta constante a pesar de los avances que se han tenido hasta el momento.

1.1.4. Tecnologias empleadas para la promocion de los aprendizajes de los
estudiantes del PFC.

A continuacion, se presenta la tabla 5 que permite hacer una lectura organizada sobre la
categoria: Tecnologias empleadas para la promocidn de los aprendizajes de los estudiantes del
Programa de Formacion Complementaria, informantes clave, cédigo en vivo obtenido de las
transcripciones de las entrevistas y los cddigos creados en el ATLAS. ti

Tabla 5
Matriz micros categoriales tecnologias empleadas para la promocion de los aprendizajes de los
estudiantes del PFC.

MICRO CATEGORIA  INFORMANTES CLAVE CODIGOS EN VIVO CODES

¢Qué tecnologias de aprendizaje y conocimiento
utilizan los docentes en las clases para fomentar

L. . iy Protec
la colaboracion y la ciudadania digital?
ESTU2 Ninguna.
ESTU1 Foros, donde se le muestre a los maestros las

posibilidades que tiene la tecnologia para

facilitar su proceso de ensefianza de ensefianza

a los estudiantes, seria conversatorios, también

seria como esa parte practica que ellos puedan

hacerlo al mismo tiempo que se esté explicando

y asi ellos tengan conocimiento y como ellos lo Protec
puedan realizar al tiempo y lo pongan en

practica porque de nada sirve que se digay no

exponga en practica.

Tecnologias
empleadas para la
promocidn de los

aprendizajes de los
estudiantes de PFC
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ESTU1 Cuando hice parte del proyecto TIC, hablaban
sobre implementar las nuevas tecnologias, como
la inteligencia artificial y demas, pero nunca se
hizo, no se llevé a cabo y ahi no se utilizé los
diferentes aparatos tecnoldgicos, solamente fue
como mas teoria, entonces siento que como tal
no se han implementado mucho las nuevas
tecnologias en las clases.

Protec

La mayoria de nuestras actividades son en
grupo, siento que ahi si, pues promueve el
aprendizaje colaborativo y la participacion activa
de cada uno de los estudiantes, pero el Estradi,
empoderamiento digital es muy poco nulo, pues Protec
carecemos de ella, teniendo en cuenta como
mencioné anteriormente, carecemos de
ESTU1 aparatos tecnolégicos.
Yo creo que la escuela deberia brindarle unas
charlas o seminarios o algo asi, para los
maestros que no utilizan estas diferentes
tecnologias para que las puedan implementar en
sus clases y esto lo pueden hacer aquellos
maestros, o sea que si las utilizan, que tienen Protec
mas conocimiento sobre estas y que ellos le
cuenten sobre la importancia que de la
tecnologia sobre la importancia de o sea el
impacto positivo que deja la tecnologia si es
ESTU1 utilizado de una buena forma en nuestras clases.

Que se creen espacios donde el maestro sin
tanta presion se pueda formar en este campo, lo
otro es de hacer esos didlogos entre las
diferentes areas, o sea, eso hay que hacerlo y
también la parte de logistica, aqui la escuela Protec
necesita materiales y recursos fuertemente.
Estos elementos son vitales para que la escuela
alcance una cultura orientada hacia eso, hacia la
DOC1 innovacién pedagdgica y tecnoldgica.

bueno, creo que estamos en mora de formar en
el uso de tecnologias, como por ejemplo la
inteligencia artificial involucrarla mas en los
programas de formacién docente, sabemos que
esta es una herramienta que ha estado Protec
circulando muchas veces en teoria, pero, la idea
seria que los estudiantes tuvieran mas acceso a
estas herramientas y se les incentivara a
DOC1 utilizarla durante su proceso de formacion.

Nota: Tabla elaborada por la autora.

Sin duda el siglo XXl impone en el campo educativo retos importantes en la integracion
de la tecnologia para la promocidon de los aprendizajes, debido a que una verdadera

incorporacion de las TAC, requiere de la disponibilidad de multiples elementos, como las
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competencias docentes, recursos tecnoldgicos disponibles, integracidén pedagdgica y tecnolégica.
Los andlisis de las Entrevistas realizadas en esta investigacion muestran picos importantes de
promocion de los aprendizajes mediados por las TAC, pero también es preocupante que en ellos
se evidencie la falta de compromiso didactico para transformar la practica docente.

Se pueden destacar varios escenarios de integracién de las TAC en la ENS focalizada,
segun los relatos obtenidos del proceso de inmersién en el contexto de estudio.

En primer lugar, uno de los escenarios muestra un nulo o limitado uso de la tecnologia en
el aula, aunque los testimonios muestran un manejo tedrico por los docentes, los estudiantes
afirman que esto se queda en este plano, no hay trascendencia en la aplicacién en el aula.

En segundo plano, estdn los docentes que hacen uso deficiente de las herramientas
educativas, con estas intentan estimular la colaboracién, mediante estrategias didacticas como
trabajos grupales en linea y gestion de documentos compartidos, lo que demuestra una
subutilizacién de recursos a causa de la apropiacion digital, pero sin dejar de lado la basica
manipulacion tecnoldgica por parte de los estudiantes, quienes se ven evocados a proyectar un
uso tradicional de la tecnologia.

Finalmente, en tercer lugar estd un grupo de docentes sedientos de avanzar hacia estados
mas profundo del manejo tecnolégico, por lo que reclaman mayores inversiones y espacios de
formacidn con respecto las necesidades educativas del siglo XXI, ven inconcebibles el hecho en
gue conforme ha avanzado la tecnologia y en plena época de la IA, las instituciones educativas
hayan quedado relegadas y desconectadas literalmente del contexto global por la falta de
internet en las aulas.

Estas tres vivencias planteadas anteriormente, derivada de la interpretacién realizada a
la informacion recolectada, concuerdan con lo planteado en el marco teérico y apoyado en las
ideas de Panza, et al. (2023), se infiere que, la integracion de las TEP en la ensefianza, influye
notablemente en los aprendizajes que adquieren los estudiantes, especialmente cuando se
incorporan recursos digitales para la realizacién de actividades colectivas. De igual forma, Tituaiia
(2024), expresa que, el uso de herramientas digitales, no solo impulsa el aprendizaje

colaborativo, también ayuda a la interaccidn mas fluida y sin barreras de espacio y tiempo.
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Los alcances de los hallazgos en esta investigacidn y las evidencias cientificas, planteadas

anteriormente, muestran algunos puntos criticos, pero a la vez concuerdan con lo que se vive en

otras instituciones educativas. Es reiterativo las voces a favor del impacto positivo de las

tecnologias para la promocién de los aprendizajes en el aula, pero a la vez crece la preocupacion

por el rezago en el que se ven envueltos los docentes a causa de la falta de recursos tecnolégicos

y los espacios con que cuentan para la formacidn del profesorado, pero este ultimo aspecto

genera un parte de positivismo al encontrar que gran parte de los docentes son conscientes de

la necesidad de seguir creciendo en la incorporacion de las TAC y las TEP en la formacién de

nuevos maestros.

1.2.

Politicas tecnoldgicas en el que se basa el quehacer pedagdgico del PFC

1.2.1. Relacion del uso tecnoldgico con los lineamientos pedagdgicos

institucionales.

A continuacion, se presenta la tabla 6 que permite hacer una lectura organizada sobre la

categoria: Relacidon del uso tecnolégico con los lineamientos pedagdgicos institucionales,

informantes clave, cddigo en vivo obtenido de las transcripciones de las entrevistas y los cédigos

creados en el ATLAS. ti

Tabla 6
Matriz micro categorial relacidn del uso tecnoldgico con los lineamientos pedagdgicos
institucionales
MICRO CATEGORIA INFORMANTES CLAVE CODIGOS EN VIVO CODES
ESTU1 No, se quedan en la misntrfl met?dplogia Relape
tradicional que suelen utilizar diariamente.
Claro que si, el contexto escolar nos ayuda a
Relacién del uso lo que tenemos, con lo que contamos. Hoy
tecnolégico con los en dia casi todos los estudiantes tienen
lineamientos minimamente un dispositivo mévil. Entonces
pedagégicos DOC2 con ese dispositivo podemos usar en nuestro Relape

institucionales

contexto, el que no tiene un computador
puede hacerlo a través de estos, incluso el
gue no lo tiene busca a forma de usar el de
su mama, el de su tio, el de su amigo, para
hacer la conectividad.
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ESTU1

Claro en algunas actividades, los docentes
nos dicen que debemos tener en cuenta el
contexto en el que estamos, no podemos
comparar unos nifios que no tienen casi
acceso a las tecnologias con los nifios que
pueden acceder a diferentes aparatos
tecnolégicos y debemos saber qué aparatos
tecnolégicos emplear y de qué manera.

Relape

DOC1

Si, esos han sido mis ultimos retos, tener en
cuenta mucho el contexto acd donde yo
laboro, y a partir de ahi que el estudiante
pueda tener una vision mas amplia de los
fendmenos, o sea, no quedarse simplemente
en lo local, y de hecho, aca he trabajado con
los estudiantes diferentes proyectos, uno
relacionado con el calentamiento global,
pero mirado desde lo local, entonces ahi los
estudiantes han tenido la oportunidad de
utilizar herramientas tecnoldgicas para
disefiar proyectos que conlleven a tener
cierta colaboracién para que ese proceso de
cada vez degradacién del medio ambiente se
controle entonces en ese sentido, pues creo
que aca he utilizado con los estudiantes la
plataforma esta Arduino para hacer
proyectos donde los estudiantes
comprendan ideas, como por ejemplo lo de
la sostenibilidad ambiental o las practicas de
utilizar ciertas energias alternativas, la edlica,
la solar, etcétera, para para resolver
problemas relacionados con el medio
ambiente.

Relape

DOC1

Bueno, pienso que si, los estudiantes al ver
que uno les da esa apertura para que ellos
creen cosas con estas herramientas, pues,
ellos las van apropiando y también uno le va
haciendo ver la importancia del uso
responsable de estas de estas tecnologias,
sin caer en el abuso de estas tecnologias,
porque también es importante que ellos
interactien con sus compafieros, pero si
pienso que como maestros de escuelas
normales, los chicos con estas experiencias
de aula que uno les da apertura a que ellos
se valgan de cualquier herramienta
tecnoldgica y desarrollen sus trabajos, que a
uno les coloca, pienso que si les aporta en
ese proceso de formacidn como un maestro
que no solamente se quede en el uso nada
mas de un tablero o en el uso de la palabra,
que también son importantes, sino que
también ellos entiendan que cuando estén

Pracpe
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en su trabajo sean maestros en ejercicio, ya
no tendran esa ese miedo incluso a encender
un video beam para compartir unas
diapositivas o algo, sino que se estan
formando en una cultura, limitada, si, hay
que reconocerlo, limitada, porque aqui en la
escuela a veces es muy complicado conseguir
un video beam, en el caso del programa cada
uno de estos grupos tiene su video beam,
pero queda dificil hacer actividades online,
donde ellos participe, donde se hagan
trabajos grupales, donde ellos desde ahi, si
uno les coloca una actividad, ellos desde el
celular o desde un computador ellos puedan
responderlo en tiempo en tiempo real, esas
son las dificultades que tenemos aca.

Nota: Tabla elaborada por la autora.

La importancia de impulsar el uso de la tecnologia, no es una tarea que compete
Unicamente a los docentes, es en ellos donde se manifiesta una politica coherente planificada
desde los niveles mas jerarquicos democraticos de las instituciones. Entendiendo esta
concepcién, fue importante en esta investigacion, indagar cues el grado de integracién de las TAC
y las TEP, respecto a los lineamientos institucionales. En los testimonios recopilados se muestra
un uso pedagodgico y didactico de la tecnologia que se relaciona con metodologias tradicionales.
Si se entrelaza esta informacion con lo definido en el PEI, en donde se muestra una clara
disposicion a enfrentar nuevos desafios, siendo conscientes de los retos que la
contemporaneidad impone en las dinamicas sociales, y la necesidad de mantener la identidad la
cultura local. Es asi como se impulsa en el enfoque curricular y metodolégico a generar cambios
en los métodos utilizados mediante la incorporacion de los adelantos cientificos y tecnoldgicos
sin dejar de lado el contexto comunitario. (PEI ENSSA, 2018). En contraste con este lineamiento,
la realidad parece no estar a la altura de los lineamientos institucionales, cuando se les pregunta
a los estudiantes respecto a estos aspectos, se generan respuestas como las siguientes:

“No, se quedan en la misma metodologia tradicional que suelen utilizar diariamente”.
Entrevista 4(p22), ESTU2, 15 de julio de 2025)

“No. Porque se queda en el mismo método tradicional y utilizan entre comillas aparatos
tecnolégicos como el televisor o el video bean y creen que eso es tecnologia y es innovador.”

Entrevista 4(p22), ESTU2, 15 de julio de 2025)
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Ahora, los docentes reconocen una amplia distribucién de dispositivos en las aulas, pero
destacan las brechas de su uso pedagdgico, al indicar que se utilizan con fines meramente
instrumentales. Esto, sumado a las restricciones de acceso a la red complica el panorama,
haciendo que los docentes tengan que adaptar las actividades al contexto del aula, reduciendo
la clase a métodos tradicionales, contrario a los lineamientos institucionales. Frente al contexto
planteado, emergen experiencias destacadas que permiten fijar referencias importantes en el
uso y articulacion de las herramientas tecnolégica en la formacién de maestros, como el caso de
la incorporacion de Arduino a proyectos pedagdgicos ambientales, una experiencia significativa
gue permite la promocién de la tecnologia al campo educativo institucional.

Este planteamiento no deja de preocupar, respecto a lo planteado en los antecedentes
de esta investigacidon, donde se muestra una tendencia hacia la alfabetizacion digital, donde la
formacién de los futuros maestros esta mds centrada en aprender el uso de herramientas
especificas para la aplicacién de un drea en especial. de acuerdo con lo expuesto por el MEN
(2021), la creciente inundacién de dispositivos electrénicos, y la precaria formaciéon en
competencias tecnoldgicas en la escuela, conlleva a adoptar enfoques basado en la alfabetizaciéon
en cuanto al uso de programas computacionales. Lo anterior se sustenta en el testimonio:

“Claro que si, el contexto escolar nos ayuda a lo que tenemos, con lo que contamos. Hoy
en dia casi todos los estudiantes tienen minimamente un dispositivo mévil”. Entrevista 2(p27),
ESTU2, 16 de junio de 2025)

Ahora, la amplia distribucién de dispositivos, no garantiza la homogeneidad en el uso de
plataformas educativas, ademas se debe tener en cuenta la accesibilidad a la red, que es uno de
los puntos a resolver en América Latina, el uso de plataformas en linea estd limitado a la
conectividad de las instituciones educativas, aumentando las desigualdades, especialmente en
las zonas rurales donde las condiciones empeoran, y aumentan las brechas digitales.

Los lineamientos pedagodgicos institucionales, respecto a lo indagado en el PEI (2022),
muestran coherencia con las politicas actuales de formacion tecnoldgicas de las nuevas
generaciones de maestros. Cuando se investiga la aplicacidon de las mismas en el aula, estas no

estdn acorde, lo que muestra gran fragilidad e incoherencia con el PEI.
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1.2.2. Politica institucional, sectorial y nacional para la promocion y

empoderamiento de las tecnologias en la formacion de estudiantes del

PFC

A continuacion, se presenta la tabla 7 que permite hacer una lectura organizada sobre la

categoria: Politica institucional, sectorial y nacional para la promocién y empoderamiento de

tecnologias en la formacidon de estudiantes del programa de formacién complementaria,

informantes clave, cddigo en vivo obtenido de las transcripciones de las entrevistas y los cédigos

creados en el ATLAS. ti
Tabla 7

Matriz micro categorial politica institucional, sectorial y nacional para la promocion y
empoderamiento de-las tecnologias en la formacion de estudiantes del PFC

MICRO CATEGORIAS INFORMANTES CLAVE

CODIGOS EN VIVO CODES

ESTU1

No que tengo conocimiento. Conopol

ESTU1

No tengo conocimiento alguno, no me he

. o Conopol
enterado que asisten a capacitaciones

ESTU1

En lo de poco que conozco, no. Pero me imagino
que existen algunas que estan disefiadas para Conopol
los maestros.

DOC2
Politica institucional,

sectorial y nacional
para la promociény
empoderamiento de las
tecnologias en la
formacion de

Como politica, claro que existe en nuestro
proyecto educativo institucional esta divulgado,
pero como te decia anteriormente, la situacion
esta dada en la priactica, es decir, el seguimiento
y que ya cada docente lo hace en la medida en
que lo considera, pero no hay como un
seguimiento, un control o un proceso formativo
en el que la institucién pueda decirnos a los
maestros, vamos a trabajar con esta tecnologia,
esta puede utilizarse para tal area, este profesor
puede usar esta que se le facilita, no existe, pero
si te digo que en las politicas si estd descrito.

Conopol

estudiantes de PFC

DOC2

Conozco que dentro de sus planes la

gobernacion del Atlantico si tiene para las

instituciones educativas del departamento

programas relacionados con este tema, pero te

podria aclarar que a las instituciones o a nivel

local a nivel del municipio, no se ven, no han

llegado, no sea cdmo llegarian o cual es el Conopol,
procedimiento a nivel de gestion, a nivel de Difor
rectores habria que hacer. Entonces te hablo
especificamente de la institucién donde laboro,

pues no llegan esos programas que la

gobernacion plantea, no los por lo menos no los

he visto o que a nivel de compafieros podamos

decir hay algunas formaciones o esta
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haciéndose diplomado sobre esto. Lo
desconozco.

DOC2

Bueno, yo te diria que enfocadas directamente a
los maestros, no, porque a nivel de pais, a nivel
general estd enfocado a lo que tiene que ver con
la parte del conocimiento, la parte cientifica y
que, si existen programas a nivel nacional de
pronto el reflejo con la pregunta anterior y
llegan a la gobernacidn, pero en la gobernacion
no se ve el reflejo en las instituciones
educativas, realmente.

Conopol

ESTU1

No tengo conocimiento

Conopol

ESTU1

Bueno, pues creo que si. La politica de
transformacion digital envia diferentes
capacitaciones a los maestros para fortalecer su
conocimiento en las diferentes tecnologias

Conopol

DOC1

Hay algunos trazos en ese sentido, pero creo
que hay que ampliar mas ese campo, o si lo hay
y muchas veces no es socializado a todos los
estamentos, lo cual no permite a veces que uno
tenga claro cudles son esas politicas. Diriamos
asi esas visiones que tiene la institucion con
relacion al uso de estas herramientas en el aula.

Conopol

DOC1

Bueno, yo creo que ahi hay una responsabilidad
de parte de la Secretaria de educacion o de
parte de la gobernacién. En el sentido de
promover mas esto, y me parece que ellos no
han estado a la altura de este reto, han sido muy
esporadicos sus aportes a través de cursos de
cualificacidn o de acercamiento a estas nuevas
tecnologias. Aca en la escuela y creo que cuando
lo hacen no son continuos en ese proceso, sino
que son cursitos que lo hacen de manera muy
esporadica, pero tampoco hay estimulos. Hay
poca promocion sobre esto para que los
maestros se den a la tarea de hacer reflexiones
sobre el uso de la tecnologia en el aula.

Conopol

DOC1

Bueno, tengo entendido, pues que los gobiernos
acd y de hecho hay un ministerio de las TIC, que
deberia involucrar mas a estas nuevas
tecnologias, como las llamadas TEP Y TAC, o sea,
muy poco se trabaja sobre eso, es decir, que, si
hay politicas, que las debe haber, por supuesto,
y que involucran a la formacion de maestros
porque he tenido la oportunidad a veces de
escribirme en algunos cursos. Pero sé que ellos
hacen unas convocatorias, por ejemplo, cuando
el boom este de la inteligencia artificial,
entonces, no insistieron en eso. Muchas veces
se quedan simplemente en una limitada
poblacidn, en el caso de los maestros, por

Conopol
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ejemplo, acd donde yo trabajo, pues, hay muy
poco acercamiento de parte de esas politicas
gubernamentales a promover el uso, diriamos
asi la apropiacion de esas tecnologias en
principio y luego el uso responsable de ellas.

Nota: Tabla elaborada por la autora.

En el andlisis se incluyd la relacién de esta politica respecto a las realidades locales,
especialmente en las zonas rurales. Ahora en este gobierno se destaca la creacion de la estrategia
Nacional Digital 2023-2026 y la creacién del decreto 767/2022, donde se orienta los enfoques de
accién en conectividad, formacién de ciudadania digital y la financiaciéon de programas en este
campo para proporcionar competencias digitales en un mayor rango de la poblaciéon, lo que
incluye a los docentes e instituciones de formacién de maestros.

La existencia de un marco normativo, y orientaciones gubernamentales, no siempre
garantizan la transformacion efectiva de las realidades y menos en un campo tan complejo como
la educacidn. La articulacién con los proyectos educativos puede estar descoordinada, aunque
los docentes suelen conocer las politicas las realidades contextuales y la falta de
acompafiamiento suelen diluir las iniciativas de transformacién digital.

En las indagaciones realizadas al contexto escolar en esta investigacion, se muestra una
disposicidn y coherencia entre en PEl, las orientaciones nacionales y el marco normativo nacional,
cuando se va al plano de aplicacion, la operacionalizacion es bastante débil, atribuido a la falta
de seguimiento, falta de recursos y la planificacidon docente. La experiencia histdrica muestra
qgue la incorporacion efectiva de las tecnologias en aula requiere mayor acompanamiento,
disposicidn en el curriculo, evaluacién permanente y por supuesto contar con los recursos que
permitan una positiva respuesta de los docentes y estudiantes.

Dentro de los hallazgos mas relevantes en la articulacién de la politica con la tecnologia
en la escuela, se puede destacar en primer lugar, la desarticulaciéon departamental, muestran los
testimonios que se desconoce la politica del departamento del Atlantico, lo que supone grandes
falencias en las transferencia y trascendencia que implica de la formacion tecnolégica en las
escuelas del departamento. Mientras los estudiantes del programa de formacion del maestro,
desconocen en su totalidad los programas para el desarrollo de competencias digitales, algunos

maestros a pesar que identifican la politica de articulacidn, son conscientes que estas no llegan
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a las instituciones educativas reflejando las incoherencias entre las politicas tecnoldgicas y la
formacidn de maestros. Lo anterior se sustenta en los siguientes testimonios:

“En lo de poco que conozco, no. Pero me imagino que existen algunas que estan
disefiadas para los maestros”. Entrevista 4(p14), ESTU2, 15 de julio de 2025)

“Conozco que dentro de sus planes la gobernaciéon del Atlantico si tiene para las
instituciones educativas del departamento programas relacionados con este tema, pero te podria
aclarar que a las instituciones o a nivel local a nivel del municipio, no se ven, no han llegado, no
sea como llegarian o cual es el procedimiento a nivel de gestidn, a nivel de rectores habria que
hacer. Entonces te hablo especificamente de la institucién donde laboro, pues no llegan esos
programas que la gobernacidn plantea, no, por lo menos no los he visto o que a nivel de
compaferos podamos decir hay algunas formaciones o esta haciéndose diplomado sobre esto.
Lo desconozco”. Entrevista 2(p16), DOC2, 17 de junio de 2025)

Segundo, se puede destacar tres aspectos integrados entre si: recursos-continuidad-
comunicacion. La pobreza de la articulacion, encuentra sustento en la disposicion de los recursos
gue sostengan una politica continua de formacion en competencias digitales de la poblacién. Es
dificil sostener programas de formacidon cuando no existen recursos, ni una politica clara de
articulacion y no hay seguimiento continuo hasta el nivel docente, ademas lo esporadico de la
politica refleja una amplia dificultad para avanzar a niveles de apropiacion de las TAC y las TEP en
la escuela. No se puede desconocer que existe una politica nacional en tecnologias digitales, que
busca mejorar la interaccién y el acercamiento entre la ciudadania con el estado, para hacer la
gestidn publica un proceso mas democratico ofreciendo comodidad y servicios éptimos para
beneficio de la poblacidn. Politica de Gobierno Digital Colombia (2024).

1.2.3. Politicas y espacios de formacion docente.

A continuacion, se presenta la tabla 8 que permite hacer una lectura organizada sobre la

categoria: Politicas y espacios de formacién docente, informantes clave, cédigo en vivo obtenido

de las transcripciones de las entrevistas y los codigos creados en el ATLAS. Ti

Tabla 8
Matriz micro categorial politicas y espacios de formacion docente
MICRO CATEGORIAS INFORMANTES CLAVE CcODIGOS EN VIVO CODE
Politica y espacios de ¢éTiene usted conocimiento si los docentes del .
g ESTU2 L . Difor
formacion docente programa de formacidon complementaria han
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participado en actividades de formacién en
tecnologias educativas ?

No, no tengo conocimiento, pero pienso que
si.

ESTU2

Creo que en lo poco que yo he visto, no se
capacitan del todo si no utilizan las mismas Difor
“Power Point”

DOC2

Conozco que dentro de sus planes la

gobernacion del Atlantico si tiene para las

instituciones educativas del departamento

programas relacionados con este tema, pero

te podria aclarar que a las instituciones o a

nivel local a nivel del municipio, no se ven, no

han llegado, no sea cémo llegarian o cual es el
procedimiento a nivel de gestidn, a nivel de Conopol
rectores habria que hacer. Entonces te hablo Difor
especificamente de la institucion donde

laboro, pues no llegan esos programas que la
gobernacion plantea, no los por lo menos no

los he visto o que a nivel de companieros

podamos decir hay algunas formaciones o esta
haciéndose diplomado sobre esto. Lo

desconozco.

DOC2

Como te conté ahorita, la Unica fue con la
gobernacion del Atlantico hace muchos afios
con los tableros digitales, a partir de alli yo no
he participado en ningun tipo de formacion. La
formacién que yo considero es personal
porque voy preguntando a un compafiero que Difor
ya yo veo que maneja un poco mas el temay a
partir de alli pues uno busca lo que somos
inquietos, buscamos un video y en el video
vamos aprendiendo, pero como formacién
como tal no he asistido en los Ultimos afios.

DOC2

En YouTube es la Unica forma que uno tiene,

porque esa es una de las ventajas en la parte

de tecnologia, que en YouTube uno puede Difor
encontrar un video que te dice como ir

haciendo esto y es el Unico que yo utilizo.

DOC2

No, a nivel institucional si te refieres a nivel de
la de la escuela, pues las jornadas laborales no
nos permiten eso y el tipo de trabajo que
tenemos en esta escuela especificamente.
Pero, si existe una formacion, uno puede sacar
su tiempo en jornadas contrarias y que claro el
que estd interesado saca el tiempo de donde
no lo tiene.

Difor

ESTU1

No tengo conocimiento si los docentes han

. . . Difor
participado en estas diferentes formaciones.

79



ESTU1

No tengo conocimiento de cémo los docentes
se hacen este proceso de formacion, pero si
escuché que algunos profesores estaban
haciendo como un curso de inteligencia
artificial con el Ministerio de educacién.

Difor

ESTU1

Ellos nos dan como las bases para estas
habilidades tecnoldgicas en la ensefianza, nos
indican cuales son las plataformas que
podemos utilizar para las diferentes
actividades ludicas y demds, pero siento que
no se refuerza o no se lleva a la practica, solo
teoria.

Difor

DOC1

Bueno. He participado, por ejemplo, cuando
trabajé en la Universidad Auténoma del
Caribe, alla nos dieron una plataforma llamada
Moodle, donde ahi se condensan una serie de
actividades relacionada con no solamente con
colocar trabajo a los estudiantes, sino también
con realizar foros y otra cantidad de procesos
relacionados con la formacién nuestra, o sea,
eso se vino dando. De parte de la secretaria de
Educacion si se han dado también cursos mas
gue todo virtuales, poco presenciales. A mi me
parece que habria que combinar las 2 cosas, o
sea, que no solamente se quede en que todo
el proceso sea virtual, sino que también se
incluya la presencialidad, porque a veces hay
muchas dudas que se despejan durante ese
proceso de interacciéon con un par que tenga
mayor apropiacidn de esas herramientas.
Entonces, en ese sentido, también he
participado en procesos que promovidos por
el Gobierno como el programa ondas.
Entonces, ahi se dio la oportunidad de trabajar
con la plataforma Arduino por iniciativa de la
de la tutora de esos momentos, una ingeniera
mecdnica que estuvo acd y estuvo
compartiendo en la escuela su conocimiento
relacionado con esta plataforma, no tanto al
profesor, sino también a los estudiantes.

Difor

DOC1

Lo hago de una forma, un poco artesanal,
buscando tutorial en algunas redes, por
ejemplo, en YouTube, en algunas plataformas.
Pero en ese sentido, pues hace falta, como lo
dije, de pronto de parte de la secretaria o de
parte del gobierno, falta mas difusion de una
plataforma, mas exclusiva para los maestros
donde nosotros tengamos ahi la oportunidad
de interactuar no solo con personas, sino con
esto de la inteligencia artificial, uno puede
tener asesoria de parte de un asistente virtual.
Entonces creo que eso falta, porque que

Difor
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conozca asi una plataforma que sea del
gobierno a nivel nacional o aqui a nivel
departamental, que interactue con los
maestros. No, no la conozco.

Nota: Tabla elaborada por la autora.

Las evidencias recolectadas en este aparte de la investigacion, apunta a que los docentes
de la ENS focalizada, cuentan con pocos espacios de formacidn, ademas aquellos que se generan
son esporadicos, esto hace que aquellos docentes que buscan capacitarse, acudan a la
autoformacién informal. Los docentes aln son dependientes de cursos que se generaron en el
pasado (por programas de digitalizacion discontinua, uso de tableros digitales), o algun tipo de
diplomado para el manejo de herramientas bdsicas como Power-Point y Excel. Esto reafirma la
descripcién manifestada en la politica publica de formacion docentes, donde los programas se
diluyen en la aplicacién de los planes territoriales, los docentes acuden a los intereses
individuales para la formacién en TIC, mediante videos tutoriales en YouTube o la colaboracion
de otros docentes. De acuerdo con Alvarez y Forero (2018), las limitaciones apuntan a la mala o
nula formacién que han tenido los docentes en el nivel universitario y que la inadecuada
implementacién obedece a la formacidn inicial y a la casi nula capacitacion a lo largo de su
profesion.

En cuanto a la politica de formacidn docente, se ha destacado la existencia de una politica
nacional, sustentada en el decreto 767 de 2022, el fondo de adaptacion, la estrategia nacional
digital, y las orientaciones del MEN respecto a la formacion docente en TIC, sin embargo, las
evidencias no favorecen el desarrollo de estas politicas, al parecer no impactan en la poblacién
docente, no se materializan a nivel de las instituciones educativas y son insostenibles en el
tiempo. Una tendencia que segun la UNESCO (2023) se presenta en América Latina, sin un
acompafiamiento pedagdgico real, en la actualidad con cursos virtuales para la formacién en
masas.

En si, los espacios de formacién con que cuentan los docentes no son pertinentes, son
poco y no cuentan con articulacion entre los planes sectoriales y la politica publica de formacion
en TIC, carecen de seguimiento institucional, tal como lo sefiala un informante en el siguiente

testimonio:
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“...Ia situacién estd dada en la practica, es decir, el seguimiento y que ya cada docente lo
hace en la medida en que lo considera, pero no hay como un seguimiento, un control o un
proceso formativo en el que la institucion pueda decirnos a los maestros, vamos a trabajar con
esta tecnologia, esta puede utilizarse para tal area, este profesor puede usar esta que se le
facilita, no existe, pero si te digo que en las politicas si esta descrito”. Entrevista 2(p14), DOC2,
17 de junio de 2025)

Los estudiantes de PFC, refieren algunos indicios de formacién en TIC, pero son muy
esporadicas y que tienen que ver con docentes en especificos, que las utilizan de forma aislada
pero que en la practica son poco aplicadas, haciendo que la formacién en tecnologias sea
precarice.

2. Realidades didacticas de los docentes del PFC

A continuacién, se muestra la figura 7 que representa la categoria central, llamada:

realidades didacticas de los docentes del Programa de Formacién Complementaria.

Figura 7.
Esquema Categoria: Realidades diddcticas de los docentes del PFC

Realidades didacticas dea
los docaentes enal PFC

| Subcategorias |

Practica pedagasgica ] [ Didactica ]

x x

Reflexiom pedagcgica.Z

Evaluacion sistem Gatica Fhnacisca poedagceica

Actividadaes
didacticas

- Metodologia
- Enfoque pedagceico - ET;IE‘I:IE'E_I-E'E- didacticas
- Cbhjetivos de formacion : Inu::t?:;c;rildn
Relacio o e
: elacron pedagogica - Evaluacidamn
-
-
-

Micro categorias

Nota: Elaboracién propia de la autora.
Es importante reconocer las practicas de aula que los docentes, en concordancia con los

modelos pedagdgicos manifestados en el PEl de la escuela donde se focaliza la presente
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investigacion, ademas de la penetracion que han tenido las tecnologias educativas en los
procesos de ensefianza. Esto nos llevé a ligar las practicas pedagdgicas que realizan los docentes
de la ENS, un componente necesario para visualizar las practicas de aula y los recursos
tecnolégicos que implementan para la dinamizacién de ensefanza.

De igual forma se hace una extrapolacién entre las metas de formacién orientados en el
PEl y los fines de las escuelas normales definidos en la legislacion vigentes. Esto como punto de
partida para trazar objetivos claros en la propuesta de articulacion de una diddactica que oriente
la formacién docente, respecto al uso y promocién de las TACy las TEP.

Generar espacios de transformacién digital requiere del auto evaluacién y analisis critico
de las practicas pedagodgicas. Dentro de los microelementos que se definieron se le dio la
robustes a la categoria descrita, fue necesario hacer una reflexidn critica de las practicas de aula
en relacién al uso de tecnologias digitales en la planificacién del proceso de ensefianza, y las
consideraciones sobre el impacto que estas generan en la formacién de maestros.

2.1. Practicas pedagdgicas de los docentes en las ENS

2.1.1. Prdctica pedagdgica de los docentes y enfoque pedagdgico en el que
fundamentan la prdctica pedagdgica los docentes del PFC.

A continuacion, se presenta la tabla 9 que permite hacer una lectura organizada sobre la
categoria: Practica pedagogica de los docentes y enfoque pedagdgico en el que fundamenta la
practica pedagodgica los docentes del Programa de Formacidon Complementaria

Tabla 9
Matriz micro categorial Prdctica pedagdgica de los docentes y Enfoque pedagdgico en el que
fundamentan la prdctica pedagdgica los docentes del PFC.

MICRO CATEGORIAS INFORMANTES CLAVE CODIGOS EN VIVO CODES
Bueno, pienso que si, los estudiantes al ver que
uno les da esa apertura para que ellos creen
cosas con estas herramientas, pues, ellos las van
apropiando y también uno le va haciendo ver la
importancia del uso responsable de estas de
estas tecnologias, sin caer en el abuso de estas
tecnologias, porque también es importante que
ellos interactien con sus compafieros, pero si
pienso que como maestros de escuelas
normales, los chicos con estas experiencias de
aula que uno les da apertura a que ellos se
valgan de cualquier herramienta tecnolégica y
desarrollen sus trabajos, que a uno les coloca,
pienso que si les aporta en ese proceso de

Practica pedagoégica
de los docentes y
enfoque pedagdgico
en el que DOC1
fundamenta la
practica pedagdgica
los docentes del PCF

Pracpe
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formaciéon como un maestro que no solamente
se quede en el uso nada mas de un tablero o en
el uso de la palabra, que también son
importantes, sino que también ellos entiendan
que cuando estén en su trabajo sean maestros
en ejercicio, ya no tendran esa ese miedo incluso
a encender un video beam para compartir unas
diapositivas o algo, sino que se estan formando
en una cultura, limitada, si, hay que reconocerlo,
limitada, porque aqui en la escuela a veces es
muy complicado conseguir un video beam, en el
caso del programa cada uno de estos grupos
tiene su video beam, pero queda dificil hacer
actividades online, donde ellos participe, donde
se hagan trabajos grupales, donde ellos desde
ahi, si uno les coloca una actividad, ellos desde el
celular o desde un computador ellos puedan
responderlo en tiempo en tiempo real, esas son
las dificultades que tenemos aca.

ESTU2

No. Porque se queda en el mismo método

tradicional y utilizan entre comillas aparatos Objefor
tecnolégicos como el televisor o el video bean y Enpeda
creen que eso es tecnologia y es innovador.

DOC2

Yo fundamento, mi practica pedagdgica bajo el
enfoque constructivista, donde el muchacho es
el que crea, es el que construye sus propias
cosas e incluso no darle al muchacho ni dictarle
cosas, sino con esto que tenemos de la sociedad
del conocimiento, él consulte traiga material,
luego lo reelabore aqui en el aula y que
podriamos hacerlo, por eso ahi uso el Drive que
te hablaba ahorita, es decir, el muchacho a partir
de una idea, ellos van publicando y van
escribiendo ellos mismos se van construyendo el
proceso escritural.

Enpeda

DOC1

Bueno. Acad en la escuela Normal donde trabajo,
la visidn, diriamos asi el sustento tedrico, la guia
esta dada por el enfoque sociocritico, sin
embargo, en los afios que lleva aca en la escuela
normal, es decir, hay muchas practicas, hay
cierta cultura que a veces uno cuestiona eso, en
el sentido de que, si la escuela realmente esta
transitando hacia ese modelo sociocritico.
Entonces, en ese sentido, pues, yotratoenenlo  Enpeda
posible de acercarme a esa vision, a ese modelo
que tiene la escuela no es facil por muchas
circunstancias, pero la visién curricular que
tenemos en el drea apunta hacia eso, porque si
es el area de ciencias naturales, pues en la parte
ambiental, que es una parte que la escuela le da
cierto peso aqui, hace énfasis en esa formacidn,
durante afos he insistido en ello. Uno ve que
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todavia el transitar hacia alla, hacia un
estudiante comprometido con el contexto, con
el entorno, no solo de aqui de la escuela, sino
también de su alrededor, ese caminar no ha sido
facil, entonces, yo he descubierto, he leido
mucho sobre la teoria sociocultural que tiene
elementos muy importantes para complementar
este enfoque sociocritico, yo creo que de eso se
trata, o sea, no se trata de un modelo puro sobre
algo, porque los modelos que van mas alla desde
de lo que plantea Vygotsky. Hay una escuela
finlandesa que ha hecho muchos aportes a esa
teoria y ve la importancia de las contradicciones
que hay en la sociedad y la escuela diriamos
como micro sociedad, aqui esas contradicciones
se gestan, se ven, entonces a partir de esas
contradicciones y de las comunidades de
aprendizaje que se han creado ac3, es que
podemos ir también sacando adelante ciertos
proyectos. De todas maneras, la escuela, pues,
ha tenido su reconocimiento no sélo a nivel
regional o nacional, sino también internacional y
creo que eso pesa mucho a la hora de que el
cuerpo de maestros cree conciencia sobre la
importancia que tiene de transitar hacia un
modelo sociocritico, de no quedarse
simplemente en lo que los medios muchas veces
han tratado de hacer con la poblacién de
mantenerla manipulada o con una sola visién de
las cosas, yo creo que aqui en la escuela y eso es
lo que yo trato de hacer, de usar un enfoque
mas diverso de los fenédmenos para que los
estudiantes también se vayan formando bajo esa
visidn critica y darle también esas
oportunidades, pero vuelvo a sefialar que en
estos modelos también subsisten todavia
visiones tradicionales sobre la educacidn de eso
nosotros no podemos desligarnos asi facilmente.

DOC1

Habria la necesidad de reconceptualizar lo
didactico, porque lo didactico no se puede
quedar alld en la época de Comenio, de Herbar,
de Montessori, que si son grandes aportantes a
lo didactico, pero hay que entender que estos
estos pedagogos en su época no habia esa
irrupcion de la tecnologia como la hay hoy en
dia, eso y que hay que entenderlo, o sea,
nosotros todavia estamos aca, viviendo una fase
de la tecnologia todavia no tan avanzada

Enfotec,
Enpeda,
Teoapre

Nota: Tabla elaborada por la autora.

En el marco tedrico de esta investigacion se ha sefialado que existe una tendencia hacia

las practicas pedagdgicas tradicionales alrededor de las instituciones educativas, y que los
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avances tecnoldgicos poco habian impactado el quehacer del docente a pesar de la penetracion
tecnolégica obligada que se habia visto evocado en las escuelas en las ultimas décadas. Los
hallazgos en esta investigacion no estan muy alejados de esas realidades, aunque en el PEIl, 2024
de la escuela normal se afirma que su enfoque metodoldgico es socio critico, las metodologias
en el aula estdn enmarcadas en enfoques metodoldgicos mas tradicionales, donde se piensa que
el uso de recursos audiovisuales es una innovacién pedagdgica, sin sopesar una verdadera
transformacién de los procesos de aprendizaje en el aula y una practica educativa que
transcienda los contextos educativos. Al respecto, (Morales et al, 2025), argumenta que el uso
instrumental de algunos recursos digitales, por si solos limitan las estrategias pedagdgicas
cuando no son empleados adecuadamente, estos deben fomentar la aplicacién de otros modelos
acorde con una practica y modelos didacticos coherentes con las demandas educativas actuales.

Pero la experiencia de campo muestra algunos enfoques acordes con lo expuesto en el
PEl, 2024, destacandose pedagogias activas, propias de modelos pedagdgico sociocritico. Los
docentes agrupados en estos testimonios muestran un interés persistente por ceiiirse a
propuestas educativas mds acorde con la contemporaneidad, haciendo que los estudiantes
desarrollen competencias bajo enfoques constructivistas. Estos tratan de incorporar las
tecnologias apoyandose en herramientas tecnoldgicas como Google drive, dandole mayor
transcendencia a los enfoques institucionales manifestados. Tal como lo sefiala un informante en
el siguiente testimonio:

“pienso que como maestros de escuelas normales, los chicos con estas experiencias de
aula que uno les da apertura a que ellos se valgan de cualquier herramienta tecnolégica y
desarrollen sus trabajos, que a uno les coloca, pienso que si les aporta en ese proceso de
formacién como un maestro que no solamente se quede en el uso nada mas de un tablero o en
el uso de la palabra, que también son importantes, sino que también ellos entiendan que cuando
estén en su trabajo sean maestros en ejercicio, ya no tendran esa ese miedo incluso a encender
un video beam para compartir unas diapositivas o algo, sino que se estan formando en una
cultura, limitada”. (Entrevista 1(p48), DOC1, 27 de mayo de 2025)

En visiones diversas de la educacidn existen en el contexto de investigacién, posturas

complementarias, que van mas alld de modelos imperantes y tienen perspectivas mas complejas
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de la realidad educativa. De esta forma articulan el enfoque sociocritico con alternativas
complementarias, como el modelo sociocultural sustentado en las teorias de Vygotsky.

2.1.2. Reconocimiento de los fines de formacion de las escuelas normales de
los docentes del PFC y relaciones como referente para la planificacion de
los objetivos de formacion.

A continuacion, se presenta la tabla 10 que permite hacer una lectura organizada sobre
la micro categoria: Reconocimiento de los fines de formacién de las escuelas normales de los
docentes del PFCy relaciones como referente para la planificacion de los objetivos de formacién.,

informantes clave, cddigo en vivo obtenido de las transcripciones de las entrevistas y los cédigos

creados en el ATLAS. ti.
Tabla 10

Matriz Micro categorial reconocimiento de los fines de formacion de las escuelas normales de
los docentes del PFC y relaciones como referente para la planificacion de los objetivos de

formacion.

MICRO CATEGORIA INFORMANTES CLAVE

CODIGOS EN VIVO CODES

ESTU2

No. Porque se queda en el mismo método
tradicional y utilizan entre comillas aparatos
tecnolégicos como el televisor o el video bean y Enpeda
creen que eso es tecnologia y es innovador.

Objefor,

Reconocimiento de
los fines de las
escuelas normales de
los docentes del PFCy
relaciones como
referentes para la
DOC2
planificacion de los

objetivos de

formacion

En especificamente en las estrategias
metodoldgicas, basicamente esos fines que
tenemos como institucidén, como docente, uno
tiene que ser innovador, buscando cosas
diferentes que le guste al muchacho ahora,
sabemos que ya quedo relegado un poco el cartel
la cartelera, el tablero que llama uno llamaba uno
de tiza, ahora con el tablero acrilico. Pero en
busca de eso, los incorpord en las metodologias,
en la estrategia, buscéndole hacer mas facil al Objefor
estudiante el proceso de aprendizaje y sobre todo
que hoy las bibliotecas con los libros en fisico ya
no llaman la atencion, pero si existen bibliotecas
virtuales en la que uno le puede dar sugerencias a
los muchachos, bibliotecas virtuales gratuitas que
ellos puedan entrar cuando me refiero gratuita,
porque de pronto todos los estudiantes no tienen
las opciones, pero en las estrategias
metodoldgicas basicamente es que lo incluyo.
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DOC2

La manera es hacerle mas divertida, hacerle mas
amena al muchacho el logro de esas metas, no
mandarlo a leer, mandarlo a escribir en la época
tradicional, sino que el muchacho a través de las
consultas que hagan las diferentes plataformas, él
pueda producir su propio conocimiento.

Objefor

ESTU1

Ellos nos dan como las bases para estas
habilidades tecnoldgicas en la ensefianza, nos
indican cuales son las plataformas que podemos
utilizar para las diferentes actividades ludicas y
demas, pero siento que no se refuerza o no se
lleva a la practica, solo teoria.

Objefor

ESTU1

Yo creo que podria contribuir de manera
significativa, ya que si los maestros nos ensefian
utilizando la tecnologia, que es algo como mas
dindmico y pues estd estamos en el siglo 21 y toda
gira en torno a la tecnologia. Podemos aprender
mejor y de esta manera llevar también a nuestros
estudiantes en un futuro cuando seamos
maestros en ejercicio, las mismas actividades
tecnoldgicas, juegos, o sea que aprendan por
medio de la tecnologia y asi que tengan un
aprendizaje significativo.

objefor,

impacte

DOC1

En el caso de esa planeacion, como esta es una
Escuela Normal y su propésito es formar
maestros, pero maestros que también salgan con
una apropiacion de las tecnologias, ademas de los
conocimientos pedagodgicos, légicamente.
Entonces, en el caso de lo que planea uno en el
area de ciencias naturales, tiene muy en cuenta
esa esa vision de la escuela, esos fines que
pretende entonces ahi, pues, la estructura
curricular se ha disefiado desde ciertos nucleos
tematicos y también con una visién, que el
estudiante ese conocimiento le sirva para resolver
situaciones de la vida real y por eso nos
proponemos aca que ellos desarrollen ciertos
proyectos donde muchos de ellos incorporan
nuevas tecnologias en la solucién de algunos
problemas aca del entorno, por ejemplo, cuando
ellos resuelven situaciones relacionadas con la
contaminacion sonora en el colegio o con el uso
alternativo de energia. Ellos estan usando ahi
nuevas tecnologias, en ese en esa medida como
maestros que se estan formando aca, nosotros
estamos coadyuvando a que esos fines que se
pretenden acd en la Normal, pues también el area
soy del drea de Ciencias Naturales, pues soy del
area de Ciencias Naturales aporte a esa vision
integral que tiene la escuela para un maestro del
futuro.

Objefor

Nota: Tabla elaborada por la autora.
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Con respecto a los fines de las escuelas normales, en el marco tedrico de esta
investigacion se ha hecho hincapié en los mismos. Referenciando el decreto, 1236 de septiembre
de 2020, cuando se le pregunta a los docentes y a maestros en formacién respecto a los fines y
objetivos de formacion, las respuestas muestran una heterogeneidad, pero hay un
reconocimiento parcial de los mismos. Esto muestra una debilidad al interior del establecimiento
educativo, puesto que la planeacidn a nivel institucional se estd viendo afectada. No hay un
reconocimiento claro de los fines de la formacidn especialmente en el estudiantado, donde se
muestran respuestas incoherentes respecto a la planeacion institucional.

Algunos orientan sus respuestas mas en el conocimiento de los fines de la formacion de
maestros, lo hacen en el trasegar de la experiencia y reconocimiento del PEIl, aterrizando sus
respuestas a la formacién de estudiantes criticos e innovadores, que estén a la altura de las
demandas educativas actuales. Tal como lo sefiala un informante en el siguiente testimonio:

“La manera es hacerle mas divertida, hacerle mas amena al muchacho el logro de esas
metas, no mandarlo a leer, mandarlo a escribir en la época tradicional, sino que el muchacho a
través de las consultas que hagan las diferentes plataformas, él pueda producir su propio
conocimiento.” Entrevista 2(p53), DOC2, 16 de junio de 2025)

Se ha planteado en el marco tedrico la necesidad de articular los fines de formacion de la
nueva generacion de maestros para la transformacién de los contextos socioeducativos, pero
también se declara la existencia de grandes falencias en conjuncién con la planeacién y la
practica. Esta es una tendencia generalizada, si se comparan los planteamientos consignados en
los antecedentes, la tendencia reconoce el impacto de la tecnologia en los procesos educativos,
pero también las debilidades en suimplementacion en diferentes niveles de aprendizaje. Cafarte
(2021), Veljkovi¢ (2021) y Gutiérrez (2022).

2.1.3. Relacion pedagdgica entre las metas de formacion, el contexto escolar y
comunitario mediante el uso de tecnologias.

A continuacidn, se presenta la tabla 11 que permite hacer una lectura organizada sobre
la micro categoria: Relacién pedagodgica entre las metas de formacion, el contexto escolar y
comunitario mediante el uso de tecnologias, informantes clave, cddigo en vivo obtenido de las

transcripciones de las entrevistas y los codigos creados en el ATLAS. ti.
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Tabla 11
Matriz Micro categorial relacion pedagdgica entre las metas de formacion, el contexto escolar y

comunitario mediante el uso de tecnologias
MICRO CATEGORIAS INFORMANTES CLAVE

CODIGOS EN VIVO CODES

ESTU2

No, se quedan en la misma metodologia
tradicional que suelen utilizar diariamente.

Relape

DOC2

Claro que si, el contexto escolar nos ayuda a lo
gue tenemos, con lo que contamos. Hoy en dia
casi todos los estudiantes tienen minimamente
un dispositivo moévil. Entonces con ese
dispositivo podemos usar en nuestro contexto,
el que no tiene un computador puede hacerlo a
través de estos, incluso el que no lo tiene busca
a forma de usar el de su mama, el de su tio, el
de su amigo, para hacer la conectividad.

Relape

ESTU1

Relacion pedagégica

entre las metas de

Claro en algunas actividades, los docentes nos
dicen que debemos tener en cuenta el contexto
en el que estamos, no podemos comparar unos
nifios que no tienen casi acceso a las tecnologias
con los nifios que pueden acceder a diferentes
aparatos tecnoldgicos y debemos saber qué

aparatos tecnoldgicos emplear y de qué manera.

Relape

formacion, el contexto
escolar y comunitario
mediante el uso de

tecnologias

DOC1

Si, esos han sido mis ultimos retos, tener en
cuenta mucho el contexto acd donde yo laboro,
y a partir de ahi que el estudiante pueda tener
una vision mas amplia de los fendmenos, o sea,
no quedarse simplemente en lo local, y de
hecho, aca he trabajado con los estudiantes
diferentes proyectos, uno relacionado con el
calentamiento global, pero mirado desde lo
local, entonces ahi los estudiantes han tenido la
oportunidad de utilizar herramientas
tecnoldgicas para disefiar proyectos que
conlleven a tener cierta colaboracién para que
ese proceso de cada vez degradacion del medio
ambiente se controle entonces en ese sentido,
pues creo que aca he utilizado con los
estudiantes la plataforma esta Arduino para
hacer proyectos donde los estudiantes
comprendan ideas, como por ejemplo lo de la
sostenibilidad ambiental o las practicas de
utilizar ciertas energias alternativas, la edlica, la
solar, etcétera, para para resolver problemas
relacionados con el medio ambiente.

Relape

Nota: Tabla elaborada por la autora.

Si se parte del reconocimiento de las metas de formacion explicitas en el apartado

anterior, haciendo una extrapolacidn con la relacién pedagdgica, a pesar de que en la primera
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muestra un panorama desarticulado, en el uso pedagdgico de la tecnologia, aparecen nuevas
tensiones en relacién con el contexto escolar y comunitario. Esto se explica por la persistencia de
practicas tradicionales que se ha detallado ampliamente como un hilo conductor en esta
investigacidon y que se reafirma como hallazgo importante pero que no sorprende por los
antecedentes historicos de estudios de impacto tecnolégico en las instituciones educativas y de
educacion superior en América Latina. (UNESCO, 2024)

En el contexto de investigacién se puede afirmar que las metas de formacién no se han
logrado articular con el contexto comunitario, y que la aplicaciéon parcial de los elementos
tecnolégicos, ha llevado a mantener practicas tradicionales centradas en el saber disciplinar.
Aungque, algunos informantes reconocen la importancia del uso de dispositivos electrénicos en el
aula y la amplia distribucién que se tiene en la actualidad, intentan dar un dinamismo diferente
a sus clases mediante la implementacion de estas herramientas, no obstante evidencian barreras
que les limitan una verdadera articulacién con el contexto. (Vaillant, 2024), se refieren al tema,
afirmando que la tecnologia por si sola no transforman los procesos de ensefianza, se requiere
una formacidn continua del profesorado en aplicacidon de herramientas digitales que transformen
educacion.

Como se ha marcado a lo largo de este analisis critico, las metas de formacién y el
contexto comunitario, en algunas areas muestran un abordaje mas articulado, basdandose en
alternativas pedagégicas como el constructivismo, algunos docentes utilizan el aprendizaje
basado en proyecto, como estrategia pedagdgica didactica para acercar el contexto escolar con
el comunitario y de esta forma resolver problematicas locales mediante el uso de tecnologias
existentes. La formacién docente en TIC, tiene un impacto significativo en los desafios del siglo
XXI, puesto que mejora las practicas de aula y estimula los aprendizajes innovadores y
colaborativos. (Cobefia Napa et al, 2023)

Estas perspectivas muestran los retos tecnoldgicos a los que se ven convocados los
docentes en los contextos educativos actuales en Colombia, viendo la incorporacidn tecnoldgica
como una oportunidad para avanzar a la integracion de las instituciones educativas respecto al

contexto comunitario donde se desenvuelven, como una forma de proyeccién social.
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2.1.4. Reflexion critica de la prdctica pedagdgica de los docentes del PFC,
respecto al uso de tecnologias en el aula.

A continuacion, se presenta la tabla 12 que permite hacer una lectura organizada sobre

la micro categoria: Reflexidn critica de la practica pedagdgica de los docentes del PFC, respecto

al uso de tecnologias en el aula.,, informantes clave, cédigo en vivo obtenido de las

transcripciones de las entrevistas y los cddigos creados en el ATLAS. ti.

Tabla 12

Matriz micro categorial reflexion critica de la prdctica pedagdgica de los docentes del PFC,

respecto al uso de tecnologias en el aula.

MICRO CATEGORIAS

INFORMANTES CLAVE

CODIGOS EN VIVO

CODES

ESTU2

Realiza la reflexion y la importancia de poder
aplicarlas, pero él no la aplica.

Reflecri

Reflexidn critica de la
practica pedagdgica de
los docentes del PFC,

respecto al uso de DoC2

tecnologias en el aula.

El perfeccionamiento. Si, claro que si, Yo te lo
dije anteriormente, de pronto no tengo la
formacion, pero si tengo de pronto la
inquietud, la curiosidad de ir buscando que hoy
en dia la tecnologia nos estd regalando muchas
cosas, mucha informacién sobre todo el
muchacho tiene acceso a consultar muchas
paginas. Entonces lo que pienso es que hay que
meter al muchacho en esa cultura, porque el
muchacho hoy en dia se esta acostumbrando a
lo de la inteligencia artificial, lo del chatgpty
copiar cualquier cosa, entonces la idea es que
el muchacho pueda usar ,que si use la
tecnologia, la inteligencia artificial y que use el
chatgpt, pero que aprenda que lo que te da el
chatgpt o lo que te da la inteligencia artificial
no es la verdad, que yo puedo también
consultar otras paginas poder compartir y mirar
y que él pueda discernir entre una y otra ideay
pueda decir, esto es lo que estoy buscando,
esto es lo que necesito.

Reflecri
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DOC2

Bueno, ellos generalmente hablan de la
conectividad, pero luego, al final la pregunta
qgue siempre me han hecho es: ¢Sefio y usted
como aprendio hacer eso? Entonces yo les digo
a ellos, yo realmente no tengo la formacion,
pero yo soy inquieta y tengo compafieros que
me pueden decir y lo voy haciendo. Me apoyo
con otras personas, entre mi familia: éCoémo
hago esto? Yo quiero hacer porque de pronto
yo planeo mentalmente una cosa, pero no sé
hacerla, entonces ya las personas me dicen, Ah,
esto lo puedes hacer de esta manera.

Entonces ese mensaje se lo dejo a los maestros
en formacidn, es decir, que el que quiere puede
lograrlo y que puede intentarlo hacer, aunque
ellos no tengan la formacidn, por ejemplo, yo
te podria decir que he encontrado muchachos
del programa que les estoy revisando trabajo y
me dicen: ¢sefio y como hace usted para hacer
esos comentarios que le salen a uno al lado del
texto? Yo les dije, écomo si es la era
tecnoldgica? y ahi dice éQuién lo escribid y
como lo hace? Entonces los muchachos llegan y
me dicen, sefio y como lo hace enséfieme, son
€0sas como mensajes que uno tiene que darle
al muchacho, porque la tecnologia si que sé
que hay que prepararse, hay que estudiarla,
pero el que no pasé por esa etapa de
formacidn tiene que buscar la forma de hacerlo
y sobre todo con los nifios, cuando les digo:
existen plataformas para hacer los juegos,
estos jueguitos los pueden hacer con los nifos.

Reflecri

ESTU1

Si este como la tecnologia es lo que los nifios
mas utilizan, bueno, los que tienen acceso.
Podemos decir que la tecnologia si la sabemos
utilizar de una manera correcta, podemos
aprender diferentes actividades o clases y
podemos reforzarla por medio de la tecnologia.

Reflecri
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Si, como lo he venido diciendo, el uso
instrumental de estas tecnologias creo que no
van orientadas hacia lo que pretende la escuela
y es la de formar un maestro desde el modelo
socio critico, o sea, la idea es utilizar estas
herramientas, pero también conjugadas con
una vision critica sobre ellas, porque hay que
entender que la tecnologia no es neutra.
También detrds de las tecnologias se ocultan
muchas veces intereses que van a la formacién

DOC1 de un ciudadano que sea poco critico sobre la Reflecri
realidad social y cultural que vivencia,
entonces, en ese sentido, creo que la manera
como incluyo la tecnologia desde una visién
también reflexiva, no solamente como algo
instrumental, sino también para resolver
realmente problemas, porque tampoco uno
debe demonizar las tecnologias creyendo de
que ellas no tienen un aporte, sino que ese
aporte también estd ligado a la manera como
uno lo asume.

Nota: Tabla elaborada por la autora.

La reflexion realizada, lleva a revelar la brecha existente entre lo planeado en los
lineamientos institucionales y las realidades de aula. Se ha referido constantemente en esta
investigacion, el reconocimiento de los docentes sobre la importancia de incorporar la tecnologia
en los procesos educativos y que es necesario el desarrollo de competencias digitales por parte
de los maestros en formacidn, pero el desarrollo de conciencia tecnoldgica no siempre va
acompafiado de practicas coherentes en el aula. Los docentes en el aula abordan el tema, instan
a los estudiantes a incorporarlas, pero existe un adagio popular en las escuelas derivada de
pedagogias tradicional: “se ensefia con el ejemplo” y al parecer esa referencia, no se esta
cumpliendo. Lo anterior se sustenta en los siguiente testimonios:

“Realiza la reflexidn y la importancia de poder aplicarlas, pero él no la aplica.” Entrevista
4(p24), ESTU2, 15 de julio de 2025)

“Si, como lo he venido diciendo, el uso instrumental de estas tecnologias creo que no van
orientadas hacia lo que pretende la escuela y es la de formar un maestro desde el modelo socio
critico, o sea, la idea es utilizar estas herramientas, pero también conjugadas con una visién
critica sobre ellas, porque hay que entender que la tecnologia no es neutra.” (Entrevista 1(p36),

DOC2, 27 de mayo 2025)
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Las evidencias basadas en los testimonios, muestran que los docentes generalmente
realizan procesos de autoformacidn basados principalmente en tutoriales, videos de YouTube,
entre otros. Esto deja aislado el proceso de formacion coherente a nivel institucional, por ser
iniciativas individuales que hacen que se refleje en la instituciéon brechas cada vez mas amplias
respecto al conocimiento, manejo y apropiacién de la TAC y las TEP. Para Sanabria, 2023, la
autoformacién de los maestros se realiza de acuerdo con la reflexion critica que se hace de su
practica docente, seleccionando las tecnologias que le ayudan a abordar problematicas de aula,
con herramientas TIC, acorde con sus necesidades didacticas. Es importante destacar que las
practicas pedagodgicas y el uso herramientas tecnolégicas educativas dependen del
favorecimiento individual que el docente da a su desarrollo didactico y no a la articulacién de una
politica institucional.

Se destaca ademads en los comentarios realizados por los Entrevistados, los avances
reflexivos que se realizan con el uso responsable de la inteligencia artificial, una postura
pertinente en momentos criticos de las implicaciones éticas que supone el uso de estas
herramientas. Estas iniciativas estan acordes con los enfoques socio-critico expuestos con
anterioridad y que advierten sobre el abuso indiscriminado en la produccidon de nuevos
conocimientos orientando hacia posturas éticas en este campo.

En todo caso, es importante pasar de la reflexién sectorizada, a una evaluacion colectiva,
gue permita avanzar en una incorporacién acorde con los intereses institucionales y no

individuales.
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2.1.5. Procesos de evaluacion permanentes de la prdctica pedagdgica

mediante el uso de tecnologia de los docentes del PFC

A continuacion, se presenta la tabla 13 que permite hacer una lectura organizada sobre

la micro categoria: Procesos de evaluacion permanentes de la practica pedagdgica mediante el

uso de tecnologia de los docentes del PFC., informantes clave, cédigo en vivo obtenido de las

transcripciones de las entrevistas y los codigos creados en el ATLAS. ti.

Tabla 13

Matriz micros categoriales procesos de evaluacion permanentes de la prdctica pedagdgica
mediante el uso de tecnologia de los docentes del PFC

MICRO CATEGORIA INFORMANTES CALVE

CODIGOS EN VIVO

CODES

ESTU2

Si, podria decirse que con la aplicacion Classroom
realiza el proceso de evaluacién. En algunas
ocasiones.

Evasis

ESTU2

Estudiante2: Claro, es necesario que
participemos de manera no virtual, sino fisica. A
través de exdmenes a través de exposiciones a
través de conversatorios, pero de manera virtual,
no.

Evaludi,

Evasis

ESTU2

Claro, es necesario que participemos de manera
no virtual, sino fisica. A través de exdamenes a
través de exposiciones a través de
conversatorios, pero de manera virtual, no.

Evasis

Procesos de
evaluacién
permanentes de la DOC2
practica
pedagdgica

mediante el uso de

En el proceso de evaluacion del aprendizaje
practicamente te dije dentro de la herramienta
de Classroom, te permite que tu puedas hacer
evaluacion con los muchachos y coevaluacién, es
decir que el mismo muchacho tu le pases su
valoracién y el muchacho puede escribir alli si
esta de acuerdo o no esta de acuerdo, esa es la
que uso bdasicamente.

Evasis

tecnologia de los

docentes del PFC

DOC2

Bueno, ellos generalmente hablan de la
conectividad, pero luego, al final la pregunta que
siempre me han hecho es: éSefio y usted cémo
aprendioé hacer eso? Entonces yo les digo a ellos,
yo realmente no tengo la formacién, pero yo soy
inquieta y tengo compafieros que me pueden
decir y lo voy haciendo. Me apoyo con otras
personas, entre mi familia: ¢ COmo hago esto? Yo
quiero hacer porque de pronto yo planeo
mentalmente una cosa, pero no sé hacerla,
entonces ya las personas me dicen, Ah, esto lo
puedes hacer de esta manera.

Entonces ese mensaje se lo dejo a los maestros
en formacidn, es decir, que el que quiere puede
lograrlo y que puede intentarlo hacer, aunque
ellos no tengan la formacidn, por ejemplo, yo te

Evaludi,

Evasis
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podria decir que he encontrado muchachos del
programa que les estoy revisando trabajo y me
dicen: ¢sefio y como hace usted para hacer esos
comentarios que le salen a uno al lado del texto?
Yo les dije, écomo si es la era tecnoldgica? y ahi
dice ¢Quién lo escribié y cdmo lo hace? Entonces
los muchachos llegan y me dicen, sefio y como lo
hace enséfieme, son cosas como mensajes que
uno tiene que darle al muchacho, porque la
tecnologia si que sé que hay que prepararse, hay
que estudiarla, pero el que no paso por esa etapa
de formacién tiene que buscar la forma de
hacerlo y sobre todo con los nifios, cuando les
digo: existen plataformas para hacer los juegos,
estos jueguitos los pueden hacer con los nifios.

ESTU1

Son muy pocos los maestros después que han

utilizado diferentes herramientas tecnoldgicas

para este proceso. Solamente como una maestra Evasis
ha utilizado una herramienta tecnoldgica para las
evaluaciones y actividades.

DOC1

Bueno, hay que ver cdmo se entiende el proceso
de evaluacion, porque si lo

vemos simplemente como muy asociado a lo de
calificar, pues, Ahi si diria uno bueno, el uso de
uso de algunas pruebas virtuales, pero realmente
yo no miro la evaluacion no la miro desde esa
perspectiva, sino que la evaluacion, tal como se
mira aca en escuela como una actividad critica, o
sea, sobre el aprendizaje, es decir. ¢En qué me
puede ayudar ese proceso evaluativo en mi
formacién? Y por supuesto, en los aprendizajes,
porque es que la evaluacidn hay algunos autores
que la ven ya como un pilar del aprendizaje, o
sea, si nosotros constantemente no hacemos
reflexion critica sobre lo que estamos haciendo,
no somos conscientes entonces de los procesos, Evasis
pues no estamos avanzando en esa idea de
aprender entonces, yo he venido pues
incorporando ciertas tecnologias en el aula,
como el caso de lo que decia ahorita de la
plataforma esta PhET, o sea fet, donde hay
herramientas ahi relacionado con la fisica, la
guimica, la biologia, entonces yo los llevo a que
ellos exploren esa plataforma también, no
solamente utilizar algunos aspectos de la fisica,
sino como ciencias naturales, también abrirle ese
campo y hay estudiantes que manifiestan haber
transitado por esa plataforma, como la estan
empleando en el aula, etcétera, o en los
proyectos que ellos desarrollan aqui para la feria
de la ciencia, entonces yo ahi desde esa
perspectiva es que estoy evaluando el
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aprendizaje de ellos, pero no como un hecho
puntual, sino como un hecho procesual.

Nota: Tabla elaborada por la autora.

Es importante destacar en este punto de la investigacion los hallazgos referentes a los
procesos de evaluacidn institucional. En este sentido, se destacan dos procesos de evaluacién: la
evaluacién de estudiantes y la evaluacidn de los procesos institucionales. Esto debido al peso que
tienen para determinar un modelo didactico que responda a la articulacién institucional.

A nivel general los procesos de evaluacion mediados por tecnologia son fragiles y
desarticulados. En el caso de la evaluacion de los estudiantes se reducen al uso de la herramienta
Classroom, que, si bien es la plataforma digital mas usada institucionalmente por la mayoria de
los docentes, su utilizacion aparece de manera esporadica, a pesar de que existen a unos
lineamientos institucionales. Esto seria una oportunidad inmejorable, puesto que como
herramienta tecnolégica aporta grandes beneficios, al permitir la retroalimentacién en linea, la
coevaluacién, comunicacion en tiempo real, entre otros aportes.

Aunque es el interés de esta investigacion y en especial en este aparte analizar los
procesos de evaluacion mediados por TIC, al parecer existe vertientes de estudiantes mds
tradicionales que prefieren las evaluaciones en un contexto fisico como se sefiala a continuacion
en el siguiente testimonio:

“Claro, es necesario que participemos de manera no virtual, sino fisica. A través de
examenes a través de exposiciones a través de conversatorios...” Entrevista 4(p36), ESTU2, 15 de
julio de 2025)

Se puede afirmar que se debe a la prevalencia de procesos de evaluacién que buscan
medir el conocimiento adquirido, reflejado en una calificacién, mas que determinarla como
proceso formativo. Esto sucede cuando la evaluacién digital no se integra a los procesos
formativos a nivel institucional, solo son expuestos de manera esporadica y aislada de forma
individual por algunos docentes. (Sanabria, 2023)

Dentro de este abanico de posibilidades evaluativas en la ENS, es necesario destacar las
practicas evaluativas que incorporan un componente critico y permanente, el uso de algunos

simuladores como PhTE, o Fet les impregnan una dindmica diferente a los procesos evaluativo,
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generando una integracién mdas acorde con los modelos pedagoégicos manifestados
institucionalmente.

Contrario a estas posturas no se puede desconocer lo que se ha expresado en otros aparte
de esta investigacién, donde las debilidades de los procesos formativos tecnolégicos limitan la
consolidaciéon de una evaluacién sistematica. En especial en la subcategoria de formacién
docente, se hizo referencia a la autoformacién docente, lo que se ratifica en el criterio que se
describe, algunos docentes refieren aprender sobre la marcha donde es esencial el apoyo de
colegas, benefactores y tutoriales mostrando un vacio institucional en la cualificaciéon docente.

Se hace necesario construir una cultura de evaluacién permanente donde los referentes
institucionales se articulen con la planeacidn del aula, apoyados en herramientas tecnolégicas
gue busquen destacar los procesos formativos y de reflexion critica.

2.2. Didactica histéricamente implementada en el programa de formacion

complementaria.

Transitar hacia la busqueda de un modelo diddactico para la apropiacién de las TAC y las
TEP, implicé la busqueda exhaustiva de las relaciones histéricas de la cada uno de los elementos
gque componen los procesos didacticos y que han utilizado los docentes en sus practicas
educativas en la escuela normal focalizada.

Para realizar este aparte, fue necesario esculcar los componentes pedagdgicos
manifestados en el proyecto educativo, las relaciones con el contexto comunitario y la puesta en
escena del docente en el aula. Esto permitié definir las cada una de las conexiones de los
elementos que en la actualidad utilizan los docentes, los recursos tecnolégicos con que cuenta y
como estos han impactado los procesos didacticos.

2.2.1. Metodologias

A continuacion, se presenta la tabla 14 que permite hacer una lectura organizada sobre

la micro categoria: Metodologias, informantes clave, cddigo en vivo obtenido de las

transcripciones de las entrevistas y los codigos creados en el ATLAS. ti.

Tabla 14
Matriz micro categorial Metodologia
MICRO CATEGORIAS INFORMANTES CLAVE CODIGOS EN VIVO CODES
Metodologia ESTU2 Si, algunos docentes utilizan los lineamientos Metodolo

pedagdgicos de la escuela, lo utilizan
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diariamente en sus en sus en algunos cursos de
formacién, otros no. Y pocos favorecen la
integracion de las tecnologias educativas, son
pocos las que la favorecen

El enfoque metodoldgico es el que esta basado
simplemente en la construccidn de saberes,
practicamente lo que el muchacho hace las
consultas y que el muchacho hasta pueda crear
cosas, porque lo que le pedimos en el drea que
yo oriento, es decir, de manera creativa,
utilizando ellos preguntas, sefio, desde el

DOC2 punto de vista tecnolégico o desde el puntode  petodolo
vista fisico. Bueno trabajemos la parte
tecnoldgica. éEntonces ellos utilizan? Dentro
del enfoque, lo que pueden usar son la
presentacion en diapositivas, en diferentes
plataformas que ellos puedan usar lo que estd
al alcance del muchacho, pero basicamente la
metodologia esta basada en que el muchacho
cree cosas y las utilice.

Claro que si, en nuestro Pl aparece un enfoque
metodoldgico basado en la teoria critica,
entonces a partir de alli, claro que esa teoria
permite que las nuevas tecnologias se puedan
DOC2 aplicar. De pronto lo que me atrevo a decirte Metodolo
es que se haga que ademas de que esté
declarado en el PEl, se haga operacionalizable,
es decir, para operacionalizable necesitamos
los recursos y si no contamos con los recursos,
se quedd escrito en el papel.

A veces siento que el PEl de la escuela, o sea,
es, 0 sea que es socio critico, o sea, no va como
con la practica del maestro nos ensefia, ya que
a veces ellos quieren nada mas escuchar el
sentir de ellos, es decir lo que ellos dicen esta
bien y lo que nosotros a veces pensamos dicen

ESTU1 gue no o dicen alguna otra cosa y siento que
esto no favorece en la integracién de las
tecnologias educativas, ya que como mencioné
anteriormente, carecemos de aparatos
tecnoldgicos y esto no favorece en el
aprendizaje, en el aprendizaje o en el
transcurso de nuestro de nuestra formacion
académica.

Como es una soy profesor de fisica del area de
ciencias naturales, pues, la experimentacién es
uno de esos enfoques metodoldgicos, de esas
DOC1 estrategias metodoldgicas que privilegia esta Metodolo
disciplina por asi decirlo, pero eso no significa
gue no de apertura a otros enfoques
metodoldgicos, por ejemplo, a mi me gusta
trabajar mucho la interaccién o diriamos asi el

100



complemento de saberes, o sea, cémo se
conjuga, por ejemplo, la ciencia naturales, en
este caso la fisica, con algunos elementos del
contexto, por ejemplo, estamos en una cultura
caribefia donde las letanias, el contar historias,
los versos. Yo utilizo eso mucho con mis
estudiantes en el aula, ese enfoque
metodoldgico, yo lo llamo metodologia no
convencional porque es muy raro que tu
ensenies las ciencias empleando esta serie de
expresiones culturales porque son expresiones
que estan en el contexto, entonces el hecho de
que a los estudiantes a eso les despierte su
creatividad y la apropiacién y la recreacion de
un concepto aparentemente frio, ellos lo
convierten en algo dindmico, entonces me voy
por esa, por esa via, basicamente esos 2
enfoques.

Nota: Tabla elaborada por la autora.

Los procesos metodoldgicos en el PFC generan tenciones importantes, manifestadas al
comparar lo declarado en el PElI (2024) y el PMI (2024), en estos se manifiesta un enfoque
sociocritico, pero en la puesta de aula, se evidencian modelos diferentes con metodologias
tradicionales poco penetrada por las tecnologias. Son pocos los docentes que organizan sus
actividades hacia la construccién activa de conocimiento mediada por las tecnologias aplicadas a
la educacidn. La declaracion de apoyos tecnoldgicos en los procesos metodoldgicos y didacticos
son fundamentales para establecer un enfoque centrado en los estudiantes. Cuando se presenta
esta integracion los docentes pueden disefiar alternativas didacticas que facilitan los
aprendizajes. (Santiago y Garvich, 2024)

Dentro de estos contextos de formacidon docente, es bastante destacado la presencia de
metodologias activas y practicas docentes innovadoras que marcan los lineamientos del
paradigma pedagdgico imperante institucionalmente, orientando la presencia de alternativas
pedagdgicas como: la experimentacién, el dialogo de saberes, reflexion critica entre otros. Tal
como lo sefala el informante en el siguiente testimonio:

“soy profesor de fisica del drea de ciencias naturales, pues, la experimentacién es uno de
esos enfoques metodoldgicos, de esas estrategias metodoldgicas que privilegia esta disciplina
por asi decirlo, pero eso no significa que no de apertura a otros enfoques metodoldgicos, por

ejemplo, a mi me gusta trabajar mucho la interaccién o diriamos asi el complemento de saberes,
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0 sea, cOmo se conjuga, por ejemplo, las ciencias naturales, en este caso la fisica, con algunos

elementos del contexto.” (Entrevista 1(p42), DOC1, 27 de mayo de 2025)

2.2.2. Estrategias diddcticas

A continuacidn, se presenta la tabla 15 que permite hacer una lectura organizada sobre

la micro categoria: estrategias diddacticas, informantes clave, cdédigo en vivo obtenido de las

transcripciones de las entrevistas y los codigos creados en el ATLAS. ti.

Tabla 15

Matriz micros categoriales estrategias diddcticas

MICRO CATEGORIAS INFORMANTES CLAVE

CcODIGOS EN VIVO CODES

ESTU2

Bueno, algunos docentes nos dan las estrategias
didacticas, pero para trabajarlas en fisico, material
didactico como cartelera eh y demas. Pero son
pocas las estrategias que nos dan estrategias
tecnoldgicas que nos dan para poder trabajarlas
virtual con las herramientas que nos brinda la
tecnologia.

Estradi

ESTU2

No, son pocas las ocasiones que nos han dado

. . Estradi
estas herramientas digitales

DOC2

Estrategias didacticas

: Sobre todo para la produccidn escritural. Como
te dije anteriormente, utilizo los foros en
Classroom en los que los muchachos van
construyendo y van respondiendo preguntas, van
haciéndose criticas y comentarios con a los otros
compafieros, igual en los documentos de Drive
trabajo con documentos Drive, sobre todo cuando
se va a construir procesos escriturales en los que
cada estudiante va haciendo el aporte y va
haciendo la parte escritural o la produccion
escritural en sus trabajos escritos.

Estradi

DOC2

Bueno, dentro de las estrategias te podria
enunciar que como trabajo en Classroom me
atrevo a decirte que el trabajo colaborativo, hago
uso de ese de esa estrategia a través de los foros
donde los muchachos escriben el proceso
escritural, a través de un drive, donde los
muchachos construyen sus propios escritos en
colaboracion y podriamos decirte que podria
decirte que con relacién a la parte de la
produccion escritural, cada muchacho va
haciendo sus escritos en el en ese tipo de
estrategias.

Estradi
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Bueno, dentro de las estrategias te podria
enunciar que como trabajo en Classroom me
atrevo a decirte que el trabajo colaborativo, hago
uso de ese de esa estrategia a través de los foros
donde los muchachos escriben el proceso
escritural, a través de un drive, donde los
muchachos construyen sus propios escritos en
colaboracion y podriamos decirte que podria
decirte que con relacién a la parte de la
produccion escritural, cada muchacho va
haciendo sus escritos en el en ese tipo de
estrategias.

DOC2 Estradi

A mi me parece que es la que esta relacionada con
los foros, porque tu en Classroom puedes abrir
una tarea, hay varios tipos de tareas alliy la que
trabaja en la parte esa colaborativa y que el
muchacho puede usarla o la que la puede la
puede transferir a sus estudiantes.

DOC2 Estradi

Bueno, en algunas no en todas, pues las que
DOC1 hemos utilizado mas es con el teléfono en Kahoot
y Classroom.

Tendi,
Estradi

La mayoria de nuestras actividades son en grupo,

siento que ahi si, pues promueve el aprendizaje
colaborativo y la participacion activa de cada uno

de los estudiantes, pero el empoderamiento Estradi,
digital es muy poco nulo, pues carecemos de ella, Protec
teniendo en cuenta como mencioné

anteriormente, carecemos de aparatos

tecnoldgicos.

ESTU1

En su momento, pues cuando tuvimos una
maestra antes, ella nos mostré los diferentes
plataformas que habia educativas en este
momento. Si nos favorecid porque teniendo este
conocimiento la llevamos a nuestra practica
pedagdgica, pero luego a pasar de semestre
cambiamos de maestra y pues el maestro no nos
guiaba tanto a utilizar estas diferentes
plataformas y por lo tanto dejamos de utilizarlas
como decir se nos olvidé el impacto tan
significativo que tiene esta y pues dejamos de
utilizarlas.

ESTU1 Estradi

Bueno, el aprendizaje basado en proyectos, o sea,

eso si favorece la participacién activa de todos los

de todos los miembros de la escuela, porque cada  Estradi,
uno puede aportar su pensamiento o Proyme
conocimiento, y ahi, pues crecerian diferentes

proyectos o actividades.

ESTU1

Bueno, me falté ahi, ahora lo recuerdo también
que es el enfoque metodoldgico por problemas,
DOC1 que también la escuela lo valora y que estd dentro  Estradi
de nuestra propuesta curricular. No ver la vision
de problemas, como en el caso de la fisica, por
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ejemplo, que determinado dispositivo o un auto,
por ejemplo, va a tantos kildmetros por hora 'y
entonces un tren sale a la misma hora. ¢A qué
hora se encuentran? eso no lo considero yo un
problema, en este caso, como decia
anteriormente, son situaciones que los
muchachos detectan en su entorno, sea externo a
la escuela o acd en la escuela, y ellos le buscan
una solucidn y utilizan herramientas tecnoldgicas,
por ejemplo, el caso de la contaminaciéon sonora,
ellos me crearon un mapa acustico de la escuela,
pero emplearon en esta aplicacion que es el
sonometro, la utilizaron, muchas veces ellos me
han propuesto, por ejemplo, que aqui el parque
Eco pedagdgico en las noches bastante oscuro,
hay inseguridad, etcétera, entonces hemos
propuesto utilizar energias alternativas como la
solar o la edlica para resolver ese problema, o sea
para que en la noche no se vea tan oscuro el
parque, entonces desde ese punto de vista ese
enfoque metodoldgico utiliza mucho la parte
tecnoldgica, pero asi mismo también acd en lo
que te decia anteriormente, | parte experimental,
hay experimentos que se pueden hacer dentro de
una dentro de una plataforma, por ejemplo, te
hablo del caso del efecto Doppler, que es cuando
un observador se acerca o se aleja de una fuente
que emite una determinada frecuencia a veces es
dificil que ellos hagan eso, a pesar de que hay
sensores de Ultrasonido y todas esas cosas que se
podria hacer, por ejemplo, el llenado de un
tanque, entonces ahi se puede usar eso, pero ellos
hacer el experimento del efecto Doppler de una
manera virtual, por ejemplo ellos hacen analisis,
por ejemplo, de esta tecnologia que es de la
ecografia, la apropian dentro de la acd, dentro de
la fisica para ver la importancia de esa tecnologia
en el seguimiento de un nifio o una nifia se estd
desarrollando dentro del vientre, entonces para
hacerle seguimiento, ellos ven la importancia de
estas tecnologias en el aula. O también en la vida
cotidiana.

DOC1

Bueno, yo en el programa de formacion
complementaria trabajo 2 cursos de formacién,
uno se llama fundamentacion légico matematica y
el otro se llama desarrollo del pensamiento ldgico,
I6gico matematico, en el primer curso hago un
transito de ellos por la por la logica que se llama la
I6gica clasica, uno que se llama la logica simbdlica
y otro que se llama la légica de clase, entonces, en
la l6gica simbodlica, es donde he utilizado mas con
ellos el uso de herramientas tecnoldgicas., por

Estradi
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ejemplo, hay unas tablas que se llaman tablas de
verdad que se utilizan para comprobar si un
argumento es valido desde el punto de vista
l6gico, entonces ellos acceden a unas plataformas
donde a veces se hace complicado, por ejemplo,
saber si un argumento es falso o si es verdadero, o
si ese argumento no es ni lo uno ni lo otro, o sea,
en el caso de ser una falacia, pues toda la
proposicion le saldria falsa y en caso de ser una
autotologia, o sea, el argumento es vélido, todas
las posibilidades le salen verdaderas, eso cuesta
hacerlo, sobre todo si hay muchas variables
I6gicas en juego, entonces utilizan una
herramienta que la tienen muchas universidades
para hacer estas tablas de verdad, entonces yo les
doy el enlace y ellos acceden y ellos se asombran
un poco cuando ven que lo que le has dado les ha
dado de manera artesanal, lo verifican aca con la
herramienta tecnoldgica, eso por un lado. En el
caso aca del desarrollo del pensamiento ldgico
matematico que ellos ya estan en segundo
semestre y estan transitando por la practica, ellos
me han hecho a mi en el aula podcast. También
me han hecho simulaciones sobre el cerebro,
porque se trabaja la importancia de esto de
conocerlo para para hacer trabajo con los nifios
porque es bueno, saber cémo funciona el cerebro
y como esta distribuido geograficamente, yo lo
[lamo asi, es decir, donde se ubica el I6bulo
frontal, qué se dan ahi, qué procesos se dan ahi,
etcétera, entonces ellos desarrollan este tipo de
trabajo, también hacen, presentaciones, las
graban, las comparten en algunas plataformas
como en YouTube, por ejemplo. Accedo a ello, los
estudiantes también usan la inteligencia artificial
para hacer diapositivas y cosas de estas, en este
trabajo que he venido haciendo con los
estudiantes.

DOC1

O sea, mas que visualizarla, la he visto apoyando
ciertos procesos, tanto lo didactico como lo
llamado aqui enfoques tecnoldgicos, porque
actualmente con la irrupcién de la inteligencia
artificial es un hecho, porque yo también lo he
experimentado, o sea, lo he aplicado a veces uno
no tiene diriamos asi, una cercania de un tutor o
alguien a quien preguntarle, o ya tiene diriamos
asi una vision, si, ha preguntado, pero uno quiere
contrastar esa visién y uno acude a algunos,
algunos boot como Charlie GPT.

Enfotec,
Estradi

Nota: Tabla elaborada por la autora.

105



El uso de las TAC y las TEP en los procesos educativos se resumen a través de medios y
estrategias diddacticas que trasciendan del enfoque instrumental tecnoldgico a una mediacién
pedagdgica. Las TAC se apoyan en plataformas digitales educativas, objetos virtuales de
aprendizaje, recursos interactivos y multimedia, herramientas de evaluacién formativa, los
cuales se integran mediante estrategias diddcticas activas, colaborativas y metacognitivas, como
el aprendizaje basado en proyectos, el aula invertida, el trabajo colaborativo, entre otros,
orientadas a la construccién de conocimiento. Por otro lado, las TEP incorporan medios de
comunicacion, produccion y difusidon de contenidos digitales que favorecen la participacion, la
expresion y la interaccidn social y se desarrollan a través de estrategias como las narrativas
digitales y proyectos de intervencion social, promoviendo la formacion de estudiantes criticos,
participativos y comprometidos con su contexto.

Debido a que las estrategias diddacticas que integran a las TACy a las TEP para el desarrollo
del quehacer docente es uno de los elementos mds importantes para la creacién de un modelo
didactico que permita la apropiacidn de estas, se realizara un andlisis detallado de cada uno de
los aspectos a los que se refieren los entrevistados.

Se puede destacar en primer lugar la tendencia que ya se ha descrito en otros aparte, la
predominancia de metodologias y enfoques tradicionales en la formaciéon de nuevos maestros,
donde se observa la aplicacién de trabajos expositivos, clases magistrales, trabajos presentados
en fisico y clases 100% presenciales; todo esto sin o con poca articulacion de tecnologias
educativas. Esto se evidencia con la poca incorporacién de herramientas digitales referidas por
los entrevistados, en casi todas estas se menciona la utilizacion de Classroom y algunos
mencionan a Kahoot. Lo anterior se sustenta en el siguiente testimonio:

“Bueno, en algunas no en todas, pues las que hemos utilizado mas es con el teléfono en
Kahoot y Classroom.” Entrevista 3(p34), ESTU1, 15 de julio de 2025)

Si ponemos de manifiesto las demandas educativas actuales se evidencian las brechas
digitales a las que se ven sometidos los maestros en formacién, debido a que las evidencia
apuntan a una poca utilizacién de herramientas tecnoldgicas y a una subutilizacién de las pocas

qgue incorporan. Al respecto la literatura en el tema apunta que estas deficiencias de
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incorporacion tecnoldgica apuntan a debilidades sostenidas en la baja articulacion de los
procesos educativos institucionales (Santiago y Garvich, 2024)

En concordancia con los planteamientos anteriores, emergen alternativas digitales
acorde con los planteamientos institucionales y con los enfoques pedagdgicos contemporaneos,
especificamente estrategias que implican el uso de plataformas que promueven el aprendizaje
colaborativo, desarrollo de procesos escriturales que favorecen el pensamiento critico. Tal como
se sustenta en el siguiente testimonio:

“Sobre todo para la produccién escritural. Como te dije anteriormente, utilizo los foros
en Classroom en los que los muchachos van construyendo y van respondiendo preguntas, van
haciéndose criticas y comentarios con a los otros compafieros, igual en los documentos de Drive
trabajo con documentos Drive, sobre todo cuando se va a construir procesos escriturales en los
gue cada estudiante va haciendo el aporte y va haciendo la parte escritural o la producciéon
escritural en sus trabajos escritos.” (Entrevista 2(p10), DOC2, 16 de junio de 2025)

Es importante destacar la predominancia de estrategias diddcticas como: aprendizaje
basado en proyecto y aprendizaje basado en la resolucidon de problemas, que manifiestan el
guerer institucional, estas se apoyan en herramientas tecnolédgicas como iniciativas para articular
el quehacer institucional, con el contexto comunitario. Para ejecutar estas iniciativas los docentes
se apoyan en dispositivos moviles, computadores y en algunas ocasiones Tablet que son recursos
propios de los estudiantes, haciendo que las estrategias didacticas sean mads innovadoras. La
convergencia de todos estos elementos sustentadas en las tecnologias digitales permite el
desarrollo del pensamiento critico, pero ante todo la promocién de los aprendizajes y la
proyeccion hacia contextos mas globales. (Vaillant, 2024).

La coexistencia de estrategias diddacticas tradicionales con practicas educativas
innovadoras, muestran un panorama heterogéneo, especialmente cuanto se cruza con la
incorporacion de apoyos tecnoldgicos. Si se analiza esta situacidn, frente esta situacion es dificil

consolidar una cultura institucional mediada por la tecnologia.
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2.2.3. Planeacion
A continuacidn, se presenta la tabla 16 que permite hacer una lectura organizada sobre
la micro categoria: Planeacién, informantes clave, cédigo en vivo obtenido de las transcripciones
de las entrevistas y los codigos creados en el ATLAS. ti.

Tabla 16

Matriz micro categorial planeacion
MICRO CATEGORIAS INFORMANTES CLAVE CODIGOS EN VIVO CODES

Como apoyo de un recurso especificamente,
porque generalmente lo utilizo para hacer ese
ejercicio, claro que ademas de apoyo, uno logra
otras cosas, que el muchacho produzca otras
cosas, tales como, se dé cuenta de que mi
compafiero tiene una idea diferente a la mia,
que podemos compartir la que no estamos de
acuerdo en la idea, pero que podemos llegar a
un acuerdo. Entonces alli podria decirse que,
ademas, que sirve de apoyo, el muchacho llega
a producir y a darse cuenta de cosas que de
pronto no descubria
Bueno, hay que reconocer que se transita por
todos estos elementos que has mencionado, o
sea, en algunos casos uno la usa como recurso,
como un apoyo, pero también hay que
reconocer como lo he vivido con algunos de
estos grupos, La dindmica misma de la actividad
gue uno coloca, hacen que las tecnologias se
utilicen como una herramienta que a ellos les
va a ampliar esas concepciones sobre
DOC1 determinado tema que se esté manejando, o Planeac

sea, ya ahi seria como parte central de su

estrategia pedagdgica. La idea era esa y asi

varios grupos lo han entendido, como cuando

ellos hacen un podcast y entonces lo

comparten para en un grupo que tenemos en

WhatsApp, ellos comparten ahi el podcast y los

demads estudiantes ahi lo escuchan, entonces

ahi se estd convirtiendo como parte central de

la del trabajo en el aula.

DOC2 Planeac

Planeacion

Nota: Tabla elaborada por la autora.

La planeacién como proceso de articulacidn de los elementos institucionales, refiere un
tema de trascendental cuidado al momento de pensar el aprendizaje de los estudiantes. El
docente traduce el curriculum a la practica, adaptdndolo a su contexto y a las necesidades de sus

alumnos.
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Cuando los docentes hacemos una planeacién del curso, construimos un proyecto de
trabajo, pero que ese proyecto es de cada docente y su tarea consiste en crear condiciones para
gue el estudiante pueda asumirlo como un proyecto propio, o dicho, en otros términos, que
pueda construir un proyecto propio desde la propuesta de aprendizaje que se hace en un curso
escolar. (Diaz-Barriga 2013. p.9)

Los hallazgos evidencian una incorporacion de las tecnologias en la planeaciéon del
proceso didactico en el PFC, pero no se muestra una progresion y sistematicidad. Esto permite
gue sea un simple recurso de apoyo. En algunos casos las estrategias incorporan la tecnologia
para favorecer la interaccién y la produccién de conocimiento. Esto permite que el conocimiento
sea gestionado de forma colaborativa, asumido por parte de los estudiantes como propios, y de
esta manera se ponga en marcha los aprendizajes en contextos reales.

2.2.4. Investigacion

A continuacion, se presenta la tabla 17 que permite hacer una lectura organizada sobre

la micro categoria: Investigacién, informantes clave, cddigo en vivo obtenido de las

transcripciones de las entrevistas y los codigos creados en el ATLAS. ti.

Tabla 17
Matriz micro categorial investigacion
MICRO CATEGORIAS  INFORMANTE CLAVE CcODIGOS EN VIVO CODES

Claro que si. Los procesos investigativos si se
pueden dar a través de la parte tecnoldgica y claro
que desde las didacticas se puede trabajar. Cada
area de ensefianza tiene un estilo y que la
tecnologia es transversal a todas esas areas, no
choca con ningun tipo de didactica en especifico.
En tutoria solamente, pues utilizamos como Meet
Investigacién como mediador para las explicaciones y la guia de
del trabajo investigativo y algunas veces el
profesor nos enviaba blogs, blog donde podriamos
leer diferentes articulos o cosas asi, pero
solamente eso.

DOC2 Invest

ESTU1 Invest

: Bueno. ¢O sea, la pregunta va orientada a lo que
DOC1 yo hago en el aula o cdmo se investiga en el aula Invest
aqui a nivel de la escuela? Porque

Nota: Tabla elaborada por la autora.
En el marco tedrico se describié ampliamente los procesos de investigacion a nivel de las
escuelas normales. Haciendo un recuento se puede establecer que histéricamente ha sido un

tema en deuda por parte de estas instituciones formadoras de maestros.
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Ahora, es de esperar que al interior de estos establecimientos educativos, se conciba la
investigacion diddctica como posibilidad discursiva, mas que como proceso riguroso y sistémico
gue reorienta la practica docente.

Se ha descrito ademas los usos instrumentales de la tecnologia y el poco impacto en los
procesos didacticos, donde no se ha podido articular de manera transversal con las areas del
curriculo, pero es dificil reconocer una estrategia de investigacidon que integre sistematicamente
los procesos institucionales. La reflexidn rigurosa de la didactica sustentadas en la articulacion
sistémica de la tecnologia se vuelve relevante cuando incorporan los elementos del contexto para
traducirlos en aprendizajes en el aula. Lo anterior se sustenta en el siguiente testimonio.

“Claro que si. Los procesos investigativos si se pueden dar a través de la parte tecnolégica
y claro que desde las didacticas se puede trabajar. Cada drea de ensefianza tiene un estilo y que
la tecnologia es transversal a todas esas areas, no choca con ningun tipo de didactica en
especifico”. (Entrevista 2(p47), DOC2, 16 de junio de 2025)

2.2.5. Evaluacion diddctica

A continuacidn, se presenta la tabla 18 que permite hacer una lectura organizada sobre

la micro categoria: Evaluacidon didactica, informantes clave, cédigo en vivo obtenido de las

transcripciones de las entrevistas y los codigos creados en el ATLAS. ti.

Tabla 18
Matriz micro categorial evaluacion diddctica
MICRO CATEGORIAS INFORMANTE CLAVE CODIGOS EN VIVO CODES
Claro, es necesario que participemos de manera no
ESTU2 virtual, sino fisica. A través de exdmenes a través de evaludi,
exposiciones a través de conversatorios, pero de manera evasis
virtual, no.

Claro que si. Los estudiantes generalmente al finalizar la
actividad les abro los espacios para que ellos comenten,
cuenten cdmo les parecié la actividad y ellos cuentan
especificamente sus fortalezas y debilidades, hablando
DOC2 - L

Evaluacién didactica desde debilidades, desde la conectividad, que no lo pude
hacer porque mi celular no me lo permitia, pero que
aquellos que tenian un dispositivo un poco mas
avanzado.

Evaludi

Claro que comparto con mis compafieros y hasta los
compafieros me podrian sugerir, existe otra que te
DOC2 puede ayudar a mejorar, facilitar, mientras esta llegaste Evaludi
hasta aqui hay otra plataforma que puedes hacerlo y
entonces en ese momento compartimos.
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DOC2

Bueno, ellos generalmente hablan de la conectividad,
pero luego, al final la pregunta que siempre me han
hecho es: ¢Sefio y usted como aprendid hacer eso?
Entonces yo les digo a ellos, yo realmente no tengo la
formacion, pero yo soy inquieta y tengo comparieros que
me pueden decir y lo voy haciendo. Me apoyo con otras
personas, entre mi familia: éCémo hago esto? Yo quiero
hacer porque de pronto yo planeo mentalmente una
cosa, pero no sé hacerla, entonces ya las personas me
dicen, Ah, esto lo puedes hacer de esta manera.
Entonces ese mensaje se lo dejo a los maestros en
formacion, es decir, que el que quiere puede lograrlo y
que puede intentarlo hacer, aunque ellos no tengan la
formacion, por ejemplo, yo te podria decir que he
encontrado muchachos del programa que les estoy
revisando trabajo y me dicen: ésefio y como hace usted
para hacer esos comentarios que le salen a uno al lado
del texto? Yo les dije, écdmo si es la era tecnoldgica? y
ahi dice ¢Quién lo escribid y cdmo lo hace? Entonces los
muchachos llegan y me dicen, sefio y cdmo lo hace
enséfieme, son cosas como mensajes que uno tiene que
darle al muchacho, porque la tecnologia si que sé que
hay que prepararse, hay que estudiarla, pero el que no
paso por esa etapa de formacidn tiene que buscar la
forma de hacerlo y sobre todo con los nifios, cuando les
digo: existen plataformas para hacer los juegos, estos
jueguitos los pueden hacer con los nifios.

evaludi,
evasis

ESTU1

Aqui no hacen evaluacién de los procesos didacticos, o
sea, hosotros no evaluamos cdmo ensefian los docentes, Evaludi
solamente ellos nos evallan a nosotros.

DOC1

Pienso que ahi si hay una tarea para mi como formador
de formadores, en el sentido de que cuando se incorpore
una herramienta de estas, se haga una reflexion critica
sobre el aporte de esa de esa herramienta en el proceso
de aprendizaje de parte de los estudiantes, ¢Cémo la
estan viendo ellos?, o sea, creo que ahora que me hace
esa pregunta, pues uno eleva su nivel de conciencia 'y
creo que uno debe incorporar mas a ese escenario de la
reflexidn critica sobre, o sea, una especie de
autoevaluacion sobre la herramienta que se esté usando.

Evaludi

Nota: Tabla elaborada por la autora.

La evaluacion didactica orienta el proceso de consolidacion de la practica educativa, es la

oportunidad que tiene el maestro para reflexionar sobre su quehacer docente en el aula. Se

manifiesta como proceso continuo en el aula, ajuste constante de sus formas de enseiianza,

permitiéndole mejoras en tiempo real. Como proceso complejo, la evaluacion didactica enfrenta

desafio inminente que gira en torno a las mediciones tecnolégicas. Algunos enfoques han
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definido este aspecto como la incorporacion de tecnologias que dinamiza la evaluaciéon
formativa, mediante la incorporacién de informacién en tiempo real y los ajustes individualizados
de los aprendizajes. (Zambrano et al, 2024)

Teniendo en cuenta el enfoque anterior, se puede evidenciar en los testimonios
recogidos, debilidades en el proceso de evaluacion didactica, dejando de ser un proceso
formativo visto como punto de partida para la transformacién a un proceso fragmentado y con
poco seguimiento riguroso. La incorporacion de tecnologias es esporadica, y casi nula su
incorporacion, pero algunos docentes abren oportunidades de retroalimentacién para la mejora
continua. Esto les permite a estos docentes identificar fortalezas o debilidades mediante las
observaciones realizadas por los estudiantes. Aunque esto es un indicio para la evaluacion de la
didactica en el aula, no se muestra un proceso riguroso y sistémico que nos permita afirmar que
existe una cultura centrada en la evaluacion.

Al igual que la evaluacién de los aprendizajes y la evaluacidn a nivel institucional, la
practica docente poco es permeada por procesos tecnoldgicos, se requiere mayores
compromisos institucionales para generar cambios significativos en los procesos evaluativos, que
le permitan avanzar hacia una cultura de la evaluacion y la transformacion educativa.

2.2.6. Pradctica pedagogica.

A continuacion, se presenta la tabla 19 que permite hacer una lectura organizada sobre

la micro categoria: Practica pedagdgica, informantes clave, cddigo en vivo obtenido de las

transcripciones de las entrevistas y los codigos creados en el ATLAS. ti.

Tabla 19
Matriz micro categorial practica pedagdgica
MICRO CATEGORIAS  INFORMANTE CLAVE CODIGOS EN VIVO CODES

Bueno, pienso que si, los estudiantes al ver que uno
les da esa apertura para que ellos creen cosas con
estas herramientas, pues, ellos las van apropiando y
también uno le va haciendo ver la importancia del
uso responsable de estas de estas tecnologias, sin
caer en el abuso de estas tecnologias, porque

Practica pedagodgica DOC1 también es importante que ellos interactien con sus Pracpe
comparfieros, pero si pienso que como maestros de
escuelas normales, los chicos con estas experiencias
de aula que uno les da apertura a que ellos se valgan
de cualquier herramienta tecnoldgica y desarrollen
sus trabajos, que a uno les coloca, pienso que si les
aporta en ese proceso de formacién como un
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maestro que no solamente se quede en el uso nada
mas de un. tablero o en el uso de la palabra, que
también son importantes, sino que también ellos
entiendan que cuando estén en su trabajo sean
maestros en ejercicio, ya no tendran esa ese miedo
incluso a encender un video beam para compartir
unas diapositivas o algo, sino que se estan formando
en una cultura, limitada, si, hay que reconocerlo,
limitada, porque aqui en la escuela a veces es muy
complicado conseguir un video beam, en el caso del
programa cada uno de estos grupos tiene su video
beam, pero queda dificil hacer actividades online,
donde ellos participe, donde se hagan trabajos
grupales, donde ellos desde ahi, si uno les coloca una
actividad, ellos desde el celular o desde un
computador ellos puedan responderlo en tiempo en
tiempo real, esas son las dificultades que tenemos
acd

Nota: Tabla elaborada por la autora.

Se ha descrito en el marco tedrico y en diferentes apartes de esta investigacién que en el
PEl 2024, se toma como punto de partida para la organizacién institucional el modelo socio
critico. Dese este punto de vista el docente es un agente cambio social, capaz de transformar los
contextos educativo. Actia como transformador de su prdactica educativa a través de la reflexiéon
e investigacién continua. Enfoca su quehacer en la generacién constante de nuevo conocimiento.
Viveros et al (2019).

Desde la presente investigacion se asume que la practica pedagdgica bajo el modelo
sociocritico, esta permeada por los grandes cambios sociales derivados de la rdpida
transformacién tecnoldgica. Aparecen en las practicas educativas nuevos escenarios que hacen
de la labor docente una experiencia mas compleja y que merece la transformacion de los
procesos de ensefanza.

En el plano institucional el rol del docente como agente trasformador del contexto se ve
afectado por diferentes situaciones que limitan esa labor. Anteriormente se ha referenciado en
esta investigacion la escasez de recursos con que cuentan los docentes en el aula, la poca
conectividad para generar espacios de conexidn entre estudiantes- pares. -directivas. Esto
termina por afectar el avance en las practicas de aula, pero el docente, consciente de la labor
gue desempefia, realza su labor y se vuelve recursivo ante la escasez de medios, generando

alternativas que se impregnan en las nuevas generaciones de maestros y que impactan en la

113



labor docente que en el futuro desempefiaran en diferentes contextos. Tal como lo sustenta el

testimonio del informante:

“Pienso que, como maestros de escuelas normales, los chicos con estas experiencias de

aula que uno les da apertura a que ellos se valgan de cualquier herramienta tecnoldgica y

desarrollen sus trabajos, que a uno les coloca, pienso que si les aporta en ese proceso de

formacién como un maestro que no solamente se quede en el uso nada mas de un tablero o en

el uso de la palabra.” Entrevista 1, (p48), DOC1, 27 de mayo de 2025.

2.2.7. Actividades didacticas

A continuaciodn, se presenta la tabla 20 que permite hacer una lectura organizada

sobre la micro categoria: Actividades didacticas, informantes clave, cédigo en vivo

obtenido de las transcripciones de las entrevistas y los codigos creados en el ATLAS. ti.

Tabla 20
Matriz micros categoriales actividades

MICRO CATEGORIAS  INFORMANTES CLAVE

cODIGOS EN VIVO

CODES

ESTU2

Los juegos didacticos, hubo uno que realizamos
que fue con la aplicacién Kahoot, ese nos sirvié
mucho, era como un desafio y pues muchas de las
compafieras sintieron que obtuvieron a partir de
ese esa herramienta fue significativa.

Activid

ESTU1

Actividades

Bueno, a mi me impacté mucho cuando nos
ensefaron a hacer mapa mental una aplicacion de
internet y cuando nos ensefiaron a hacer bueno
utilizar Kahoot y otras actividades, otras diferentes
plataformas para llevar a nuestros estudiantes en
la practica pedagdgica y cuando una maestra nos
evaluaba por medio de estas aplicaciones,
sentiamos mucha emocion al responder las
preguntas de esos examenes y no lo veiamos como
un examen con muchas letras y responder como
con miedo, sino es que era un examen muy
divertido.

Activid

DOC1

Bueno, generalmente las actividades que trabajo
con los cursos de formacién que tengo aca, pero
también con como soy tutor de proyectos de
practica pedagdgica investigativa en el programa
de formacion. Pues, con ellos en con los cursos de
formacién que trabajo generalmente utilizo
muchos talleres, talleres que involucran el uso de
ciertas tecnologias, como lo habia mencionado
anteriormente y ellos también realizan
exposiciones donde se les da la libertad para que
ellos integren ciertas herramientas tecnoldgicas, o
sea, no se les impone, por ejemplo el uso de los

Activid
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podcasts son de iniciativa propia, uso de pronto de
grabar un video o de hacer cualquier otra actividad
que involucre la tecnologia, esta planteada dentro
de ese abanico que yo les doy en el aula para
desarrollar bien sean talleres o como lo dije
también exposiciones y todo este todo este tipo de
trabajo o en el caso de por ejemplo de las tutorias,
pues hay algunos proyectos que van orientados a
que también los estudiantes no tanto utilicen
herramientas tecnoldgicas en el aula con los nifios
porque son nifios, generalmente de preescolar,
pero si ellos utilizan herramientas tecnoldgicas
para allanar informacion, por ejemplo, graban
utilizando el celular, graban Entrevistas, hacen
transcripciones de esas Entrevistas utilizando
algunas aplicaciones. O sea, la invitacidn a eso, a
que ellos se apoyen también en estas herramientas
tecnoldgicas para realizar su proceso de indagacion
de investigacion

Nota: Tabla elaborada por la autora.

Se ha realizado recuento de algunos pardmetros que definen las practicas docentes de
aula. En este sentido la planificacion de actividades que trasciendan el paradigma sociocritico es
otro de los retos a los que se enfrentan los docentes en un ambiente que le brinda recursos
limitados. En la formacién de maestro estas limitantes pasan a segundo plano, el docente se
ingenia y convive con los recursos que le permite el medio. Con las mediaciones tecnologias
educativas parece ser igual en la escuela normal focalizada, los docentes en formacidn aprecian
ese dinamismo y convierten este aprendizaje en oportunidad de transformacion. Lo anterior se
sustenta en el siguiente testimonio:

“Los juegos didacticos, hubo uno que realizamos que fue con la aplicaciéon Kahoot, ese
nos sirvio mucho, era como un desafio y pues muchas de las compaferas sintieron que
obtuvieron a partir de ese esa herramienta fue significativa.” Entrevista 4(p38), ESTU2, 15 de
julio de 2025)

Las vivencias de los estudiantes parecen ser satisfactorias cuando se planean actividades
mediadas por tecnologias educativas. Lo que demuestra el impacto que generan aplicaciones
tecnolégicas en los aprendizajes de maestros en formacion, replicdndolas cuando llegan a los
semilleros de practicas en las instituciones aliadas. Tal como se afirman en el siguiente

testimonio:
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“Bueno, a mi me impactéd mucho cuando nos ensefiaron a hacer mapa mental n una
aplicacion de internet y cuando nos ensefiaron a hacer bueno utilizar Kahoot y otras actividades,
otras diferentes plataformas para llevar a nuestros estudiantes en la prdctica pedagdgica y
cuando una maestra nos evaluaba por medio de estas aplicaciones, sentiamos mucha emocién
al responder las preguntas de esos exdmenes y no lo veiamos como un examen con muchas letras
y responder como con miedo, sino es que era un examen muy divertido.” Entrevista 3(p34),
ESTU1, 15 de julio de 2025)

Algunos docentes en los seminarios de practica generan ciertas libertades a los
estudiantes para que se integren tecnoldgicas, lo que les da posibilidades a los docentes en
formacién de innovar y explorar nuevas alternativas al plantear temas especificos, ademds que
se presenta como unas oportunidades de aprendizaje para los docentes del PFC.

3. Interpretacion de los procesos de enseilanza en el programa de formacion
Complementaria

La figura 8 representa la categoria de interpretacion de los procesos de ensefianza en el

programa de formacién complementaria.

Figura .8
Esquema categoria: Interpretacion de los Procesos de ensefianza en el PFC.
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Nota: Elaboracion propia del autor.
En las inferencias realizadas, producto del analisis riguroso de la informacién recolectada,

se pudo deducir que en el programa de formacién de maestros coexisten practicas educativas
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tradicionales con experiencias emergentes propuestas de manera individual por docentes que se
han proyectado a realizar una transicién futurista de los procesos de ensefianza.

A su vez, esta situacidon da cuenta las desigualdades de los procesos de ensefanza,
mientras algunos se quedan anclados a sistemas rutinarios, otros transitan hacia estrategias
acorde con los modelos pedagdgicos expresados en el PEIl. De esta forma se plantean diferentes
estrategias para el aprendizaje, como el aprendizaje basado en problemas, en donde incorporan
satisfactoriamente las herramientas tecnolégicas educativas que tienen a su alcance.

La transicion declarada no constituye una cultura institucional de transicidon hacia la
incorporacion de las TAC y las TEP en el proceso de ensefianza, los procesos de innovacién
tecnoldgica evidenciados, dependen en un gran porcentaje a las iniciativas individuales de los
docentes y no a una proyeccion del curriculo institucional.

3.1. Evolucion de los procesos de ensefanza en el PFC.

Realizando el metaanalisis de la evolucién de los procesos de ensefanza, en las
descripciones derivadas de los testimonios, se mostraban procesos de ensefianzas heterogéneos.
Los entrevistados reconocen la necesidad de avanzar hacia procesos de ensefianza que no se
centren en metodologias que busquen transmisién del conocimiento. Esto nos lleva a concluir
gue la evolucién de los procesos de aprendizaje ha tenido una transicién lenta, con poco impacto
tecnolégico en los mismo. Los docentes reconocen la importancia de la incorporacién de las TAC
y las TEP en la gestidn de los aprendizajes en el aula, y proponen la innovacién, mediante
metodologias que involucren la ejecucion de proyecto, resolucidon de problemas, en contraste
con el contexto escolar y comunitario.

Los procesos de transicion pedagdgicas mediados por las TAC y las TEP, se ven limitados
por practicas tradicionales, que conciben los recursos tecnolégicos como herramientas
accesorias y no como elemento trasformador en el aula. En este sentido se puede afirmar que la
evolucion de los procesos de ensefianza no depende Unicamente de la disponibilidad de recursos,
es necesario articular y complejizar los elementos pedagdgicos, contextuales y la disposicién
profesional para la transformacion de la didactica. De acuerdo con Sanchez (2019), “El proceso

de ensefianza-aprendizaje es la interaccidn entre los elementos docente, estudiante, contenido,
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estrategias, medio, contexto y ambiente” (p. 283). Esto implica la articulacidn de un universo de
posibilidades tedricas y practicas que hagan de la didactica un proceso en constante evolucién.

3.1.1. Evaluacion de los aprendizajes.

Los procesos de ensefianza evidencian estructuras rigidas y poco adaptadas al contexto
digital, donde se privilegian la medicién de aprendizaje, basado en un concepto numérico, con
una predominancia esporddica de alguna herramienta digital. propio de modelos pedagdgicos
tradicionales. Aunque se pueden evidenciar la incorporacién tecnolégica en la evaluacion
individual de algunos docentes, estas no se pueden afirmar que constituya un proceso sistémico
y mucho menos que haga parte de un lineamiento institucional.

Al cruzar la informacién recolectada con los analisis y la literatura en el tema, hay
evidencia clara que los procesos de evaluacidn siguen manteniendo predominancia como una
forma de medicidn de resultados. La evaluacion como proceso formativo estd alejada de este
contexto pedagdgico, algo que sugiere cambios urgentes, puesto que, la formacion de maestro
debe estar a la vanguardia de nuevas alternativas de aprendizaje.

Como se ha sugerido a lo largo de esta investigacion, algunos docentes presentan una
reflexion critica del proceso de evaluacién, teniendo visiones alternativas, como proceso riguroso
y sistémico que aporta a la ensefianza y a mejorar la practica docente.

3.1.2. Impacto de las TACy las TEP en el aprendizaje.

Quizas una de las tematicas mas desarrolladas en el marco tedrico, hacen referencia a los
impactos que causan las tecnologias en el proceso de ensefianza. No cabe duda de los beneficios
que las TACy las TEP produce en los estudiantes y las dindmicas que se generan en el aula cuando
estas son implementadas adecuadamente. Los impactos a nivel del Programa de Formacion
Complementaria de la Escuela Normal Superior focalizada, muestran resultados similares. Los
maestros en formacion destacan la importancia de la implementacion de estas tecnologias en el
aula, llevandolas a los contextos de practicas pedagdgicas. En este sentido lo que ocurre es que
el aprendizaje se vuelve circular, impactando a los maestros en formacién, a los estudiantes de
las escuelas donde realizan practicas y regresa a los docentes formadores, donde se da la
retroalimentacion.

3.1.3. Metas de formacion
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Las metas de formacion manifestadas en el PEl estan orientadas a la formacion de
docentes criticos, comprometidos con su entorno, capaces transformar su contexto escolar
mediante la reflexidon sistémica, proponiendo alternativas de solucién a los problemas que
emergen la comunidad educativa. Estos planteamientos llevaron a realizar un metaanalisis de las
metas de formacidén, encontrandose unas discrepancias entre lo declarado a nivel institucional y
las practicas reales de aula. No hay duda que los docentes reconocen y expresan en sus practicas
discursivas las metas de formacidn en relacién al modelo pedagdgico declarado, pero también se
evidencian practicas de aulas que distan de una verdadera formacion critica, especificamente en
lo que se relaciona con la integracion tecnoldgica.

Algunos docentes alinean las metas de formacidn con las practicas de aula, promoviendo
en los docentes en formacion, el uso critico de la tecnologia, mientras otros reproducen
esquemas tradicionales, perpetuando reproducciones poco productivas de la ensefianza.

3.2. Teorias del conocimiento, en que basan el quehacer pedagdgico los docentes

PFC.

Las inferencias realizadas en el proceso de investigacién muestran una coexistencia de
practicas docentes diversas en el PFC, basadas en diferentes teorias del conocimiento. Algunos
basan su quehacer pedagdgico en teorias psicoldgicas bastante aceptadas cémo el
constructivismo social expuesto por Vigosky, teorias socio critico ampliamente distribuida y
conocida por los docentes del PFC, finalmente en enfoques tradicionales de la ensefanza, donde
confluyen un grupo significativo de docentes, con practicas transmisivas de conocimiento. La
coexistencia de todas estas perspectivas genera tensiones epistemoldgicas que no favorecen la
incorporacion e implementacién de las TACy TEP en los procesos didacticos de la ENS.

La existencia de docentes que basan su quehacer pedagdgico en modelos sociocritico y
sociocultural, favorece la utilizacién de las TAC y las TEP para problematizar las realidades
presentadas en el contexto, en aras de generar conocimiento, mediante la construccion
colectiva. Por el contrario, los docentes que se basan en concepciones tradicionales, su quehacer
esta mas centrado en la presentacion y reproduccién del conocimiento una concepcién mas
adaptada a las corrientes positivistas. Algunas concepciones refieren que la integracién de las

tecnologias a la educacion depende no solo de uso técnico, estos estan relacionado ampliamente
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con los enfoques pedagdgicos que asume el docente y la integracién intrinseca que se de en el
curriculo. (Area y Adel, 2021)
3.2.1. Impacto tecnoldgico

Se ha hablado ampliamente sobre el impacto que causa el incorporar adecuadamente las
TAC y las TEP a los procesos de ensefianza. En este estudio Los miembros de la comunidad
educativa comparten ese positivismo hacia su implementacion. Pero esto no deja de causar
ambivalencia, por un lado, reconocen que el uso de las tecnologias educativas fortalece la
confianza y estimula su manejo en los futuros maestros. En otro sentido, las limitaciones de
recursos, acceso a la red y formacidén docente en tecnologias, impiden una implementacion
adecuada que genera preocupaciones institucionales.

Pero en esta comunidad educativa, se infiere que los impactos tecnolégicos no dependen
de la sofisticacion de recursos tecnoldgicos con que se cuente, mas bien es consecuencia del uso
intencional pedagodgico bajo reflexién critica del docente. Esto se explica debido a que aquellos
docentes del PFC que decidieron hacer uso de las herramientas pedagdgicas tecnoldgicas, en su
proceso didactico, causaron gran motivacién en los maestros en formacién, lo que los llevo a su
vez a implementarlas en sus seminarios de practicas. Al respecto, la literatura en el tema refiere
gue los mayores impactos de la tecnologia en educacion, se presentan cuando esta se integra a
procesos de investigacion y a la reflexién critica. (UNESCO, 2023)

3.2.2. Articulacion con el PEl y el curriculo

En cuanto a la articulacién de los procesos tecnolégicos con el PEl, estan bien descritos,
presentando una buena articulacion. Estas se fundamentan en teoria critica. Las falencias se
presentan cuando se llevan a la practica, los docentes opinan que estos se quedan en lo escrito,
y no trasciende en al aula, lo que debilita la practica pedagodgica.

Frente a este panorama, la consolidacion de una cultura institucional de innovacion
parece distante y sigue perpetuandose al generar una practica pedagdgica desigual entre los
docentes del PFC.

Esta disparidad afecta la integracién con el curriculo, la articulacidon esta centrada en
algunas dareas disciplinares, como ciencias naturales. En otras dreas la operacionalizacién es mas

débil. Esto muestra un curriculo poco transversalizado con las TACy las TEP. Todos estos aspectos
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descritos nos llevan a inferir un elemento esencial para la articulacidon PEl-curriculo-practica
pedagdgica, donde se evidencia la falta de apropiacion del docente, especificamente en lo que
refiere a la articulacidn tecnoldgica. Al respecto, se puede afirmar que la dinamizacion del
curriculo, no puede quedar sujeta a la interpretacién del docente, este debe ser formado en
competencias trasversales, tecnoldgicas y metodologias activas que permitan aplicacién del
curriculo en contextos reales. (Castafieta, et al, (2021)

3.2.3. Transversalidad de las dreas con Tecnologia

En la transversalidad de la tecnologia con las demas areas se reconocen su importancia
mediante las practica discursivas de los docentes. En la practica la transversalidad se ve limitada,
no hace parte de una cultura sistémica institucional y se manifiesta solo en algunas areas
disciplinares del PFC. Esto lleva a reflexionar sobre |la necesidad de una planificacion que permita
reorientar las experiencias significativas realizadas en algunas areas e incluir a las dreas rezagadas
en estas dindmicas para superar las dificultades presentes a nivel institucional. La transversalidad
solo es posible cuando la tecnologia se concibe de manera universal como competencia
pedagdgica por los docentes. (Vaillant, 2024

3.2.4. Proyeccion institucional

La proyeccidn institucional, se refiere en este caso a las practicas sistémicas y coherentes
de realizar trasformaciones democraticas, estructurales y sostenidos en el tiempo, respecto a los
procesos de integracidon de las TAC y las TEP para mejoramiento continuo de las practicas
docentes. En este sentido el PFC debe dar un giro a la integracion de tecnologias educativas que
permitan disefios que involucren a todas las areas, que cada docente se vea representado en el
avance de sus limitaciones.

Las brechas tecnolégicas generadas a lo largo de la Ultima década, en los procesos de
formacion de maestros, opacan el reconocimiento en la formacién de maestros que se ha ganado
la ENS focalizada. Esto termina limitando la proyeccién institucional hacia niveles de apropiacion
e integracién de las TACy las TEP.

3.2.5. Proyecciéon comunitaria.
El amplio reconocimiento que tiene la ENS de los procesos pedagdgicos institucionales

por parte de la comunidad, le brinda un margen importante de proyectar los procesos de
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ensefianza, sobre todo cuando se articulan con las problematicas del entorno. Esto, con una
apropiada integracién tecnoldgica, permite conectar el aprendizaje de los maestros en formacién
con los problemas contextuales y sociales.

Se puede inferir que los mayores aportes que se tiene a nivel institucional es la proyeccién
comunitaria, derivada de la manifestaciéon del enfoque sociocritico que guia el quehacer

institucional, pero no se puede dejar de lado la necesidad de una mayor sistematicidad.
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MOMENTO V

Elementos a articuladores de la didactica para la apropiacion y el empoderamiento de las
Tecnologias a de aprendizaje y conocimiento y las Tecnologias de empoderamiento y
participacion en el proceso de ensefianza en las Escuelas Normales Superiores

Atendiendo las inferencias derivadas del proceso complejo de investigacion (testimonios,
literatura reciente, documentos institucionales, andlisis critico), se extrajeron los elementos
constitutivos esenciales para la elaboracién de una propuesta didactica para la apropiacion y
empoderamiento de las TACy las TEP en la formacion de maestros. En esta propuesta no se trata
de buscar solo el aprendizaje instrumental de las tecnologias educativas, sino de la aplicacién
critica y sistémica que lleven a transformar las practicas educativas. A continuacién, se presentan

los elementos, que son desarrollados ampliamente en el modelo didactico propuesto.

Desarrollo critico de competencias digitales en docentes del PFC

No cabe duda que en los contextos educativos las exigencias humanas muestran una
necesidad de integracidn de las TAC y las TEP en los procesos de ensefianza. El andlisis realizado
develd un pensamiento hacia el uso instrumental de las tecnologias y los docentes que menos
implementan las TACy las TEP, presentan dificultades con las competencias tecnoldgicas.

Para transformar las practicas pedagogicas es prioritario desligar las creencias de los
docentes, donde se piensa que solo los expertos en tecnologias pueden incorporarlas
adecuadamente al proceso didactico. Posteriormente se busca el desarrollo de competencias
tecnolégicas de forma critica, orientando hacia el uso adecuado de las TAC y las TEP en los
procesos de ensefanza. En la Ultima etapa se espera que los docentes las apropien y establezcan
una simbiosis entre tecnologias y practica pedagodgica. Para lo cual, los docentes deben
concentrar sus esfuerzos en los diferentes métodos, estrategias y técnicas, como un mecanismo
eficaz para fortalecer sus funciones. Es posible permitir el disefio de acciones integrando todos
los elementos que los constituyen, con la finalidad de orientar el acto educativo hacia la

apropiacién y modelaje de las TACy TEP.
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Uso ético de la tecnologia

Uno de los desafios que se tiene en la actualidad, respecto al uso de la tecnologia en la
generacién de conocimiento en el aula, es el uso responsable de las TACy las TEP en los procesos
de ensefianza. Pero el tema no solo cobija este ultimo aspecto, las implicaciones sociales que
devenga el educar para garantizar el desarrollo integral de los contextos donde se desenvuelve
la escuela, perfilan al docente como un ser ético capaz de garantizar las transformaciones del
contexto.

En una comunidad de aprendizaje, el conocimiento se construye de forma colectiva y
colaborativa. Por lo que las implicaciones éticas del docente sobrepasan las condiciones
individuales y el conocimiento se convierte en interés universal. Por esta razén el docente es
gestor de nuevo conocimiento, que democratiza compartiéndolo en redes académicas, para que
sea utilizado a favor de la educacién.

Formacién y acompaiamiento continuo de los docentes en TAC y TEP.

Para ejecutar y lograr el éxito de la aplicacion del modelo pedagdgico de apropiacién y
empoderamiento de las TACy las TEP en los procesos de ensefanza, se hace necesario definir un
plan de formacién y acompafiamiento continuo institucional.

Espacios sistémicos de formacion.

Los espacios de formacion, se definen como aquellos espacios de tiempo, fisicos y
virtuales dispuesto para la formacidén entre pares y autoformacion. En los hallazgos de la
investigacion algunos de los participantes expresaban que estos espacios se debian organizar en
la jornada contraria a la jornada laboral y también de forma virtual, mediante reuniones vy
proporcionando recursos TACy TEP para los espacios de autoformacion.

Enrazén de lo anteriormente expuesto, es necesario desarrollar experiencias innovadoras
qgue involucren el desarrollo de técnicas, metodologias participativas y colaborativas que
contribuyan en la construccion de nuevas formas de accién del docente en el aula. con la
implementacién de este enfoque de apropiacién y empoderamiento los docentes estardn en
capacidad de implementarlo desde una perspectiva basada en la critica y la reflexién procesos

de transformacidn de su practica docente.
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Acompaiamiento pedagdgico

Para aplicacién del modelo es necesario definir roles, se debe realizar una seleccién de
maestros lideres en la utilizacion de recursos TAC y TEP que disefien una ruta de formacion
docente. Se redefine en la ENS, el acompafiamiento entre pares académicos como un proceso
continuo y sistémico orientado a fortalecer la practica pedagogica de los maestros del PFC,
mediante la reflexion colectiva y la busqueda ética el conocimiento. El acompafiamiento
pedagdgico se referencia en este caso como la busqueda incesante de una practica docente que
tenga como prioridad la construccidn de conocimiento colectivo, referido en este caso aquel se
proyecta como un todo democratico en una comunidad de aprendizaje. La apropiacion de las
TAC y las TEP, merecen la articulacidon con todos los procesos institucionales, y el rol de los
docentes lideres en tecnologias educativas es clave para garantizar el éxito de una politica de
formacién de maestros.
Comunidades de aprendizajes

Las comunidades de aprendizaje se definen como espacios pedagdgicos, de dialogo y
colaborativos constituidos por los docentes de programa de formacion Complementaria, los
directivos docentes, tutores y docentes en formacidon, que construyen el conocimiento
colectivamente, reflexionan, resignifican e implementan el modelo didactico de apropiacién y
empoderamiento de las TAC y las TEP. En estas comunidades, debe premiar la evaluacion
continua, la participacién, el intercambio de saberes y experiencias significativas.
Comunidades de prdcticas docentes en formacion

A diferencia de las comunidades de aprendizaje, estas estan conformadas por los
estudiantes del programa de formacion complementaria para construir, compartir y resignificar
sus practicas pedagdgicas y didacticas mediadas por las TAC y las TEP a partir de las practicas
desarrolladas por los docentes formadores durante las clases, convirtiéndose estas en referentes
formativos de impacto en su practica docente. La importancia de llevar a cabo la formacién de
los docentes, basada en las necesidades sentidas por ellos, implica que el cambio generado
tendrad un mayor impacto en su praxis docente. este enfoque privilegia las acciones tales como

la reflexion en colectivo de la praxis.
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Articulacion entre teoria y prdctica

Se ha descrito en los resultados de la investigacidn, la falta de conexion entre los
planteamientos tedricos expresados en el PEl y las practicas de aula, mostrando una dispersién
bastante notable entre los docentes del PFC. Esto hace que en la aplicacién del modelo se tome
este punto de referencia para hacer seguimiento continuo de la prdactica pedagdgica, no como
una forma de persecucion sino como referente para reorientar los procesos de aprendizaje. De
aqui la importancia que cobra el establecimiento de las comunidades de aprendizaje, donde los
grupos de colectivos docentes reflexionan permanentemente sobre su quehacer pedagdgico, e
implementan lo aprendido en los procesos de formacidén permanente.

Articulacion institucional

Para el disefio del modelo didactico que se presenta es fundamental que exista una
correspondencia entre los documentos institucionales, la practica docente y las necesidades
educativas de los estudiantes, lo cual hizo necesario identificar algunos elementos institucionales
gue poseen debilidades para su consecucion.

Fines de formacion en tecnologia

Dentro de los fines de formacion institucional se encuentra “Hacer la Escuela Normal una
institucion creadora de espacios para el desarrollo académico, pedagdgico, tecnolégico y cultural,
donde teoriay practica se articulen con el fin de dar al Normalista Superior una formacién acorde
con la realidad nacional y global”. (PEI ENSSA, 2024). En este sentido, es prioridad en la formacion
de las nuevas generaciones de maestros, brindar las condiciones adecuadas para desarrollar el
potencial tecnoldgico, buscando la transferencia a los diferentes contextos educativos donde se
desenvuelvan.

Por otro lado, las politicas educativas institucionales, manifestadas en el PEIl busca,
“Orientar y desarrollar una propuesta curricular que permita al estudiante acceder al
conocimiento mediante el manejo de saberes disciplinares, pedagogicos y tecnoldgicos de
calidad.” (PElI ENSSA, 2024). Como se muestra en este aparte, es indispensable articular la
propuesta curricular, como una forma de garantizar el acceso al conocimiento de calidad y es

pertinente hacer de la tecnologia una herramienta que dinamice los procesos de formacién.
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Dentro de los fines de formacidn de la ENS, se destaca la exploracién del conocimiento
cientificos, es fundamental que los docentes en formacidon se apropien de las lineas de
investigacion institucional y que en estas hagan uso de las TACy las TEP, para hacer de su practica
docente una constante de reflexidn pedagogica.

Politica institucional de formacion

Dentro de los hallazgos se destaca la inexistencia a la politica de formacién docente, en
cuanto al uso y apropiacion tecnoldgica. Esto representa una gran debilidad a nivel institucional,
puesto que, en los procesos didacticos se muestra incoherencia en la articulacién de la tecnologia
con el proceso de aprendizaje. Ademas, la practica pedagdgica es muy heterogénea entre los
docentes del PFC. Es necesario replantear estos aspectos, generando espacios institucionales que
permitan llegar a consensos sobre una politica de formacién tecnoldgica de los docentes del PFC.
Metodologias

En los andlisis se mostraban algunas tenciones generadas a nivel institucional, debido a
gue no se articulaba la practica docente con el enfoque pedagdgico manifestado en el PEI. Este
modelo retoma los lineamientos pedagodgicos institucionales, lo conjuga con la propuesta
didactica para darle dinamismo y funcionalidad perdurable.

Los analisis llevan a inferir que tal como es planteado por los docentes, los conocimientos
de las disciplinas deben complementarse con la experiencias y propuestas didactica de los
docentes, con el objeto de construir un nuevo conocimiento que sea favorable, ayude al
desarrollo de nuevas formas de abordar el proceso de ensefianza. por ello la metodologia para
este modelo debe ligar lineamientos tedricos practicos que puedan ser replicados en el aula.
Recursos y gestion institucional

Para la consecucién de este modelo, se hace necesario articular y gestionar los recursos
tangibles e intangibles acordes a las tecnologias TAC y TEP, ademas de adaptar las propuestas
pedagdgicas y didacticas. Actualmente el programa de formaciéon de ENS cuenta con 2 salas de
informatica dotadas con 40 computadores cada una y con internet en algunos meses del afio, a
parte tiene la licencia de Google for Education, tanto para docentes, como estudiantes. Es
importante resaltar que, segun los resultados de la investigacidn, estas aulas solo son utilizadas

por los docentes que trabajan los cursos de formacion en tecnologias y subutilizadas por el resto
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de los maestros, por esta razén el modelo es extensivo a todos los docentes que hacen parte del

PFC.
Evaluacion

La evaluacion de la practica docente en ENS segun los hallazgos no se evidencia, no hay
evaluacién entre pares, no hay retro alimentacion, a pesar que institucionalmente tiene
protocolos para la entrega y revisiéon del trabajo docente producido durante las jornadas de
desarrollo institucional, no hay una devolucién sistémica de este trabajo. Contrario a Lo anterior,
la evaluacién del modelo es constante y retroalimentable en cada una de las etapas en que se
desarrolla. Para esto se puede implementar rubricas de evaluacién. No aplicindola de manera
rigida, sino como una guia para los ejecutantes del modelo diddctico. En cada uno de los procesos

se puede disefiar e implementar acorde con las necesidades presentes.

Modelo didactico para la apropiacién de las TAC y las TEP en el proceso de enseiianza en las
Escuelas Normales Superiores

A continuacidn, se presenta la figura 9 que corresponde el esquema del Modelo didactico
para la apropiacion de las TAC y las TEP en el proceso de ensefianza en las Escuelas Normales

Superiores generado a partir de los resultados de los hallazgos de la investigacién:
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Modelo didactico para la apropiacion de las TAC y las TEP en el proceso de ensefianza en las Escuelas Normales Superiores

Figura 9.
Esquema del modelo diddctico para la apropiacion de las TAC y las TEP en el proceso de ensefianza en las Escuelas Normales Superiores.

F'DllitiEﬂS
de
formacion docente

en TAC yTEP

Teorias pedagogicas
Teoria socio critica
Teoria socio constructivismo

Metodologias activas
ABP, Aula invertida-Flipped Classrocom
Aprendizaje Colaborativo, Gamificacion

Técnicas de ensefnanza
Problemas o retos contextualizados,
talleres grupales, foros virtuales, guias de
aprendizaje virtuales, estudios de casos,
arposiciones, debates, talleres interactivas,
co-crecion de documsantos en linea, Escape
romos educativos, narrativas digitalas

Formacion docente-
estudiante del PFC en TAC v
TEP

Didactica para la
apropiacion de
Llas TAC vwlas TEP

Recursos TAC vy TEP
Flataformas educativas virtuales, Blogs,

Redas sociales, Pizarras wirtuales, \Wikis,
redas académicas virtualss, Foros virtualas,
Site, Plataformas interactivas, Herramientas
de hipartexto e hiparmedia......

Dispositivos elecC

e rates st tes ol es ﬂFI-l;I:-ﬂI:-llil-r\

ENS-FPFTC

Contexto social y comunitario

Nota: Elaboracién propia de la autora.

129



El presente modelo didactico surge como resultado del proceso de investigacion de la
tesis doctoral desarrollada en una Escuela Normal Superior, cuyo propdsito es construir un
modelo didactico para la apropiacién y empoderamiento de las TAC y las TEP para la practica
pedagdgica de los docentes del programa de formacién complementaria. A partir de los hallazgos
obtenidos mediante entrevistas, observaciones y analisis de documentos institucionales, se
configuré un modelo didactico que busca orientar, desde un enfoque reflexivo y transformador,
la apropiacion pedagogica de las tecnologias antes mencionadas en la formacidn inicial docente.

El modelo didactico para la apropiacion de las TACy las TEP en los procesos de ensefianza
de las escuelas normales, constituye una propuesta reflexiva que articula teorias pedagdgicas
como la critica y el socio constructivismo con metodologias activas, estrategias metodoldgicas,
técnicas de ensefianza y transversaliza las evaluacion formativa, continua y reflexiva. Utilizando
recursos TACy TEP para su puesta en marcha. Su estructura interconectada y dindmica, reconoce
al docente como mediador y constructor de una cultura digital, y a la tecnologia como un espacio
de encuentro, dialogo y transformacion educativa. Mds que un manual de aplicacién, este
modelo representa el primer paso para la concrecion de una ruta conceptual que oriente la
construccion colectiva de una pedagogia tecnolégicamente situada, en la que las TAC y las TEP
se configuren como instrumentos para la innovacién, la emancipacion y la participacion
ciudadana en las escuelas formadoras de maestros

Asimismo, este modelo no pretende ser un disefio prescriptivo, ni un esquema aplicable
de manera inmediata, sino una construccién contextualizada que sintetiza los elementos
conceptuales, metodoldgicos y practicos emergentes de las voces de los actores educativos. En
coherencia con su naturaleza etnografica, el modelo construye una representacién interpretativa
de los significados que los docentes atribuyen al proceso de integracion de la tecnologia en la
ensefanza y propone una ruta pedagdgica orientada al fortalecimiento de una cultura docente
innovadora, critica, colaborativa y transformadora.

Finalmente es importante resaltar que este modelo se justifica con los elementos
derivados del proceso de investigacion descritos al iniciar este Momento de la investigacion y son
inseparables debido a que constituyen parte del modelo propuesto.

A continuacion, se definen las fases del modelo:
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Fundamentacién tedrica

La construccién de un modelo didactico para la apropiacién de las TACy las TEP por parte
de los maestros formadores de maestros es una necesidad central del contexto educativo actual,
especialmente ante los desafios que plantea la innovacién pedagdgica y la democratizacién del
conocimiento. En un escenario en el que las tecnologias digitales y las plataformas de
participacién social adquieren un papel preponderante, resulta imprescindible desarrollar esta
tesis doctoral que permitird a los docentes no solo incorporar dichas tecnologias en el aula, sino
también comprender su potencial transformador en futuros procesos pedagdgicos centrados en
el aprendizaje activo, critico y socialmente pertinente.

De acuerdo a los hallazgos encontrados y el posterior analisis de estos, la base conceptual
de este modelo se sustenta en dos teorias pedagdgicas interrelacionadas, la pedagogia critica y
el socio constructivismo, puesto que, la escuela en la que se desarrolla la investigacion en su
proyecto educativo pedagdgico PEl, profesa un enfoque pedagdgico socio critico y teniendo en
cuenta lo expresado por los informantes clave estos implementan en el desarrollo de sus clases
el socio constructivismo, en los siguientes parrafos se profundizard sobre estas.

La pedagogia critica es un enfoque educativo que defiende una educacién emancipatoria
y consiente de las bases de desigualdad y dominacién existentes en la practicas educativas
tradicionales, uno de sus mas grandes aportantes es Paulo Freire, quien propone que la
educacion debe ser un acto de liberacidn, en el que los estudiantes participan activamente en la
construccidn de su conocimiento y en la transformacidn de su realidad social, convirtiéndose asi
en agentes de cambio en sus comunidades.( Ortiz, 2013)

Dicho lo anterior, el modelo didactico que se propone facilita a los maestros una postura
reflexiva y transformadora frente a las tecnologias, promoviendo un analisis critico de sus usos,
implicaciones y potencialidades en la construccion de ciudadania y en la participacién social. Los
docentes se convertiran en agentes de cambio capaces de estimular en sus estudiantes una praxis
emancipadora, mediante la apropiacién critica de las TACy las TEP.

Este modelo parte de la conjugacion de la teoria sociocritica, debido a que es el

pensamiento epistémico en que ha fundamentado la ENS su quehacer pedagdgico. Ademas, se
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ajusta a los lineamientos ontoldgicos y psicoldgicos del aprendizaje en el que se ha enmarcado
esta propuesta para transformar la praxis educativa de los maestros del PFC.

Se pretende emancipar con este modelo didactico, las practicas de aula de los maestros
del PFC especialmente, en lo referente al uso e incorporacién de la TAC y las TEP, para
transformar en este sentido las realidades sociales y socio histdricas del contexto educativo. De
acuerdo con Rivadeneira (2025) “el saber pedagdgico en el contexto sociocritico trasciende la
mera aplicacién de técnica didacticas. Implica una comprension profunda de los procesos de
formacién humana desde una perspectiva integral”. (p. 2929). Se convierte la practica docente
frente a este paradigma en una praxis dialdgica, donde tanto estudiantes como docentes
participan activamente en la construccién de conocimiento para transformar sus contextos.

El paradigma sociocritico, trasciende modelos tecnicistas y supera enfoques rigidos que
no permiten adaptaciones a contextos diversos. Permite a las instituciones educativas
transcender hacia la cohesion social de los procesos pedagdgicos, consolidando una cultura de
reflexion y cambio constante.

En complementariedad con el enfoque sociocritico, las bases tedricas se sustentan en el
socio constructivismo, como enfoque dindmico social y contextualizado que pretende dar un
sentido activo a la construccién del conocimiento. La convivencia de ambos modelos en las
practicas de aula de los docentes del PFC, antes que limitar los aprendizajes enriquecen las
producciones académicas al ser enfoques que forman un complexus tedrico pedagdgico. Pérez
(2024), justifica la innovacion y el aprendizaje colaborativo, en un didlogo constante entre la
transformacioén y la interaccion socio cognitiva, donde los aportes de cada individuo permiten la
construccion de conocimiento.

Desde una perspectiva de apropiacién y empoderamiento de las TAC y las TEP, la
interaccion humana ya sea de forma fisica o virtual favorecen no solo los aprendizajes de los
estudiantes, sino que estimula las conexiones humanas desarrollando de esta forma estados
superiores de pensamiento.

La teoria sociocontructivista se ha visto favorecida en el marco de las transformaciones
digitales, ofreciendo un marco epistémico adecuado para explicar el uso pedagdgico de las

tecnologias educativas. En esta teoria se concibe las Tecnologias de aprendizaje y conocimiento
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y las Tecnologias de empoderamiento y participacién como mediadores culturales que amplifican
las posibilidades humanas de interaccién, colaboracion y construccion de conocimiento.
Metodologias de enseiianza

En la actualidad, el campo de la educacidon estd pasando por un proceso de
transformacién que exige reconsiderar las formas de ensefar y aprender, especialmente en
contextos donde la tecnologia se ha convertido en un mediador central de las interacciones entre
seres humanos. En este escenario las tecnologias de conocimiento y participacién TAC y las
tecnologias de empoderamiento y participacion (TEP) amplian el sentido tradicional de la practica
pedagogica, al ofrecer oportunidades para fortalecer la construccion del conocimiento, la
autonomia y la participacion activa de los estudiantes. Aplicar las metodologias de ensefianza
desde estas perspectivas, permite comprender cémo las decisiones didacticas y mediaciones
docente pueden potenciar procesos formativos mas inclusivos, significativos y orientados al
desarrollo integral, respondiendo a las demandas sociales, culturales y tecnoldgicas del siglo XXI.

En este orden de ideas, se puede definir la metodologia de ensefianza, entendida desde
laincorporacién de las TACy las TEP, como un conjunto articulado de disposiciones pedagdgicas,
acciones didacticas y estrategias de ensefianza mediadas por tecnologias que buscan facilitar la
construcciéon del conocimiento y promover la participacidon activa, critica y significativa del
estudiante, donde el docente debe planificar, mediar, experimentar y evaluar su practica de
forma continua, integrando recursos tecnoldgicos tangibles e intangibles que no solo amplien las
posibilidades de acceso al conocimiento, sino que también dinamicen las interacciones,
potencien la colaboracién y fortalezcan las capacidad del estudiante de comprender su entorno
y actuar transformadoramente en él (Herrera, et al, 2012)

Desde el enfoque de las TAC se pueden enriquecer las experiencias de aprendizaje al
ofrecer herramientas digitales que faciliten la exploracion, la simulacion, la practica, la
modelacién de fendmenos y el acceso ilimitado a la informacion. Al mismo tiempo, las TEP
amplian el proceso metodoldgico al poner su énfasis en la participacién, comunicacién, creacién
colectiva y empoderamiento, donde el estudiante deja de ser un receptor de contenidos para
convertirse en un sujeto activo, capaz de producir, dialogar y aportar al conocimiento comun. De

este modo, la metodologia de ensefianza que se propone en este modelo didactico debe ser
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activa e innovadora, que oriente hacia la construccién de escenarios educativos en los que la
interaccidon entre el estudiante, la tecnologia y la realidad social producen aprendizajes mas
profundos, auténomos y contextualizados.

Con referencias a las revisiones documentales que se han realizado al interior de la
escuela donde se encuentra el fendmeno de estudio, esta tiene definida una didactica donde se
adoptaron algunas metodologias y estrategias didacticas acordes al enfoque pedagdgico que
profesa su proyecto educativo institucional, algunas de estas se tuvieron en cuenta para la
construccion de este modelo.

A continuacidn, se definen las metodologias de ensefianza que se trabajaran en el modelo
didactico para la apropiacién de las TAC y las TEP en el proceso de ensefianza en las escuelas
normales superiores:

° Metodologias activas: Se definen como aquellas metodologias donde el docente
rompe con la ensefanza tradicional y el aprendizaje memoristico, desarrollando nuevas
estrategias y técnicas que fomenten la participaciéon constante del estudiante, el trabajo
colaborativo, la reflexidn critica y la construccion de su propio conocimiento. Conjuntamente el
docente debe conocer las necesidades educativas de sus estudiantes y del contexto, sus ritmos
de aprendizaje, que son capaces de hacer y aprender en un momento determinado, cuales son
los elementos motivantes y desmotivantes tanto en el aula de clases, como fuera de ella, sus
habitos, sus valores y sus actitudes. (Gutiérrez, et al., 2023)

En concordancia con lo anterior, la implementacién de las TAC y las TEP con las
metodologias activas facilitan el acceso a diversos recursos, herramientas y entornos digitales
gue permiten al estudiante investigar, resolver problemas, organizar informacion y aplicar
saberes en contextos reales, asi como también promover la interaccién, la comunicacién, el
debate, el trabajo colaborativo y el compromiso con situaciones de su contexto social y
educativo.

Estrategias de Ensefianza

El rapido avance de la tecnologia, la internet y la sobreabundancia de informacién, ha

generado en el contexto educativo la necesidad de reformar las formas de enseiiar, llevando al

docente a la reflexion sobre su practica pedagdgica y por ende la reinvencidn en la adquisicién
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del conocimiento por parte de sus estudiantes, convirtiéndose este en un mediador que crea

experiencias significativas, orienta y acompafia los procesos formativos de sus estudiantes.

En este orden de ideas, las estrategias de ensefianza son una parte fundamental en el

guehacer docente, ya que forman un conjunto de decisiones pedagégicas que orientan su accién

en el aula, en términos de Nolasco (2014): “las estrategias de ensefianza se definen como los

procedimientos o recursos utilizados por los docentes para lograr aprendizajes significativos en

los alumnos” (p.1). Por tanto, estas se entienden como un elemento clave que posibilita la

transformacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje en la era contempordanea.

A continuacion, se presentan las estrategias de ensefianzas del modelo propuesto

acordes a las metodologias definidas anteriormente:

Aprendizaje basado en proyecto: El aprendizaje basado en proyectos (ABP) es una
metodologia donde el estudiante desarrolla diferentes formas de trabajo, como
disefiar, aplicar y evaluar soluciones a problemas reales, este tipo de aprendizaje
permite al estudiante desarrollar competencias acordes al contexto. A demas el
docente pasa a ejercer el papel de facilitador y orientador del aprendizaje, debido
a que es él quien plantea y elabora los proyectos a desarrollar de forma clara y
contextualizada, teniendo en cuenta las necesidades de aprendizaje y recursos
que poseen las instituciones educativas y los estudiantes (Castro, 2022).

Bajo estas perspectiva, el ABP es una metodologia acorde al modelo basado en las
TAC y las TEP que se plantea en esta investigacidn, puesto que posibilita para los
estudiantes escenarios de indagacion y creacion mediados por la tecnologia,
dejando de ser esta un recurso instrumental y convirtiéndose en un medio para
problematizar la realidad, gestionar informacién y producir conocimiento, luego
entonces al trabajar en proyectos donde se implemente el trabajo en equipo y la
participaciéon activa de todos sus miembros en busca que crear procesos
orientados a la transformacion del contexto, se desarrollaran competencias
vinculadas al empoderamiento y la participacién ciudadana.

Aprendizaje Colaborativo: Es una estrategia metodoldgica donde el conocimiento

se construye de forma grupal, para lograrlo se hace necesario distribuir
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responsabilidades, interactuar constantemente y mantener una comunicacion
directa y respetuosa. Ademads, se puede desarrollar de forma presencial y virtual
este ultimo mediado por plataformas de aprendizaje en linea (Andrade et al.,
2023).

En consonancia a la definicidén anterior la aplicacién del aprendizaje colaborativo
en este modelo, puede concebirse como un proceso en el que los estudiantes
construyen su conocimiento de manera conjunta mediante la interaccidn mediada
o ampliada por herramientas digitales, como ambientes y entornos virtuales de
aprendizaje, espacios compartidos de escritura en linea, plataformas
colaborativas o repositorios permitiendo que la interaccién deje de ser
Unicamente presencial y se convierta en un espacio mas dinamico, distribuido y
accesible que facilita la comunicacion, la co-creacién, la gestidon conjunta de la
informacidn y la participacidn critica y activa con la comunidad educativa.

Aula Invertida o Flipped Classroom: Es una metodologia de ensefianza, donde el
protagonista es el estudiante y el docente es un facilitador de informacion y
aprendizaje, en esta metodologia el estudiante inicia la construccién de su
conocimiento fuera del aula, pero teniendo en cuenta los recursos digitales
proporcionados por el docente como videos, lecturas y actividades interactivas.
En este tipo de metodologia el aula de clases pasa hacer un espacio para aplicar el
conocimiento construido por el estudiante mediante experiencias guiadas,
debates y problemas contextualizados (Gonzdlez y Abad, 2020). Luego entonces,
esta metodologia potencia la implementacion de las TAC y las TEP, donde la
primera de estas se integra al proceso de aprendizaje como medio tecnolégico
mediante el uso de videos, simuladores, plataformas educativas, materiales
interactivos para preparase antes de la clase, propiciando desarrollar en los
estudiantes competencias para la busqueda y gestion de informacién y del
aprendizaje mediado por las tecnologias. Y con la segunda, debido a que, el aula
se convierte en un espacio de didlogo y construcciéon colectiva del conocimiento

entre estudiantes, fortaleciendo asi el empoderamiento académico y social
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coherente con el enfoque participativo que se busca con el empleo de estas
tecnologias.

Gamificacion: Es una metodologia de ensefianza que se implementa a través del
juego en contextos educativos, buscando la motivacidon, la participacién y el
interés de los estudiantes para alcanzar los objetivos de aprendizaje, convirtiendo
el juego en una experiencia con sentido, propdsito y metas. Para gamificar se hace
necesario definir instrucciones, reglas, retos, recompensas y niveles, lo cual hace
necesario que el docente dedique tiempo, gestione recursos tecnoldgicos
tangibles e intangibles y tome decisiones pedagdgicas que orienten su uso, por lo
tanto, el maestro debe dedicar un tiempo al estudio esta metodologia antes de
ponerla en practica en el aula (Causas Et al., 2020).

En igual forma, la gamificacién favorece la apropiacion de las TAC al momento que
le docente asume el rol de agente transformador pedagdgico y utiliza las
tecnoldgicas con un sentido pedagdgico, orientado a la creacién de experiencias
de aprendizaje que favorecen la resolucién de problemas y la construccién del
conocimiento mediante el uso de plataformas, recursos digitales, entre otros
propios de esta tipologia. De manera articulada, mediante la implementacion de
las TEP la gamificacidn se generan escenarios de participacién, interaccion
constante, trabajo en equipo, donde los estudiantes definen roles, colaboran,
debaten y toman decisiones colectivas que favorecen el empoderamiento y la

participacion.

Técnicas de Ensefnanza

Las técnicas de ensefianza se entienden como herramientas metodoldgicas que se

concretan en actividades didacticas intencionalmente disefias por el docente para desarrollar el

aprendizaje y la adquisicidn del conocimiento en sus estudiantes, la seleccién y su aplicacién de

las técnicas deben responder de forma coherente al curriculo y enfoque pedagdgico de las

institucion educativa, asi como también a los contenidos, el area del saber y las caracteristicas

sociales y culturales de los y las estudiantes.
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En consonancia con las metodologias activas, las técnicas que se utilizaran en este modelo

promueven la participacién, la reflexién y colaboraciéon del estudiante, trascendiendo la

transmisién de contenidos, buscando potenciar la mediacién del aprendizaje, la comprension de

los saberes, fortaleciendo el empoderamiento, la participacion activa y la capacidad critica de los

estudiantes.

En la tabla 21, se enlistan las estrategias de ensefianza correspondientes al modelo

didactico propuesto y que sean descrito anteriormente, acompafiadas de las técnicas de

ensefanza correspondientes a cada una de estas y el papel que cumple el docente y el estudiante

al momento de implementarlas:

Tabla 21

Relacidn de las estrategias de estrategias, técnicas de ensefianza y el papel de los actores del
proceso educativo

ESTRATEGIA
DE
ENSENANZA

TECNICAS DE ENSENANZA

PAPEL DE DOCENTE

PAPEL DEL ESTUDIANTE

Aprendizaje
basado en
proyectos

Problemas o retos

contextualizados, que requieren

una solucidn a largo plazo, se

consideran las siguientes etapas

(Cobo y valdivia como se cité en

Castro, 2022):

e Planteamiento del proyecto
y organizacion.

e Investigacion sobre el
tema.

e Definicion de objetivo

e Implementacion

e Presentacion y evaluacidon

- Presenta problemas o retos de
acuerdo con el interés del
estudiante.

- Formula objetivos.

-Disefia Actividades
-Distribuye responsabilidades.
-Orienta

-Organiza

-Direcciona

-Retroalimenta

-Define tiempos

-Monitorea

-Orienta ajustes

-Establece criterios de

-Escoge el problema o
reto.

-Consulta e investiga.
-Estable objetivos de su
proyecto.

-Define recursos
-Planea actividades para
lograr los objetivos.

- Dificultades
-Oportunidades
-Presenta su proyecto.

- Da a conocer los
objetivos alcanzados y los
aprendizajes obtenidos

Aprendizaje
Colaborativo

evaluacion.

-Orienta - Activo

-Motiva -Reflexivo
Talleres grupales -Guia -Auténomo

-Facilita informacién
-establece criterios de evaluacion

- Construye su
conocimiento

Estudios de casos

-Modera

-orienta

.Retroalimenta.

-facilita informacion.

-Establece criterios de evaluacién

- Activo

-Analitico

-Reflexivo

-Propone soluciones

Exposiciones

-Orienta

-Guia.

-Define tiempos
-facilita informacion
-retroalimenta

-Activo

-Comunicativo

-Reflexivo

-Construye contenido
-Socializa su conocimiento
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-Establece criterios de evaluacién

-media el aprendizaje
grupal.

-Orienta .
R -Activo
-Organiza. e
o -Critico
-Distribuye roles. .
) . -Analista
Debates -Define tiempos
. -Argumenta
-Retroalimenta .
o -Escucha activo
-Establece criterios de .
., -Reflexivo
evaluacion.
-Activo
, -Co-construye el
-Guia y

Grupos de Discusién o foros
virtuales

-Facilitador de informacion
-Resuelve dudas

-Fomenta el debate y la reflexion.

conocimiento

-Gestiona su aprendizaje
-Colaborador
-Autoreflexivo

Guias de aprendizaje virtuales

-Moderador . .. .
-Sintetiza informacion
-Critico

-Disefia -Activo

-Facilitador de informacion
-Gestiona informacién
-Selecciona recursos

-Mediador

-Establece criterios de evaluacidon

-Construye su
conocimiento
-Interactua
-Analiza
-Reflexiona

Aula
invertida o
Flipped
Classroom

Talleres interactivos

-Guia

-Facilitador de informacion.
-Orienta

-Establece criterios de evaluacion
-Selecciona recursos

-Construye su
conocimiento
-Activo-participativo
-Observa
-Interactua
-Auténomo
-Gestiona su tiempo
-Critico

Exposiciones virtuales

-Facilitador
-Guia
-Mediador

-Proactivo
-Gestiona recursos
-Gestiona su tiempo
-Busca y depura

Co-creacion de documentos en
linea

-Establece criterios de evaluacién informacion.

-Motiva -Critico
-Reflexivo
-auténomo
-Activo

-Orienta

- Guia

-Media

-Facilita informacion
-Define tiempos
-Define recursos

-Colaborativo
-Corresponsable
-Participativo
-Reflexivo

-Gestiona informacidn
-Crea su propio
conocimiento.

-Lidera

Narrativas digitales

Facilitador de la informacién
Guia

Orienta

Define criteriosa de evaluacidn

-Construye su
conocimiento
-lider
-Participa
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-Transforma su realidad

Sistema de recompensas

-Mediador

-Disefiador

-Define el sistema

-Motiva

-Gestiona y personaliza entornos
digitales y fisicos de forma
pedagdgica

-Activo- participativo
-auténomo
-Construye su
conocimiento
-Interactua
-Empodera
-Autoevalua

-Auto retroalimento

-Regul r
: .gu ado -Activo
-Etico -Reflexivo
Tablas de clasificacion -Motivador Co
. -Auto retroalimenta
-Gestor de entornos digitales
- -Empoderado
pedagogicos.
-Activo
-auténomo
-Orientador -Reflexivo
Misiones v niveles -Mediador -Explorador
y -Disefador -Empoderado

Gamificacion

-Establece criterios de evaluacion

-Construye su
conocimiento
-Gestiona su aprendizaje

Escape rooms educativos

-Pedagodgico

-Disefiador

-Mediador del aprendizaje
-Define criterios de evaluacion
-Gestor de entornos interactivos

-Activo

-Colaborador
-Explorador

-Estratega

-Reflexiona
-Co-construye su
conocimiento

-Gestiona su aprendizaje.
-Empoderado

Narrativas digitales

-Lider pedagdgico

-Creativo

-Mediador

-Gestor de experiencias digitales

-Activo

- Protagonista
-Co-construye su
conocimiento
-Reflexivo
-Empoderado

Nota: Elaboracién propia de la autora.

Recursos TACy TEP

Los recursos TAC y TEP se definen como un conjunto de herramientas, entornos y medios
tecnolégicos utilizados bajo una intencionalidad pedagdgica y social para favorecer el
aprendizaje, la construccion colectiva del conocimiento, la participacion activa, el
empoderamiento, la interaccién, el dialogo y el ejercicio de una ciudadania mas critica y
responsable. Ademads, con la utilizacion de estos recursos el docente contribuira a que el
estudiante no solo consuma la informacién, sino que produzca, comparta y transforme saberes,

fortaleciendo su autonomia y su compromiso con el entorno educativo y social.
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En la figura 10 se relacionan los recursos TACy TEP que se usaran en el modelo propuesto, asi como también los recursos intangibles

para llevar a cabo su operacionalidad
Figura 10.
Relacion de recursos TACy TEP.

Nota: Elaboracion propia de la autora.

Classroom, Moodle, Canva LMS.
Kahoot, Quizizz, Educaplay, Socrative,
Plickers.

H5P, Edpuzzel, Genially.

Padlet, Flipgrid, Mate.

Tumitin, Zotera, Moodle Research
Plugins

- o W W W

PC

Tabet
Smartphone
Srarttv

Tablero digitales
Altavoces
Auriculares
Microfono

Blogs educativos.
Padlet

Foros educativos virtuales(Moodle
Classroom]
Google Docs
MediaWiki

Book Creator
Google site
Redes sociales
Google My Maps
google forms
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Evaluacion Formativa

La evaluacién dentro del modelo diddactico para la apropiacion de las TACy las TEP en el
proceso de ensefianza en las Escuelas Normales Superiores se concibe como un proceso
formativo, continuo y reflexivo, que busca el desarrollo de competencias pedagogicas,
tecnoldgicas y criticas en los docentes en formacion.

En cuanto a las tecnologias de apropiacidn en las que se basa este modelo por parte de
los docentes, las TAC y las TEP. El propdsito de la evaluacidn con estas, no es medir la habilidad
técnica en su implementacion, sino la capacidad de integrarlas de manera significativa, ética y
transformadora en la practica educativa, reconociendo a avances, dificultades y proyecciones.

Ademas, es indispensable una evaluacion de tipo trasversal, que permita reorientar los
procesos de articulacién tecnoldgica con el PEl y el curriculo de las ENS. En este sentido los
principios descritos anteriormente son aplicados de manera holistica, buscando una mayor
sistematicidad en los procesos educativos.

Para esta evaluacidn se proponen las técnicas evaluativas como son:

e La observacion participante del docente que forma, este es un observador
permanente que conoce y describe los progresos y dificultades del estudiante en
el proceso de aprendizaje.

e La autoevaluacion, el estudiante analiza de forma critica su aprendizaje,
participacién y desempeiio, identifica avances, reconoce las dificultades y
proyecta acciones de mejora.

e La coevaluacion, los estudiantes entre pares valoran de manera conjunta sus
aprendizajes, teniendo en cuenta criterios definidos y consensuados
colectivamente. Este proceso debe estar presente el respeto y la ética.

e La heteroevaluacion, en esta técnica de evaluacion el docente valora el
aprendizaje del estudiante desde una funciéon orientadora y mediadora,
atendiendo a las particularidades del contexto y al proceso de formacion. Esta se
convierte en una herramienta pedagdégica para retroalimentar y ajustar las

practicas de ensefianza y aprendizaje.

142



Parala

La evaluaciodn institucional, en esta se analiza de manera sistematica las practicas
pedagdgicas organizativas y de gestién, para identificar las fortalezas vy
oportunidades de mejora. Asimismo, permite realizar un andlisis colectivo, de
dialogo y de reflexién, donde la comunidad educativa es la protagonista del
proceso evaluativo y de transformacion institucional.

aplicacidon de estas técnicas, se hace necesario contar con instrumentos como:
Rubricas digitales: Orientan y retroalimentan, permiten que los estudiantes
comprendan los criterios de evaluacién y reflexionen sobre so desempefio. Por
otro lado desde la institucionalidad permiten que la evaluacién sea consensuada
y critica. En cuento a los recursos TAC se emplean herramientas digitales como su
disefio y aplicacion y con las TEP, se fomenta la construccién colectiva de criterios,
promoviendo la participacién y la transparencia del proceso evaluativo.
Portafolios virtuales: se recopilan evidencias de actividades, reflexiones,
producciones colaborativas y proyectos, favorece la autoevaluaciéon y la
heteroevaluacion, a su vez fortalece la autonomia y la metacognicién. A través de
las TEP, mediante los blogs, los site de Google, las Wikis y las redes sociales, el
portafolio se convierte en un espacio de visualizacidn del aprendizaje y de
construccion de identidad académica.

Bitacoras de campo digitales: el estudiante las utilizard como estrategia para
promover la autoreflexidn critica sobre su proceso de aprendizaje y construccién
del conocimiento, lo cual le permitira resignificar lo construido. el papel de las TAC
en este instrumento es mediar el aprendizaje y el de las TEP como herramientas
para la expresién, la voz, la participacidon y la construccién de ciudadania.
Matrices de coevaluacidon: Estas permiten la construcciéon colectiva de los
criterios, el dialogo y la corresponsabilidad en |a evaluacidn, otorgando voz a todos
los participantes (estudiantes y docentes) y fomentando su empoderamiento en
el proceso educativo, permitiendo la transformacién de la evaluacidon en una
oportunidad de mejora continua en los procesos de enseflanza y aprendizaje.

Desde las TAC la matriz se implementa mediante plataformas virtuales
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colaborativas como pizarras digitales, Google Docs, entre otros, que permiten
organizar y visualizar los criterios de evaluacidn, facilitando el registro de
valoraciones y apoyando el proceso de retroalimentacion del proceso educativo,
por otro lado desde TEP la comunidad educativa mediante las plataformas de
interaccion social como las redes sociales y los blogs participan activamente en la
construccion de los criterios de evaluacion, reflexion, dialogo entre pares y
decisiones consensuadas. Fortaleciendo la corresponsabilidad y el
empoderamiento en el proceso evaluativo.

El modelo es aplicable a PFC de la escuela donde se desarrollé el fenédmeno de estudio,
pero se puede replicar en otras escuelas normales con adaptaciones contextuales y especificas
en cuanto a la fundamentacion tedrica pedagdgica. Finalmente, al aplicar este modelo nos solo
se beneficiaran los docentes del programa de formacidon complementaria, genera una gran
oportunidad para los maestros en formacién, al impregnarse en las practicas docentes,

transfiriendo el conocimiento a los contextos educativos donde desarrollan la labor pedagdgica.
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SOCIALIZACION

Socializacion del modelo didactico para la apropiacion y empoderamiento de las TAC y las TEP
en los procesos de ensefianza en las Escuelas Normales Superiores

Finalmente, para concluir el proceso de investigacion se llevd a cabo la socializacién del
Modelo didactico propuesto para los docentes de la Escuela Normal Superior Santa Ana de
Baranoa donde se presentd el fendmeno de estudio, a este espacio asistieron 7 docentes,2
tutores del programa de formacién complementaria y 1 directivo docente, para un total de 10
asistentes, el horario establecido para este espacio fue de 7:00 am a 8:00 am, el dia 21 de enero
del afio 2026. Es importante mencionar que dentro del personal asistente se encontraban los
informantes clave.

En un primer momento se les dio la bienvenida a los asistentes al espacio, dandole a
nombre de la tesis doctoral, el propdsito general, los propdsitos especificos, las categorias, los
elementos a articular para la construccién del modelo didactico y finalmente el esquema del
modelo generado, el cual causd un gran impacto debido a su estructura y contenido.

En un segundo momento se explica y da conocer los fundamentos tedricos que sustentan
al modelo didactico, las metodologias, las estrategias y las técnicas de ensefianza propias del
modelo, luego se presentan los recursos TAC y TEP que utilizaran los docentes como mediacion
tecnolégica en los procesos de ensefianza, se describe el proceso de evaluacién de los
aprendizajes y la evaluacién institucional. Este espacio permitié generar un didlogo reflexivo en
torno a las practicas pedagégicas mediadas por la tecnoldgicas, sobre las debilidades que tiene
la Escuela en cuanto a la utilizacién de las tecnoldgicas en la practica pedagdgica, entre otros
aportes.

Por ultimo, se dio un espacio para escuchar las opiniones y comentarios que algunos
asistentes respecto al modelo socializado. Las cuales se comparte a continuacién:

Docente Tutor del programa de formacién complementaria: La verdad es un modelo
interesante, un modelo innovador a partir de lo que como escuela estamos acostumbrados a
observar, dificil en la medida en que haya disposicion de la gente para poder darle aplicabilidad

a esto, a sabiendas de lo que de lo que encontraste en cuanto a las evidencias. En las entrevistas
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al ver que hay muchos que manejamos la pedagogia tradicional u otro tipo de metodologias que
de pronto al acercarse a este proceso complejizan las cosas, pero si es un modelo interesante, es
un modelo que en la medida en que se puede observar es dindmico y genera un proceso de
transformacién a nivel institucional. Me parece muy buen trabajo.

Docente de didactica de las TIC: Bueno, me parece interesante el trabajo sobre el modelo
didactico que presenta nuestra compafiera. Creo que es pertinente dar respuesta a un proceso
de reflexidon de la misma comunidad educativa de los maestros, responde a una realidad y llega
en un buen momento en estos procesos de resignificacion curricular que vivimos las Escuelas
Normales, frente también a los procesos de verificacién de condiciones de calidad, sobre todo el
componente tecnoldgico que aln a sabiendas de que hace presencia directa e indirectamente a
las instituciones, requiere todavia de adaptacién de que los maestros tengan un mayor
compromiso de formacion y capacitacion.

Directivo docente (Coordinador): Bueno, este es un modelo didactico que
evidentemente surge de un proceso reflexivo de analisis, de indagacion y que responde a una
gran necesidad, se visualiza en el mismo gran poder de aplicabilidad y de recursos que dan
respuesta a la gran necesidad que tienen las escuelas normales de aplicar un modelo didactico
gue responda a una educacién basada en la teoria de aprendizaje.

A continuacién, se muestran las figuras, 11, 12, 13, 14, y 15 que corresponden a las
evidencias fotograficas de la socializacién del modelo didactico propuesto en este proyecto de
tesis doctoral.

Figura 11.
Intervencion ante los docentes asistentes
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Figura 12

Presentacion del propdsito general y los propdsitos esp
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Figura 13

Presentacion de las Categorias Apropiacion y empoderamiento de las TAC y las TEP en los
docentes, Realidades diddcticas de los docentes en el Programa de Formacion Complementaria e
interpretacion de los procesos de ensefianza del Programa de Formacion Complementaria
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Figura 14

Presentacion de los elementos a articular en el Modelo diddctico de apropiacion
empoderamiento de las TAC y las TEP en los procesos de ensefianza en las ENS
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Figura 15
Presentacion del esquema del Modelo diddctico de apropiacion y empoderamiento de las TACy
las TEP en los procesos de ensefianza en las ENS
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MOMENTO VI

REFLEXIONES FINALES

El proceso de investigacion etnografico desarrollado en esta investigacidon, permitio
adentrarnos en la practica pedagogica de los docentes del PFC de una Escuela Normal Superior
del departamento del Atlantico, permitiendo la extraccidon de informacidn relevante y pertinente,
gracias a la seleccién de informantes clave. Esto fue esencial en la busqueda del propdsito de
construir un modelo diddctico para la apropiacién y empoderamiento de las TAC y las TEP para
los procesos de ensefianza en las ENS.

La interpretacion mediante la triangulacion de los testimonios, politicas educativas-
tecnoldgicas vy literatura vigente, condujo a develar las realidades didacticas de los docentes
formadores de formadores. En consecuencia, se infirieron los elementos constitutivos de unas
didacticas para la apropiacion de las TACy las TEP que transforme la practica docente del PFC.

Desde esta secuencia investigativa, se realiza una propuesta didactica para que se avance
hacia la proyeccién de una prdctica educativa acorde con las necesidades que devengan las
nuevas generaciones. En términos generales se presentan las conclusiones a las que se ha llevado
mediante la reflexidn rigurosa desarrollada en este trabajo investigativo.

El proceso de investigacidon reveld que la apropiacién y empoderamiento de las TAC Yy las
TEP en el PFC, se encuentran en un estado insipiente, esto debido a la fragmentacion existente
entre los planteamientos tedricos y la practica pedagdgica. Las limitaciones presentes en el
desarrollo didactico, ocasionan tenciones, al predominar un discurso pedagdgico muy
heterogéneo en relacidn con las practicas de aula. La declaracién de una politica de apropiacion
tecnolédgica sectorial y nacional, no siempre va acompanada de una materializacién coherente a
nivel institucional; En la escuela generalmente se vivencia la falta de una politica de formacion
concreta en TAC y TEP para los maestros y que parta de las necesidades contextuales que estos
presentan.

En la ENS focalizada, las TAC y las TEP son entendidas como recursos instrumentales para

la realizacion de presentaciones y como procesador de texto. Pocas veces transciende la practicas
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pedagdgicas y se incorpora deficientemente a los procesos de transformacién mediados por
tecnologias educativas. En este panorama, los procesos didacticos del PFC, se ven limitados a
practicas educativas tradicionales ligadas a conductas transmisionistas dificultando Ia
construccion colectiva del conocimiento.

Una de las lineas transversales durante el desarrollo de la investigacion fueron los
procesos de ensefanza, por lo que los resultados de la investigacién condujeron a establecer que
estos no dependen Unicamente de la disponibilidad de recursos tecnolégicos, mas bien estan
estrechamente relacionados con las capacidades institucionales para articular el discurso
pedagogico, los elementos didacticos, el contexto y las capacidades humanas del personal
profesional en educacidn. La inmersién en el contexto de estudio evidencid que algunos docentes
presentaban practicas educativas significativas mediadas por TAC y TEP, aplicadas mediante
metodologias activas, coherentes con las necesidades contextuales, muy a pesar de las
limitaciones presentes en el aula. Esto demuestra que mas que inundar la escuela de dispositivos
tecnoldgicos, lo que se necesita es un cambio en la disposiciéon del docente, que ligue la
intencionalidad pedagdgica y epistémica con los procesos didacticos.

Algunos procesos institucionales como: evaluacidon de los aprendizajes, las metas de
formacion, los fundamentos tedricos institucionales, muestran una desarticulacion considerable
entre los planteado en el PEI con las practicas pedagdgicas. Esto se debe a la predominancia de
practicas tradicionales centradas en el saber disciplinar y el transmisidnismo. Si bien se pueden
observar practicas emergentes con buena disposicién de las TAC y las TEP, es dificil que se
consoliden como una cultura institucional predominante, puesto que siguen siendo practicas
aisladas propuestas individualmente por algunos docentes.

A modo de conclusién se puede afirmar que, existe un margen positivo de proyeccion
institucional y comunitario, derivado del reconocimiento construido por la ENS a lo largo de su
historia. Esto brinda una gran oportunidad de articulacion de las problematicas contextuales con
soluciones que conjuguen herramientas tecnolégicas educativas y pedagogias activas en el aula.

Finalmente, la propuesta generada puede ser integrada a la escuela mediante la

actualizacidon de las politicas de formacién docente y aplicada siempre y cuando sea validada por
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la comunidad docente y directivos docentes. Es preciso aclarar que no es una propuesta lineal,

por el contrario, es adaptable y flexible en cuento a su metodologia y estrategias de ensefianza.
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RECOMENDACIONES

Dentro de las debilidades presentes y constantes en los resultados de la investigacidn se
marco la desarticulacidon del PEI-Curriculo-practica pedagdgica. Por lo que se debe fortalecer
mediante planes operativos los criterios de integracion de las TAC y las TEP para la formacién
institucional de los docentes del PFC. Esto amerita el seguimiento y evaluacién constante
mediante un equipo interdisciplinar para que se ejecuten los lineamientos establecidos de forma
efectiva en las practicas docentes.

La institucidon no cuenta con una politica efectiva de formacion docente, ni se establecen
criterios y espacios de formacion docente. En este sentido es pertinente crear de manera urgente
una comision de docentes para elaboracién de una propuesta que se incorpore al PEI. Esta debe
superar las iniciativas individuales, esporadicas e informales, avanzar hacia la consolidacion
formativo que perdure en el tiempo.

Los enfoques didacticos para el aprendizaje son heterogéneos en el PFC, esto causa
mucha presion en la proyeccién de aula, lo que requiere una reconceptualizacidon urgente
conectado con enfoque sociocritico manifestado en la fundamentacion pedagégica de Ia
institucion. Es indispensable que toda esta perspectiva se integre a metodologias activas
enfatizando en las mediaciones de las TAC y las TEP para generar conocimiento colectivo.

La evaluacion ha mostrado a lo largo de los hallazgos un proceso rigido con poca
proyeccion hacia el mejoramiento continuo en todos los dmbitos institucionales. En este caso
debe dar un giro hacia la consolidaciéon de los procesos formativos, involucrando tecnologias
educativas que permitan la retroalimentacién y reorientacién de los procesos institucionales.

La TAC y las TEP deben permear todos los procesos institucionales, para lo cual debe
integrarse de manera transversal a todas las areas del curriculo, esto requiere de la aplicacion de
estrategia didactica que permitan la apropiacion y empoderamiento de las tecnologias
educativas como la alfabetizacion digital critica y desarrollo de competencias digitales.

En el PFC existen experiencias significativas que han permitido la transferencia del
conocimiento en didacticas mediadas por las TACy las TEP, pero estas no han sido sistematizadas

de forma pertinente y algunas veces permanecen de forma oculta en el colectivo docente. Se
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debe incentivar a la teorizacidn de estas practicas, ademds a la organizacién de foros y grupos de
discusién digital donde se expongan y den a conocer para garantizar una cultura del aprendizaje.

Finalmente, la propuesta generada puede ser integrada a la escuela mediante Ia
actualizacion de las politicas de formacidn docente y aplicada siempre y cuando sea validada por
la comunidad docente y directivos docentes. Es preciso aclarar que no es una propuesta lineal,

por el contrario, es adaptable y flexible en cuento a su metodologia y estrategias de ensefianza.
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Mes

Actividad

feb-
2024

May
2025

Jul
2025

Ago
2025

Ago
2025

Sep
202

Oct
2025

Dic
2025

Ene
2026

Determinacion y
caracterizacion
del problema

Recopilacion de
informacion

Descripcion

Organizacién
Conceptual

Interpretacion y
codificacion

Construccion
del Modelo

Entrega de la
tesis doctoral

Presentacién de
la tesis doctoral

Fuente: Elaboracién propia de la autora.
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ENTREVISTA PARA DOCENTES

Buenos dias. Reciba un cordial saludo y ante todo mi agradecimiento por disponer de este
espacio para permitirme realizar esta entrevista.

Mi nombre es Maryoris Anillo y en el marco de mi trabajo de tesis Doctoral titulado MODELO
DIDACTICO PARA LA APROPIACION DE LAS TAC Y LAS TEP EN EL PROCESO DE
ENSENANZA EN LAS ESCUELAS NORMALES SUPERIORES, busco comprender como se da
la apropiacién de las tecnologias digitales en los procesos de ensefianza dentro de la escuela,
especificamente en el programa de formacién complementaria, haciendo énfasis en su

integracion didactica y su potencial para transformar la practica pedagégica de los docentes.

Antes de iniciar, quiero aclarar que esta entrevista es de caracter confidencial, la informacién
recolectada sera utilizada exclusivamente con fines académicos y de investigacion, respetando

su privacidad. No se divulgaran nombre, ni datos personales en los resultados de este estudio.

Para contextualizar nuestra conversacién, me permito compartir brevemente dos conceptos

claves sobre los que gira esta entrevista:

Las TAC, son aquellas herramientas digitales que se incorporan en el &mbito educativo con el
propésito de facilitar y potenciar los procesos de ensefianza y aprendizaje. No se limitan al uso
instrumental de la tecnologia, sino que buscan enriquecer las experiencias pedagdégicas,
favoreciendo el acceso al conocimiento, la colaboracion, la creatividad y la construccién

significativa de saberes.

Por su parte, las TEP transcienden del uso educativo tradicional de las tecnologias. Se orientan
a promover en las personas una actitud critica, participativa y transformadora, fomentando la
ciudadania digital, la creacién colectiva, el trabajo colaborativo y el compromiso social, Con las
TEP se busca formar ciudadanos capaces de apropiarse de ellas para intervenir y transformar

Sus contextos.

A partir de estas definiciones, la entrevista que realizaremos contiene una seria de preguntas
relacionadas con su practica docente, la incorporacion de tecnologias digitales en su ejercicio
pedagdgicos y las percepciones que tiene frente a las politicas, recursos y formacién disponibles

en su institucion.

No hay respuestas correctas o incorrectas.
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Con el fin de captar toda la informacion le pedimos su consentimiento para poder grabar su voz

en la entrevista. ¢ esta usted de acuerdo? y autoriza que la informacion recolectada sea utilizada

para los fines expuestos anteriormente?

Iniciaremos la entrevista...

1. Apropiacién de TACy las TEP

¢Conoce usted tecnologias digitales que se emplean en el campo educativo?
Mencionelas por favor.

¢, Cudles incorpora en sus clases con fines pedagdgicos?, si su respuesta es ninguna,
explique por qué.

¢, Qué tecnologias digitales educativas utiliza para fomentar la colaboracion, la ciudadania
digital o la creacién colectiva con sus estudiantes y sus pares?

¢, Qué tecnologias digitales educativas utiliza para fomentar en sus estudiantes el
aprendizaje y el conocimiento?

¢,Cree que el uso de tecnologias en el aula esta relacionado con los lineamientos

pedagdgicos institucionales?

2. Politicatecnologica

¢Cree que la institucion cuenta con una politica sistematica para la promocion y
empoderamientos de nuevas tecnologias?

¢La gobernacion del Atlantico a través de su secretaria de educacion ha influenciado en
la transformacioén digital de los maestros?

¢,Cree que las politicas de transformacién digital a nivel de pais estan enfocada a los

maestros?

3. Formacion docente

¢En qué actividades de formacion tecnoldgica ha participado? ¢ .con que entidad?
¢De qué forma actualiza sus aprendizajes para incorporar nuevas herramientas en el
aula?

¢,Cuenta con espacios de para la formacion?

Objetivos de formacion

¢ Coémo incorpora los fines de la ensefianza de las escuelas normales en la planificacion

de los objetivos de formacion de los estudiantes?

Realidades didacticas

¢,Bajo qué enfoque pedagdgico fundamenta su practica pedagogica?
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¢Incorpora en su practica docente el contexto escolar como referente mediante el uso de
las tecnologias educativas? Explique.

¢ Reflexiona sobre el perfeccionamiento y actualizacion de las tecnologias educativa
desde practica pedagoégica? Explique.

¢Utiliza herramientas tecnoldgicas para el proceso de evaluacion del aprendizaje y del
proceso de ensefianza? ¢ cuales?

¢, Cree gue la institucion cuenta con recursos tecnolégicos, pedagogicos Yy fisicos para
desarrollar un proceso didactico pertinente? Explica.

¢, Qué enfoque metodoldgico utiliza en el uso de tecnologias educativas en su préctica
docente?

¢ Considera que el enfoque metodoldgico declarado en el PEI favorece la integraciéon de
las tecnologias educativas? Justifica.

¢En qué estrategias didacticas involucra usted las tecnologias educativas?

Desde su experiencia. ¢Qué estrategias didacticas considera mas efectivas para
promover el aprendizaje colaborativo, la participacion activa y el empoderamiento digital
de los estudiantes?

¢, Considera que las estrategias didacticas que aplican actualmente favorecen la
apropiacion de las tecnologias por parte de los maestros en formacién? Justifique.

¢En su planeacion, tiene en cuenta estrategias de enseflanza-aprendizaje que incluyan
tecnologias orientadas al aprendizaje colaborativo, la participacion activa y el desarrollo
del pensamiento critico en los maestros en formacién?

¢Cuando planifica una clase, incorpora las tecnologias: como apoyo, recurso
complementario o parte central de su estrategia pedagoégica? ¢explique?

¢ Visualiza usted la didactica y los enfoques tecnolégicos en el proceso de investigacion
en el aula?

¢ Los procesos didacticos donde incorpora las tecnologias educativas y de participacion,
son sometidos a la evaluacion integral de los actores pedagoégicos, como insumo de
reflexion permanente?

¢, Qué tipo de actividades didacticas disefia y desarrolla usted en sus procesos de
ensefianza para integrar las tecnologias educativas con los maestros en formacion?
¢Cuales considera que son las actividades didacticas mas efectivas para promover
aprendizajes significativos, colaborativos y participativos a través de tecnologias en los

procesos de ensefianza?
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¢las actividades didacticas que implementa en sus clases contribuyen a que los maestros
en formacién se apropien del uso de las tecnologias de manera didactica y reflexiva?
Justifique

Procesos de ensefianza

¢,De qué manera considera que el uso de las tecnologias educativas puede contribuir al
logro de las metas de formacién en el programa de formacién complementaria?

¢ Considera usted que el curriculo institucional favorece el desarrollo de competencias
tecnoldgicas, de participacibn y empoderamiento en los maestros en formacion?
Justifique

¢ Ha participado en los procesos de revision y actualizacion del curriculo del programa de
formacion complementaria en aspectos relacionados con las tecnologias educativas?

justifique.

Transversalidad de la tecnologia

¢Su area de formacion se ha articulado con el area de tecnologia e informatica para
facilitar los procesos de ensefianza-aprendizaje? Explique.

¢, Qué estrategias comunicativas mediadas por las tecnologias utiliza con sus estudiantes
para facilitar el proceso de ensefianza?

¢Bajo qué enfoque tedricos fundamenta el proceso de aprendizaje mediado por la

tecnologia?

Elementos para articular (Modelo didactico)

¢, Qué cree que deberia hacer la escuela para consolidar una cultura docente orientada
hacia la innovacion pedagdgica y tecnoldgica?

¢, Qué acciones o politicas propondria para garantizar la sostenibilidad y actualizacién
permanente de un modelo didactico mediado por las tecnologias?

¢, Qué estrategias metodoldgicas cree usted que favorecen la participacion activa en los
maestros en formacion?

¢,Como cree que se podria fomentar la construccion colectiva de saberes y el
empoderamiento docente a partir del uso de las tecnologias?

¢, Qué metodologias y estrategias didacticas cree usted que favorecen la participacion
activa y el uso critico de las tecnologias en los estudiantes del programa de formacién
complementaria?

¢, Qué tecnologias emergentes o innovaciones considera que deberian incluirse en los

programas de formacion de docentes en su escuela?
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¢, Qué tipo de recursos tangibles e intangibles considera usted necesarios para fortalecer
la apropiacion de las tecnologias educativas y de empoderamiento y participacion
ciudadana por parte de los docentes formadores de maestros?

¢,Desde qué enfoque considera usted que deberia integrarse el uso de las tecnologias en
la formaciébn de maestros: instrumental (como medio), pedagdgico (como recurso
didactico), ¢critico (para la transformacién del pensamiento) o desde la participacion
ciudadana)?

¢, Qué espacios de formacion usted considera serian pertinentes para su proceso de
capacitacion docente? ¢Cada cuanto tiempo? ¢le gustaria virtuales, presenciales o

mixtos?
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document | Quotation codes

Entrevista4 | Si, Kahoo, CANVA, Catcoup, Classroom son las que tengo conocimiento de ellas.

Entrevistad Classroom es la que suelen utilizar mas seguido, esa la utilizan para recibir y entregar trabajos, dejar tareas para que los estudiantes las realicen y asi uteca
mismo las revisan y dejan la nota

Entrevistad | ¢ Qué tecnologias digitales utilizan los docentes en las clases para fomentar la colaboracion y la ciudadania digital? Estudiante2: Ninguna. protec

Entrevistad ¢Cree que el uso de tecnologias en el aula estd relacionado con los lineamientos pedagdgicos institucionales? Estudiante2: Si, si el maestro los utiliza, pero perte
en esta ocasion no los utiliza.

Entrevista4 | No que tenga conocimiento. conopol

Entrevistad | No tengo conocimiento alguno, no me he enterado que asisten a capacitaciones conopol

Entrevistad | En lo de poco que conozco, no. Pero me imagino que existen algunas que estan disefiadas para los maestros. conopol

Entrevista4 | tecnologias educativas digitales? difor

Entrevistad | No, no tengo conocimiento, pero pienso que si. difor

Entrevistad | Creo que en lo poco que yo he visto, no se capacitan del todo si no utilizan las mismas “Power Point” difor

Entrevistad No. Porque se queda en el mismo método tradicional y utilizan entre comillas aparatos tecnolégicos como el televisor o el video bean y creen que eso es | objefor,
tecnologia y es innovador. enpeda

Entrevistad | No, se quedan en la misma metodologia tradicional que suelen utilizar diariamente. relape

Entrevistad | Realiza la reflexion y la importancia de poder aplicarlas, pero él no la aplica. reflecri

Entrevista4 | Si, podria decirse que con la aplicacidn classroom realiza el proceso de evaluacién. En algunas ocasiones. evasis

Entrevistad Bueno, si es bien que la escuela cuenta con computadores, regularmente no sirven o estan fuera de servicio para que los estudiantes lo utilicen o en recute
ocasiones estan en poco acceso, son poco accesibles. Y en cuanto a pedagégicos y fisicos, no

Entrevistad Si, algunos docentes utilizan los lineamientos pedagdgicos de la escuela, lo utilizan diariamente en sus en sus en algunos cursos de formacion, otros no. Y metodolo
pocos favorecen la integracion de las tecnologias educativas, son pocos las que la favorecen

Entrevistad Bueno, algunos docentes nos dan las estrategias didacticas, pero para trabajarlas en fisico, material didactico como cartelera eh y demas. Pero son pocas ostradi
las estrategias que nos dan estrategias tecnoldgicas que nos dan para poder trabajarlas virtual con las herramientas que nos brinda la tecnologia.

Entrevistad | No, son pocas las ocasiones que nos han dado estas herramientas digitales estradi

Entrevistad Estudiante2: Claro, es necesario que participemos de manera no virtual, sino fisica. A través de exdmenes a través de exposiciones a través de evaludi,
conversatorios, pero de manera virtual, no. evasis

Entrevistad | Claro, es necesario que participemos de manera no virtual, sino fisica. A través de examenes a través de exposiciones a través de conversatorios, pero de evasis
manera virtual, no.

Entrevistad Los juegos didacticos, hubo uno que realizamos que fue con la aplicacidn kahoot, ese nos sirvié mucho, era como un desafio y pues muchas de las activid

companieras sintieron que obtuvieron a partir de ese esa herramienta fue significativa.
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Bueno puede abrir muchas puertas, la tecnologia en estos momentos estd avanzando constantemente y como maestro debemos mantenernos

Entrevistad | actualizados de lo que esta sucediendo, porque debemos siempre estar al pendiente de lo que ven nuestros estudiantes y lo que esta en tendencia para impacte
poder utilizar nuestras clases y que sea mucho mas llamativo.

Entrevistad | No. Articurr

Entrevistad Si, Google form, que es la herramienta que suelen utilizar los maestros classroom también, todo lo que tenga que ver con Google, tambien Word, Excel, Tendi
PowerPoint.

Entrevistad Si, Google form, que es la herramienta que suelen utilizar los maestros classroom también, todo lo que tenga que ver con Google, tambien Word, Excel,
PowerPoint.

Entrevista4 | Ninguna. Interacdo
Foros, donde se le muestre a los maestros las posibilidades que tiene la tecnologia para facilitar su proceso de ensefianza de ensefianza a los estudiantes,

Entrevistad | seria conversatorios, también seria como esa parte practica que ellos puedan hacerlo al mismo tiempo que se esté explicando y asi ellos tengan Protec
conocimiento y como ellos lo puedan realizar al tiempo y lo pongan en practica porque de nada sirve que se diga y no se ponga en practica.
: Pues se podria estipular un dia a la semana para que los docentes pudieran recibir clases por parte de maestros que tengan conocimiento de las

Entrevista4d | tecnologias. También podria estar estipulado en el PEl de la escuela. Las nuevas tecnologias como utilizarlas para que ellos puedan llevarlo a cabo a las Proyte
clases.

Entrevistad el aprendizaje basado en proyectos, siento que se investiga, se conoce, se trabaja, se experimenta la tecnologia como tal y podria funcionar en la escuela y Proyme
en mis compafieros, en los maestros en formacion.
Como lo dije anteriormente con charlas, se podria mostrar una aplicaciéon, por ejemplo CANVA, que es la que suele utilizar los maestros mas. Cudles son

Entrevistad las herramientas de que la que la conforman, Cudles son las actividades que se pueden realizar con ella y cbmo pueden innovar con esa aplicacidon porque Proyme
tiene tantas herramientas y tantas opciones para poder utilizar con los estudiantes, que serd gratificante ver el impacto que tenga sobre sobre ellos
mismos.

Entrevistad Eh yo diria que chat gpt, que es una de las de las aplicaciones que suelen utilizar los nifios hoy en dia, también la realidad virtual, seria chévere que recute,
realizaran clases con realidad virtual, que los nifios pudieran trabajar desde lo interactivo experiencias y teoria a la vez seria super chévere. recupe

Entrevistad Por parte de los recursos tangibles podria hacer computadores, tablet, televisor y la parte intangible seria bueno que realizaran estilo podcast, donde los recute
maestros pudieran escuchar un poco sobre las nuevas tecnologias, el impacto de ellas y ponerlas en practica.

Entrevistad Pues yo considero que el critico y como recurso pedagadgico irian de las dos a la mano, no colocaria una sola, sino de la mano por qué critico, porque hay enfotec
que ver desde la parte reflexiva de la persona que y de la parte pedagdgica como ponen en practica ellos desde la parte didactica.
Claro que las conozco, dentro de las tecnologias digitales estan las plataformas, la que conozco mas a fondo esta la plataforma de Classroom, el drive,

Entrevista2 | trabajo con el Google drive. También conozco otras plataformas como CANVA, se me escapan los nombres ahora, pero si utilizo otras plataformas tendi
digitales.

Entrevista2 En mis fines pedagdgicos incorporo Classroom, especificamente en las ventanas tareas, preguntas, foro y los SITE que se pueden trabajar a través de uteca
Google

Entrevista? | Sobre todo para la produccidn escritural. Como te dije anteriormente, utilizo los foros en Classroom en los que los muchachos van construyendo y van estradi

respondiendo preguntas, van haciéndose criticas y comentarios con a los otros compafieros, igual en los documentos de Drive trabajo con documentos
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Drive, sobre todo cuando se va a construir procesos escriturales en los que cada estudiante va haciendo el aporte y va haciendo la parte escritural o la
produccidn escritural en sus trabajos escritos.

Entrevista2

Sobre todo para la produccidn escritural. Como te dije anteriormente, utilizo los foros en Classroom en los que los muchachos van construyendo y van
respondiendo preguntas, van haciéndose criticas y comentarios con a los otros compafieros, igual en los documentos de Drive trabajo con documentos
Drive, sobre todo cuando se va a construir procesos escriturales en los que cada estudiante va haciendo el aporte y va haciendo la parte escritural o la
produccidn escritural en sus trabajos escritos.

mate

Entrevista2

No, porque a nivel institucional no se mira como una exigencia, sino que cada profesor en la medida en que lo considere lo va incorporando. Sobre todo,
aquel profesor inquieto que quiere renovar y quiere hacer innovaciones en los recursos educativos que utiliza es el que se perfila eso, pero el profesor que
no lo quiere hacer, pues a nivel institucional, aunque esté escrito, eso no se esta viabilizando o no se esta operacionalizando.

perte

Entrevista2

Como politica, claro que existe en nuestro proyecto educativo institucional esta divulgado, pero como te decia anteriormente, la situacién estd dada en la
practica, es decir, el seguimiento y que ya cada docente lo hace en la medida en que lo considera, pero no hay como un seguimiento, un control o un
proceso formativo en el que la institucién pueda decirnos a los maestros, vamos a trabajar con esta tecnologia, esta puede utilizarse para tal area, este
profesor puede usar esta que se le facilita, no existe, pero si te digo que en las politicas si estad descrito.

conopol

Entrevista2

la gobernacidn del Atldntico me permitié asistir especificamente a unas capacitaciones cuando los tableros digitales y vinieron los tableros digitales hace
mucho rato nos dictaron unos cursos, no se dio la aplicabilidad, después los mantenimientos de esos tableros. Luego por te podria decir que a nivel de
gobernacién no hay ningln apoyo, solo ellos podrian decir mandan unos computadores desactualizados que a veces en la escuela no se pueden utilizar
porque los programas que tienen son muy viejos y la escuela no cuenta con los recursos para actualizar esos programas, no hay apoyo en ese sentido de la
gobernacion.

Entrevista2

Conozco que dentro de sus planes la gobernacidon del Atlantico si tiene para las instituciones educativas del departamento programas relacionados con
este tema, pero te podria aclarar que a las instituciones o a nivel local a nivel del municipio, no se ven, no han llegado, no sea cdmo llegarian o cual es el
procedimiento a nivel de gestidn, a nivel de rectores habria que hacer. Entonces te hablo especificamente de la institucion donde laboro, pues no llegan
esos programas que la gobernacién plantea, no los por lo menos no los he visto o que a nivel de compafieros podamos decir hay algunas formaciones o
estd haciéndose diplomado sobre esto. Lo desconozco.

conopol,
difor

Entrevista2

Bueno, yo te diria que enfocadas directamente a los maestros, no, porque a nivel de pais, a nivel general estd enfocado a lo que tiene que ver con la parte
del conocimiento, la parte cientifica y que, si existen programas a nivel nacional de pronto el reflejo con la pregunta anterior y llegan a la gobernacion,
pero en la gobernacién no se ve el reflejo en las instituciones educativas, realmente.

conopol

Entrevista2

Como te conté ahorita, la Unica fue con la gobernacién del Atldntico hace muchos aifos con los tableros digitales, a partir de alli yo no he participado en
ningun tipo de formacién. La formacién que yo considero es personal porque voy preguntando a un compafiero que ya yo veo que maneja un poco mas el
tema vy a partir de alli pues uno busca lo que somos inquietos, buscamos un video y en el video vamos aprendiendo, pero como formaciéon como tal no he
asistido en los ultimos afios.

difor

Entrevista2

En YouTube es la Unica forma que uno tiene, porque esa es una de las ventajas en la parte de tecnologia, que en YouTube uno puede encontrar un video
gue te dice como ir haciendo esto y es el Unico que yo utilizo.

difor
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Entrevista2

No, a nivel institucional si te refieres a nivel de la de la escuela, pues las jornadas laborales no nos permiten eso y el tipo de trabajo que tenemos en esta
escuela especificamente. Pero, si existe una formacion, uno puede sacar su tiempo en jornadas contrarias y que claro el que esta interesado saca el
tiempo de donde no lo tiene.

difor

Entrevista2

En especificamente en las estrategias metodoldgicas, basicamente esos fines que tenemos como institucidon, como docente, uno tiene que ser innovador,
buscando cosas diferentes que le guste al muchacho ahora, sabemos que ya quedé relegado un poco el cartel la cartelera, el tablero que llama uno
llamaba uno de tiza, ahora con el tablero acrilico. Pero en busca de eso, los incorporé en las metodologias, en la estrategia, buscandole hacer mas facil al
estudiante el proceso de aprendizaje y sobre todo que hoy las bibliotecas con los libros en fisico ya no llaman la atencidn, pero si existen bibliotecas
virtuales en la que uno le puede dar sugerencias a los muchachos, bibliotecas virtuales gratuitas que ellos puedan entrar cuando me refiero gratuita,
porque de pronto todos los estudiantes no tienen las opciones, pero en las estrategias metodoldgicas basicamente es que lo incluyo.

objefor

Entrevista2

: Claro que si, el contexto escolar nos ayuda a lo que tenemos, con lo que contamos. Hoy en dia casi todos los estudiantes tienen minimamente un
dispositivo mévil. Entonces con ese dispositivo podemos usar en nuestro contexto, el que no tiene un computador puede hacerlo a través de estos, incluso
el que no lo tiene busca a forma de usar el de su mamg, el de su tio, el de su amigo, para hacer la conectividad.

relape

Entrevista2

Yo fundamento, mi practica pedagdgica bajo el enfoque constructivista, donde el muchacho es el que crea, es el que construye sus propias cosas e incluso
no darle al muchacho ni dictarle cosas, sino con esto que tenemos de la sociedad del conocimiento, él consulte traiga material, luego lo reelabore aqui en
el aula y que podriamos hacerlo, por eso ahi uso el Drive que te hablaba ahorita, es decir, el muchacho a partir de una idea, ellos van publicando y van
escribiendo ellos mismos se van construyendo el proceso escritural.

enpeda

Entrevista2

El perfeccionamiento. Si, claro que si, Yo te lo dije anteriormente, de pronto no tengo la formacién, pero si tengo de pronto la inquietud, la curiosidad de ir
buscando que hoy en dia la tecnologia nos esta regalando muchas cosas, mucha informacién sobre todo el muchacho tiene acceso a consultar muchas
paginas. Entonces lo que pienso es que hay que meter al muchacho en esa cultura, porque el muchacho hoy en dia se estd acostumbrando a lo de la
inteligencia artificial, lo del chatgpt y copiar cualquier cosa, entonces la idea es que el muchacho pueda usar ,que si use la tecnologia, la inteligencia
artificial y que use el chatgpt, pero que aprenda que lo que te da el chatgpt o lo que te da la inteligencia artificial no es la verdad, que yo puedo también
consultar otras paginas poder compartir y mirar y que él pueda discernir entre una y otra idea y pueda decir, esto es lo que estoy buscando, esto es lo que
necesito.

reflecri

Entrevista2

En el proceso de evaluacion del aprendizaje practicamente te dije dentro de la herramienta de Classroom, te permite que tu puedas hacer evaluacién con
los muchachos y coevaluacion, es decir que el mismo muchacho tu le pases su valoracién y el muchacho puede escribir alli si estd de acuerdo o no esta de
acuerdo, esa es la que uso basicamente.

evasis

Entrevista2

No, lamentablemente no contamos a nivel fisico, no contamos con los espacios y si tenemos los espacios son muy reducidos en que toda la Comunidad, es
una comunidad educativa bastante grande y todos no tenemos acceso a ello. Sin embargo, empezamos a hablar de la conectividad que es lo mas
importante y no tenemos conectividad, los ultimos afios no se ha podido lograr. Con lo que se medio trabaja son con el plan de datos que tenga el
maestro que pueda compartirle al alumno o con los planes que los mismos alumnos puedan tener y puedan hacer el ejercicio empezando de alli. La parte
de los aparatos tecnoldgicos, tampoco contamos con ellos. Como te dije anteriormente, utilizan el personal el dispositivo mévil personal.

recute

Entrevista2

El enfoque metodoldgico es el que esta basado simplemente en la construccidn de saberes, practicamente lo que el muchacho hace las consultas y que el
muchacho hasta pueda crear cosas, porque lo que le pedimos en en el drea que yo oriento, es decir, de manera creativa, utilizando ellos preguntas, sefio,
desde el punto de vista tecnoldgico o desde el punto de vista fisico. Bueno trabajemos la parte tecnolégica. ¢ Entonces ellos utilizan? Dentro del enfoque,

metodolo
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lo que pueden usar son la presentacion en diapositivas, en diferentes plataformas que ellos puedan usar lo que esta al alcance del muchacho, pero
basicamente la metodologia esta basada en que el muchacho cree cosas y las utilice.

Entrevista2

Claro que si, en nuestro Pl aparece un enfoque metodoldgico basado en la teoria critica, entonces a partir de alli, claro que esa teoria permite que las
nuevas tecnologias se puedan aplicar. De pronto lo que me atrevo a decirte es que se haga que ademas de que esté declarado en el PEI, se haga
operacionalizable, es decir, para operacionalizable necesitamos los recursos y si no contamos con los recursos, se quedé escrito en el papel.

metodolo

Entrevista2

: Bueno, dentro de las estrategias te podria enunciar que como trabajo en classroom me atrevo a decirte que el trabajo colaborativo, hago uso de ese de
esa estrategia a través de los foros donde los muchachos escriben el proceso escritural, a través de un drive, donde los muchachos construyen sus propios
escritos en colaboracidn y podriamos decirte que podria decirte que con relacidn a la parte de la produccién escritural, cada muchacho va haciendo sus
escritos en el en ese tipo de estrategias.

estradi

Entrevista2

Bueno, dentro de las estrategias te podria enunciar que como trabajo en classroom me atrevo a decirte que el trabajo colaborativo, hago uso de ese de
esa estrategia a través de los foros donde los muchachos escriben el proceso escritural, a través de un drive, donde los muchachos construyen sus propios
escritos en colaboracién y podriamos decirte que podria decirte que, con relacién a la parte de la produccion escritural, cada muchacho va haciendo sus
escritos en el en ese tipo de estrategias.

estradi

Entrevista2

A mi me parece que es la que estd relacionada con los foros, porque tu en classroom puedes abrir una tarea, hay varios tipos de tareas alli y la que trabaja
en la parte esa colaborativa y que el muchacho puede usarla o la que la puede la puede transferir a sus estudiantes.

estradi

Entrevista2

Como apoyo de un recurso especificamente, porque generalmente lo utilizo para hacer ese ejercicio, claro que ademds de apoyo, uno logra otras cosas,
gue el muchacho produzca otras cosas, tales como, se dé cuenta de que mi companero tiene una idea diferente a la mia, que podemos compartir la que
no estamos de acuerdo en la idea, pero que podemos llegar a un acuerdo. Entonces alli podria decirse que, ademas, que sirve de apoyo, el muchacho llega
a producir y a darse cuenta de cosas que de pronto no descubria.

planeac

Entrevista2

Claro que si. Los procesos investigativos si se pueden dar a través de la parte tecnoldgica y claro que desde las didacticas se puede trabajar. Cada drea de
ensefianza tiene un estilo y que la tecnologia es transversal a todas esas dreas, no choca con ningun tipo de didactica en especifico.

invest

Entrevista2

Claro que si. Los estudiantes generalmente al finalizar la actividad les abro los espacios para que ellos comenten, cuenten cémo les parecid la actividad y
ellos cuentan especificamente sus fortalezas y debilidades, hablando desde debilidades, desde la conectividad, que no lo pude hacer porque mi celular no
me lo permitia, pero que aquellos que tenian un dispositivo un poco mas avanzado.

evaludi

Entrevista2

Claro que comparto con mis compafieros y hasta los compafieros me podrian sugerir, existe otra que te puede ayudar a mejorar, facilitar, mientras esta
llegaste hasta aqui hay otra plataforma que puedes hacerlo y entonces en ese momento compartimos.

evaludi

Entrevista2

Bueno, ellos generalmente hablan de la conectividad, pero luego, al final la pregunta que siempre me han hecho es: ¢Sefio y usted como aprendidé hacer
eso? Entonces yo les digo a ellos, yo realmente no tengo la formacién, pero yo soy inquieta y tengo compafieros que me pueden decir y lo voy haciendo.
Me apoyo con otras personas, entre mi familia: ¢ Cémo hago esto? Yo quiero hacer porque de pronto yo planeo mentalmente una cosa, pero no sé
hacerla, entonces ya las personas me dicen, Ah, esto lo puedes hacer de esta manera.

Entonces ese mensaje se lo dejo a los maestros en formacion, es decir, que el que quiere puede lograrlo y que puede intentarlo hacer, aunque ellos no
tengan la formacion, por ejemplo, yo te podria decir que he encontrado muchachos del programa que les estoy revisando trabajo y me dicen: ésefio y
como hace usted para hacer esos comentarios que le salen a uno al lado del texto? Yo les dije, écémo si es la era tecnoldgica? y ahi dice ¢Quién lo escribid

evaludi,
evasis
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y como lo hace? Entonces los muchachos llegan y me dicen, sefio y cdmo lo hace enséifieme, son cosas como mensajes que uno tiene que darle al
muchacho, porque la tecnologia si que sé que hay que prepararse, hay que estudiarla, pero el que no paso por esa etapa de formacién tiene que buscar la
forma de hacerlo y sobre todo con los nifios, cuando les digo: existen plataformas para hacer los juegos, estos jueguitos los pueden hacer con los nifios.

Entrevista2

Bueno, ellos generalmente hablan de la conectividad, pero luego, al final la pregunta que siempre me han hecho es: ¢Sefio y usted cémo aprendié hacer
eso? Entonces yo les digo a ellos, yo realmente no tengo la formacién, pero yo soy inquieta y tengo compafieros que me pueden decir y lo voy haciendo.
Me apoyo con otras personas, entre mi familia: ¢ Cémo hago esto? Yo quiero hacer porque de pronto yo planeo mentalmente una cosa, pero no sé
hacerla, entonces ya las personas me dicen, Ah, esto lo puedes hacer de esta manera.

Entonces ese mensaje se lo dejo a los maestros en formacion, es decir, que el que quiere puede lograrlo y que puede intentarlo hacer, aunque ellos no
tengan la formacioén, por ejemplo, yo te podria decir que he encontrado muchachos del programa que les estoy revisando trabajo y me dicen: ¢sefo y
cémo hace usted para hacer esos comentarios que le salen a uno al lado del texto? Yo les dije, écdmo si es la era tecnoldgica? y ahi dice ¢ Quién lo escribio
y cdmo lo hace? Entonces los muchachos llegan y me dicen, sefio y cdmo lo hace enséfieme, son cosas como mensajes que uno tiene que darle al
muchacho, porque la tecnologia si que sé que hay que prepararse, hay que estudiarla, pero el que no pasé por esa etapa de formacion tiene que buscar la
forma de hacerlo y sobre todo con los nifios, cuando les digo: existen plataformas para hacer los juegos, estos jueguitos los pueden hacer con los nifios.

reflecri

Entrevista2

:La manera es hacerle mds divertida, hacerle mds amena al muchacho el logro de esas metas, no mandarlo a leer, mandarlo a escribir en la época
tradicional, sino que el muchacho a través de las consultas que hagan las diferentes plataformas, él pueda producir su propio conocimiento.

objefor

Entrevista2

Claro que lo considera nuestro curriculo. Dentro de las actividades y dentro de los cursos de formacion, tiene un curso de formacién relacionado con las
tecnologias, pero también esa tecnologia, como te dije anteriormente, debe transversalizar todas las dreas del conocimiento, todos los cursos de
formacidn. Entonces si se da la opcidn para que nuestro curriculo pueda implementar actividades realizadas con la tecnologia.

articurr

Entrevista2

Pues en aspectos relacionados con las tecnologias educativas no, porque realmente te puedo decir que no tengo el saber o el conocimiento con relaciéon a
las tecnologias. A nivel general, si he trabajado en el curriculo, sin embargo, hemos trabajado mancomunadamente con todo el equipo del programa de
formacidn complementaria y se han hecho algunas sugerencias al area para que de pronto mirar cosas que se puedan implementar para que los
muchachos las trabajen.

articurr

Entrevista2

En algunos momentos, si, mi drea de formacion, claro, por ejemplo, en lo que es la creacidn de los SITES, que de pronto mi area requiere que el area de
tecnologia desde alli oriente a los muchachos sobre el trabajo en classroom, los formularios de Google, que los muchachos de pronto generalmente
disefian para aplicar sus cuestionarios en sus procesos investigativos. Entonces requerimos del apoyo del area de tecnologia. Entonces el profe de
tecnologia nos colabora en esa parte para que el muchacho aprenda a crear esos formularios y pueda trabajar la parte tecnolégica desde el proceso
investigativo.

trasvte

Entrevista2

La consulta en las diferentes paginas, es la parte de la informacion que él puede mirar. El WhatsApp, practicamente las redes sociales también se
constituyen una estrategia que uno puede utilizar sabiéndola utilizar con los muchachos orientandola, pero practicamente el WhatsApp es el mas
utilizado.

interacdo

Entrevista2

El enfoque podria decirte que es el de la creacion, crear cosas, que el muchacho mire que en una plataforma hay unas plantillas basicas, pero de esa
plantilla yo que puedo crear, yo que puedo cambiar, no utilizarlas tal cual como esta alli, porque yo diria recrear antes de crear, recrear.

teoapre
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Entrevista2

Bueno, a partir de las estrategias, como te dije que los muchachos crean, ellos desde el punto de vista creativo, innovador, utilizan los podcast que traen a
la clase, yo les doy la libertad de que ellos utilicen la tecnologia a través de lo que se le haga mas facil, trabajan desde el sitio web de la plataforma que
ellos escogen, pueden traer ejercicios al aula y desde el aula, con el uso del video beam hacemos los ejercicios a partir de lo que cada uno va
construyendo.

interacdo

Entrevista2

Bueno, mds de que esté descrita dentro de las politicas del PEI, como dije Operacionalizarla, es decir, formacidn a los grupos de docentes y también
cuando yo digo de docentes por niveles, porque la parte tecnoldgica pienso que tiene unos niveles de complejidad. Se podria mirar desde el preescolar,
desde la basica primaria por niveles, luego en la secundaria, esos tipos de formacion, especificamente a los maestros, primero la formacién qué quiere
decir, que uno conozca desde la parte tedrica qué cosas puede utilizar y desde los diferentes colectivos por dreas, es decir, el area de matematica: ¢Qué
herramientas tecnoldgicas puede usar?, el drea de sociales: ¢ Qué podriamos hacer?, Porque cada area en especifico tiene un sentido, un sentir y que
practicamente eso es lo que me gustaria, esos procesos formativos, no a nivel general, sino por grupos o por colectivos.

proyte

Entrevista2

Ejerciendo un control a la implementacion, es decir, que luego que la escuela haga los procesos formativos, luego que se nos faciliten los recursos o los
medios, se llegue a implementar y que luego de la implementacidn se haga una evaluacion, una coevaluacién, no al final, sino que se puede hacer durante
el proceso para que podamos ir encontrando las ventajas y desventajas que podamos ir mejorando el modelo.

proyme,
proyte

Entrevista2

El uso y la implementacién de cosas, que no se quede en la teoria, es decir, tengo conocimiento, y lo digo por voz propia, que la tecnologia hay que usarla,
uno no aprende una plataforma de memoria y luego la aplica como una receta, uno puede entrar a conocer eso de la tecnologia, tarareando,
equivocdndose, cometiendo errores. ¢Pero qué es lo que hice y ahora me puedo devolver? Entonces yo pienso que haciendo eso desde el punto de vista
practico y que se haga un seguimiento y que podria hacerse por niveles y por tiempos, cuando yo digo por niveles, por tiempo, es que no toda la escuela lo
esté aplicando, sino un grupo y que a partir de los resultados con ese grupo de maestros podamos ir ampliando la cobertura a otros niveles.

proyme

Entrevista2

El trabajo colaborativo es una de las metodologias que apuntan para mi, que apunta a todo ese tipo de trabajo, la estrategia de construccion colaborativa.

proyme

Entrevista2

Programa de formacion de docentes en la escuela deberia considero que deberia incluirse dentro de las tecnologias emergente lo que son las plataformas
como el changpt. Gama. No conozco cémo se llama esa, pero yo creo que los muchachos lo hacen y es cuando van a crear lobos o imagenes. Se me escapa
ahora el nombre y especificamente canva el canva si lo usan para hacer sus presentaciones para hacer los videos, entonces considero que esas son validas,
profundizar en ellos en los muchachos.

recutedi

Entrevista2

Dentro del recurso tangible, basicamente estan los dispositivos, entre ellos un celular, un computador, una tableta o puede trabajarse desde el video Bean
o un tablero digital, los televisores. Dentro de los tangibles y dentro del intangible. Yo me atraveria a decir que estan en la conectividad. Todas todas las
plataformas en linea que puedan existir son basicas. De pronto no me atrevo a decirte una sola, pero las plataformas son importantes, trabajarlas.

recutedi

Entrevista2

¢Desde qué enfoque considera usted que deberia integrarse el uso de las tecnologias en la formacién de maestros como un enfoque instrumental, es
decir, como un medio, como un enfoque pedagdgico, es decir, como un recurso didactico o como un enfoque critico para la transformacion del
pensamiento o desde la participacion ciudadana?

recupe,
recutedi,
recufi

Entrevista2

Yo diria que mixtos unos virtuales, unos presenciales, atendiendo a que los tiempos a veces no nos favorecen por las jornadas laborales, pero yo considero
gue se pueden alternar.

recupe

Entrevista2

Acomoddandonos a los tiempos dentro de la jornada laboral y podria ser dentro de esos horarios los espacios que tenemos nosotros como espacio de
permanencia institucional, porque lo ideal seria en esa jornada. La otra opcidn es en jornada contraria, que ya si requiere o demanda de la parte personal,
el sacrificio de los docentes.

espafor
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Entrevista2

Semanal, los encuentros deben ser semanales o por lo menos 2 veces a la semana.

espafor

Entrevista3 | Las mds comunes que hemos utilizado son Classroom, Educacity, que es nuestra plataforma educativa de la institucién. Kahoo son las que utilizado tendi
. Las que mas hemos utilizado es Classroom para subir diferentes actividades y trabajos y con una maestra solamente hemos utilizado Kahoo para hacer

Entrevista3 B uteca
examenes.

Entrevista3 | En tendencias curriculares hemos utilizado Classroom y en inglés los examenes en Kahoo. uteca

Entrevista3 Pues han sido un poco nulas, porque nada mas hemos utilizado las que mencioné anteriormente, que fue classroom y kahoo, con la mayoria de los mate
profesores hacemos trabajos creativos, no utilizamos muchas plataformas digitales.
A pesar de tener un proyecto de TIC en la institucién educativa, el uso de la tecnologia es un poco compleja, no tenemos los recursos necesarios para

Entrevista3 hacer el uso de ella y cuando los tenemos es un poco complicado por el tema del internet y el manejo de los diferentes aparatos tecnolégicos como el perte
celular, ya que el celular pues el celular no se usa porque estd prohibido su uso en el colegio y cuando vamos a utilizar computadores es dificil porque no
hay la cantidad necesaria, tenemos muy pocos computadores para la cantidad de estudiantes y solo se usan en los cursos de TIC
Cuando hice parte del proyecto TIC, hablaban sobre implementar las nuevas tecnologias, como la inteligencia artificial y demds, pero nunca se hizo, no se

Entrevista3 | llevd a cabo y ahi no se utilizo los diferentes aparatos tecnoldgicos, solamente fue como mas teoria, entonces siento que como tal no se han protec
implementado mucho las nuevas tecnologias en las clases.

Entrevista3 | No tengo conocimiento conopol
Bueno, pues creo que si. La politica de transformacién digital envia diferentes capacitaciones a los maestros para fortalecer su conocimiento en las

Entrevista3 | diferentes tecnologias y pues también tenia conocimiento que Colombia estaba tratando de llevar internet a los lugares mds apartados para que los nifios | conopol
también pudieran tener acceso, ademas, haciendo pues donaciones de computadoras a las diferentes escuelas del pais

Entrevista3 | No tengo conocimiento si los docentes han participado en estas diferentes formaciones. difor

Entrevista3 No tengo conocimiento de cdmo los docentes se hacen este proceso de formacidn, pero si escuché que algunos profesores estaban haciendo como un difor
curso de inteligencia artificial con el Ministerio de educacién.

Entrevista3 Ellos nos dan como las bases para estas habilidades tecnoldgicas en la enseiianza, nos indican cudles son las plataformas que podemos utilizar para las objefor
diferentes actividades lidicas y demas, pero siento que no se refuerza o no se lleva a la practica, solo teoria.

Entrevista3 Ellos nos dan como las bases para estas habilidades tecnolégicas en la enseiianza, nos indican cudles son las plataformas que podemos utilizar para las difor
diferentes actividades ludicas y demas, pero siento que no se refuerza o no se lleva a la practica, solo teoria.
Claro en algunas actividades, los docentes nos dicen que debemos tener en cuenta el contexto en el que estamos, no podemos comparar unos nifios que

Entrevista3 | no tienen casi acceso a las tecnologias con los niflos que pueden acceder a diferentes aparatos tecnoldgicos y debemos saber qué aparatos tecnoldgicos relape
emplear y de qué manera.

Entrevista3 Si este como la tecnologia es lo que los nifios mas utilizan, bueno, los que tienen acceso. Podemos decir que la tecnologia si la sabemos utilizar de una reflecri
manera correcta, podemos aprender diferentes actividades o clases y podemos reforzarla por medio de la tecnologia.

Entrevista3 Son muy pocos los maestros después que han utilizado diferentes herramientas tecnoldgicas para este proceso. Solamente como una maestra ha utilizado evasis

una herramienta tecnoldgica para las evaluaciones y actividades.
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Entrevista3 Creo que la institucion este carece un poco de aparatos tecnoldgicos como computadores e internet o incluso video beam para desarrollar este proceso recute,
didactico. En pedagogia y espacio fisicos si esta bien, o sea si es si es bueno. recufi
A veces siento que el PEl de la escuela, o sea, es, o sea que es socio critico, o sea, no va como con la practica del maestro nos ensefia, ya que a veces ellos

Entrevista3 qguieren nada mas escuchar el sentir de ellos, es decir lo que ellos dicen esta bien y lo que nosotros a veces pensamos dicen que no o dicen alguna otra metodolo
cosa y siento que esto no favorece en la integracion de las tecnologias educativas, ya que como mencioné anteriormente, carecemos de aparatos
tecnoldgicos y esto no favorece en el aprendizaje, en el aprendizaje o en el transcurso de nuestro de nuestra formacién académica.

Entrevista3 | Bueno, en algunas no en todas, pues las que hemos utilizado mas es con el teléfono en kahoo y Classroom. Z:i:;ji
La mayoria de nuestras actividades son en grupo, siento que ahi si, pues promueve el aprendizaje colaborativo y la participacidn activa de cada uno de los .

Entrevista3 | estudiantes, pero el empoderamiento digital es muy poco nulo, pues carecemos de ella, teniendo en cuenta como mencioné anteriormente, carecemos de estradi,
aparatos tecnoldgicos. protec
En su momento, pues cuando tuvimos una maestra antes, ella nos mostro las diferentes plataformas que habia educativas en este momento. Si nos

Entrevista3 favorecié porque teniendo este conocimiento la llevamos a nuestra practica pedagdgica, pero luego a pasar de semestre cambiamos de maestra y pues el estradi
maestro no nos guiaba tanto a utilizar estas diferentes plataformas y por lo tanto dejamos de utilizarlas como decir se nos olvidé el impacto tan
significativo que tiene esta y pues dejamos de utilizarlas.

Entrevista3 En tutoria solamente, pues utilizamos como Meet como mediador para las explicaciones y la guia de del trabajo investigativo y algunas veces el profesor invest
nos enviaba blogs, blog donde podriamos leer diferentes articulos o cosas asi, pero solamente eso.

Entrevista3 | Aqui no hacen evaluacion de los procesos didacticos, o sea, nosotros no evaluamos cémo ensefian los docentes, solamente ellos nos evaltian a nosotros. evaludi
Bueno, a mi me impacté mucho cuando nos ensefiaron a hacer mapa mental n una aplicacion de internet y cuando nos ensefiaron a hacer bueno utilizar

Entrevista3 kahoo y otras actividades, otras diferentes plataformas para llevar a nuestros estudiantes en la practica pedagdgica y cuando una maestra nos evaluaba activid
por medio de estas aplicaciones, sentiamos mucha emocién al responder las preguntas de esos examenes y no lo veiamos como un examen con muchas
letras y responder como con miedo, sino es que era un examen muy divertido.
Yo creo que podria contribuir de manera significativa, ya que si los maestros nos ensefian utilizando la tecnologia, que es algo como mas dinamico y pues

Entrevista3 estd estamos en el siglo 21 y toda gira en torno a la tecnologia. Podemos aprender mejor y de esta manera llevar también a nuestros estudiantes en un objefor,
futuro cuando seamos maestros en ejercicio, las mismas actividades tecnolégicas, juegos, o sea que aprendan por medio de la tecnologia y asi que tengan |impacte
un aprendizaje significativo.
Bueno, yo digo que si favorece el desarrollo de competencias tecnoldgicas, ya que nosotros en nuestra institucion tenemos un proyecto de TIC y tenemos
diferentes salas de tecnologia, pero que de alguna manera no se da un buen uso, pues porque carecemos de diferentes aparatos tecnolégicos. En el

Entrevista3 | proyecto de TIC no nos dieron como las bases que nosotros esperabamos, pues no cumplié con las expectativas que nosotros teniamos, porque solo nos | articurr
dieron unas clases basicas de fotografia y no algo como de utilizar diferentes plataformas académicas o algo asi que nos pueda servir mas adelante cuando
seamos maestros en ejercicio.

Entrevista3 Bueno, si es fundamental porque pues podemos aprender mucho mejor, pero no se utiliza en todos los cursos. Las clases son mds como metddicas y pues trasvte

los maestros utilizan es diferente, copias o cosas asi, pero no como tal la tecnologia.
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Bueno, los maestros pues se comunican por whatsapp para resolver dudas después de terminar clases, pero no todos aceptan que se les escriba por estos

Entrevista3 . . . . interacdo
medios y a veces nos comunicamos por correo para que nos califiquen los trabajos.
Yo creo que la escuela deberia brindarle unas charlas o seminarios o algo asi, para los maestros que no utilizan estas diferentes tecnologias para que las
Entrevista3 puedan implementar en sus clases y esto lo pueden hacer aquellos maestros, o sea que si las utilizan, que tienen mas conocimiento sobre estas y que ellos protec
le cuenten sobre la importancia que de la tecnologia sobre la importancia de o sea el impacto positivo que deja la tecnologia si es utilizado de una buena
forma en nuestras clases.
O sea, yo digo que esa deberia brindarles las charla a los maestros, deberia ser como que algo que ya esta establecido como nos lo establecieron a
Entrevista3 | nosotros, que debemos recibir un seminario por mes, por ejemplo, sobre inclusién donde nos capacitan a nosotros como maestros para atender a proyte,
cualquier poblacion de estudiantes. proyme
Entrevista3 En el en el PEI de la escuela, o sea, debe estar establecido que de pronto los maestros por cada corte reciban un seminario sobre las diferentes tecnologias proyme
y los avances tecnoldgicos como inteligencia artificial y todas las TAC, o sea para que ellos, pues puedan emplearlo en las clases.
Entrevista3 Bueno, el aprendizaje basado en proyectos, o sea, eso si favorece la participacidn activa de todos los de todos los miembros de la escuela, porque cada estradi,
uno puede aportar su pensamiento o conocimiento, y ahi, pues crecerian diferentes proyectos o actividades. proyme
Teniendo en cuenta el contexto, pues ahora en el siglo 21 que se esta utilizando mucho la inteligencia artificial, creeria que eso se debe incluir en el
programa de formacidn, dandole un buen uso. Obviamente pues que nos guie en las diferentes actividades que nosotros tengamos, por ejemplo, hacerle
Entrevista3 preguntas o dudas que nosotros tengamos para que ella nos guie en el proceso, también como la aplicacién de GAMMA que nos ayudaria a crear proyte,
presentaciones, donde nosotros organicemos la informacién que le vamos a enviarla a la inteligencia artificial para que ella nos disefie la presentacién y proyme
después nosotros mejorarla, porque fuimos nosotros quienes consultamos y organizamos la informacidn y la plataforma solamente nos haria la diapositiva
con las pdginas que nosotros requiramos.
Yo creo que lo primero seria incluir mas computadores y video vean, audifonos, parlantes para nuestras actividades lidicas, ya que carecemos de ellos. Se
Entrevista3 fortalezca la apropiacion de estas diferentes tecnologias, de las plataformas educativas, de la inteligencia artificial. Sacarle un provecho a este recurso a proyte
esos recursos tecnoldgicos para que los nifos aprendan, o sea tengan un aprendizaje significativo y que el contexto en el que se brinde ese aprendizaje
con el uso de la tecnologia sea chévere y le llame mucho la atencién.
Yo creo que esto desde las diferentes formas que mencioné anteriormente se deberia utilizar, ya que cada una lleva a dar algo diferente. Podemos utilizar
la tecnologia como un medio, como un recurso didactico y de esta manera, pues, transformar el pensamiento de los nifios utilizando diferentes recute
Entrevista3 actividades ludicas donde la tecnologia sea el instrumento y también dar a conocer con las demas personas, una vez lo ibamos a hacer de darle una charla recupe’
a las madres de diferentes hogares comunitarios de Baranoa, ya que, aprendimos a manejar kahoot y diferentes aplicaciones educativas. Entonces de esa "
manera, cuando aprendimos esto se lo ibamos a dar a conocer a estas madres para que ellas también de alguna manera lo pudieran implementar en sus recutedi
actividades con los nifos.
. Si, claro, conozco algunas tecnologias digitales como Classroom. También la plataforma Arduino, Moodle. Hay otra plataforma que uso con fines .
Entrevistal . I . o tendi
educativos, que utilizo con los estudiantes que se llama PhET o FET en espaiiol.
Entrevistal | Bueno, si utilizo algunos recursos. ¢Como hay unas aplicaciones, se vale, se vale el uso de aplicaciones ahi dentro de esto? uteca
Entrevistal Si, los estudiantes utilizan celulares para grabar algunas experiencias de laboratorio como profesor de fisica que soy, y también utilizan aplicaciones para uteca

determinar algunas variables, por ejemplo, ellos en algunas ocasiones aqui han hecho mapas sonoros de la institucién para medir la intensidad de ruido y
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han utilizado esa aplicacién que se llama Sonémetro, también utilizan aplicaciones para determinar la frecuencia con la cual se emite determinado sonido,
etcétera, o sea, si se utilizan herramientas, computador, Tablet, todas esas cosas las utilizan ellos en el aula.

Entrevistal

Bueno, como docente he utilizado classroom para colgar ahi actividades a los estudiantes, hacer pruebas online, basicamente eso, o sea. Bien para colocar
algunas veces foros, o también para que ellos, por ejemplo, en el caso de YouTube ellos puedan subir alguna actividad. Yo lo he utilizado como estudiante
universitario, o sea, participar creando videos y de subirlo en un canal que tengo en YouTube.

uteca

Entrevistal

Bueno, si, recuerdo la experiencia de un curso de robdtica que hicimos y entonces ahi hubo, es decir, se crearon grupos y se compartieron cédigos, por
ejemplo, para para hacer algunas programaciones y para orientar también a los estudiantes, pero, si se entre nosotros teniamos como especie una red ahi
donde podiamos compartir cosas y avanzar en determinados proyectos relacionados con la robdtica, por ejemplo.

mate

Entrevistal

Bueno, a mi parecer aqui hay como cierta brecha que deberia ir, dirlamos asi, sanandose en el sentido de que a veces los chicos van mas avanzados en la
apropiacién de algunos elementos tecnoldgicos. A veces en la escuela esta un poco rezagada en establecer unas lineas gruesas que nos permitan muchas
veces emplear estas tecnologias en el aula, porque, por ejemplo, después de la pandemia se debidé profundizar mas en el uso de estas herramientas, ha
habido como un retroceso en ese sentido, o sea, en el sentido de que hay ciertas prohibiciones en el uso de los celulares, etcétera, en los estudiantes,
cuando deberia mds avanzarse en ese sentido, o sea, de que haya un uso mas creativo y responsable de parte de ellos, o sea, crear una cultura sobre esoy
no creo que el prohibir su uso conlleve a esos propdsitos

perte

Entrevistal

Hay algunos trazos en ese sentido, pero creo que hay que ampliar mas ese campo, o si lo hay y muchas veces no es socializado a todos los estamentos, lo
cual no permite a veces que uno tenga claro cuales son esas politicas. Diriamos asi esas visiones que tiene la institucion con relacién al uso de estas
herramientas en el aula.

conopol

Entrevistal

Bueno, yo creo que ahi hay una responsabilidad de parte de la Secretaria de educacidn o de parte de la gobernacién. En el sentido de promover mas esto,
y me parece que ellos no han estado a la altura de este reto, han sido muy esporadicos sus aportes a través de cursos de cualificacidon o de acercamiento a
estas nuevas tecnologias. Aca en la escuela y creo que cuando lo hacen no son continuos en ese proceso, sino que son cursitos que lo hacen de manera
muy esporadica, pero tampoco hay estimulos. Hay poca promocidn sobre esto para que los maestros se den a la tarea de hacer reflexiones sobre el uso de
la tecnologia en el aula.

conopol

Entrevistal

Bueno, tengo entendido, pues que los gobiernos acd y de hecho hay un ministerio de las TIC, que deberia involucrar mds a estas nuevas tecnologias, como
las llamadas TEP Y TAC, o sea, muy poco se trabaja sobre eso, es decir, que, si hay politicas, que las debe haber, por supuesto, y que involucran a la
formacidn de maestros porque he tenido la oportunidad a veces de escribirme en algunos cursos. Pero sé que ellos hacen unas convocatorias, por
ejemplo, cuando el boom este de la inteligencia artificial, entonces, no insistieron en eso. Muchas veces se quedan simplemente en una limitada
poblacién, en el caso de los maestros, por ejemplo, acd donde yo trabajo, pues, hay muy poco acercamiento de parte de esas politicas gubernamentales a
promover el uso, diriamos asi la apropiacién de esas tecnologias en principio y luego el uso responsable de ellas.

conopol

Entrevistal

Bueno. He participado, por ejemplo, cuando trabajé en la Universidad Auténoma del Caribe, alld nos dieron una plataforma llamada Moodle, donde ahi se
condensan una serie de actividades relacionada con no solamente con colocar trabajo a los estudiantes, sino también con realizar foros y otra cantidad de
procesos relacionados con la formacion nuestra, o sea, eso se vino dando. De parte de la secretaria de Educacion si se han dado también cursos mas que
todo virtuales, poco presenciales. A mi me parece que habria que combinar las 2 cosas, o sea, que no solamente se quede en que todo el proceso sea
virtual, sino que también se incluya la presencialidad, porque a veces hay muchas dudas que se despejan durante ese proceso de interaccion con un par
gue tenga mayor apropiacion de esas herramientas. Entonces, en ese sentido, también he participado en procesos que promovidos por el Gobierno como

difor
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el programa ondas. Entonces, ahi se dio la oportunidad de trabajar con la plataforma Arduino por iniciativa de la de la tutora de esos momentos, una
ingeniera mecanica que estuvo acd y estuvo compartiendo en la escuela su conocimiento relacionado con esta plataforma, no tanto al profesor, sino
también a los estudiantes.

Entrevistal

Lo hago de una forma, un poco artesanal, buscando tutorial en algunas redes, por ejemplo, en YouTube, en algunas plataformas. Pero en ese sentido, pues
hace falta, como lo dije, de pronto de parte de la secretaria o de parte del gobierno, falta mas difusién de una plataforma, mas exclusiva para los maestros
donde nosotros tengamos ahi la oportunidad de interactuar no solo con personas, sino con esto de la inteligencia artificial, uno puede tener asesoria de
parte de un asistente virtual. Entonces creo que eso falta, porque que conozca asi una plataforma que sea del gobierno a nivel nacional o aqui a nivel
departamental, que interactie con los maestros. No, no la conozco.

difor

Entrevistal

Bueno, en el momento actual si, por lo menos semanalmente uno podria dedicarle cierto dia a la semana, en cierto horario, sobre todo en horario
contrario a la jornada laboral, dedicarse a uno a actualizar un poco mas esos conocimientos.

espafor

Entrevistal

En el caso de esa planeacién, como esta es una Escuela Normal y su propésito es formar maestros, pero maestros que también salgan con una apropiacion
de las tecnologias, ademas de los conocimientos pedagdgicos, légicamente. Entonces, en el caso de lo que planea uno en el drea de ciencias naturales,
tiene muy en cuenta esa esa visién de la escuela, esos fines que pretende entonces ahi, pues, la estructura curricular se ha disefiado desde ciertos nucleos
tematicos y también con una visidn, que el estudiante ese conocimiento le sirva para resolver situaciones de la vida real y por eso nos proponemos aca
que ellos desarrollen ciertos proyectos donde muchos de ellos incorporan nuevas tecnologias en la solucién de algunos problemas acd del entorno, por
ejemplo, cuando ellos resuelven situaciones relacionadas con la contaminacién sonora en el colegio o con el uso alternativo de energia. Ellos estan usando
ahi nuevas tecnologias, en ese en esa medida como maestros que se estan formando acd, nosotros estamos coadyuvando a que esos fines que se
pretenden aca en la Normal, pues también el drea soy del area de Ciencias Naturales, pues soy del drea de Ciencias Naturales aporte a esa visidn integral
gue tiene la escuela para un maestro del futuro.

objefor

Entrevistal

Bueno. Aca en la escuela Normal donde trabajo, la visién, dirilamos asi el sustento tedrico, la guia esta dada por el enfoque sociocritico, sin embargo, en los
afios que lleva aca en la escuela normal, es decir, hay muchas practicas, hay cierta cultura que a veces uno cuestiona eso, en el sentido de que, si la
escuela realmente estd transitando hacia ese modelo sociocritico. Entonces, en ese sentido, pues, yo trato en en lo posible de acercarme a esa vision, a
ese modelo que tiene la escuela no es facil por muchas circunstancias, pero la visién curricular que tenemos en el drea apunta hacia eso, porque si es el
area de ciencias naturales, pues en la parte ambiental, que es una parte que la escuela le da cierto peso aqui, hace énfasis en esa formacién, durante afios
he insistido en ello. Uno ve que todavia el transitar hacia alld, hacia un estudiante comprometido con el contexto, con el entorno, no solo de aqui de la
escuela, sino también de su alrededor, ese caminar no ha sido facil, entonces, yo he descubierto, he leido mucho sobre la teoria sociocultural que tiene
elementos muy importantes para complementar este enfoque sociocritico, yo creo que de eso se trata, o sea, no se trata de un modelo puro sobre algo,
porque los modelos que van mas alla desde de lo que plantea Vygotsky. Hay una escuela finlandesa que ha hecho muchos aportes a esa teoriay ve la
importancia de las contradicciones que hay en la sociedad y la escuela diriamos como micro sociedad, aqui esas contradicciones se gestan, se ven,
entonces a partir de esas contradicciones y de las comunidades de aprendizaje que se han creado aca, es que podemos ir también sacando adelante
ciertos proyectos. De todas maneras, la escuela, pues, ha tenido su reconocimiento no sélo a nivel regional o nacional, sino también internacional y creo
gue eso pesa mucho a la hora de que el cuerpo de maestros cree conciencia sobre la importancia que tiene de transitar hacia un modelo sociocritico, de
no quedarse simplemente en lo que los medios muchas veces han tratado de hacer con la poblacién de mantenerla manipulada o con una sola visién de
las cosas, yo creo que aqui en la escuela y eso es lo que yo trato de hacer, de usar un enfoque mas diverso de los fenédmenos para que los estudiantes

enpeda
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también se vayan formando bajo esa visidn critica y darle también esas oportunidades, pero vuelvo a sefialar que en estos modelos también subsisten
todavia visiones tradicionales sobre la educacion de eso nosotros no podemos desligarnos asi facilmente.

Entrevistal

Si, esos han sido mis ultimos retos, tener en cuenta mucho el contexto aca donde yo laboro, y a partir de ahi que el estudiante pueda tener una vision mas
amplia de los fendmenos, o sea, no quedarse simplemente en lo local, y de hecho, aca he trabajado con los estudiantes diferentes proyectos, uno
relacionado con el calentamiento global, pero mirado desde lo local, entonces ahi los estudiantes han tenido la oportunidad de utilizar herramientas
tecnoldgicas para disefiar proyectos que conlleven a tener cierta colaboracidn para que ese proceso de cada vez degradacidn del medio ambiente se
controle entonces en ese sentido, pues creo que aca he utilizado con los estudiantes la plataforma esta Arduino para hacer proyectos donde los
estudiantes comprendan ideas, como por ejemplo lo de la sostenibilidad ambiental o las practicas de utilizar ciertas energias alternativas, la edlica, la
solar, etcétera, para para resolver problemas relacionados con el medio ambiente.

relape

Entrevistal

Si, como lo he venido diciendo, el uso instrumental de estas tecnologias creo que no van orientadas hacia lo que pretende la escuela y es la de formar un
maestro desde el modelo socio critico, o sea, la idea es utilizar estas herramientas, pero también conjugadas con una vision critica sobre ellas, porque hay
gue entender que la tecnologia no es neutra. También detras de las tecnologias se ocultan muchas veces intereses que van a la formacidn de un
ciudadano que sea poco critico sobre la realidad social y cultural que vivencia, entonces, en ese sentido, creo que la manera como incluyo la tecnologia
desde una vision también reflexiva, no solamente como algo instrumental, sino también para resolver realmente problemas, porque tampoco uno debe
demonizar las tecnologias creyendo de que ellas no tienen un aporte, sino que ese aporte también estd ligado a la manera como uno lo asume.

reflecri

Entrevistal

Bueno, hay que ver cédmo se entiende el proceso de evaluacion, porque si lo

vemos simplemente como muy asociado a lo de calificar, pues, Ahi si diria uno bueno, el uso de uso de algunas pruebas virtuales, pero realmente yo no
miro la evaluacidn no la miro desde esa perspectiva, sino que la evaluacién, tal como se mira aca en escuela como una actividad critica, o sea, sobre el
aprendizaje, es decir. ¢En qué me puede ayudar ese proceso evaluativo en mi formacion? Y por supuesto, en los aprendizajes, porque es que la evaluacién
hay algunos autores que la ven ya como un pilar del aprendizaje, o sea, si nosotros constantemente no hacemos reflexidn critica sobre lo que estamos
haciendo, no somos conscientes entonces de los procesos, pues no estamos avanzando en esa idea de aprender entonces, yo he venido pues
incorporando ciertas tecnologias en el aula, como el caso de lo que decia ahorita de la plataforma esta PhET, o sea fet, donde hay herramientas ahi
relacionado con la fisica, la quimica, la biologia, entonces yo los llevo a que ellos exploren esa plataforma también, no solamente utilizar algunos aspectos
de la fisica, sino como ciencias naturales, también abrirle ese campo y hay estudiantes que manifiestan haber transitado por esa plataforma, como la

estan empleando en el aula, etcétera, o en los proyectos que ellos desarrollan aqui para la feria de la ciencia, entonces yo ahi desde esa perspectiva es que
estoy evaluando el aprendizaje de ellos, pero no como un hecho puntual, sino como un hecho procesual.

evasis

Entrevistal

Bueno, en cuanto a recursos la escuela, pues hay que reconocer que le falta, pero tampoco podemos negar que la escuela tiene unos espacios, por
ejemplo, aca, donde los nifios tienen la oportunidad de recibir orientaciones sobre la tecnologia, sobre sus usos, asimismo hay un proyecto acd en la
escuela relacionado con el uso de las tecnologias y hay proyectos en marcha, entonces no podemos negar que aqui en la escuela hay potencial, pero
tampoco con eso podemos tapar la realidad, aqui faltan muchas cosas, por ejemplo, el acceso a Internet, no es fécil, es un problema, por ejemplo, los
laboratorios de fisica, de quimica, de biologia carecen de conexidn a esta a esta gran red, entonces a uno le queda muy dificil en el aula, por ejemplo, de
fisica, realizar algunas experiencias que son asistidas por alguna plataforma o crear por parte de los estudiantes proyectos de robdtica, a pesar de que aqui
hay ciertas dotaciones y espacios donde hay impresoras 3D y hay otra serie de cosas que sabemos que hay instituciones que no las tienen, pero si no
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tenemos esa conectividad en el interior de la escuela, pues ese tipo de trabajo se va a hacer, pero con las uias, o sea, va a ser muy dificil, entonces aqui
necesitamos ese tipo de conexiones para poder navegar y meternos fuertemente en el uso responsable critico de las tecnologias.

Participe en un proceso de formacidn docente sobre robdtica y precisamente porque a la escuela llegaron unos materiales, no asi en gran cantidad. Pero,
mas que los materiales son los espacios, o sea, practicamente no hubo donde meter esos materiales como para que los profesores tuvieran ahi las
condiciones, para revisarlos, para hacer sus practicas, ni tampoco los espacios pedagdgicos, porque el problema aca en las escuelas normales es que uno
tiene muchas responsabilidades: que las comisiones de evaluacion, que el consejo académico, que las reuniones de areas, que el consejo directivo,
etcétera. Entonces, si no tenemos esos espacios pedagdgicos en los horarios en los cuales uno desarrolla su trabajo, pues va a ser muy dificil porque
tampoco uno le puede dedicar 24 horas a esto, pues sabemos que los maestros también son seres humanos, también tienen su vida social, tienen su
familia y ellos no pueden estar las 24 horas en la escuela, entonces esos espacios pedagogicos se deben dar para poder ser complementados con otros
materiales fisicos. Aqui es muy dificil imprimir algo, acd queda muy dificil eso y lo otro es buscar los materiales, o sea estan dispersos o estan en la caja
donde no algunos no se han sacado y muchas

veces cuando se sacan no hay personas que tengan la responsabilidad de eso, termina algunos aparatos perdiéndose. Eso debe tener una organizacion
para que pueda ir adelante, si no hay una estructuracidn a nivel aca de parte de la escuela donde se diga, bueno, aqui hay un responsable de estos
materiales, aqui hay un inventario de estos materiales, hace falta esto, etcétera, sino que se hace muchas veces, son cosas aisladas. Si hay grupos aqui
dentro de la escuela de maestros que hacen un esfuerzo y entiendo que ellos realizan proyectos aca relacionados con un parque eco pedagdgico que hay
acd en la escuela y eso lo presentan a nivel a nivel aca local y trascienden muchos de esos proyectos, entonces deberia haber mas apoyo por parte de los
entes gubernamentales para que nosotros, no solamente el drea de tecnologia o algunos maestros, que les gusta esto, sino que eso sea una cultura dentro
de la escuela, porque hay veces que uno ve que hay compafieros que nunca abren un computador o nunca utilizan una aplicaciéon, pero porque tampoco
hay una cultura que los les promueva esos habitos, o sea, si no se hace esa inversidn, si no se hace también esa revisidon organizacional, pues las cosas se
van a seguir dando, pero no de la forma en que esto deberia proyectarse.

Entrevistal

Como es una soy profesor de fisica del drea de ciencias naturales, pues, la experimentacidn es uno de esos enfoques metodolégicos, de esas estrategias
metodoldgicas que privilegia esta disciplina por asi decirlo, pero eso no significa que no de apertura a otros enfoques metodoldgicos, por ejemplo, a mi
me gusta trabajar mucho la interaccién o diriamos asi el complemento de saberes, o sea, cdmo se conjuga, por ejemplo, la ciencia naturales, en este caso
la fisica, con algunos elementos del contexto, por ejemplo, estamos en una cultura caribefa donde las letanias, el contar historias, los versos. Yo utilizo eso
mucho con mis estudiantes en el aula, ese enfoque metodoldgico, yo lo llamo metodologia no convencional porque es muy raro que tu ensefies las
ciencias empleando esta serie de expresiones culturales porque son expresiones que estan en el contexto, entonces el hecho de que a los estudiantes a
eso les despierte su creatividad y la apropiacidn y la recreacién de un concepto aparentemente frio, ellos lo convierten en algo dindmico, entonces me voy
por esa, por esa via, bdsicamente esos 2 enfoques.

metodolo

Entrevistal

Bueno, me falté ahi, ahora lo recuerdo también que es el enfoque metodoldgico por problemas, que también la escuela lo valora y que esta dentro de
nuestra propuesta curricular. No ver la visién de problemas, como en el caso de la fisica, por ejemplo, que determinado dispositivo o un auto, por ejemplo,
va a tantos kildmetros por hora y entonces un tren sale a la misma hora. ¢ A qué hora se encuentran? eso no lo considero yo un problema, en este caso,
como decia anteriormente, son situaciones que los muchachos detectan en su entorno, sea externo a la escuela o acd en la escuela, y ellos le buscan una
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solucidn y utilizan herramientas tecnoldgicas, por ejemplo, el caso de la contaminacién sonora, ellos me crearon un mapa acustico de la escuela, pero
emplearon en esta aplicacién que es el sonémetro, la utilizaron, muchas veces ellos me han propuesto, por ejemplo, que aqui el parque Eco pedagdgico
en las noches bastante oscuro, hay inseguridad, etcétera, entonces hemos propuesto utilizar energias alternativas como la solar o la edlica para resolver
ese problema, o sea para que en la noche no se vea tan oscuro el parque, entonces desde ese punto de vista ese enfoque metodoldgico utiliza mucho la
parte tecnoldgica, pero asi mismo también aca en lo que te decia anteriormente, | parte experimental, hay experimentos que se pueden hacer dentro de
una dentro de una plataforma, por ejemplo, te hablo del caso del efecto doppler, que es cuando un observador se acerca o se aleja de una fuente que
emite una determinada frecuencia a veces es dificil que ellos hagan eso, a pesar de que hay sensores de Ultrasonido y todas esas cosas que se podria
hacer, por ejemplo, el llenado de un tanque, entonces ahi se puede usar eso, pero ellos hacer el experimento del efecto Doppler de una manera virtual,
por ejemplo ellos hacen analisis, por ejemplo, de esta tecnologia que es de la ecografia, la apropian dentro de la acd, dentro de la fisica para ver la
importancia de esa tecnologia en el seguimiento de un nifio o una nifia se esta desarrollando dentro del vientre, entonces para hacerle seguimiento, ellos
ven la importancia de estas tecnologias en el aula. O también en la vida cotidiana.

Entrevistal

Bueno, yo en el programa de formacién complementaria trabajo 2 cursos de formacién, uno se llama fundamentacidon légico matematica y el otro se llama
desarrollo del pensamiento logico, lI6gico matematico, en el primer curso hago un transito de ellos por la por la légica que se llama la ldgica cldsica, uno
que se llama la légica simbdlica y otro que se llama la légica de clase, entonces, en la ldgica simbdlica, es donde he utilizado mas con ellos el uso de
herramientas tecnoldgicas., por ejemplo, hay unas tablas que se llaman tablas de verdad que se utilizan para comprobar si un argumento es valido desde
el punto de vista légico, entonces ellos acceden a unas plataformas donde a veces se hace complicado, por ejemplo, saber si un argumento es falso o si es
verdadero, o si ese argumento no es ni lo uno ni lo otro, o sea, en el caso de ser una falacia, pues toda la proposicién le saldria falsa y en caso de ser una
autotologia, o sea, el argumento es valido, todas las posibilidades le salen verdaderas, eso cuesta hacerlo, sobre todo si hay muchas variables légicas en
juego, entonces utilizan una herramienta que la tienen muchas universidades para hacer estas tablas de verdad, entonces yo les doy el enlace y ellos
acceden vy ellos se asombran un poco cuando ven que lo que le has dado les ha dado de manera artesanal, lo verifican aca con la herramienta tecnoldgica,
eso por un lado. En el caso aca del desarrollo del pensamiento légico matematico que ellos ya estan en segundo semestre y estan transitando por la
practica, ellos me han hecho a mi en el aula podcast. También me han hecho simulaciones sobre el cerebro, porque se trabaja la importancia de esto de
conocerlo para para hacer trabajo con los nifios porque es bueno, saber cémo funciona el cerebro y como esta distribuido geograficamente, yo lo llamo
asi, es decir, donde se ubica el I6bulo frontal, qué se dan ahi, qué procesos se dan ahi, etcétera, entonces ellos desarrollan este tipo de trabajo, también
hacen, presentaciones, las graban, las comparten en algunas plataformas como en YouTube, por ejemplo. Accedo a ello, los estudiantes también usan la
inteligencia artificial para hacer diapositivas y cosas de estas, en este trabajo que he venido haciendo con los estudiantes.

estradi

Entrevistal

Bueno, pienso que si, los estudiantes al ver que uno les da esa apertura para que ellos creen cosas con estas herramientas, pues, ellos las van apropiando
y también uno le va haciendo ver la importancia del uso responsable de estas de estas tecnologias, sin caer en el abuso de estas tecnologias, porque
también es importante que ellos interactien con sus companieros, pero si pienso que como maestros de escuelas normales, los chicos con estas
experiencias de aula que uno les da apertura a que ellos se valgan de cualquier herramienta tecnoldgica y desarrollen sus trabajos, que a uno les coloca,
pienso que si les aporta en ese proceso de formacidon como un maestro que no solamente se quede en el uso nada mas de un tablero o en el uso de la
palabra, que también son importantes, sino que también ellos entiendan que cuando estén en su trabajo sean maestros en ejercicio, ya no tendran esa
ese miedo incluso a encender un video beam para compartir unas diapositivas o algo, sino que se estdn formando en una cultura, limitada, si, hay que
reconocerlo, limitada, porque aqui en la escuela a veces es muy complicado conseguir un video beam, en el caso del programa cada uno de estos grupos
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tiene su video beam, pero queda dificil hacer actividades online, donde ellos participe, donde se hagan trabajos grupales, donde ellos desde ahi, si uno les
coloca una actividad, ellos desde el celular o desde un computador ellos puedan responderlo en tiempo en tiempo real, esas son las dificultades que
tenemos aca.

Bueno, hay que reconocer que se transita por todos estos elementos que has mencionado, o sea, en algunos casos uno la usa como recurso, como un
apoyo, pero también hay que reconocer como lo he vivido con algunos de estos grupos, La dindmica misma de la actividad que uno coloca, hacen que las
tecnologias se utilicen como una herramienta que a ellos les va a ampliar esas concepciones sobre determinado tema que se esté manejando, o sea, ya ahi

Entrevistal , . . . L . planeac
seria como parte central de su estrategia pedagdgica. La idea era esa y asi varios grupos lo han entendido, como cuando ellos hacen un podcast y entonces
lo comparten para en un grupo que tenemos en WhatsApp, ellos comparten ahi el podcast y los demas estudiantes ahi lo escuchan, entonces ahi se esta
convirtiendo como parte central de la del trabajo en el aula.

Entrevistal ¢Bueno, todos estos procesos didacticos que usted donde incorpora las tecnologias educativas y de participacién, son sometidos a una evaluacion integral
por parte de los actores pedagdgicos y esto lo considera usted un insumo para la reflexion permanente de su practica?
Pienso que ahi si hay una tarea para mi como formador de formadores, en el sentido de que cuando se incorpore una herramienta de estas, se haga una

Entrevistal reflexion critica sobre el aporte de esa de esa herramienta en el proceso de aprendizaje de parte de los estudiantes, ¢ COmo la estdn viendo ellos?, o sea, evaludi
creo que ahora que me hace esa pregunta, pues uno eleva su nivel de conciencia y creo que uno debe incorporar mds a ese escenario de la reflexién
critica sobre, o sea, una especie de autoevaluacion sobre la herramienta que se esté usando en esos momentos.

Entrevistal | : Bueno. ¢O sea, la pregunta va orientada a lo que yo hago en el aula o cdmo se investiga en el aula aqui a nivel de la escuela? Porque invest
O sea, mas que visualizarla, la he visto apoyando ciertos procesos, tanto lo didactico como lo llamado aqui enfoques tecnolégicos, porque actualmente

Entrevistal | " lairrupcién de la inteligencia artificial es un hecho, porque yo también lo he experimentado, o sea, lo he aplicado a veces uno no tiene diriamos asi, enfotec,
una cercania de un tutor o alguien a quien preguntarle, o ya tiene diriamos asi una vision, si, ha preguntado, pero uno quiere contrastar esa visién y uno estradi
acude a algunos, algunos boot como Charlie GPT.

Entrevistal Estas si las vemos en el futuro, pues yo visualizo que lo didactico y los enfoques estos tecnolégicos van a permear fuertemente la investigacion en el aula, | proyte,
0 sea, van a ser de gran apoyo, van a ir diriamos asi, creando una concepcién de lo didactico. proyme
Habria la necesidad de reconceptualizar lo didactico, porque lo didactico no se puede quedar alld en la época de Comenio, de Herbar, de Montessori, que | enfotec,

Entrevistal | si son grandes aportantes a lo didactico, pero hay que entender que estos estos pedagogos en su época no habia esa irrupcién de la tecnologia como la enpeda,
hay hoy en dia, eso y que hay que entenderlo, o sea, nosotros todavia estamos ac3, viviendo una fase de la tecnologia todavia no tan avanzada teoapre
Entonces, en ese sentido, pues yo visualizo que la didactica y los enfoques tecnoldgicos van a tener gran presencia en la investigacion en el aulay la
investigacion en el aula, entonces va diriamos a buscar a buscar otras tematicas, otros problemas que quizas no se habian pensado, no se habian visto, en
esta diriamos asi, en estas experiencias o vivencias que nosotros hemos tenido con una tecnologia no tan avanzada como la que hoy se estad dando, o sea

Entrevistal donde ya existen aqui en Colombia ya existen universidades que tienen robots no solo como asistentes virtuales, sino como profesores, o sea, ya es un proyte

hecho que no solamente se esta viendo en las sociedades alld altamente desarrolladas en la parte tecnolégica como Japdn, China, sino que medianamente
se esta viendo acd, pero el hecho de que uno ya tenga esa informacién y que ya tenga esos contactos, porque de hecho lo esta teniendo uno en
fendmenos sociales, por ejemplo, cuando yo accedo a una cita médica o una cita oftalmoldgica por teléfono me atiende es un robot, entonces eso
nosotros tenemos que visualizarlo y proyectarlo en el caso de lo que usted me plantea, que es la investigacidon en el aula, no se puede quedar la
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investigacion en el aula en los mismos tépicos que ya han revisados. Hay que hay que proyectar mas estos estos enfoques hacia nuevos problemas,
detectar nuevos problemas donde los jévenes estan requiriendo.

Entrevistal

ntonces, en ese sentido, pues yo visualizo que la didactica y los enfoques tecnoldgicos van a tener gran presencia en la investigacién en el aulay la
investigacion en el aula, entonces va diriamos a buscar a buscar otras tematicas, otros problemas que quizds no se habian pensado, no se habian visto, en
esta diriamos asi, en estas experiencias o vivencias que nosotros hemos tenido con una tecnologia no tan avanzada como la que hoy se estd dando, o sea
donde ya existen aqui en Colombia ya existen universidades que tienen robots no solo como asistentes virtuales, sino como profesores, o sea, ya es un
hecho que no solamente se esta viendo en las sociedades alld altamente desarrolladas en la parte tecnolégica como Japdn, China, sino que medianamente
se esta viendo acd, pero el hecho de que uno ya tenga esa informacién y que ya tenga esos contactos, porque de hecho lo esta teniendo uno en
fendmenos sociales, por ejemplo, cuando yo accedo a una cita médica o una cita oftalmolégica por teléfono me atiende es un robot, entonces eso
nosotros tenemos que visualizarlo y proyectarlo en el caso de lo que usted me plantea, que es la investigacidén en el aula, no se puede quedar la
investigacion en el aula en los mismos tépicos que ya han revisados. Hay que hay que proyectar mas estos estos enfoques hacia nuevos problemas,
detectar nuevos problemas donde los jévenes estan requiriendo.

Entrevistal

Bueno, generalmente las actividades que trabajo con los cursos de formacion que tengo acd, pero también con como soy tutor de proyectos de practica
pedagdgica investigativa en el programa de formacidn. Pues, con ellos en con los cursos de formacién que trabajo generalmente utilizo muchos talleres,
talleres que involucran el uso de ciertas tecnologias, como lo habia mencionado anteriormente y ellos también realizan exposiciones donde se les da la
libertad para que ellos integren ciertas herramientas tecnoldgicas, o sea, no se les impone, por ejemplo el uso de los podcasts son de iniciativa propia, uso
de pronto de grabar un video o de hacer cualquier otra actividad que involucre la tecnologia, estd planteada dentro de ese abanico que yo les doy en el
aula para desarrollar bien sean talleres o como lo dije también exposiciones y todo este todo este tipo de trabajo o en el caso de por ejemplo de las
tutorias, pues hay algunos proyectos que van orientados a que también los estudiantes no tanto utilicen herramientas tecnolégicas en el aula con los
nifios porque son nifios, generalmente de preescolar, pero si ellos utilizan herramientas tecnoldgicas para allanar informacion, por ejemplo, graban
utilizando el celular, graban entrevistas, hacen transcripciones de esas entrevistas utilizando algunas aplicaciones. O sea, la invitacidn a eso, a que ellos se
apoyen también en estas herramientas tecnoldgicas para realizar su proceso de indagacién de investigacion.

activid

Entrevistal

Creo que el uso de las herramientas las tecnoldgicas, sin duda, se convierte en un mediador cultural porque la tecnologia no la podemos ver ya como
como algo aislado de la cultura ya esta en la cultura, entonces de esa manera, cuando se incorpora en los procesos que yo desarrollo con los estudiantes
en el aula, pues he notado que los estudiantes, muchos de ellos mejoran la parte de la participacién. Hay alguno que a veces son un poco timidos para
poner las ideas de manera oral frente al grupo, pero cuando ellos se dan a la tarea, por ejemplo, de elaborar un podcast, me sorprende porque supongo
que ellos le hacen un efecto a la voz, pero suena, asi como la de como la de un experto, o sea, he notado eso y en algunas estudiantes que yo las veia ahi
como un poco retraidas y sin embargo, cuando yo las escuché hablando sobre un tema, me parecié tan interesante ver el nivel de apropiacidn, se notaba
gue lo habian preparado y de lo que estaban hablando, pues se notaba también que habia cierta soltura en ellos, en el manejo también del vocabulario, o
sea, aprenden una serie de cosas relacionadas con lo que en ese momento se esta trabajando, o sea, yo creo que ese es un logro importante, que lo
percibe uno cuando hacen uso de ciertas herramientas tecnoldgicas.

impacte

Entrevistal

Bueno, a nivel institucional creo que, como lo deciamos, el modelo sociocritico si puede llevar a que los estudiantes, a través de las diferentes propuestas
curriculares, los estudiantes lleven a eso, porque he visto, por ejemplo, que aqui desde incluso desde la primaria y aca en el programa de formacion, los
estudiantes reciben en el proyecto de las TIC los estudiantes reciben una formacién sobre eso, entonces creo que la propuesta curricular propende a
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formar a estudiantes con ese nivel, o sea, que desarrollen esas esas competencias que el estudiante no le dé temor de participar, por ejemplo, en eventos
no solamente a nivel de la escuela, sino externos, y en ese sentido, creo que los reconocimientos que ha recibido la escuela dan cuenta que el curriculo de
la escuela a nivel general y también a nivel particular en los curriculos, en la propuesta curriculares de cada area, yo creo que todas coadyuvan a eso, o
sea, que los estudiantes alcancen niveles significativos en la parte que tiene que ver con el desarrollo de esas competencias tecnoldgicas de participacidn y
empoderamiento.

Entrevistal

Como tal no, no he participado asi directamente en esa, en esa revision, en esa actualizacidn, yo creo que ahi hay una deuda que, si nada mas se le deja al
area de tecnologia, pues ahi creo que hay un error de parte de la escuela porque si queremos que se cree una cultura tecnoldgica en la escuela todos
estamos llamados, todos los maestros estamos llamados a participar en ese proceso de revision y actualizacidn del curriculo del programa de formacién.

articurr

Entrevistal

Creo que anteriormente habia dicho que, ac3, si bien a veces se crean algunos espacios, a veces es dificil dialogar, o sea, porque cada quien esta, como se
dice en el argot popular, esta en su cuento, entonces esos espacios a veces se dan, por ejemplo, cuando hay un evento de feria de la ciencia que se invita
al area de tecnologia para que participe, o en el caso, por ejemplo, del programa de formacién a nosotros los maestros muy pocas veces se nos ha dado
esa oportunidad para que conjuntamente elaboremos una propuesta, a pesar de la cercania que hay entre los cursos de formacién que yo desarrollo no
se da practicamente esa esa interdisciplinariedad.

trasvte

Entrevistal

El WhatsApp, aqui yo lo utilizo para interactuar con los estudiantes, incluso el classroom también es una herramienta acd que la ha utilizado para
mantener comunicacién con ellos.

interacdo

Entrevistal

Yo me muevo mucho por el campo de la del enfoque de |a teoria sociocultural, pero soy consciente en estos procesos también hay que tender hacia lo
critico, o sea, en esos 2 enfoques tedricos.

teoapre

Entrevistal

Que se creen espacios donde el maestro sin tanta presidn se pueda formar en este campo, lo otro es de hacer esos didlogos entre las diferentes areas, o
sea, eso hay que hacerlo y también la parte de logistica, aqui la escuela necesita materiales y recursos fuertemente. Estos elementos son vitales para que
la escuela alcance una cultura orientada hacia eso, hacia la innovacién pedagdgica y tecnoldgica.

protec

Entrevistal

Nosotros en diferentes niveles tenemos saberes sobre el uso de las tecnologias, pero siempre nos falta algo y en ese sentido queremos mejorar mas.
Entonces, yo creo que la combinacién de las 2 seria importante, esa conjuncidn es clave, porque si nos vamos a formar en tecnologia y no las usamos para
formarnos entonces no tendria como mucha razoén de ser.

espafor

Entrevistal

Para que ese modelo perdure y cada vez avance, evolucione, que no tenga, pues tantos retrocesos, como se puede ver porque durante de la pandemia
hubo un avance y después hubo un retroceso, entonces creo que la institucidn debe tener eso mas claro dentro de su proyecto educativo, o sea, hacerlo
mas explicito, conjugarlo lo pedagdgico, pero también con lo tecnoldgico, porque si esas politicas no estan delineadas ahi, entonces quedan en el aire y no
se implementan. Entonces creo que uno de esos elementos seria que se explicite y que se difunda mds en los espacios escolares. Se den aqui, por ejemplo,
a nivel de la escuela se hagan jornadas relacionada con el medio ambiente. ¢ Cdmo ver la incorporacién de la tecnologia ahi?, si se esta haciendo al dia el
idioma, que se esta haciendo actividad de la semana deportiva, bueno, pero eso se pueden hacer mediante el uso de las tecnologias, por ejemplo,
transmitir por Facebook que eso se puede hacer ya de manera en tiempo real, se pueden hacer todas esas transmisiones, etcétera, e ir criando
comunicadores, etcétera. Hay una serie de acciones que la escuela viene haciendo por los chicos del programa de formacién. Indudablemente tiene unos
retos grandes, pero también debe involucrar a los maestros, o sea, en general, esas son acciones que, si se hacen puntuales y no se hacen a nivel general,
el modelo no va a ser sostenible en el tiempo, eso tiene que involucrar a todos los actores, es mi modo de ver.
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Creo que el uso de herramientas tecnolégicas conjugadas con otras, por ejemplo, con lo ludico, eso puede ayudar mucho a favorecer la participacién de
los estudiantes. Muchas veces hay maestros que en un evento donde hay varios maestros les da como cierto temor a presentar sus ideas y en cambio

Entrevistal | utilizando el celular mediante aplicaciones y teniendo like, él puede participar inmediatamente y puede dar su idea y creo que el uso de la tecnologia ahi | proyme
puede ser mas eficiente este proceso, porque a veces darles la palabra a todos al mismo tiempo lleva mucho tiempo, en cambio, por estos medios, pues
seria mds relevante.

Entrevistal Bueno, lo que decia anteriormente, donde se conjuga el juego con herramientas tecnoldgicas, a mi parecer favorece bastante la participacion activa de proyme
ellos y el uso critico de las tecnologias
bueno, creo que estamos en mora de formar en el uso de tecnologias, como por ejemplo la inteligencia artificial involucrarla mas en los programas de

Entrevistal | formacién docente, sabemos que esta es una herramienta que ha estado circulando muchas veces en teoria, pero, la idea seria que los estudiantes protec
tuvieran mas acceso a estas herramientas y se les incentivara a utilizarla durante su proceso de formacion.
bueno, en este sentido, creo que el uso de recursos como, mas acceso a computadores con internet y también a programas de formacién sobre algunos recute,

Entrevistal | tipos de tecnologias, como la inteligencia artificial, el podcast, el uso de plataformas como arduinos para hacer proyectos de robética, eso puede ayudar recutedi,
mucho a que los docentes formadores de maestros hagan uso importante y significativo en la formacién de los futuros maestros. recupe
en la formacién de maestros deben tenerse en cuenta todos estos enfoque, por el maestro en formacidn e igualmente el docente que participa de ese
proceso requiere manejar estas herramientas y en ese proceso de apropiacion o de ir consolidando el uso de esas herramientas va descubriendo su

Entrevistal potencial pedagdgico, pero también va dandose cuenta que estas herramientas tecnolégicas pueden ser Utiles a la hora de iniciar procesos de reflexion y enfotec

transformacidn en la sociedad, donde los jévenes que se estan formando aca en el programa de formacidon complementaria, ellos pueden ser mas
participe de su proceso de formacion y también de algunas actividades que tengan que ver con la democracia en nuestro pais, con las linea o lineamientos
en politicas a nivel educativo.
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