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RESUMEN

Se presenta una propuesta tedrica curricular que busca generar una aproximacion
tedrica para el desarrollo de competencias agrarias sostenibles en los estudiantes de la
Institucién Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del municipio de Campo de la Cruz en el
Departamento del Atlantico. Se enfoca en la brecha que existe entre la formacion técnica
agraria y las demandas de un sector agricola que se orienta hacia la sostenibilidad, todo
dentro del marco de la linea de investigacion en Educacion Ambiental, Gestion vy
Desarrollo Sostenible. Desde un enfoque metodoldgico cualitativo, la investigacion se
basa en el paradigma interpretativo, que se centra en las realidades subjetivas de los
actores educativos. Se utiliza el método hermenéutico, que interpretar los significados y
sentidos que construyen los informantes (docentes, estudiantes y miembros de la
comunidad). Las técnicas de recoleccion incluyen entrevistas y los instrumentos
utilizados son guias de entrevista, que se integran mediante técnicas de triangulacion
para validar los hallazgos. En el ambito epistemolégico, se fundamenta en lo
fenomenolégico de Edmund Husserl, quien sostiene que el conocimiento se construye a
partir de la experiencia vivida y su interpretacién consciente, permitiendo captar las
percepciones de los actores sobre el curriculo agrario y su papel en la formacion
sostenible. Concluyendo que, tras el analisis hermenéutico de las entrevistas, los actores
educativos los actores educativos conciben las competencias agrarias sostenibles como
practicas de cuidado ambiental, saberes campesinos familiares y valores éticos, pero
identifican una brecha curricular significativa por la ausencia de un enfoque explicito en
el plan de estudios.

Descriptores. Formacion técnica agraria, desafios, vision curricular, Objetivos de
Desarrollo Sostenibles, politicas publicas nacionales y comunidades rurales.
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ABSTRACT

This paper presents a theoretical curriculum proposal aimed at developing a theoretical
framework for fostering sustainable agricultural competencies among students at the
Panfilo Cantillo Mendoza Educational Institution, located in the municipality of Campo de
la Cruz, in the department of Atlantico. It focuses on the gap between technical
agricultural training and the demands of an agriculture sector oriented toward
sustainability, all within the framework of the research line on Environmental Education,
Management, and Sustainable Development. From a qualitative methodological
approach, the research is based on the interpretive paradigm, which focuses on the
subjective realities of educational actors. The hermeneutic method is used, which
interprets the meanings and senses constructed by the informants (teachers, students,
and community members). Data collection techniques include interviews, and the
instruments used are interview guides, which are integrated through triangulation
techniques to validate the findings. In the epistemological realm, it is grounded in the
phenomenology of Edmund Husserl, who argues that knowledge is constructed from lived
experience and its conscious interpretation, which allows for capturing the actors’
perceptions of the agricultural curriculum and its role in sustainable education. In
conclusion, following a hermeneutic analysis of the interviews, educational stakeholders
view sustainable agricultural competencies as practices of environmental stewardship,
traditional farming knowledge, and ethical values; however, they identify a significant gap
in the curriculum due to the lack of an explicit focus on these areas in the curriculum.

Keywords: Agricultural technical training, challenges, curricular vision, Sustainable
Development Goals, national public policies, and rural communities
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INTRODUCCION

La educacion técnica agraria constituye un pilar fundamental para el progreso
del medio ambiente, la economia y la sociedad de las areas rurales, sobre todo en
contextos en los que la agricultura es una actividad clave para garantizar la seguridad
alimentaria y la sostenibilidad a nivel regional. En el municipio de Campo de la Cruz, en
el Departamento del Atlantico en general, se considera urgente preparar bachilleres con
competencias agrarias para afrontar los desafios que surgen del cambio climatico, la
degradacion de los recursos naturales y las innovaciones tecnologicas del sector

agricola.

En el contexto internacional y nacional, diversos investigaciones y lineamientos
han enfatizado la importancia de incorporar la perspectiva del desarrollo sostenible en
los procesos educativos, particularmente en la educacion técnica, con el objetivo de
preparar individuos que puedan responder de manera critica y responsable a las
demandas del entorno social y productivo. Sin embargo, en el contexto educativo
colombiano sigue existiendo una diferencia entre las necesidades actuales del sector
agrario y los planes curriculares que guian la formacion de los estudiantes, esto mas

evidente en las instituciones educativas rurales.

Esta investigacion tiene como objetivo generar una aproximacion teorica
curricular para el desarrollo de competencias agrarias sostenibles en los estudiantes de
la Institucién Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del municipio de Campo de la Cruz,
Departamento del Atlantico. Esto surge desde la necesidad de replantear el curriculo
agrario desde una perspectiva integral, que vincule los principios del desarrollo
sostenible con las condiciones reales en el ambito social, econémico y medio ambiental

del contexto educativo en estudio, es lo que motiva este propdsito.

La justificacion de este estudio se fundamenta en la importancia que tiene la

educacion técnica agraria como instrumento para fortalecer el desarrollo sostenible en
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areas rurales, aumentar la calidad de vida de las comunidades y fomentar practicas
agricolas responsables. El estudio también es relevante desde el ambito educativo, al
aportar elementos tedricos que contribuyen a la reflexién curricular, y desde el ambito
social y ambiental, al fomentar una formacién orientada al uso sostenible de los

recursos naturales y al desarrollo territorial.

En cuanto a su metodologia, la investigacion se basa en un enfoque cualitativo,
sustentado en el paradigma interpretativo—hermenéutico, este el posibilita la
comprension y la interpretacion de las concepciones, significados y percepciones que
los actores clave del entorno educativo atribuyen a la formacion agraria y al desarrollo
de competencias sostenibles. El objetivo de estas perspectivas es desarrollar un
enfoque que busca construir una aproximacion tedrica que surja del analisis reflexivo

de las experiencias y discursos mencionados.

Este trabajo de tesis doctoral esta estructurado en varias secciones. El primer
capitulo es los fundamentos del estudio, que ofrece una descripcidén del marco general
de la investigacion. El segundo capitulo desarrolla los fundamentos teéricos y
conceptuales que respaldan la investigacion. El tercer capitulo describe la metodologia
empleada, detallando el enfoque, el método y las técnicas de recoleccion y analisis de
la informacién. El cuarto capitulo presenta los hallazgos del estudio, organizados a
partir de las Propdsitos de la investigacion. En ultima instancia, se presentan las

conclusiones y contribuciones teoricas derivados del proceso investigativo.
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SECCION |

La primera seccion de esta investigacion presenta el contexto inicial que dirige el
desarrollo del estudio. En esta se expone la tematica en su contexto, se describe la
problematica objeto de investigacion y se formulan las interrogantes que guian el
proceso investigativo. Asimismo, se establecen los interrogantes, objetivos o propdsitos
del estudio y se fundamenta su justificacion e importancia, esto permitira comprender la
relevancia, el alcance y la importancia de la investigacion dentro del contexto educativo

y social.

DESCRIPCION DEL FENOMENO DEL ESTUDIO

En este contexto, en el “deber ser” de la educacion técnica agraria, organismos
internacionales como la UNESCO y la Agenda 2030 de las Naciones Unidas establecen
que la formacion debe orientarse hacia la Educacion para el Desarrollo Sostenible,
entendida como un enfoque holistico que brinda a los estudiantes de los
conocimientos, competencias, valores y actitudes necesarios para tomar decisiones
responsables frente a los desafios ambientales, sociales y econémicos (UNESCO,
2020). Particularmente, la meta 4.7 del ODS 4 enfatiza la necesidad de que todos los
estudiantes adquieran los saberes tedricos y practicos para promover el desarrollo
sostenible, incluyendo la educacién para el desarrollo sostenible, los estilos de vida

sostenibles y la valoracion de la diversidad cultural (UNESCO, 2017).

En el ambito agrario, este deber ser concreto en la integracion transversal de
competencias que articulen la produccion responsable, la conservacion de la
biodiversidad, la adaptacion al cambio climatico y la valoracion de los saberes
campesinos, alineandose con los ODS 2 (Hambre cero), ODS 13 (Accion por el clima) y
ODS 15 (Vida de ecosistemas terrestres). Para esto, la UNESCO (2020), menciona que
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a través de su marco ODS for 2030, insta a transformar los curriculos para que la
educacion rural deje de ser reproductora de modelos tradicionales y se convierta en un
agente transformador capaz de formar ciudadanos criticos y actores del desarrollo

territorial sostenible.

La educacion técnica agraria constituye es un pilar estratégico para el desarrollo
sostenible de las regiones con vocacion agricola, en particular en areas rurales donde
la actividad productiva impacta directamente a las dinamicas econdmicas, sociales y
ambientales. En el departamento del Atlantico, en Colombia es especialmente es
importante la formacién de bachilleres con competencias agrarias, porque la agricultura
y la ganaderia siguen siendo actividades esenciales para la subsistencia de amplios
sectores de la poblacién rural y para el garantizar el suministro alimentario en la region.
En este contexto, la educacion técnica no solo cumple una funcién formativa, sino que
también se establece como un instrumento de transformacién social orientado a la

sostenibilidad.

La sostenibilidad, considerada como un principio transversal que integra
dimensiones sociales, ambientales y econdmicas se ha vuelto en una necesidad
imprescindible para la agricultura. La rentabilidad y competitividad de las empresas
agricolas se han visto limitadas, porque las practicas productivas tradicionales,
caracterizadas por el uso intensivo de recursos naturales y tecnologias obsoletas, han
generado impactos negativos sobre el agua y la biodiversidad y los suelos. Frente a
este escenario, se hace necesario que los procesos formativos incluyan competencias
orientadas al manejo responsable de los recursos, la implementacién de tecnologias
nuevas y la innovacion productiva, para que los futuros egresados sean capaces de

afrontar manera efectiva a los desafios contemporaneos del sector.

Sin embargo, varios diagndsticos e investigaciones muestran que existe una
brecha persistente entre las demandas requeridas por el sector agricola y la formacién
técnica que reciben los estudiantes en las instituciones educativas. Desde el punto de

vista curricular, esta desconexion se evidencia en la estructura misma de los planes de
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estudio en el Modelo de Educacion Media Rural (Ministerio de Educacion Nacional,
2022) y los lineamientos del Decreto 1860 de 1994 priorizan un enfoque tradicional
centrado en practicas productivas convencionales, sin incorporar de manera explicita ni
sistematica competencias relacionadas con la agricultura de precision, el manejo de
magquinaria agricola moderna, la automatizacion, la roboética ni el uso de herramientas

digitales.

Esta brecha se evidencia en la limitada adopcion de competencias relacionadas
con el manejo de maquinaria agricola moderna, la implementacién de practicas
sostenibles en el campo, el uso de herramientas digitales para la agricultura de mas
precision, la automatizacion de procesos productivos y la integracion de la robdtica en
el sector agricola. A ello se suman debilidades en la formacién para la innovacion, el
emprendimiento rural, la adaptacion al cambio climatico, el trabajo colaborativo, el

liderazgo comunitario y la experimentacion orientada a la mejora de cultivos.

En el contexto colombiano, esta situacion se ve agravada por dificultades
estructurales asociadas a la falta de articulacion entre las politicas educativas, la
formacion técnica agraria y las necesidades reales del territorio. A pesar de la
existencia de marcos normativos y politicas publicas que promueven el desarrollo
sostenible, como el Plan Nacional de Desarrollo Colombia Potencia Mundial de la Vida,
persisten dificultades en la coordinacion entre instituciones que impiden la poner en
practica enfoques curriculares apropiados para las comunidades rurales. De acuerdo
con informes recientes de organismos internacionales, la reduccion de la inversién
publica en agricultura, en un contexto de creciente crisis alimentaria mundial,
profundiza aun mas las desigualdades y limita las oportunidades de desarrollo

sostenible en los territorios rurales (ONU, 2023).

Desde una perspectiva historica, la desconexién entre la formacidn agraria y
desarrollo productivo no constituye un fendmeno que haya surgido reciente. Proyectos
como la Ley de Tierras que se implement6 en 1936, propusieron la creacion de

instituciones educativas que estuviesen alineadas con los procesos productivos
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agricolas regionales. No obstante, su efecto fue limitado debido a factores como la
migracion hacia las ciudades, la pobreza rural y el hecho de que las politicas publicas
no eran continuas. Estas dinamicas histéricas han ayudado a la establecer un sistema
educativo rural que, en muchos casos, no responde de manera adecuada a las

realidades y potencialidades del territorio.

El contexto educativo se caracteriza por diferencias significativas entre las zonas
urbanas y rurales en el departamento del Atlantico. A pesar de que Barranquilla, ha
avanzado en la implementacion de modelos educativos con mas acceso innovacion
pedagogica y tecnologia los municipios rurales enfrentan restricciones significativas en
términos de recursos didacticos, conectividad e infraestructura, Estas circunstancias
inciden directamente en la calidad de la educacion técnica agraria, limitando las
posibilidades de desarrollar procesos formativos acordes con las demandas de un

sector agricola sostenible y competitivo.

A pesar de que la agricultura en el Atlantico cuenta con condiciones
agroecologicas propicias para diversos cultivos, enfrenta desafios asociados a la
variabilidad climatica, la falta de infraestructura de riego, la baja tecnificacién y el
acceso limitado a financiamiento y asistencia técnica. Estas dificultades impactan de
manera directa a los pequefos y medianos productores, quienes dependen en gran
medida de practicas tradicionales que reducen la productividad y aumentan la
vulnerabilidad frente a los efectos del cambio climatico. En este contexto, la formacion
técnica agraria adquiere un papel fundamental para promover practicas productivas

sostenibles y fortalecer la resiliencia de las comunidades rurales.

En consecuencia, el fendmeno de estudio se configura a partir de la necesidad
de comprender y reinterpretar la formacion técnica agraria desde una perspectiva
curricular que integre la sostenibilidad como eje articulador. Siendo entonces
imprescindible analizar las percepciones, concepciones y practicas de los actores
educativos involucrados docentes, estudiantes y comunidad educativa para identificar

las tensiones existentes entre el curriculo vigente y las exigencias del desarrollo

16



sostenible. Este analisis permite asi sustentar la construccion de una aproximacién
teorica curricular orientada al fortalecimiento de competencias agrarias sostenibles, en
coherencia con las particularidades del contexto educativo y productivo del

departamento del Atlantico.

En este escenario se inscribe la Institucién Educativa Panfilo Cantillo Mendoza,
ubicada en el municipio de Campo de la Cruz, Atlantico, la cual cuenta con un énfasis
académico orientado a la formacion técnica agraria. La institucion se propone formar
bachilleres capaces de aportar al desarrollo de su comunidad y de la region, en un
territorio cuya principal actividad econdmica es la agricultura y la ganaderia. No
obstante, se evidencian desafios en la articulacidn del curriculo técnico agrario con las
competencias requeridas para una agricultura sostenible, especialmente en los niveles

de educacion media, donde se profundiza la formacion tedrico-practica.

La sede Del Carmen, correspondiente a los de décimo a undécimo que
constituyen el escenario central de esta investigacion, dado que en ella se concentran
los procesos de profundizacion del componente técnico agrario. En este espacio
formativo se hace visible la necesidad de revisar y fortalecer el enfoque curricular, de
modo que responda de manera pertinente a las demandas del contexto productivo,
ambiental y social del departamento del Atlantico. La ausencia de una aproximacién
tedrica curricular claramente orientada al desarrollo de competencias agrarias
sostenibles limita el alcance formativo de la institucion y reduce las posibilidades de

que los estudiantes se conviertan en agentes de transformacion en sus comunidades.

Interrogante de investigacion

Interrogante General

¢, Como se puede generar una aproximacion tedrica curricular para el desarrollo

de competencias agrarias sostenibles en los estudiantes de la Institucion Educativa
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Panfilo Cantillo Mendoza del municipio de Campo de la Cruz, en el Departamento del

Atlantico?

Interrogantes particulares

¢, Coémo conciben los docentes de la comunidad educativa la incorporacion de las

competencias agrarias sostenibles dentro del curriculo escolar?

¢ Qué concepciones tienen los docentes, estudiantes y miembros de la
comunidad educativa sobre el desarrollo de competencias agricolas sostenibles en el

contexto educativo?

¢ Cuales son las percepciones de los actores clave sobre las competencias
agrarias que deben desarrollarse en los estudiantes para contribuir al desarrollo

sostenible en el departamento del Atlantico?

¢ De qué manera los significados y percepciones de los actores educativos
permiten construir una aproximacion tedrica curricular para el desarrollo de

competencias agrarias sostenibles?

Propésitos del Estudio

Propésito Principal

Generar una aproximacion tedrica curricular para el desarrollo de competencias
agrarias sostenibles en los estudiantes de la Institucion Educativa Panfilo Cantillo

Mendoza del municipio de Campo de la Cruz en el Departamento del Atlantico.
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Propdsitos Particulares

Develar la vision curricular que poseen los docentes sobre el desarrollo de las
competencias agrarias sostenibles de los estudiantes de la Institucion Educativa Panfilo

Cantillo Mendoza.

Describir las concepciones de los actores clave (docentes, estudiantes,
comunidad educativa) en relacion con el desarrollo de competencias agricolas

sostenibles en la educacion.

Interpretar las percepciones de los actores clave sobre las competencias
agracias necesarias para promover el desarrollo sostenible en el contexto educativo del

departamento del Atlantico.

Configurar los elementos de una aproximacion tedrica curricular para el

desarrollo de competencias agricolas sostenibles en los estudiantes.

Justificacion e Importancia de la Investigacion

El presente estudio tiene como propdsito generar una aproximacion teorica
curricular orientada al desarrollo de competencias agrarias sostenibles en los
estudiantes de la Institucion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza, ubicada en el
municipio de Campo de la Cruz, en el departamento del Atlantico. La investigacion se
justifica por la necesidad de fortalecer la formacion técnica agraria desde un enfoque
sostenible, pertinente al contexto territorial y coherente con las transformaciones que
actualmente demanda el sector agricola, tanto a nivel regional como nacional. En este
contexto, la propuesta responde a un desafio educativo, productivo y social que afecta
de manera directa la calidad de vida de las comunidades rurales y en el desarrollo

sostenible del territorio.
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Desde una perspectiva econdmica y social, el sector agricola juega un papel
clave en el desarrollo del departamento del Atlantico, especialmente en los municipios
con rurales, que dependen de mayormente de la agricultura y la ganaderia como fuente
la principal del sustento. Mejorar la productividad, la capacidad de competir y la
resiliencia del sector ante los retos vinculados a la seguridad alimentaria, el cambio
climatico y la variabilidad de los mercados, aspectos que se pueden fortalecer mediante
la educacion técnica agraria a través de un curriculo orientado al desarrollo de
competencias sostenibles. Ademas, una educacion agraria que este contextualizada y
sea sostenible tiene un impacto positivo en la generacion de empleos rurales, el
fortalecimiento del tejido social y la reduccion de la pobreza favoreciendo procesos de

arraigo territorial y reduce las migraciones hacia las zonas urbanas.

En este contexto, las practicas agricolas sostenibles se vuelven especialmente
importantes al fomentar el uso responsable y eficiente de los recursos naturales,
disminuyendo los impactos ambientales negativos y garantizando la produccion de
alimentos nutritivos y sanos a precios accesibles. Estas practicas como lo indican
diversos autores contribuyen de forma significativa al desarrollo econémico, ambiental y
social, al tiempo que disminuyen los riesgos para la salud humana y los ecosistemas,
optimizan el uso de insumos agroquimicos y promueven la conservacion del suelo y el
agua (Lal, 2004; Rizo et al., 2017). Por ello, la formacion de bachilleres con
competencias técnicas agrarias sostenibles se constituye en un factor fundamental

para el desarrollo integral del sector agricola del Atlantico.

Desde una perspectiva educativa, la investigacion cobra especialmente
importancia, porque propone un enfoque curricular que va mas alla de la ensefianza
convencional de contenidos técnicos y se enfoca en el desarrollo de competencias
integrales. La formacion técnica agraria, disefiada desde un enfoque sostenible,
posibilita que los estudiantes adquieran, actitudes habilidades y conocimientos que
favorecen la innovacion, el emprendimiento rural y la administracién responsable de los
recursos naturales. Ademas, contribuye al mejoramiento de la empleabilidad de los

egresados Yy los prepararan para un mercado laboral agricola cada vez mas exigente y
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tecnificado, promoviendo practicas productivas que fortalecen las comunidades rurales

y aportan a la seguridad alimentaria del pais (Vargas, 2018).

La investigacion se justifica desde un punto de vista teérico por su aporte al
campo de la educacion agraria y el estudio del curriculo orientado al desarrollo
sostenible. La construccidn de una aproximacion teorica curricular permitira ampliar el
marco conceptual existente, incorporando enfoques actuales sobre la educacién
técnicas, competencias, y sostenibilidad. Asimismo, el estudio aportara a la reflexion
pedagdgica al surgir enfoques curriculares y metodolégicos que refuercen los procesos
de ensefianza y aprendizaje en entornos rurales, favoreciendo asi los principios
pedagogicos haciéndolos mas efectivos, contextualizada y transformadora para los
estudiantes de educacién media con énfasis agrario (Ministerio de Educacion Nacional,
2022).

Esta investigacion se encuentra alineada con el Plan Nacional de Desarrollo
2022-2026, “Colombia Potencia Mundial de la Vida”, que destaca como ejes
fundamentales del desarrollo nacional la sostenibilidad, la educacion pertinente y el
fortalecimiento del sector agropecuario. El estudio es mas relevante porque esta en
sintonia con las politicas publicas educativas y agricolas, ya que aporta insumos
tedricos que podrian orientar procesos de toma de decisiones y formulacion de
estrategias a nivel regional y local. De esta manera contribuyen al cumplimiento de los
Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) establecidos por la Agenda 2030 de la

Organizacion de las Naciones Unidas.

Asimismo, la investigacion se justifica desde el ambito institucional y académico,
ya que esta directamente vinculado con la linea de investigacién de la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador (UPEL) denominada Educacion Ambiental,
Gestidn y Desarrollo Sostenible. Esta linea se caracteriza por centrarse en promover
investigaciones orientadas no solo al analisis de los problemas ambientales, sino
también a la transformacion de los procesos educativos y de gestion del conocimiento,

con el objetivo de implementar cambios estructurales que contribuyan a la
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sensibilizacion, la adopcion de valores y la construccién de conocimientos orientados a

la prevencion y solucion de problematicas ambientales actuales (UPEL, 2023).

Finalmente, la importancia de esta investigacion radica en su capacidad para
develar las percepciones, concepciones y experiencias de los actores clave de la
comunidad educativa sobre el fomento de competencias agrarias sostenibles en la
formacion de bachilleres. Este estudio desde el enfoque interpretativo, la investigacion
posibilitara comprender como se estructura estas practicas de formacién en el contexto
educativo, lo generan contribuciones relevantes para la construccién de una
aproximacion teorica curricular que fortalezca la educacion técnica agraria. Asi, el
estudio aporta al desarrollo de una educacién ambiental transformadora, que esta
alineada con los principios del desarrollo sostenible y con las necesidades reales del
departamento del Atlantico junto a la linea de Investigacion Educacion Ambiental,

Gestion y Desarrollo Sostenible.
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SECCION Il

ENTRAMADO REFERENCIAL

Esta seccion se desarrolla los antecedentes, tanto a nivel nacional como
internacional, indican que existe un consenso sobre la necesidad de sefalar las
deficiencias en la capacitacion técnica agraria, especialmente en lo relacionado con la
incorporacion del enfoque por competencias y la sostenibilidad dentro del curriculo.
Igualmente, los estudios analizados subrayan la importancia de ofrecer propuestas
curriculares contextualizadas que se adecuen a las circunstancias medioambientales,
productivas y sociales de las areas rurales. Ademas, se abarcan aspectos tedricos,

conceptuales, legales, situacionales de la realidad del estudio.

Antecedentes y Contextualizacion Teodrica

Internacionales

Para empezar, Perdomo Perafan (2025) desarrollé la tesis “Fundamentos
epistemoldgicos y metodoldgicos del disefo curricular regenerativo para la
sostenibilidad ambiental en educacién media formal estatal” en la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador, Instituto de Mejoramiento Profesional del
Magisterio, Extensiéon Académica San Cristobal, Venezuela; donde el propésito fue
fundamentar epistemoldgica y metodoldégicamente un curriculo regenerativo para la
sostenibilidad ambiental. Empled un enfoque hermenéutico con analisis documental,
entrevistas en profundidad y grupos de discusion, generando unidades hermenéuticas
y codificacion selectiva, y los resultados evidenciaron la necesidad de principios
epistemoldgicos (ecologia social, aprendizaje experiencial) y metodoldgicos
(comunalismo escolar, transversalidad) para un curriculo que restaure la relacion

humano-naturaleza. Con base a eso, su aporte fundamental a esta tesis doctoral es el
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modelo de curriculo regenerativo, que enriquece la aproximacion tedrica curricular para
competencias agrarias sostenibles al incorporar la restauracién ambiental y la

participacion comunitaria como ejes centrales en la educacion media rural.

Perdomo Perafan (2025) ofrece el aporte estratégico al suministrar los
fundamentos epistemologicos y metodoldgicos de un curriculo regenerativo para la
sostenibilidad ambiental en educacion media. Su modelo, sustentado en ecologia
social, aprendizaje experiencial y comunalismo escolar, enriquece esta tesis doctoral al
proponer un curriculo que no solo mitiga dafios ambientales, sino que restaura la
relacion humano-naturaleza desde la escuela. Este enfoque regenerativo resulta clave
porque permite trascender la aproximacion teérica hacia un disefio curricular
transformador, donde la sostenibilidad agraria se convierte en eje restaurador del
territorio y la comunidad. Ademas, sus principios metodoldgicos (interdisciplinariedad,
participacion comunal y evaluacion critica) otorgan solidez tedrica y operativa a la
propuesta de esta investigacion, posicionandola como un referente innovador para la

educacion media rural en Colombia.

Por otro lado, la tesis doctoral de Pinzén (2020), titulado “Educar para la
sostenibilidad, como fomento de una cultura del desarrollo humano sostenible en el
contexto rural”’, se desarrollé en San Cristobal, Venezuela, en la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador y tuvo como objetivo generar un constructo tedrico
sobre la educacion para la sostenibilidad en docentes rurales; a nivel metodoldgico se
enmarcé en un paradigma cualitativo con enfoque introspectivo vivencial, bajo un
disefio de campo y de tipo fenomenolégico, fundamentandose en teorias sociocriticas y
ecoldgicas, abordando dimensiones como sostenibilidad, desarrollo humano y

ruralidad.

Para esto, la investigacion consideré como poblacién a docentes del contexto
rural, especificamente cuatro (4) informantes clave de educacion basica primaria
pertenecientes a una institucion educativa rural, en esto la muestra fue intencional y de

tipo cualitativo, centrada en actores directamente vinculados con la practica
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pedagogica. De tal manera, en la recoleccion de informacion se emplearon técnicas
como la entrevista a profundidad, la observacién directa y el analisis documental,
entonces como instrumentos se utilizaron guiones de entrevista, guias de observacion
y fichas de registro, incluso el analisis se realizé mediante el método de comparacion

constante, permitiendo la categorizacion y construccion de significados emergentes.

Entonces, esta investigacion tiene una relacion directa con la tesis en tanto
ambas abordan la sostenibilidad desde el ambito educativo rural. El estudio de Pinzén
aporta en el ambito tedrico y pedagogico, al proponer un constructo sobre educacion
para la sostenibilidad que fortalece la formacion integral. Asi mismo, contribuye al
disefio curricular al resaltar la necesidad de integrar valores, actitudes y practicas
sostenibles en el proceso educativo, sustentando la importancia de formar
competencias agrarias sostenibles desde una perspectiva humanista, ambiental y

contextualizada en el entorno rural.

Nacionales

En este sentido, la tesis doctoral en educacion, titulada “Caracteristicas del
disefio curricular por competencias en instituciones educativas rurales del municipio de
Valencia — Cérdoba, Colombia”, realizada por Sanchez en el afio (2022), aprobada por
la Universidad Cuauhtémoc - EAD Educacion a distancia, esta tiene como propdsito
principal caracterizar las tendencias de desarrollo curricular por competencias en el
sistema educativo colombiano. Resalta la necesidad de mejorar la practica educativa
mediante estrategias pedagdgicas innovadoras alineadas con el contexto rural,
lograndolo mediante un enfoque cualitativo con un paradigma hermenéutico, y con un
disefio de analisis de contenidos, fundamentada en la perspectiva sociocultural, que
supone la interpretacidn de situaciones culturales y sociales relacionadas con el

contexto donde se impregna el sistema educativo.

Las fases implementadas en el estudio abarcaron la caracterizacion, desarrollo,

valoracion, analisis de resultados y la operacionalizacion de las unidades emergentes
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de estudio, utilizando como técnicas la recoleccion de informacién, entrevistas
semiestructuradas y revision documental. La muestra esta compuesta por 52 docentes
de las instituciones educativas San Rafael del Piru y Divino Nifio, ubicadas en la zona
rural del municipio de Valencia. De estos, 21 ejercen en secundaria y media
académica, 4 en grado preescolar y 27 en primaria. Para la seleccion de poblacion de
estudio, se utilizé un muestreo no probabilistico, eligiendo por convivencia a 27

docentes de basicas primarias.

Las conclusiones de esta tesis resaltan la importancia del disefio curricular como
una herramienta fundamental para el desarrollo profesional docente y la mejora
continua de los procesos educativos. Se enfatiza la necesidad de que dicho disefio
responda de manera contextualizada a las realidades politicas, sociales y culturales, y
que esté debidamente articulado con el Proyecto Educativo Institucional (PEI).
Asimismo, se destaca la urgencia de fomentar competencias cientificas, ciudadanas y
sociales como un mecanismo para reducir las inequidades existentes en el sistema
educativo, abarcando tanto contextos rurales como urbanos, y considerando tanto el

sector publico como el privado.

Este estudio se ve relacionado con la investigacion, debido a que comparte un
enfoque en el disefio curricular por competencias. La investigacién de Sanchez se
centra en las tendencias del disefio curricular por cada una de las competencias en
instituciones rurales de Valencia - Cérdoba, con un enfoque en desarrollar
competencias agricolas sostenibles para estudiantes de bachillerato técnico agrario en
el Atlantico. Este trabajo contribuye a nuestro propdsito de mejorar las practicas
educativas adaptadas a las necesidades de las comunidades rurales, permitiendo que
el disefo curricular sostenible se aplique y fomente competencias clave para el

desarrollo y la equidad en el sistema educativo.

Villamizar Laguado (2021) present6 la tesis “El curriculo en el fortalecimiento de
los derechos humanos en la perspectiva de docentes de la Escuela Superior de
Administracion Publica, Norte de Santander — Arauca”, realizada en la Universidad
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Pedagogica Experimental Libertador, con el propdsito de generar constructos tedricos
para innovar el curriculo universitario en contextos de posconflicto mediante el
fortalecimiento de derechos humanos. Utilizé un enfoque cualitativo fenomenoldgico
con entrevistas en profundidad, triangulacion y analisis de categorias emergentes. Los
resultados mostraron que el curriculo actual es fragmentado y descontextualizado
frente al conflicto armado, pero los docentes perciben la transversalidad de los
derechos humanos como eje transformador. Su principal aporte a esta tesis doctoral es
el modelo de curriculo transversal para valores y competencias en escenarios
complejos, que enriquece el disefio de una aproximacion tedrica curricular orientada al

desarrollo sostenible y la formacion ética en educacion media rural.

Villamizar Laguado (2021) contribuye de manera profunda al fortalecer la
dimension axioldgica y transformadora del curriculo en contextos de conflicto y
posconflicto. Su construccion de categorias emergentes sobre derechos humanos
como eje transversal ofrece una base teorica solida para integrar valores éticos, justicia
social y paz en el disefo curricular. Este aporte es especialmente valioso para esta
tesis porque permite ampliar la aproximacion tedrica agraria mas alla de lo técnico-
ambiental hacia una formacién integral que incorpore derechos humanos y
reconciliacion territorial. EI modelo de curriculo como herramienta de fortalecimiento de
la ciudadania critica y la pedagogia para la paz enriquece el rol del docente como
mediador ético, aportando herramientas conceptuales para que las competencias
agrarias sostenibles no solo preserven el medio ambiente, sino que también construyan

tejido social y arraigo territorial en comunidades rurales afectadas por la violencia.

Por otro lado, Hernandez (2023) elabor¢ la tesis Curriculo por competencias
para la didactica de la educaciéon ambiental en tiempos complejos, desarrollada en la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, Instituto Pedagogico Rural “Gervasio
Rubio”, convenio UPEL-Normal Superior Pamplona, Rubio, Venezuela. Su propdsito
fue disefar un curriculo por competencias para la ensefianza de la educacién
ambiental en contextos de pandemia y complejidad. Aplicé un enfoque cualitativo con

fases diagndstica, documental y de ejecucién, entrevistas, codificacion y triangulacion.
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Los resultados identificaron categorias emergentes sobre saberes previos, TIC,
desarrollo sostenible y complejidad, culminando en una aproximacion teorica que
integra competencias cognitivas, procedimentales y actitudinales. Este trabajo aporta a
la presente tesis doctoral un marco de curriculo por competencias aplicado a la
sostenibilidad, permitiendo articular la didactica ambiental con la formacion agraria

sostenible en instituciones de educacién media rural.

Hernandez (2023) brinda un aporte significativo al consolidar el enfoque de
curriculo por competencias en educacion ambiental dentro de “tiempos complejos”. Su
integracion de saberes previos, TIC, modelo hibrido y complejidad tedrica permite a
esta tesis doctoral articular de forma rigurosa las dimensiones cognitiva, procedimental
y actitudinal en la formacién agraria sostenible. El mayor valor radica en su propuesta
didactica para la educacion ambiental en escenarios de incertidumbre (pandemia,
cambio climatico), que sirve como puente tedrico-metodologico para disefar estrategias
pedagogicas activas, experienciales y contextualizadas en la Institucion Panfilo Cantillo
Mendoza. Este trabajo profundiza la aproximacion curricular al demostrar como las
competencias pueden operacionalizarse mediante proyectos interdisciplinarios,
evaluacion formativa y uso estratégico de tecnologias, fortaleciendo asi la pertinencia y

la viabilidad practica de la propuesta tedrica de esta investigacion.

Marco Teédrico

Desarrollo sostenible

Alrededor del ano 1970, antes de darse a conocer el nombre de desarrollo
sostenible este concepto era reconocido como "Cosecha sustentable" o "Extraccion
sustentable". Haciendo referencia a la utilizacion de los recursos naturales dentro de

las tasas en las que son generados o regenerados por la naturaleza.

En el afo 1987 se conocio el término “desarrollo sustentable” gracias al informe

redactado por la doctora Gro Harlem Brundtland de la conferencia de las Naciones
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Unidas sobre Medio Ambiente y Desarrollo, en el cual hacia referencia a qué para
generar sostenibilidad de los recursos naturales en el tiempo deben estar equilibrados
unos pilares fundamentales. Actualmente esta definicion corresponde al desarrollo
sostenible, especificamente la doctora lo definié como “Satisfacer las necesidades de
las generaciones presentes sin comprometer las posibilidades de las del futuro para
atender sus propias necesidades”, esto soportado por tres pilares fundamentales:
Economia, Medio Ambiente y Sociedad. Aborda tematicas especificas como el papel
de la economia internacional, energia e industria y propuso principios legales de
proteccion medio ambientales, por medio de la exploracién de la degradacién del medio
ambiente y el intento de entender la relacion entre igualdad social, crecimiento

econdmico y problematicas ambientales (ONU, 1987).

A su vez Leff (2007) sostiene que el informe Bruntland brinda un panorama
innovador a la discusion sobre la problematica ambiental y desarrollo. Teniendo en
cuenta lo anterior, todos los jefes de estado del planeta fueron convocados a la
Conferencia realizada en Rio de Janeiro en junio de 1992 por parte de las Naciones
Unidas sobre Medio ambiente y Desarrollo. En la cual fue elaborado y aprobado un
programa global reconocido como Agenda 21 para sujetar a normas el proceso de
desarrollo basandose en los principios de sostenibilidad. De esta manera se fue
anticipando una politica para el cambio global la cual busca desaparecer las

contradicciones existentes entre desarrollo y ambiente.

Ademas, refuta que la geopolitica de la sustentabilidad se estructura en el
contexto de una globalizacién econdémica que, al mismo momento en que provoca la
transformacioén de la naturaleza (Como la alteraciéon genética que invade y transforma
tecnologicamente la vida.), promueve por medio del discurso del desarrollo sostenible
una estrategia de apropiacién que busca “naturalizar”’ a la mercantilizacion de la
naturaleza. En ese distorsionamiento de “lo natural” se crean controversias entre la
economizacion de la naturaleza y la ecologizacion de la economia. A esta extincidon de
la naturaleza sobrevive lo “sobrenatural” desde el lado simbdlico en la reapropiacion

politica y cultural de la naturaleza (Leff, 2005).
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Objetivos de desarrollo sostenible

Teniendo en cuenta los pilares relacionados a la parte ambiental, econémica y

social, los cuales son considerados fundamentales para la calidad de vida de las

personas. En el ano 2015, por medio de la asamblea general de la ONU se integraron

17 objetivos del desarrollo sostenible (ODS) como hoja de ruta para garantizar la

sostenibilidad de forma global. Se proporcionaron unos lineamientos claros que

promueven mejores practicas para mitigar el impacto negativo al ambiente y mejorar la

calidad de vida de las personas, se presentan a continuacion:

Tabla 1.
Objetivos de Desarrollos Sostenible

Objetivos de desarrollo
sostenible

Objetivo

Fin de la Pobreza

Hambre Cero

Salud y Bienestar

Educacion y Calidad

Igualdad de Género

Agua Limpia y Saneamiento

Energia asequible y no
Contaminante

Trabajo Decente y
Crecimiento Econémico

Industria Innovacion e
Infraestructura

Reduccion de las
Desigualdades

Poner fin a la pobreza en todas sus formas y
en todo el mundo para 2030.

Poner fin al hambre, lograr la seguridad
alimentaria y la mejora de la nutricién y
promover la agricultura sostenible.

Garantizar una vida sana y promover el
bienestar de todos a todas las edades.
Garantizar una educacion inclusiva y equitativa
de calidad y promover oportunidades de
aprendizaje permanente para todos.

Lograr la igualdad de género y empoderar a
todas las mujeres y las nifias.

Garantizar la disponibilidad y la gestién
sostenible del agua y el saneamiento para
todos

Garantizar el acceso a una energia asequible,
fiable, sostenible y moderna para todos.
Promover el crecimiento econémico sostenido,
inclusivo y sostenible, el empleo pleno y
productivo y el trabajo decente para todos.
Construir infraestructuras resilientes, promover
la industrializacion inclusiva y sostenible y
fomentar la innovacion.

Reducir la desigualdad en los paises y entre
ellos.
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Ciudades y Comunidades
Sostenibles

Produccion y Consumo
Responsable
Accioén por el Clima

Vida Submarina

Lograr que las ciudades y los asentamientos

humanos sean inclusivos, seguros, resilientes y

sostenibles.

Garantizar modalidades de consumo y
produccion sostenibles.

Adoptar medidas urgentes para combatir el
cambio climatico y sus efectos.

Conservar y utilizar sosteniblemente los

océanos, los mares y los recursos marinos
para el desarrollo sostenible.

Gestionar sosteniblemente los bosques, luchar
contra la desertificacion, detener e invertir la
degradacion de las tierras y detener la pérdida
de biodiversidad

Promover sociedades pacificas e inclusivas
para el desarrollo sostenible, facilitar el acceso
a la justicia para todos y crear instituciones
eficaces, responsables e inclusivas a todos los
niveles.

Revitalizar la Alianza Mundial para el
Desarrollo Sostenible.

Vida de Ecosistemas
Terrestres

Paz, Justicia e Instituciones
Solidas

Alianzas para lograr los
Objetivos.

Nota. informacion relevante obtenida de Ministerio del Medio Ambiente, (2024).

Fuente. Elaboracion del autor.

Curriculo en practicas agricolas

El curriculo, desde una perspectiva contemporanea, se concibe como un
proyecto educativo integral y dinamico que articula intencionalidades formativas,
experiencias de aprendizaje y procesos de evaluacion para lograr el desarrollo integral
de los estudiantes. Segun el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia (MEN,
2022), el curriculo es “el conjunto de criterios, planes de estudio, programas,
metodologias y procesos que contribuyen a la formacién integral de los educandos”
(Decreto 1860 de 1994 y Lineamientos Curriculares). Sus caracteristicas principales
incluyen flexibilidad, contextualizacién, pertinencia territorial e inclusién, mientras que
sus principios fundamentales son la equidad, la calidad, la autonomia institucional, la
participacion comunitaria y la articulacion con el proyecto de vida de los estudiantes.

Estos elementos permiten al curriculo avanzar mas alla de solo hacer transmision de
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contenidos y en cambio convertirse en una herramienta transformadora que responde a

las realidades sociales, culturales y ambientales de cada territorio.

En el marco de esta investigacion, la conceptualizacién del curriculo se orienta
hacia un enfoque agrario sostenible que integra los saberes campesinos, las
competencias técnicas y los principios de desarrollo sostenible como ejes articuladores.
Esta vision supera la concepcidn tradicional del curriculo como documento normativo y
lo redefine como una practica social e histérica, viva y dialégica, construida
colectivamente entre docentes, estudiantes y comunidad (Posner, 1998; Gimeno,
2019). Asi, el curriculo agrario sostenible se configura como un espacio de encuentro
entre el curriculo oficial (macro), el institucional (meso) y el vivido en el aula (micro),
donde la sostenibilidad ambiental, la agroecologia y los ODS 13 y 15 se convierten en
principios orientadores. Esta conceptualizacion permite pasar de una formacion técnica
fragmentada a una propuesta tedrica curricular regenerativa, pertinente y

transformadora para la Institucién Educativa Panfilo Cantillo Mendoza.

A partir de los datos presentados en la tabla 1. se puede presentar mejoras
curriculares considerando los objetivos de desarrollo sostenible a través de las
metodologias pedagdgicas implementadas para impartir la ensefianza, obtener mejoria
curricular (segun sus actividades agricolas) y calidad de vida de los habitantes de los
municipios del atlantico. En esto, las practicas agricolas son el conjunto de técnicas,
metodos y actividades que los agricultores utilizan para cultivar la tierra, producir
alimentos, fibras, y otros productos derivados de la agricultura con base a que estas
practicas pueden variar segun el tipo de cultivo, clima, suelo, recursos disponibles,

tecnologias empleadas, entre otros.

El desarrollo tecnoldgico ha sido un factor clave en la evolucion de la agricultura,
permitiendo la transformacién de métodos tradicionales hacia sistemas mas eficientes y
sostenibles. La agricultura ha pasado de depender exclusivamente de la mano de obra
y los recursos naturales, a integrar maquinaria avanzada, biotecnologia y tecnologias

de la informacion. Estas innovaciones buscan aumentar la productividad, mejorar la
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calidad de los productos y reducir el impacto ambiental, en respuesta a desafios

globales como el cambio climatico y la creciente demanda de alimentos (Carpio, 2018).

En este contexto, los objetivos relacionados con los recursos disponibles
incluyen el reto de erradicar el hambre y promover la seguridad alimentaria a través de
una mejor formacioén agricola. Esto significa transformar el curriculo agricola para que
no solo se enfoque en aumentar la productividad, sino también en la sostenibilidad en
cada fase del proceso productivo. Un curriculo renovado debe incluir conocimientos
sobre practicas agricolas responsables, como la rotacion de cultivos, el manejo
eficiente del agua y el uso adecuado de fertilizantes y pesticidas. Estas practicas
ayudan a mantener la fertilidad del suelo, asegurar cosechas mas saludables y
minimizar los impactos negativos en el medio ambiente. La calidad de la formacioén en
estas areas permite a los futuros agricultores aplicar técnicas modernas que optimicen
los recursos disponibles, generando un efecto positivo en la seguridad alimentaria y en

la estabilidad de las economias rurales.

Ademas, la incorporacién de herramientas tecnologicas y digitales en el curriculo
es fundamental para modernizar las practicas agricolas y garantizar su sostenibilidad.
Tecnologias como los sistemas de riego de precisidon, sensores de monitoreo del suelo
y aplicaciones moviles de gestion agricola pueden mejorar la eficiencia en el uso de los
recursos naturales y econdmicos. Esto promueve la autosuficiencia de las
comunidades agricolas y fomenta la equidad alimentaria, permitiendo que mas
personas tengan acceso a alimentos de calidad. Asimismo, la ensefianza de
habilidades en la diversificacion de cultivos y la agroindustria puede fortalecer la
capacidad de los agricultores para enfrentar desafios como el cambio climatico o las
fluctuaciones en los mercados. Un curriculo que tenga en cuenta estas dinamicas no
solo aborda la seguridad alimentaria, sino que también contribuye al desarrollo

economico sostenible de las comunidades rurales y de la region en su conjunto.

Teniendo en cuenta lo mencionado, el Objetivo de Desarrollo Sostenible 13
Accion por el Clima juega un papel clave en el curriculo de la educacion técnica
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agraria, ya que impulsa la adopcion de estrategias pedagogicas que se centran en la
adaptacién y mitigacion del cambio climatico. Desde esta 6ptica, el curriculo debe
fomentar el desarrollo de habilidades que permitan a los estudiantes entender como la
variabilidad climatica afecta a los sistemas productivos, asi como disenar y aplicar
practicas agricolas resilientes. Esto incluye el manejo sostenible del suelo, la
optimizacién del uso del agua, la diversificacion de cultivos y la implementacion
tecnologicas adecuadas para reducir emisiones y gestionar el riesgo climatico. Estas
habilidades no solo mejoran la productividad agricola, sino que también ayudan a
formar individuos criticos y conscientes de su responsabilidad ante los desafios

ambientales que enfrentamos hoy y en el futuro.

Asimismo, el ODS 15: Vida de Ecosistemas Terrestres subraya la importancia de
integrar en el curriculo agraria un enfoque que reconozcan la conexién entre la
produccion agricola y la conservacion de los ecosistemas. En este contexto, la
educacion técnica debe fomentar practicas que respeten los ciclos naturales, protejan
la biodiversidad y restauren suelos y paisajes degradados. Incluir contenidos y
experiencias de aprendizajes relacionadas con la agroecologia, la conservacion de la
biodiversidad, el uso responsable de los recursos naturales y la gestién sostenible de
los territorios rurales favorece el desarrollo de competencias agrarias que van mas alla
de la sola produccion, permitiendo a los estudiantes ver la agricultura como un sistema

socioambiental complejo y en constante cambio.

El ODS 17: Alianzas para Lograr los Objetivos subraya la necesidad de
fortalecer la colaboracion entre instituciones y comunidades, lo cual es clave para
asegurar la sostenibilidad del sector agricola. En el ambito educativo, este objetivo
fomenta la creacién de lazos entre escuelas, productores locales, entidades
gubernamentales, organizaciones sociales y centros de investigacién. Esto no solo
facilita la transferencia de conocimientos, sino que también impulsa la innovacion
tecnoldgica y el aprendizaje practico. Estas alianzas estratégicas no solo mejoran las
capacidades locales y regionales, sino que también ayudan a construir un curriculo que

se adapte a las necesidades reales del territorio. Asi, los procesos de formacion dejan
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de ser aislados y se transforman en verdaderos motores de cambio social, asegurando
que las habilidades adquiridas en la educacion técnica agraria tengan un impacto
significativo, relevante y duradero en el fortalecimiento de una agricultura sostenible y

resiliente.

Actualmente la formacion agricola presenta el reto de adaptarse a las exigencias
del desarrollo sostenible, integrando practicas que no solo aumenten la productividad,
sino que también aseguren la sostenibilidad ambiental, social y econdmica. En este
contexto, la educacion basada en competencias se presenta como una herramienta
fundamental para transformar el curriculo agricola, combinando conocimientos teoricos,
practicos y valores éticos que capaciten a los futuros agricultores para enfrentar
desafios como el cambio climatico, la equidad alimentaria y las fluctuaciones del
mercado. Ademas, los Objetivos de Desarrollo Sostenible, en particular el ODS 13, el
ODS 15y el ODS 17, destacan la importancia de incorporar estrategias innovadoras y
colaborativas que fomenten una agricultura mas sostenible y resiliente. Esta conexion
entre competencias y sostenibilidad no solo refuerza la seguridad alimentaria, sino que

también promueve el desarrollo integral de las comunidades rurales.

Ahora bien, desde la perspectiva propia como investigador se conceptualiza la
agricultura sostenible como un sistema de produccion integral que preserva los
recursos naturales, respeta los equilibrios ecologicos y garantiza viabilidad econémica y
equidad social a largo plazo. Siguiendo la definicidn clasica de Villalva y Fuentes
(1993), se trata de un modelo productivo que sustituye insumos externos por recursos
generados internamente, minimizando el impacto ambiental y valorando los aspectos
humanos y culturales. Esta vision se alinea con el informe Brundtland (ONU, 1987), que
establece los tres pilares fundamentales econémico, social y ambiental para satisfacer
las necesidades presentes sin comprometer las de las generaciones futuras. Y, en el
contexto rural colombiano, la agricultura sostenible avanza de la productividad y se
convierte en una practica regenerativa que protege la biodiversidad, conserva suelos y
agua, y fortalece la resiliencia frente al cambio climatico, incorporando ademas los
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saberes campesinos como conocimiento valido y estratégico (Rizo et al., 2017; Vila &
Marin, 2017).

En esta investigacion, se asume un abordaje educativo y curricular de la
agricultura sostenible, entendiéndola como practica productiva, y como eje formativo
para el desarrollo de competencias en estudiantes de educacion media rural. Este
enfoque posiciona la sostenibilidad como principio transversal del curriculo agrario,
articulando dimensiones cognitivas, procedimentales y actitudinales con los Objetivos
de Desarrollo Sostenible (ODS 13 y 15). Lejos de una vision tecnicista, como
investigador se prioriza la integracion dialégica entre saberes cientificos y saberes
campesinos, promoviendo una pedagogia experiencial y contextualizada que
transforma la Institucion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza en un espacio de
innovacion agroecoldgica. Asi, la agricultura sostenible se convierte en herramienta de
transformacion territorial, capaz de generar arraigo rural, seguridad alimentaria y

conciencia critica ante los desafios ambientales del departamento del Atlantico.
Educacioén y ensefianza

La educacién y ensenanza basada en competencias tiene fundamentos en las
teorias constructivistas del aprendizaje, en las cuales se destaca que los estudiantes
construyen su conocimiento a partir de la interaccién con el entorno. El constructivismo,
propuesto por autores como Lev Vygotsky, sostiene que el aprendizaje es un proceso
activo y que los individuos aprenden mejor cuando pueden aplicar lo que saben en

situaciones reales (Avila, 2009).

Esta educacién cuenta con diferentes tipos de dimensiones: Competencias
Cognitivas las cuales se relaciona con conocimientos tedricos y conceptuales; las
Competencias Procedimentales se relaciona mas con las habilidades y destrezas
practicas que permiten a los estudiantes ejecutar tareas y aplicar técnicas o

procedimientos en un campo determinado y por ultimo Competencias Actitudinales que
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incluyen aspectos como la colaboracién, la ética, la responsabilidad y la capacidad de

trabajar en equipo (Reyes, 2017).

Las competencias son fundamentales para el desarrollo Sustentable en las I.E
Técnicas del Departamento del Atlantico se sustenta ante la necesidad de integrar
principios completamente ambientales, sociales y econdmicos en los procesos
formativos de las instituciones, esto relacionandose totalmente con los Objetivos de
Desarrollo Sostenible (ODS), establecidos en la Agenda 2030 de la ONU. Este enfoque
reconoce a la educacion como un promotor principal de transformaciéon que no solo
provee de conocimientos técnicos, sino que también provee de habilidades criticas y
reflexivas para la soluciéon de desafios socioambientales. Las competencias para
resolver estos tipos de desafios, implica saberes de caracter tedricos, practicos, éticos
y colaborativos, lo que refuerza la importancia de una formacion integral en estos
contextos Carrillo & Cacua (2019). De igual manera, las dimensiones de las
competencias de caracter cognitivo, procedimental y actitudinal son importantes para la
aplicacién de conocimientos en proyectos enfocados al Desarrollo Sostenible, por
medio del disefio de soluciones innovadoras, trabajo ético y colaborativo (Acosta et al.,
2016).

Marco Conceptual

El siguiente marco conceptual, tiene como finalidad clarificar los conceptos clave
gue guian la investigacion sobre la aproximacion tedrica curricular para el desarrollo de
competencias agrarias sostenibles en los estudiantes de la Institucion Educativa Panfilo
Cantillo Mendoza, ubicada en el municipio de Campo de la Cruz, en el departamento
del Atlantico. este apartado nos ayuda a definir las nociones esenciales que respaldan
la compresion del fendmeno que estamos estudiando, conectando los fundamentos
tedricos con el contexto educativo rural y la intencion de la investigacion, todo desde

una perspectiva interpretativa y contextualizada.
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Siguiendo el enfoque cualitativo y método hermeneutico, los conceptos que se
abordan, se entienden como construcciones dinamicas que cobran significado segun
las realidades sociales, productivas y ambientales del territorio. Asi, el marco
conceptual establece una base analitica que facilita la interpretacion de las practicas
educativas y la posterior creacion de una aproximacion teorica curricular enfocada en el
desarrollo de competencias agrarias sostenibles, alineada con los principios del

desarrollo sostenible y la educacion ambiental.

Curriculum Agrario

Contextualizacion del Curriculum Agrario en Colombia: Un Enfoque Hacia

el Desarrollo Rural Sostenible.

El curriculum al pasar de los afos histéricamente se ha constituido socialmente y
se ido transformado en respuestas segun las circunstancias historicas, estructuras
econdmicas, sociales y politicas, a las concepciones de la educacién y los intereses

segun el pais en base al tipo de sociedad que se quiera lograr.

Segun su origen etimolégico el término curriculum segun (Gimeno,
2019), procede del latin (su raiz es la de cursus y currere). En Roma se
hablaba del cursus honorum, la suma "de los honores" que iba acumulando el
ciudadano a medida que va desempefiando sucesivos comicios Yy
magistraturas desde el puesto de edil hasta llegar a consul. El término se
utilizaba para significar la carrera, y por extension ha determinado la
ordenacion y representacion del recorrido de ésta. Este se refiere al recorrido
o curso de la vida y los logros en ella (lo que entendemos por curriculum vitae;
expresion utilizada por primera vez por Cicerén). (p. 9).

Inlow (1966) afirma que el curriculum es “el esfuerzo conjunto y planificado de
toda la escuela, destinado a conducir el aprendizaje de los alumnos hacia resultados de

aprendizaje predeterminados”. (p.10) Chiroque (2004) indica que el curriculum

es un conjunto de experiencias previstas y deseables de aprendizaje y ensefianza,
que se registran en un documento. Estas experiencias permiten que los
estudiantes desarrollan nuevos saberes y, de esta manera, transformen sus
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capacidades en habilidades, que les permita responder a las necesidades e
intereses individuales y sociales. (p.39)

Existe 6 tipos de Curriculum y todos van relacionados segun el contexto en que
sera utilizado, el oficial que se refiere a documentos, planes explicitos y visible, legible,
tangible y tedrico; el practico u operacional que se relaciona con accion deliberada
durante el proceso de ensefianza y aprendizaje; Realizado, el cual expresa logros,
resultados encarnados en los alumnos, egresados y maestros; el nulo o inexpresado el
cual es totalmente excluido de la programacion; el Oculto el cual es practico, implicito y
subyacente y por ultimo el Extracurricular, el cual no escrito, aceptado tacitamente, como

ingreso o aprobacién por deporte, cultura o acuerdos federativos (Posner, 1998).

Teniendo en cuenta lo anterior, redireccionade esté al contexto agrario entonces
es un conjunto de principios, contenidos, metodologias educativas disefadas
especificamente para la ensefianza de conocimiento y habilidades relacionadas con la
agricultura y el desarrollo rural. Este es importante porque no solo debe transmitir
conocimientos agricolas, sino que también debe pretender inculcar una comprension
integral de la ruralidad, abarcando aspectos socioecondémicos, ambientales y culturales.
El Curriculum agrario es influenciado por las politicas educativas nacionales como el Plan
Nacional de Desarrollo y la Ley 115 de 1994, La Ley General de Educacion de Colombia
que establece derechos, deberes y principios para todos los actores educativos,
promoviendo calidad, equidad, autonomia y participacion comunitaria para una

educacion integral (Mineducacion,2023).

En Colombia, el sector agricola representa una parte significativa de la economia
y el empleo, por lo cual debe buscar que los programas académicos contengan
principios, objetivos y metas que generen una equidad y garantice que el curriculum esté
alineado a las necesidades especificas de comunidad rural, para asi promover practicas
agricolas que sean sociales, econdmicas y que cuiden el medio ambiente para ser
sostenibles en el tiempo. En un estudio realizado en el afio 2022, para un articulo

cientifico Martinez y Restrepo (2022), mencionan lo siguiente

39



Los proyectos pedagogicos productivos han generado un cambio en la mentalidad
de la comunidad, pues ven en ella un mayor sentido de lo escolar y mejores
rendimientos de los estudiantes. Asi mismo, estas buenas practicas se han nutrido
de un aprendizaje en contexto lo que significa un reconocimiento del potencial
comunitario, del entorno y de los saberes rurales (p. 22).

En Colombia las instituciones de educacion superior se enfrentan al desafio de
superar los enfoques sesgados y disciplinarios en la seleccién de propésitos, contenidos,
practicas y valores en sus programas académicos. Por lo cual, se debe buscar una
perspectiva mas amplia y contextualizada que responda a las necesidades y desafios
del desarrollo rural sostenible. Esto implica la transmision de conocimientos técnicos,
fomento de habilidades de pensamiento critico, trabajo en equipo y liderazgo, y una

comprensién profunda de las realidades y necesidades de las comunidades rurales.

Educacién Basada en el Desarrollo Competencias Técnicas

La educacion centrada en el desarrollo de competencias técnicas es
fundamental para fomentar el ambito rural sostenible en Colombia. La adaptacién del
curriculo agrario tiene como objetivo formar profesionales que cuenten con los
conocimientos, habilidades y competencias necesarias para enfrentar desafios como el
cambio climatico y la seguridad alimentaria. Este enfoque convierte la educacion
técnica en una herramienta clave para promover la sostenibilidad y fortalecer las

comunidades rurales del pais.

El concepto de competencia ha sido definido de varias maneras, pero de forma
general, se refiere a la capacidad de movilizar conocimientos, habilidades y actitudes
para resolver situaciones especificas de manera efectiva. Estas no son solo habilidades
técnicas, sino que incluyen un componente reflexivo y critico que permite adaptar el
aprendizaje a nuevos contextos. Incluso, implican un actuar integral, es decir, una
combinacién de saberes (saber, saber hacer, saber ser y saber convivir) que se utilizan

de forma articulada para resolver problemas de la vida real (Dellepiane, 2020).
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Alo largo de los afios, el concepto de competencias se ha incorporado en
diversos contextos educativos, especialmente en la formacién profesional y técnica,
con el objetivo de preparar a los estudiantes para los desafios del mercado laboral. A
partir de la década de los 90, el enfoque de estas se convirtié en un eje central en las
reformas educativas de varios paises, al alinearse con las necesidades de una

economia globalizada y una sociedad en constante cambio (Avila, 2009).

Ahora, al aterrizarlas en el ambito profesional y educativo han sido objeto de
analisis en diversos estudios, dado su papel clave en la preparacion de individuos para
un entorno laboral en constante transformacién. La literatura especializada destaca la
relevancia de las competencias técnicas y transversales como ejes centrales para el
desempenio efectivo. Las competencias técnicas, que se desarrollan principalmente en
el proceso formativo, dotan a los estudiantes de habilidades especificas aplicables en
el ambito profesional. Por ende, incluyen el manejo de herramientas tecnolégicas y
software especializado, que un profesional, como un ingeniero, utiliza para enfrentar las
complejidades del mundo laboral. De igual manera, se ha investigado ampliamente la
importancia de las competencias transversales o "blandas", tales como la
comunicacion, el trabajo en equipo y la capacidad de resolver problemas, que resultan
esenciales tanto para el trabajo colaborativo como para la adaptacién a diferentes

contextos profesionales.

En el ambito agricola, el termino se relaciona con todo lo vinculado a la
agricultura o al agricultor el cual se asemeja con todo aquello articulado a la vida del
campo: siembra, cultivo de plantas o frutas y cria de animales. La importancia de la
agricultura en el sector es fundamental porque es el medio para conseguir la seguridad
alimentaria a largo plazo, porque al producir alimentos bajo practicas responsables con
la tierra, el agua y los recursos naturales para asi garantizar la productividad de

alimentos nutritivos y la rentabilidad a futuro (Alcaldia de Medellin,2024).

La educacidon basada en competencias tiene sus raices en las teorias

constructivistas del aprendizaje, en las cuales se destaca que los estudiantes
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construyen su conocimiento a partir de la interaccidén con el entorno. El constructivismo,
propuesto por autores como Lev Vygotsky, sostiene que el aprendizaje es un proceso
activo y que los individuos aprenden mejor cuando pueden aplicar lo que saben en

situaciones reales (Avila, 2009).

La Educacién Basada en Competencias cuenta con diferentes tipos de
dimensiones: Competencias Cognitivas las cuales se relaciona con conocimientos
tedricos y conceptuales; las Competencias Procedimentales se relaciona mas con las
habilidades y destrezas practicas que permiten a los estudiantes ejecutar tareas y
aplicar técnicas o procedimientos en un campo determinado y por ultimo Competencias
Actitudinales que incluyen aspectos como la colaboracion, la ética, la responsabilidad y

la capacidad de trabajar en equipo (Reyes, 2017).

Este tipo de educacion ha emergido como un paradigma educativo que
responde a la necesidad de formar individuos capaces de enfrentar los retos del siglo
XXI. Este enfoque pone el énfasis no solo en el dominio de contenidos tedricos, sino en
el desarrollo de habilidades, actitudes y destrezas que permiten a los estudiantes
actuar de manera eficiente en situaciones concretas. En lugar de centrarse Unicamente
en la transmision de conocimientos, la EBC se orienta a preparar a los estudiantes para
que puedan resolver problemas y aplicar lo aprendido en contextos laborales y sociales
(Argudin, 2015).

El desarrollo de competencias técnicas es un proceso integral y continuo que
implica la adquisicion, perfeccionamiento y aplicacion de habilidades, conocimientos y
destrezas especializadas en un campo profesional determinado. Este desarrollo se
basa en la capacidad de las personas para aplicar de manera efectiva sus
conocimientos en situaciones practicas y contextos laborales especificos, con el
objetivo de desempenar tareas complejas de acuerdo con estandares predefinidos. Las
competencias técnicas no solo se limitan a la formaciéon académica, sino que también
se enriquecen a través de la experiencia laboral y la adaptacién a los cambios
tecnolégicos y sectoriales (Pugh, 2019).
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Desde una perspectiva educativa, el desarrollo de competencias técnicas
comienza con la formacién tedrica y practica impartida por instituciones académicas y
centros de formacion profesional, donde los estudiantes adquieren habilidades
especificas que responden a las demandas del mercado. No obstante, este proceso
continua a lo largo de la carrera profesional mediante la capacitacion continua y la
actualizacion de conocimientos, lo que asegura que los individuos se mantengan

competitivos y capaces de enfrentar nuevos retos (Gil et al., 2024).

A su vez, investigaciones recientes han puesto en relieve el valor de las
competencias digitales y el aprendizaje permanente, elementos que se han vuelto
criticos para la empleabilidad y la competitividad en el mercado laboral actual. El
desarrollo de competencias digitales en el ambito educativo permite a los estudiantes
dominar herramientas y plataformas que seran fundamentales en su vida profesional.
Por otro lado, la habilidad de aprender de manera continua ha sido identificada como
una de las competencias mas importantes en estudios longitudinales, ya que permite a
los profesionales mantenerse actualizados ante los avances tecnoldgicos y las nuevas
exigencias del mercado. En conjunto, la literatura sugiere que un enfoque integral en el
desarrollo de competencias asegura no solo la capacidad para desempefiar tareas
técnicas, sino también la adaptabilidad y el crecimiento profesional continuo (Campos,
2011).

Agricultura Sostenible

Villalva &Fuentes en (1993), definen a la Agricultura Sostenible como un sistema
de produccidén agricola que preserva los recursos, es respetuoso con el medio
ambiente y econdmicamente sostenible. A la vez, valora los aspectos humanos,
proporcionando alimentos de alta calidad y asegurando que las familias agricultoras y
las comunidades rurales formen parte de un sistema equilibrado. Esto puede
considerarse como alternativa en la que se busca reemplazar insumos externos por

aquellos generados dentro de la propia produccion.
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La agricultura sostenible ha emergido como una respuesta critica frente a los
excesos de la agricultura basa en el uso intensivo de productos quimicos. Representa
una reaccion que busca desarrollar actividades que no generen impactos negativos de
dichas practicas, promoviendo una transicion hacia una agronomia que respete los
ecosistemas locales. En lugar de depender de insumos quimicos que pueden causar
dafios irreversibles en los suelos y en la biodiversidad, esta agricultura es orientada
hacia métodos con menos impactos negativos y mas naturales, priorizando la armonia
con el entorno; de igual manera el mayor énfasis, es la calidad y seguridad de los
productos que se generan, siendo mas saludables tanto en la produccion y en el
consumo (Vila & Marin, 2017).

Sustentacioén Juridica

Las leyes, Politicas publicas Nacionales, Resoluciones o Decretos que le dan

pertinencia juridica a la investigacion se presentan a continuacion:

Ley 115 de 1994, La Ley General de Educacion de Colombia establece
derechos, deberes y principios para todos los actores educativos, promoviendo calidad,
equidad, autonomia y participacion comunitaria para una educacion integral
(Mineducacion, 2023).

Decreto 1860 de 1994, reglamenta la Ley General de Educacion en Colombia,
abordando aspectos como la estructura del sistema educativo, planes de estudio,
evaluacion de aprendizajes, organizacion administrativa y aspectos pedagdgicos.
Establece pautas para garantizar la implementacién efectiva de los principios y

objetivos de la ley (Mineducacién, 2023).

Decreto 1743 de 1994, reglamenta la Politica Nacional de Educacion Ambienta
en Colombia, regula la educacion ambiental, instituyendo un proyecto para todos los
niveles educativos, promoviendo la educacion no formal e informal y coordinando con

el Ministerio del Medio Ambiente (Mineducacion, 2019).
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Decreto 3573 de 2011, establece la Politica Nacional de Educacion para el
Desarrollo Sostenible en Colombia. Esta politica busca integrar la dimension ambiental,
econdmica y social en los procesos educativos, promoviendo la formacion de
ciudadanos conscientes, responsables y comprometidos con la sostenibilidad y el

cuidado del medio ambiente (Mineducacion, 2022).

Ley 143 de 1948, La ensefanza técnica comprende la parte esencialmente
practica de la educacion destinada a orientar hacia el trabajo racionalizado toda
ocupacion o actividad que no necesite de una cultura general académica. Queda en

estos términos sefalado el objeto de tal ensefianza (Sinduricol, 2024).

Ley 1876 de 2017, establece el Sistema Nacional de Innovacién Agropecuaria -
SNIA, habilita al SENA para participar en dos subsistemas: Subsistema Nacional de
Extensién Agropecuaria y en el Subsistema Nacional de Formacion y Capacitacion para

la Innovacion Agropecuaria (Sinduricol,2018).

Estas normativas anteriormente mencionadas se vinculan con esta
investigacion, debido a que se establece la estructura de la educacion técnica y exhorta
a la participacion de competencias agricolas en el curriculo, esto como objetivo de
garantizar la calidad, equidad y pertinencia local. Ademas, el Decreto 1743 de 1994 y el
Decreto 3573 de 2011 refuerzan la educacion ambiental y el desarrollo sostenible como
bases fundamentales, alineando la formacion técnica con practicas renovables. La Ley
143 del 1948, legitima la ensenanza técnico-practica como base fundamental de la
formacion agraria, mientras que la Ley 1876 de 2017 integra la innovacion
agropecuaria a través del Sistema Nacional de Innovacion Agropecuaria (SNIA),
reforzando asi la relacion entre desarrollo agricola y educacion en el Departamento del
Atlantico. Garantizando la congruencia juridica y educativa de la visidon curricular

planteada en esta investigacion.
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Bioética

La bioética de la investigacion se fundamento en los principios de respeto por las
personas, beneficencia, no maleficencia y justicia, conforme a la Declaracion de
Helsinki y la Ley 1581 de 2012 de Colombia sobre proteccion de datos personales. Se
garantizo la participacion voluntaria y libre de todo tipo de coercion mediante el
consentimiento informado escrito, que fue explicado de manera clara y accesible a
docentes, estudiantes y miembros de la comunidad (padres de familia), destacando su
derecho a retirarse en cualquier momento sin consecuencias. Se protegio la
confidencialidad y el anonimato de los informantes mediante codificacion de datos y
almacenamiento seguro, evitando cualquier riesgo fisico, psicologico o social.
Asimismo, se priorizo el beneficio social de la investigacion al generar una
aproximacion curricular que fortalece la formacion sostenible de los estudiantes rurales

sin exponer a los participantes a vulnerabilidades adicionales.
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SECCION 1lI

ITINERARIO METODOLOGICO

Abordaje Metodolégico

En la construccion del abordaje metodologico de este documento, buscamos,
mediante el desarrollo de las dimensiones, ontologica, epistemoldgica, axioldgica y
metodoldgica de esta tesis, dar respuesta a los interrogantes fundamentales que
guiaran esta investigacion, estas buscan definir la visién de realidad en este estudio
(ontoldgica), como se genera conocimiento en este estudio (epistemoldgico), los
valores que aportan al proyecto (axiolégico), como se acede a este conocimiento
(metodoldgico) y los valores a sustentar en la investigacion (Axioldgica). Es importante,
en primer lugar, presentar las dimensiones clave y definir a los autores que se
consideran para su explicacion en esta investigacion, ya que cada una de ellas ofrece
un marco tedrico esencial para entender los enfoques y métodos adoptados. A

continuacion, se encuentra el desarrollo de estas dimensiones.

Dimensién Ontoldgica

La dimensidn ontologica de esta tesis se centra en explorar las realidades
primordiales relacionadas con la educacion técnica agraria y el desarrollo sostenible en
el contexto del Departamento del Atlantico. En primer lugar, se investiga la naturaleza
del curriculo educativo, segun (Hamilton,1991) se construye desde una ideologia,
analizando cdmo el concepto se relaciona con su contexto sociocultural, a qué
intereses sirve y sus consecuencias, buscando no solo definir, sino persuadir. Esta
vision no solo busca transmitir conocimientos agricolas, sino que también pretende
inculcar una comprension integral de la ruralidad, abarcando aspectos
socioeconomicos, ambientales y culturales. Desde esta perspectiva, la educacion con
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competencias agrarias debe vincular una aproximacioén tedrica curricular agraria, que
subraya la necesidad de alinear los programas académicos con los principios y
objetivos de la Reforma Rural Integral, para asegurar el acceso equitativo a la tierra 'y
promover la sostenibilidad en los contextos productivos rurales del territorio Presidencia
de Republica de Colombia (2017).

El concepto de desarrollo sostenible, esta definido por Pichs (2002), como un
proceso armoénico que equilibra recursos, inversiones, tecnologia e instituciones para
satisfacer las necesidades presentes y futuras en lo econémico, social, ambiental y
humano; esto destaca la necesidad de un enfoque integral que equilibre progreso
econdmico y social con la conservacién ambiental, satisfaciendo necesidades
presentes y futuras y reconociendo la conexién entre humanos y naturaleza, soportado
de igual manera por la doctora Gro Harlem Brundtland la cual define el desarrollo
sostenible como satisfacer las necesidades presentes sin comprometer las futuras,
basado en tres pilares: Economia, Medio Ambiente y Sociedad, abordando economia
internacional, energia, industria, igualdad social y crecimiento econémico (Naciones
Unidas, 1987). En este sentido, las competencias agricolas abarcan no solo
conocimientos, sino también mentalidades y principios que fortalecen una interaccion

responsable con el medio ambiente.

Finalmente, se considera el contexto especifico del departamento del Atlantico,
con economia con una gran actividad economica, de la que predominan la agricultura,
industria y servicios, de los que la agricultura, ganaderia, zaca, silvicultura y pesca
participan en la Produccién Interna Bruta del departamento del 2,7% en 2019 Camara
de Comercio de Barranquilla (2021); de igual manera existen diferencias en el acceso a
recursos y oportunidades entre las areas urbanas y rurales. Lo que significa una
necesidad significativa de programas educativos enfocados a la alta gama de funciones
y actividades del sector agricola, impulsando la adaptabilidad y competencias

transversales, logrando el objetivo de permitir el acceso a educacion inclusiva.
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Dimensién Epistemologia

La dimensidn epistemoldgica es la rama de la filosofia, que estudia la
investigacion cientifica y su producto, el conocimiento cientifico. En este caso, Bunge
(1976), menciona la relacién entre el sujeto y el objeto o sujeto, reflexionando su
origen, el conocimiento, su forma y como deberia ser con su entorno, aspectos que
hace parte de lo epistemoldgico. Por lo tanto, La epistemologia necesita el paradigma
porque este brinda un modelo, estructura conceptual o teorias que ayuden a entrelazar

los conocimientos cientificos estudiados con la epistemologia.

El Proyecto de investigacion " Generacion de una aproximacion tedrica curricular
para el desarrollo de competencias agrarias sostenibles en los estudiantes de la
Institucién Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del municipio de Campo de la Cruz en el

Departamento del Atlantico” se desarrolla desde el paradigma interpretativo, segun:

Husserl (1998), un paradigma pretende explicar la naturaleza de las cosas, la
esencia y la veracidad de los fendmenos, y el objetivo que persigue es la
comprensién de la experiencia vivida en su complejidad; esta comprension, a su
vez, busca la toma de conciencia y los significados en torno del fenémeno
(Pag.50).

Su objetivo es comprender a fondo la experiencia vivida por las personas, lo cual
permite una mayor concienciacion sobre sus realidades subjetivas. Este enfoque busca
interpretar los sentidos y significados que emergen de dichas vivencias, revelando

cémo las personas construyen su mundo.

El paradigma interpretativo se desarrolla en el “mundo cotidiano”,

no es comun a todos y, en él, cada uno vive y actia como un hombre entre sus
semejantes, un mundo que se concibe como el campo de accion y orientaciones
posibles, organizado alrededor de su persona segun el esquema especifico de
sus planes y las significatividades que derivan de ellos. Este mundo siempre me
esta dado desde el comienzo como un mundo organizado” (Shutz, 1974. p 3).
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Este autor enfatiza que el mundo cotidiano no es una realidad neutra, sino un
escenario dinamico donde las acciones individuales cobran sentido. Dichas acciones se
desarrollan en un entramado social estructurado, el cual esta moldeado por normas,
valores, costumbres y relaciones compartidas. Ademas, cada ser humano actua

influenciado por significados personales y planes propios.

Por otra parte, en el articulo cientifico se describe que el paradigma
interpretativo, también denominado cualitativo, naturalista, humanista o etnografico;
centra su atencion en los significados de las acciones humanas y de la vida social,
dentro de una realidad concebida como dinamica, multiple y holistica. Los
investigadores que adoptan este enfoque se orientan al estudio de fenémenos cuyas
caracteristicas no son directamente observables ni susceptibles de experimentacion
controlada, al considerarlos unicos y particulares, mas que generalizables. Este
paradigma se vincula estrechamente con metodologias como los estudios etnograficos,
los estudios de caso, entre otros enfoques cualitativos que privilegian la compresién

profunda de contextos especificos (Gil et al, 2017).

En relacion con lo anterior, el paradigma busca investigar y comprender la
experiencia vivida de los seres humanos en su profundidad, buscando revelar los
significados subjetivos y la conciencia que las personas desarrollan a partir de sus
realidad. Sobre esta proceso investigativo el paradigma interpretativo, permitira
interpretar como los estudiantes, los docentes y otros actores clave educativos y sobre
el sector agricola viven y perciben la vivencia educativa, sirviendo de base para el
desarrollo de una vision curricular que sea significativa por ser adoptada a sus

necesidad y realidad.

Dimensién Axioldgica

La dimensidén axiolégica, o también conocida como la “teoria de los valores”, se

enfoca en el estudio de los valores y su utilidad para el hombre, a partir de su eleccién
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como ser humano, su educacién y su determinacion personal, como producto de la
cultura de la persona UNAM (2024).

La axiologia, como estudio de valores, se vincula intrinsecamente con los
procesos educativos al enfocar la formacién integral del individuo hacia principios
éticos, morales y sociales (Piotrowski,1999). Con respecto a la educacion, la axiologia
logra definir objetivos que transcienden la divulgacion de conocimiento, exhortando a la
reflexion critica y la construccion de valores como la justicia, la responsabilidad, entre
otros. De igual manera, incentiva competencias ciudadanas esenciales, estimulando la
participacion democratica, la convivencia y la responsabilidad con el desarrollo
sostenible. En el cual, la educacién se transforma en un medio para capacitar
ciudadanos éticos y comprometidos con el cambio positivo de su entorno (Graus,
2019).

Por otro lado, la formacion de competencias agricolas basada en el desarrollo
sostenible, es fundamental, no solo para que los estudiantes adquieran conocimientos
técnicos, sino para que estos puedan obtener los valores como; el respecto por la
naturaleza, el cual podria vincularse mediante la integracion de proyectos de
conservacion en los programas educativos; responsabilidad social por medio de la
fomentacién de actividades practicas en comunidades rurales; equidad, innovacion,
mejora continua y solidaridad, esté ultimo valor se podria ver identificado por medio de
proyectos colaborativos entre estudiantes y agricultura locales. Esto con el fin de
garantizar que las practicas agricolas que se realicen en el futuro sean sostenibles y
estén en la misma linea de la comunidad estudiantil y los principios del desarrollo
sostenible, estas garantias se pueden medir por medio de “Encuestas Reflexivas”, para

asi evaluar la conciencia ambiental de los estudiantes antes y después de la formacion.

Dimensién Metodolégica

La dimensién metodoldgica esta relacionada con el paradigma que enmarca la

investigacion esta encerrada no solo en el conocimiento y las técnicas para recolectar
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la informacion y analisis sino también estda enmarcado en un enfoque cualitativo de
paradigma interpretativo bajo un método hermenéutico, el cual le interesa que un

fendmeno sea estudiado desde la perspectiva de su contexto.

En esta proceso investigativo el paradigma interpretativo segun Weber (1999,
citado por Burgardt, 2019), ofrece una base teodrica fundamental para entender coémo
los actores educativos, estudiantes y docentes, dan significado a sus acciones en el
proceso de formacién y como interpretan en un curriculo que contenga componentes
agricolas sostenible. Segun Weber (1999, citado por Burgardt, 2019), es crucial
interpretar los significados subjetivos que los individuos asignan a sus
comportamientos, lo que permiten analizar como los estudiantes ven la importancia de
enfoques como el desarrollo sostenible en su educacién y como estas percepciones
afectan su aprendizaje, sirviendo de base para el desarrollo de una visiéon curricular que

sea significativa por ser adoptada a sus necesidad y realidad.

Su naturaleza se aborda desde un enfoque cualitativo para explorar las
percepciones, experiencias y perspectivas de los actores claves involucrados en la
formacion técnica agraria, lo que generaria una mayor compresion de los desafios,
oportunidades en la implementacion de competencias agricolas basadas en desarrollos
sostenibles. Ademas de recopilar datos sobre las competencias agricolas mas
relevantes en el contexto que se podrian relacionar con el desarrollo sostenible. Esto
soportado con el mismo autor Weber (1999, citado por Burgardt, 2019), ya que desde
su enfoque cualitativo destaca la importancia de entender las acciones sociales
mediante la interpretacion de los significados subjetivos que los autores sociales
asignan a sus comportamientos. Este enfoque cualitativo permite analizar las
motivaciones y percepciones de los autores en un contexto socioeconomico y cultural

particular.

El método hermenéutico de Gadamer (1975) ofrece una perspectiva valiosa para
analizar como los actores educativos, como estudiantes y docentes, interpretan el

curriculo agricola sostenible. Segun Gadamer, la comprension se desarrolla a través de
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un didlogo entre el intérprete y el objeto, que en este caso son los participantes y el

contenido del curriculo. Mediante la fusidn de horizontes, tanto estudiantes como

docentes integran las competencias sostenibles en su propio contexto cultural y social.

Este enfoque brinda la oportunidad de investigar como las experiencias previas y las

interpretaciones subjetivas de los actores educativos afectan la compresién y aplicacion

del desarrollo sostenible en la formacion técnica agraria, lo que resulta una vision mas

rica y contextualizada del proceso curricular (Yeaman et al, 1994).

Este método se centra en una compresion profunda de las experiencias y

significados que las personas dan a sus acciones, se considera el adecuado dado que

desea profundizar en las perspectivas y experiencias de los actores del area, es decir,

que este método permite comprender las diversas perspectiva y significados asociados

con la vision curricular para el desarrollo de competencias agricolas basadas en el

desarrollo sostenibles. Ademas, facilita la identificacion de interpretaciones realizadas

por el grupo de personas sobre como se puede disefiar un curriculo que promueva la

formacion de bachilleres con competencias agrarias teniendo en cuenta los principios

de la sostenibilidad y las necesidades de la comunidad. A continuacion, las fases

visionadas en la aproximacion tedrica curricular son las siguientes.

Tabla 2.
Fases de la aproximacion tedrica curricular.
L . Actividades Enfoque
Fase Propésito . e
Principales Hermenéutico
Entrevistas a 2
estudiantes, uno de
grado 10° y otro de
_ rado 11°, 3 .
Fase 1: Explorar la vision gr: ’ Fusion de
. . miembros de la .
Comprension de la  curricular de los . horizontes
. : comunidad y 1
vision curricular docentes s (Gadamer)
docente, analisis
documental,
hermenéutica del
discurso
) Examinar Entrevistas, analisis  Construccion de
Fase 2: : . )
. percepciones de unidades sentido desde el
Interpretacion de las .
sobre emergentes dialogo
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concepciones de competencias

actores clave agricolas
sostenibles
. Sistematizacion,
) Disefar una . ,
Fase 3: elaboracion de Curriculo como
. propuesta basada - .
Construccion del modelo, construccion social
: en hallazgos ) . e
modelo curricular retroalimentacion con e histérica
emergentes
docentes
s Evaluar la . .
Fase 4: Validacion y . Revision con Interpretacion
S . coherencia y . - :
resignificacion del o expertos, ajustes circular y ajuste
aplicabilidad del : .
modelo finales dialégico

modelo

Fuente. Elaboracion del autor.

Fases de la Investigacion

La presente investigacion cualitativa, basada en la hermenéutica de Gadamer,
se organiza en cuatro fases interrelacionadas con el objetivo de comprender y mejorar
el desarrollo de competencias agrarias sostenibles entre los estudiantes de la
Institucion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza. Segun Gadamer en 1975, la
comprension se genera a través del dialogo y la interaccion de horizontes
interpretativos entre los actores educativos, lo que posibilita una nueva interpretacion

del conocimiento en el contexto del curriculo agrario (Viveros, 2019).

La primera fase, que se centra en comprender la vision curricular de los
docentes, tiene como propdsito analizar como estos perciben el curriculo en relacion
con la ensefianza de competencias agrarias sostenibles. Para ello, se toman en cuenta
sus practicas pedagogicas, experiencias pasadas y expectativas sobre la formacion
técnica en el contexto agrario del Atlantico. Se parte de la premisa de que el curriculo
es una construccién social; por lo tanto, su interpretacion necesita una comprension
situada y contextualizada de los discursos y practicas de los docentes. En este sentido,
se llevan a cabo entrevistas en profundidad con los docentes de la Institucidon Educativa
Panfilo Cantillo Mendoza, lo que permite explorar sus representaciones sobre el

curriculo agrario y las competencias sostenibles. Adicionalmente, se realiza un analisis
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documental de los planes de estudio y programas formativos vigentes, para comparar
la perspectiva tedrica con las practicas efectivas en el aula. A partir de esta informacion,
se realiza un analisis hermenéutico de los discursos docentes, con el objetivo de
identificar significados emergentes, tensiones y potencialidades en la ensefianza de la

agricultura sostenible (Cardenas, 2021).

La segunda fase, dedicada a la interpretacion de las concepciones de los
actores clave, tiene como objetivo analizar las percepciones y opiniones de los
diferentes actores involucrados, como docentes, estudiantes y la comunidad educativa,
respecto a la ensefianza de competencias agrarias sostenibles, lo que permite
identificar tensiones, coincidencias y oportunidades de mejora en la formacion técnica
agraria (Demon, 2020). Con el fin de lograr este objetivo, se realizan entrevistas
semiestructuradas dirigidas a docentes y estudiantes, que permiten explorar sus
concepciones sobre la formacidn en competencias agrarias sostenibles. El analisis de
esta fase adopta un enfoque de unidades emergentes, a través del cual se codifican los
discursos emergentes utilizando técnicas de hermenéutica textual. Desde la
perspectiva de Gadamer, este proceso facilita la interpretacion de cémo los actores
clave construyen el sentido en la ensefianza de competencias agrarias. Se entiende
qgue el conocimiento no es un ente estatico, sino que se desarrolla en la interaccion

social e histdrica (Viveros, 2019).

En la tercera fase, que se centra en la construccion de un modelo curricular
fundamentado, se buscé disefar un modelo tedrico para la ensefianza de
competencias agrarias sostenibles. Este modelo integra principios de sostenibilidad,
innovacion y pertinencia social (Demon, 2020). La propuesta curricular se basa en los
significados que emergen del didlogo con los actores clave, asegurando su
aplicabilidad en el contexto educativo agrario del Atlantico. Las actividades
programadas para esta fase incluyen la sistematizacién de los hallazgos obtenidos, la
identificacion de principios rectores para el disefo curricular y la elaboracion de un

modelo pedagdgico que vincule la teoria con la practica agraria (Cardenas, 2021).
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En la cuarta fase, dedicada a la interpretacién y resignificacion del modelo,
contempla un proceso de reafirmacion participativa del mismo, en el que los actores
educativos reflexionan y reconfiguran la propuesta en funcién de sus realidades y
necesidades. Esta fase tiene como propdésito asegurar la coherencia y aplicabilidad del
modelo, garantizando su relevancia en la formacion de competencias agrarias
sostenibles (Viveros, 2019). Asimismo, cuenta con la revisién de expertos en educacion
técnica agraria, quienes examinaron la consistencia teorica y metodologica de la
propuesta. Con base en estas aportaciones, se realizaron los ajustes finales al modelo,

asegurando su viabilidad e impacto en el contexto educativo del Atlantico.

Fase cualitativa (exploracion de perspectivas y necesidades)

La investigacion se basa en el paradigma interpretativo, que ve la realidad como
una construccion social influencia por la interaccion, el lenguaje y los significados de las
personas dan a sus experiencias. Este enfoque, que también se conoce como
cualitativo, naturalista, humanista o etnografico, se centra en entender como las
personas interpretan sus acciones en contextos especificos. En este sentido, se
reconoce que la educacion agraria sostenible es un fendmeno muy contextualizado,
qgue necesita ser entendido a partir de las viviendas de quienes estan involucrados en

su desarrollo.

Siguiendo este paradigma, se adopta cualitativo, que es especialmente util para
explorar las percepciones, experiencias y necesidades de los actores educativos que
participan en la ensefianza de competencias agrarias sostenibles. Este enfoque
permite una comprension mas profunda de los discursos, practicas y significados que

construyen los participantes, en lugar de buscar generalizaciones estadisticas.

El método elegido es el hermenéutico, que segun Gadamer (1975), se enfoca en
interpretar los significados ocultos en los discursos, resignificadlos a la luz de nuevas
comprensiones que surgen durante el proceso de investigacion. Este método ayuda a

descubrir las construcciones simbdlicas que subyacen en las narrativas de los actores
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educativos, promoviendo una compresion dialdgica e integradora del fenémeno que se

estudia.

El desarrollo metodoldgico de esta investigacion abarca varias fases
interconectadas. Primero, se lleva a cabo un muestreo intencional, eligiendo a los
participantes segun su experiencia y conocimiento en el campo de la educacion
agraria. Incluyen a docentes, estudiantes y miembros de la comunidad educativa que
puedan aportar perspectivas valiosas sobre la necesidades y desafios del curriculo
agrario sostenible. Luego, se procede a la recoleccion de informacion a través de
entrevistas en profundidad, grupos focales y analisis documental, priorizando la riqueza
narrativa y el contexto de cada experiencia. La siguiente etapa es el analisis
hermenéutico, donde se reconocen y establecen las unidades emergentes de los
discursos, identificando patrones, convergencias y divergencias que permitan
interpretar de manera rigurosa las percepciones sobre la ensefianza de competencias

agrarias sostenibles.

Ademas, el disefio de la investigacion es emergente, lo que significa que los
procedimientos de analisis y recoleccidon de datos se ajustaran segun los hallazgos
obtenidos, permitiendo una compresion mas flexible y profunda del objeto de estudio.
Finalmente, a partir de este proceso interpretativo, se genera una sintesis comprensiva
que sirve de base para la formulacion de un modelo curricular contextualizado, alineado

con las realidades y expectativas de la comunidad educativa en el entorno agrario.

Informantes Clave

Los informantes clave que se visiona para extraer informacion son participantes
entre docentes, directivos escolares y otros actores relevantes en el campo de la
educacion de la Institucion Educativa Técnica Panfilo Cantillo Mendoza del municipio
de campo de la cruz perteneciente al departamento del Atlantico, especificamente a 2
estudiantes, uno de grado 10° y otro de grado 11°, 3 miembros de la comunidad y 1

docente.
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Técnicas e Instrumentos

Entrevistas Semiestructuradas

Las entrevistas semiestructuradas, segun Lopez (2020) “proponen una
elaboracion especifica de la entrevista semiestructurada en su método para reconstruir
las teorias subjetivas (...). La expresion “teoria subjetiva” se refiere al hecho de que el
entrevistado tiene un caudal complejo de conocimientos sobre el asunto en estudio”,
por otra parte, Flick (2012) sefala que: “las teorias subjetivas estarian constituidas por
capas articuladas entre si: unas externas (explicitas), que es posible sacar a la luz a
partir de una conversacion propiciada por preguntas abiertas; y otras internas
(implicitas), cuya consistencia y articulacion con las anteriores solamente es posible
obtenerlas a partir de una combinacién de diversos tipos de preguntas”, es decir que
esta permite a los participantes (docentes, directivos escolares y otros actores
relevantes en el campo de la educacion del Departamento del Atlantico) expresar sus
opiniones y experiencias de manera abierta sobre la vision curricular y el desarrollo de
competencias agricolas sostenible, esto permitira y facilitaran la compresion en

profundidad de los desafios, las practicas y recomendaciones para mejorar el curriculo.

Analisis Documental

El andlisis documental de esta investigacion se centra en una interpretacion
profunda de textos, normativas y materiales que estan relacionados con el desarrollo
sostenible en la educacioén técnica agraria. El objetivo es comprender los significados,
enfoques y contextos que rodean estos documentos. Ademas, se revisan los principios
sostenibles que se integran en las practicas educativas. Esta revision permite identificar
fortalezas, vacios o incluso contradicciones. De esta manera, se establecen conexiones

criticas entre la teoria y la practica.

Para ello, se realiza una revisidén de documentos relevantes, como informes

escolares, politicas educativas, y otros materiales que permitan obtener informacion
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adicional sobre el contexto de las practicas agricolas sostenibles en la formacion
técnica agraria, metodologias pedagdgicas, competencias relacionadas con el
desarrollo sostenible en la agricultura. Por tal razon, el analisis documental es un
meétodo ampliamente utilizado en estudios educativos para explorar narrativas y

politicas desde un enfoque interpretativo (Flick, 2018; Creswell 2013).

Asimismo, se genera analizar de las concepciones que surgen en la
construccion de un curriculo basado en desarrollos sostenible en la educacion técnica
agraria, permitiendo identificar patrones y tendencias dentro de la documentacion
analizada (Bowen, 2009; Scott, 1990).

Criterios de Rigor Cientifico

El rigor cientifico es fundamental para asegurar la calidad y la fiabilidad de esta
investigacion, es crucial obtener resultados consistentes y significativos. Segun Guba
(1985), el rigor cientifico se logra mediante la utilizacion de enfoques que garanticen la

solidez del estudio y su impacto en el campo de conocimiento.

En este sentido, los criterios de credibilidad, transferibilidad y fidelidad son clave
para validar el proceso investigativo. Su correcta aplicacion refuerza la coherencia
entre la metodologia empleada, la interpretacion de los datos y la relevancia de los

hallazgos.

Para Lincoln & Guba (1985), la credibilidad en la investigacion cualitativa implica
generar confianza en los hallazgos, garantizando que refleja fielmente las vivencias de
los participantes. Para alcanzarla, se emplea estrategias como la triangulacion de
datos, la validacion por parte de los propios participantes y una inmersion prolongada

en el entorno investigado.

Por otro lado, consideran que la transferibilidad se relaciona como la capacidad

de aplicar los hallazgos de un estudio a otros contextos similares. A diferencia de la
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generalizacion cuantitativa, la transferibilidad en la investigacion cualitativa se basa en
una descripcion densa, que ofrece suficientes detalles para que investigadores puedan
determinar si los resultados son relevantes para su propio contexto. Por lo tanto, la
responsabilidad de evaluar la transferibilidad recae en quienes usan hallazgos,

mientras que el investigador debe ofrecer informacion detallada del estudio.

Por ultimo, para estos autores es importante abordar el concepto de
confiabilidad desde la perspectiva de la dependabilidad. En la investigacion cualitativa,
la confiabilidad no se entiende como la repetibilidad exacta de los resultados, como
ocurre en los estudios cuantitativos, sino como la consistencia y estabilidad de los

procesos y resultados a largo del tiempo.
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SECCION IV

RESULTADOS O HALLAZGOS DE LA INVESTIGACION

Este capitulo presenta una aproximacion de los resultados que surgen del
estudio “Aproximacion tedrica curricular para el desarrollo de competencias agrarias
sostenibles en los estudiantes de la Institucion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del
municipio de Campo de la Cruz en el Departamento del Atlantico”. Elaborado de
acuerdo con lo establecido en la sesion lll, bajo el paradigma interpretativo, el enfoque
cualitativo y el método hermenéutico. En este sentido los hallazgos que se describen
constituyen una comprension fundamentada metodolégicamente, ya que no provienen
aun de la implementacion practica del trabajo de campo, sino del razonamiento

interpretativo de la investigacion y el contexto de estudio analizado.

El analisis se realiza bajo el paradigma pospositivista, interpretativo—
hermenéutico, los hallazgos se construyen como interpretaciones posibles de los
significados que los actores educativos podrian expresar frente al curriculo agrario y la
sostenibilidad. Este capitulo integra datos tedricos con inferencias derivadas de la
muestra que son 2 estudiantes, uno de grado 10° y otro de grado 11°, 3 miembros de la
comunidad y 1 docente, las técnicas propuestas son las entrevistas semiestructuradas
y analisis documental. Etapas tales como, precomprension, encuentro dialégico y
comprension, fusién de horizontes y aplicacion y resignificacion, que permite integrar el

pensamiento del autor Gadamer con las realidades educativas del Atlantico.

En coherencia con lo anterior, los hallazgos relacionados con el propdsito
general de esta investigacion es generar una aproximacion tedrica curricular para el
desarrollo de competencias agrarias sostenibles en los estudiantes de la Institucion
Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del municipio de Campo de la Cruz en el

61



Departamento del Atlantico, por ende, se establece la figura 1, que orienta al desarrollo

investigativo hermeneutico.

Figura 1.
Procedimiento hermenedtico

- - Horizonte del intérprete: Expectativas previas.
O + - Critica: Los prejuicios se revisan en el didlogo.
CQ - Circulo hermenéutico inicia aqui: Anticipacién

de sentido.

Precomprension
(Vorurteil o
- prejuicios ~

productivos)

- Topos de la comprension:
Relaciones de sentido que

vinculan al intérprete con - CerL_l\p hermenéuticor
lo interpretado. Iteracion entre lo particular y

[ ]
- Experiencia: No Aplicacién P d lo general.
conzcwmwento abstracto. . il ¥ a ra l ma E_ncye_ntro - Lenguaje como medio: Todo
t i : ‘ resigniticacion 4 L] dlalOQICOy sucede en el lenguaje
sino transformacion Determinacién h t L e er .
personal/social. ( e r m e n e u Ico comprension - Sensibilidad al acontecer:

- Cierre provisional: de,l t::'.)pc_asy (Dialogo con el Escucha atenta a variaciones
Siempre abierto a sintesis) otro) de sentido.

revisiones.

Fusion de - Didlogo histérico: El pasado y el presente se funden.
horizontes - Principio de correccion: Mejora continua de la interpretacion.
- Aplicacion: La comprension no es teodrica, sino practica
(phronesis)

Nota. Elaboracién propia.

Precomprension

En la etapa de precomprension, como investigador se reflexiona sobre los
propios prejuicios y expectativas previas respecto a la educacion y el curriculo,
documentandolos basados en literatura existente y experiencias personales. Antes de
profundizar en el analisis, anotando asi la percepcidn inicial de los actores
involucrados, como los docentes en roles de expertos, los estudiantes como receptores
pasivos y la comunidad como un contexto social influyente. Y, aplicado a las

entrevistas, se realiza una lectura global de todas las transcripciones para formar una
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anticipacién de sentido, sin avanzar aun en un analisis detallado, limitandome a una
inmersion inicial, por lo cual, este proceso es iterativo, ya que se revisa al final para

evaluar como ha evolucionado la comprension inicial.

Partiendo de lo anterior, se inicia aplicando a la aproximacioén teorica curricular
para competencias agrarias sostenibles en la Institucion Educativa Panfilo Cantillo
Mendoza, en donde las expectativas previas son derivadas de la literatura sobre
educacion rural en el Atlantico colombiano (Ley 115 de 1994) y experiencias en
contextos agrarios sostenibles. Por ende, antes de analizar las entrevistas a docentes,
estudiantes y comunidad, se reflexiona sobre percepciones iniciales, siendo que los
docentes como expertos en pedagogias practicas agrarias, estudiantes como agentes
activos en el ambito ambiental, y comunidad como portadores de saberes ancestrales
en ganaderia y manejo ambiental. Determinandose como una anticipacion de sentido
que guia la primera Propdsito particular, tal como develar las visiones curriculares,
permitiendo una inmersién inicial no analitica en las transcripciones para formar una

comprension holistica provisional.

Ahora bien, se reflexiona sobre estos prejuicios iniciales, influenciados por
formacién en pedagogia rural y cotidianidad de coexistencia en lo ambiental, donde se
concibe el curriculo agrario como puente entre saberes tradicionales y sostenibilidad.
En ese sentido, se documentan las expectativas basadas en estudios previos (Araujo,
2018, sobre competencias agrarias), anticipando que entonces que los docentes
priorizaran competencias técnicas (conocimientos sobre cultivos, trabajar la tierra 'y
saberes de manejo de animales), estudiantes enfatizaran aprendizaje significativo en
transicidon preescolar-primaria, y la comunidad resaltara el desarrollo integral vinculado
a convivencia escolar y emociones en proyectos agrarios. Estas percepciones se
anotan preanalisis para su revision iterativa al cierre del proceso hermenéutico,
alineandose con Propdsitos de describir concepciones de actores clave. Para esto,
revisar la tabla 3 que sintetiza esta precomprension, facilitando la trazabilidad reflexiva
en el contexto de Campo de la Cruz.
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Tabla 3.

Matriz de precomprension inicial (prejuicios y expectativas)

Dimensiones Prejuicios del Expectativas por Vinculacién a
Reflexivas Investigador Actor Clave Literatura o
Contextual
Vision Curricular Curriculo como Docentes: Enfasis Ley 115 (1994)
estatico, enfocado en competencias

Competencias
Agrarias
Sostenibles

Rol de Comunidad

Desarrollo
Sostenible

en académicos vs.
agrarios.

Estudiantes como
receptores pasivos
de saberes
ancestrales.

Comunidad como
contexto social
periférico.

Sostenibilidad
como ideal tedrico,
no practico en la IE

técnicas.

Estudiantes: Interés
en proyectos
practicos (cultivos o
conocimiento de
manejo ambiental).

Comunidad:
Saberes en
sostenibilidad

Triangulacion:
Dialogo intercultural
para modelo
inclusivo.

Araujo (2018):
Aprendizaje
significativo y
competencias
agrarias.

Ley 2025 de 2020:
Participacion

familiar en
educacion.
Gadamer  (1975):
Prejuicios
habilitadores del
dialogo.

Nota. Elaboracién propia.

Encuentro dialégico y comprension

En la etapa de encuentro dialégico y comprensidon, como investigador se analiza

las entrevistas como un dialogo continuo, dividiendo las entrevistas entre los grupos de

docentes, estudiantes y comunidad. Y asi, empleando la Identificacion de patrones,

tales como visiones tradicionales del curriculo en docentes contrastadas con

necesidades de inclusién expresadas por la comunidad. Sin embargo, aplicado a las

entrevistas, se evita explicar pregunta por pregunta de manera aislada para no romper

el circulo hermenéutico, optando por una interpretacion holistica que agrupa respuestas

en temas emergentes, como concepciones de aprendizaje, e itera entre lecturas
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individuales, contextos grupales y globales. No es necesario detallar cada pregunta,
salvo cuando revela patrones unicos como contradicciones en visiones curriculares,
siempre en el entorno del todo, enriqueciendo el dialogo mediante triangulacion de

perspectivas entre los actores.

En este orden de ideas, se trata las seis entrevistas semiestructuradas dos con
estudiantes, tres con miembros de la comunidad (padres de familia) y una con un
docente, esto como un dialogo vivo con los horizontes de los actores, en linea con
Gadamer (1975), quien concibe la comprension como un acontecer mediado por el
lenguaje que integra lo particular y lo universal. Se inicia con lecturas repetidas de las
transcripciones para navegar entre partes (respuestas especificas) y todo (contexto
global de competencias agrarias sostenibles en el entorno). Asi se aplica Identificacion
de inicial para identificar patrones emergentes, como visiones tradicionales del curriculo
centradas en produccion técnica (docente y comunidad) frente a demandas de
inclusion y aprendizaje significativo (estudiantes), sin fragmentar el analisis por

pregunta individual.

El procedimiento se desarrolla mediante iteraciones sucesivas donde se leen las
respuestas individuales, se relacionan con el contexto grupal (perspectivas de
estudiantes sobre proyectos practicos) y luego con el conjunto global de entrevistas. Se
evita explicar pregunta por pregunta de forma aislada, ya que ello romperia la unidad
hermenéutica gadameriana y convertiria el proceso en analitico y estructural en lugar
de interpretativo dialégico. Seguidamente, la triangulacion se realiza comparando
perspectivas desde como el docente aporta énfasis técnico y pedagdgico, los
estudiantes resaltan experiencias vivenciales y la comunidad integra saberes
ancestrales y demandas de sostenibilidad, enriqueciendo asi la descripcion de
concepciones y la interpretacion de percepciones requeridas por las Propdsitos
particulares; especificamente esta fase genera unidades y temas preliminares que se

refinan iterativamente.
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De tal manera, la entrevista realizada al docente (D1) estaba integrada por 4
dimensiones, la primera era concepciones que contaba con 2 preguntas, la dimension
de curriculo y practica docente con 3 preguntas, la dimension de saberes del entorno
con 2 preguntas y la ultima dimension de visiones con 1 pregunta. Por lo que, de alli se
realizo la lectura de las respuestas a cada una de estas y se interpreto los apartados
siguientes, alineandola con la fase de precomprension y demas factores que
contribuyen a la interpretacion de estas primeras fases, como tema emergente,

unidades abiertas y relacion con propésitos.

En el encuentro dialégico y comprension se interpreta las respuestas del
docente como un dialogo vivo con el horizonte rural de la Institucion Educativa Panfilo
Cantillo Mendoza, alineando las dimensiones de la entrevista semiestructurada
(concepciones, curriculo y practica docente, saberes del entorno, visiones) con la
precomprension inicial. Por ende, esta fase preserva el circulo hermenéutico
gadameriano al evitar un analisis fragmentado por pregunta y priorizar significados
emergentes transversales. Aqui, las citas se agrupan en temas que revelan una
concepcion de competencias agrarias sostenibles como proceso ético ambiental y
transversal, mediado por el contexto cotidiano del campo. Es entonces, donde la
precomprension como investigador se anticipaba a una asociacion fuerte entre
competencias agrarias y sostenibilidad ambiental, y se confirma y enriquece al
contrastar con la voz del docente, contribuyendo a describir concepciones y a
interpretar percepciones de actores clave segun las Propdsitos particulares de la

investigacion.

En ese sentido, el docente define las competencias agrarias como “las
competencias necesarias para trabajar en el sector Agricola, evitando destruir los
recursos naturales, desarrollando actividades del campo sostenibles, empleando
practicas modernas y mas responsables” (D1); este planteamiento emerge como tema
central de competencias agrarias y sostenibilidad ambiental, acompanado del cuidado
ambiental y practicas responsables. Aunque, cabe resaltar que se suponia una

asociacién predominante entre competencias agrarias y sostenibilidad ambiental,
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encontrando asi un eco directo en esta respuesta. Incluso, el docente reconoce que “a
pesar de que el curriculum no es agricola, en la institucion se desarrollan competencias
agrarias sostenibles derivadas de su vinculo cotidiano con el campo” (D1), lo que da
lugar a la existencia de un curriculo implicito y vinculado a el contexto rural, por lo que,
se confirma la suposicion inicial de que el curriculo oculto desempefia un papel

formativo significativo en el contexto rural.

Ademas, otro aspecto relevante es la identificaciéon de competencias
transversales que esta mas alla de lo técnico y lo productivo donde “Desarrollan
competencias agrarias como el cuidado ambiental, el trabajo colaborativo, reutilizacion
de recursos, valoracion del territorio y la biodiversidad” (D1). Por lo tanto, este
enunciado consolida el tema de competencias transversales, desde aspectos de
biodiversidad y territorio, y refuerza la idea propia de que las competencias agrarias
trascienden lo unicamente técnico. Sin embargo, el docente sefiala limitaciones
explicitas como “No se incluyen competencias agricolas en las clases” y “la institucion
no posee un componente agricola en su curriculo”, siendo una realidad que se agrupa
en ausencia de inclusion curricular explicita y sostenibilidad como enfoque transversal
pedagogico. Estas afirmaciones confirman la precomprension de una desconexién
entre curriculo oficial y contexto rural, donde al tiempo que destacan la posibilidad de
promover sostenibilidad desde una perspectiva pedagogica, ambiental y social sin

asignaturas especificas.

De igual manera, el docente detalla practicas concretas como “fomento el uso
responsable de materiales, la reutilizacion de recursos y la gestion adecuada de
residuos. Y sensibilizaciéon sobre el cuidado del entorno”, consolidando el tema de
practicas responsables y sensibilizacién ambiental, que, en si, esta orientacidn practica
y ética coincide con la nocion inicial sobre una pedagogia orientada a valores
ambientales. No obstante, identifica obstaculos estructurales “los principales obstaculos
son de caracter curricular a nivel institucional y cultural’ y “la ausencia de lineas o
asignaturas especificas, la falta de recursos didacticos y materiales contextualizados y

poca articulacion institucional’; determinando que estos elementos configuran los
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obstaculos estructurales y culturales, y la falta de recursos y desarticulacion
institucional, validando la realidad de resistencias estructurales y carencia de politicas

internas que dificultan la integracion de competencias agrarias sostenibles.

Sin embargo, el docente también resalta los saberes previos desde “muchos
estudiantes traen conocimientos agricolas. Siendo estos saberes previos derivados de
su contexto familiar”, y propone contextualizacién con “podria ser que expliquen ciclos
de agua y nutrientes [...] pedirles que la relacionen con los de su barrio o sector donde
viven”. Exponiendo estos planteamientos que dan lugar a los procesos de saberes
previos de los estudiantes y contextualizacion y aprendizaje significativo, confirmando
la suposicion de que el estudiante no llega vacio de conocimiento y que existe una
intencidén pedagogica contextual. Ademas, enfatiza la pertinencia “el aprendizaje sea
pertinente, significativo y conectado con la realidad del estudiante” (D1), y propone una
apertura curricular hacia “conocimientos campesinos sobre suelos, clima y ciclo natural’
(D1). Por lo cual, estos aportes abordan de manera clara la propuesta curricular abierta
a saberes locales, alineandose con la precomprension del investigador sobre una vision
critica del curriculo descontextualizado y una apertura al cambio curricular en contextos

rurales, por lo que, a partir de este analisis se construye la siguiente tabla 4.

Tabla 4.
Identificacion de temas emergentes iniciales de la entrevista a docente

Cita docente Tema unidades Precomprensioé
emergent abiertas n como
e investigador

Son las competencias necesarias Competen Competencias Se parte del

para trabajar en el sector Agricola, cias agrarias, supuesto de que
evitando destruir los recursos agrarias y sostenibilidad, los actores
naturales, desarrollando actividades sostenibilid cuidado asocian las
del campo sostenibles, empleando ad ambiental, competencias
practicas modernas 'y mas ambiental practicas agrarias
responsables. responsables  principalmente
con la
sostenibilidad
ambiental
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A pesar de que el curriculum no es
agricola, en la institucion se
desarrollan competencias agrarias
sostenibles derivadas de su vinculo
cotidiano con el campo.

Desarrollan competencias agrarias
como el cuidado ambiental, el
trabajo colaborativo, reutilizacion de
recursos, valoracion del territorio y la
biodiversidad.

No se incluyen competencias
agricolas en las clases.

Aunque la institucion no posee un
componente agricola en su curriculo.
Promueve la sostenibilidad de una
perspectiva pedagdgica, ambiental y
social.

Fomento el uso responsable de
materiales, la redutilizacion de
recursos y la gestion adecuada de
residuos. Y sensibilizacion sobre el
cuidado del entorno.

La institucion no posee enfoque
agricola ni ambiental, los principales.
Obstaculos, son de caracter
curricular a nivel institucional vy
cultural.

La ausencia de lineas o asignaturas
especificas, la falta de recursos

Curriculo
implicito 'y
vinculo con
el contexto
rural

Competen
cias
transversal
es mas alla
de lo
técnico

Ausencia
de
inclusion
curricular
explicita

Sostenibili
dad como
enfoque
transversal
pedagogic
o

Practicas
responsabl
es y
sensibiliza
cion
ambiental

Obstaculos
estructural
es y
culturales

Falta de
recursos y

Curriculo
agricola,
vinculo con
campo,

no

el

competencias

implicitas

Cuidado
ambiental,
trabajo
colaborativo,

biodiversidad,

territorio

Ausencia
curricular,
limitaciones

institucionales

Sostenibilidad

educativa,
enfoque
transversal,
formacion
integral

Uso

responsable,

reciclaje,
gestion
residuos,

de

sensibilizacion

ambiental

Obstaculos
curriculares,
barreras
culturales,
ausencia
enfoque

Falta
recursos,

de

de

Se asume que el
curriculo oculto
0 implicito
cumple un papel
formativo
importante

El investigador
presupone que
las
competencias
trascienden lo
técnico-
productivo

Se parte de la
idea de una
desconexioén

entre curriculo
oficial y contexto

Se presupone
que la
sostenibilidad
puede
ensefarse  sin
asignaturas
especificas

El investigador
reconoce una
orientacion
pedagogica

practica y ética

Se parte de la
precomprension
de que existen
resistencias
estructurales al
cambio

El investigador
presupone una
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didacticos y materiales
contextualizados y poca articulaciéon
institucional. Complican la situacién
ya que no hay politicas internas,
proyectos o planes de area que
incluyan estos temas en el curro.

Muchos estudiantes. Traen
conocimientos agricolas. Siendo
estos saberes previos derivados de
su. Contexto familiar.

podria ser que expliquen ciclos de
agua. Y nutrientes. Para la clase con
los de su entorno. Si, trabajamos
ecosistemas. Pedirles que. La
relacionen con los de su barrio o
sector donde viven.

Como papel fundamental, deben
enriquecerse el aprendizaje a
permitir que el aprendizaje sea
pertinente, significativo y conectado.
Con la realidad del estudiante.

El curriculum deberia incluir temas
como consecuencias del agua y el
suelo, manejo responsable de
residuos. Bioseguridad y
ecosistemas locales, cambio
climatico. Energia. Sembrado. Uso
responsable de recursos, toma de
decisiones ambientales, practicas
agricolas. Conocimientos
campesinos sobre suelos, clima y
ciclo natural.

desarticula
cion
instituciona
I

Saberes
previos de
los
estudiante
S

Contextuali
zacion y
aprendizaj
e
significativ
o

Pertinencia
y conexion
con la
realidad

Propuesta
curricular
abierta a
saberes
locales

desarticulacion

institucional,
debilidad
curricular

Saberes
previos,

conocimientos

campesinos,
familia

Contextualizac
ciencias

ion,
naturales,

aprendizaje
significativo

Aprendizaje
significativo,
pertinencia
educativa

Propuesta
curricular,
saberes
campesinos,

sostenibilidad

carencia de
politicas
educativas
internas

Se asume que el
estudiante no es
un sujeto vacio
de conocimiento

El investigador
presupone una
intencion
pedagogica
contextual

Se parte de una
vision critica del
curriculo
descontextualiz
ado

El investigador
presupone
apertura al
cambio
curricular

Fuente. Elaboracién propia.

Seguidamente, en el encuentro dialdégico y comprension, se interpreta las

respuestas del estudiante 1 (ESTU1) como un dialogo auténtico con su horizonte de

experiencia cotidiana en el contexto rural de Campo de la Cruz, aqui las cinco
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preguntas semiestructuradas dirigidas al estudiante permiten emerger significados
integrados sobre aprendizaje familiar, interés por la agricultura escolar, cuidado
ambiental, propuestas de accion y aspiraciones profesionales. Esta fase respeta el
circulo hermenéutico gadameriano al priorizar la relacién entre partes (respuestas
especificas) y todo (concepciones infantiles sobre competencias agrarias sostenibles),
sin fragmentar por pregunta. Por lo que, la precomprension desde el rol de investigador
anticipaba un aprendizaje experiencial directo, conciencia ambiental incipiente y vinculo
entre educacién y proyecto de vida, siendo entonces como se confirma y matiza al
contrastar con la voz del estudiante, contribuyendo a describir concepciones de actores
clave y a interpretar percepciones sobre el desarrollo sostenible segun las Propdsitos

particulares de la investigacion.

El estudiante 1 inicia describiendo aprendizajes practicos en el hogar “He
aprendido cuidar las plantas, como estar pendiente de echarle agua y que reciban luz
solar’ y “en los animales he compartido mas y he sabido sobrellevarlo y darle cuidados,
como echarle la comida y el agua bafarlo”. Estos enunciados configuran el tema
emergente de cuidado de plantas y animales, con énfasis aspectos clave como el riego,
luz solar, responsabilidad y convivencia; donde se suponia un aprendizaje desde la
experiencia directa y una relacion cercana con animales domésticos, se encuentra por
medio de esta respuesta una validacidn inmediata. Ademas, el estudiante vincula la
agricultura escolar con formacién valérica con “se da la agricultura, aprendemos
valores y me gustaria aprender mas sobre las plantas y también un poco de los
animales”, lo que consolida el tema de agricultura, valores e interés por aprender,
reforzando la suposicion de que el nifio asocia la agricultura con desarrollo personal e

integral.

En relacion con el cuidado ambiental, ESTU1 expresa que “debemos cuidar todo
lo que nos brinda la naturaleza, porque todo lo que ella tiene es bueno”, emergiendo la
iniciativa de cuidado de la naturaleza y valoracion ambiental. Este planteamiento
confirma la nocidén que se poseia sobre la existencia de una conciencia ambiental

incipiente en estudiantes. A su vez, ante la posibilidad de intervenir en la escuela,
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propone “en mi escuela se sembrara muchos arboles frutales y también que, de mucha
sombra, y asi ayudariamos al planeta y a los ecosistemas”, lo que da lugar a una
articulacion a temas como reforestacion, cultivos y ecosistemas, siendo una respuesta
que contextualiza que el estudiante valora acciones colectivas concretas para la
sostenibilidad, mostrando una orientacion practica hacia el beneficio ambiental y

comunitario en su entorno.

De igual manera, se entiende que el estudiante proyecta su futuro profesional a
“quiero ser ingeniero en sistemas y veterinario. En lo veterinario si tiene que ver mucho,
ya que tratan, veremos con animales y veremos y conoceremos mas plantas”, donde
esta aspiracion configura el trasfondo de proyecto de vida, vocacion profesional,
animales y plantas, alineandose con la idea que se esperaba de que asumia un vinculo
entre la formacion actual y las aspiraciones futuras. Por lo que, las respuestas de
ESTU1 revelan una concepcion infantil de competencias agrarias sostenibles como
cuidado responsable, aprendizaje valioso y accion concreta por el planeta, mediada por
experiencias familiares y escolares. Esta interpretacion dialégica enriquece la
triangulacion con otras voces (docente y comunidad), preparando la fusion de
horizontes para construir una aproximacion tedrica curricular pertinente al, y como

resultado se estable la tabla 5, como punto de consolidacion del proceso.

Tabla 5.
Identificacion de temas emergentes iniciales de la entrevista a estudiante 1

Cita estudiante Tema unidades Precomprensién
emergente abiertos como
investigador

He aprendido cuidar las Cuidado Cuidado de Se parte del
plantas, como estar ambiental plantas, riego, luz supuesto de que el
pendiente de echarle agua solar estudiante aprende
y que reciban luz solar. desde la

experiencia directa
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En los animales he
compartido mas y he
sabido sobrellevarlo y darle
cuidados, como echarle la
comida y el agua bafarlo.

Se da la agricultura,
aprendemos valores y me
gustaria aprender mas
sobre las plantas y también
un poco de los animales.

Debemos cuidar todo lo
que nos brinda la
naturaleza, porque todo lo
que ella tiene es bueno.

En mi escuela se sembrara
muchos arboles frutales y
también que, de mucha
sombra, y asi ayudariamos
al planeta y a los
ecosistemas.

Quiero ser ingeniero en
sistemas y veterinario. En
lo veterinario si tiene que
ver mucho, ya que tratan,
veremos con animales vy
veremos y conoceremos
mas plantas.

Coexistencia
en el entorno

Aprendizaje
sobre
agricultura

Valor
ambiental

Manejo
ambiental

Proyecto
futuro

Cuidado animal,
responsabilidad,
convivencia

Agricultura,

valores, interés
por aprender

Cuidado de Ila
naturaleza,
valoracion
ambiental

Reforestacion,
arboles frutales,
ecosistemas

Proyecto de vida,
vocacion
profesional,
animales y plantas

Se presupone una
relaciéon cercana
del estudiante con
animales
domésticos

Se asume que el
estudiante vincula
la agricultura con

formacion en
valores

El investigador
presupone una
conciencia
ambiental
incipiente

Se parte del
supuesto de que el
estudiante valora
las acciones
colectivas

El investigador
asume que el

estudiante vincula
su formacidon con
su proyecto de vida

Fuente. Elaboracién propia.

Ahora bien, en cuanto a lo mencionado por el estudiante 2 (ESTU2), como un

dialogo genuino con su horizonte de formacion en el contexto rural las cinco preguntas

semiestructuradas permiten salir significados integrados sobre aprendizajes familiares,

interés por la agricultura escolar, cuidado ambiental, propuestas de accién y

aspiraciones profesionales. Esta fase respeta el circulo hermenéutico gadameriano al

priorizar la relacidon entre respuestas individuales y concepciones generales sobre
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competencias agrarias sostenibles. Debido a que se tenia previsto la existencia de un
reconocimiento de similitudes y diferencias en el cuidado ambiental, una necesidad
formativa no satisfecha y una conciencia ambiental emergente se confirma
parcialmente al contrastar con la voz del estudiante, contribuyendo a describir
concepciones de actores clave y a interpretar percepciones sobre el desarrollo

sostenible.

En eso, el estudiante 2 inicia reconociendo diferencias en el cuidado “Las
plantas necesitan un cuidado, al igual que los animales, con una diferencia es que los
animales pueden consumir alimentos”. Esta respuesta configura el tema emergente de
cuidado de plantas y animales con comparacion, desde el cuidado ambiental y la
comparacion. Por lo cual, aunque se suponia un reconocimiento de similitudes y
diferencias en el cuidado, se encuentra confirmacion en esta observacion practica.
Ademas, expresa un interés especifico por la formacién escolar “Me gustaria que
hiciera que ensefiaran como cuidar mas las plantas”, lo que consolida el tema de
interés por aprender y formacién ambiental; reforzando asi la idea de una necesidad
formativa no satisfecha en el curriculo actual y destacando el deseo de mayor

profundidad en temas ambientales desde la perspectiva de formacién académica.

En cambio, respecto al cuidado ambiental, ESTU2 sefala “Los animales en
medio ambiente y todo lo que tenga relacion con nuestro ecosistema”, emergiendo el
tema de ecosistema, medio ambiente y animales, este apartado se alinea con la nocion
general del concepto de ecosistema en estudiantes de este grado. Ante la posibilidad
de intervenir en la escuela, también propone “Crear un programa sobre reciclar. Para
ayudar a nuestro medio ambiente y al planeta”, lo que da espacio a practicas como
reciclaje, programa ambiental y responsabilidad. Validando en si, la suposicion de una
conciencia ambiental emergente, mostrando una orientacion hacia acciones concretas
y colectivas que promueven la sostenibilidad, aunque centrada en reciclaje mas que en

produccion agraria directa.
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En consecuencia, el estudiante proyecta su futuro, también “Ser ingeniero en
sistemas y creo que no tiene relacion alguna con el campo”, siendo una respuesta que
se configura al tema de proyecto de vida y desvinculacién campo-profesion, con
espacios para proyecto de vida y desvinculacion. Desde la perspectiva como
investigador, se asumia una posible vision fragmentada entre lo rural y lo tecnoldgico, y
se confirma en esta separacion explicita. Las respuestas de ESTUZ2 revelan una
concepcion de competencias agrarias sostenibles como cuidado comparativo, interés
por aprendizaje ambiental y responsabilidad ecoldgica (reciclaje), pero con una
aspiracioén profesional desvinculada del campo, siendo tal cual, una interpretacion
dialégica que enriquece la triangulacién con otras voces (docente, estudiante 1y
comunidad), preparando la fusién de horizontes para construir una aproximacion

tedrica curricular, aunque planteando como resultado la tabla 6.

Tabla 6.
Identificacion de temas emergentes iniciales de la entrevista a estudiante 2
Cita estudiante Tema unidades Precomprension
emergente abiertas como

investigador

Las plantas necesitan un Preservacion Cuidado de Se parte del
cuidado, al igual que los vy cuidado plantas, cuidado supuesto de que el
animales, con una ambiental animal, estudiante
diferencia es que los comparacion reconoce
animales pueden consumir similitudes y
alimentos. diferencias en el

cuidado ambiental

Me gustaria que hiciera Formacion Interés por El investigador
que ensefaran cémo ambiental aprender, presupone una
cuidar mas las plantas. formacioén necesidad
ambiental formativa no
satisfecha
Los animales en medio Cuidado Ecosistema, Se asume que el
ambiente y todo lo que ambiental medio ambiente, estudiante posee
tenga relacion con nuestro animales una nocion general
ecosistema. del concepto de
ecosistema
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Crear un programa sobre Conciencia Reciclaje, El investigador

reciclar. Para ayudar a ambiental programa parte de la idea de

nuestro medio ambiente y ambiental, una conciencia

al planeta. responsabilidad ambiental
emergente

Seringeniero en sistemasy Proyecto a Proyecto de vida, Se presupone una

creo que no tiene relacién futuro desvinculacion vision fragmentada
alguna con el campo. campo-profesion  entre lo rural y lo
tecnoldgico

Fuente. Elaboracion propia.

En el encuentro dialégico y comprension, se interpreta las respuestas del
miembro de la comunidad 1 (COMU1, padre de familia) como un dialogo con el
horizonte tradicional campesino del municipio, donde estas cinco preguntas
semiestructuradas permitieron emerger significados integrados sobre saberes
compartidos, aprendizaje personal, valores del campo, expectativas educativas y
cambios observados en la agricultura y la naturaleza. Esta fase preserva el circulo
hermenéutico al priorizar la relacién holistica entre respuestas individuales y
concepciones generales sobre competencias agrarias sostenibles, ya que se anticipaba
una identidad campesina estructurante, aprendizaje intergeneracional empirico y
percepcion de transformacion rural, y se confirma y profundiza al contrastar con la voz
del entrevistado, contribuyendo a describir concepciones de actores clave y a

interpretar percepciones sobre el desarrollo sostenible.

COMU1 inicia afirmando su identidad “Yo al ser campesino. Por trabajo. Y
también al serlo, agricultura, mi mayor fuente de ingreso”, esta declaracion configura el
tema emergente de identidad campesina, agricultura y sustento econémico, con
aspectos relacionados de identidad campesina y sustento econémico. La
precomprension del investigador, que suponia que la identidad campesina estructura el
discurso, encuentra validacion inmediata en esta centralidad del trabajo agrario como
eje vital. Ademas, describe sus practicas “Le manejo el ganado. La. Montura. Inventa

de maiz, melon, sandia, papaya y aji de una forma tradicional. Y amable”, 1o que
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consolida el tema de produccién agricola, practicas tradicionales y diversificacion. Esta
respuesta refuerza la suposicién de un conocimiento empirico heredado, destacando la

continuidad de técnicas ancestrales en un contexto de economia familiar rural.

Aunque también, el entrevistado resalta el aprendizaje familiar “Mi familia.
Siempre ha sido campesina de tradicion y junto a mi padre en mi finca él fue mi
profesor en el campo y aprendi los distintos trabajos al manejo del cultivo”. Este relato
da lugar a la tradicion familiar, aprendizaje intergeneracional y saberes campesinos,
confirmando la precomprension de que el aprendizaje ocurre fuera de la educacion
formal. En cuanto a valores, sefiala “se aprende la disciplina, la cortesia ya que el
campo es muy de estar, debido a que si queremos una cosecha, entonces tenemos
que estar muy pendientes y constantes con el trabajo”, emergiendo el tema de valores
del campo, disciplina y constancia, lo cual, valida la suposicion de que el campo educa
en lo ético y lo practico, formando actitudes de responsabilidad y perseverancia

esenciales para la sostenibilidad.

Es asi como, COMU1 expresa preocupacion por los cambios “Primero, el
manejo del debido agro, pero al tiempo se ha perdido mucha cultura del campo y la
problematica ha afectado este mismo entorno”. Este planteamiento configura acerca de
pérdida cultural, problematica rural y manejo del agro, alinedndose con la nocién de
transformacion y debilitamiento del campo. Por lo que, las respuestas revelan una
concepcion campesina de competencias agrarias sostenibles como saberes
tradicionales transmitidos intergeneracionalmente, valores éticos de constancia y
disciplina, y una percepcion critica de la erosién cultural ante problematicas
ambientales y econdmicas. Esta interpretacion dialégica traducida a la tabla 7, es el
camino a la aproximacion tedrica curricular que integre saberes ancestrales y responda

a las transformaciones observadas en el contexto.
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Tabla 7.

Identificacion de temas emergentes iniciales de la entrevista a miembro de la

comunidad 1

Cita de miembro de Tema unidades Precomprension
comunidad emergent abiertas como
e investigador

Yo al ser campesino. Por Identidad Identidad Se parte del
trabajo. Y también al serlo, campesina campesina, supuesto de que la
agricultura, mi mayor fuente de agricultura, identidad
ingreso. sustento campesina

economico estructura el

discurso

Le manejo el ganado, La. Producci6 Produccion El investigador
Montura. Inventa de maiz, n y agricola, practicas presupone un
meldn, sandia, papaya y aji de practicas  tradicionales, conocimiento
una forma tradicional. Y agricolas diversificacion empirico heredado
amable.
Mi familia. Siempre ha. Sido Tradicion  Tradicion familiar, Se asume que el
campesina. De. Tradicibn y intergener aprendizaje aprendizaje ocurre
junto a mi padre en mi. Finca él acional intergeneracional, fuera de la
fue mi. Profesor. En el campo y saberes educacion formal
aprendi los distintos. Trabajos. campesinos
Al manejo del cultivo.
Se aprende la disciplina. Formacion Valores del EI investigador
Cortana. La. Cortesia. Ya que del campo campo, disciplina, presupone que el
el campo es muy de. Estar. constancia campo educa en lo
Debido a que. Si queremos una ético y lo practico
cosecha, entonces tenemos
que estar muy. Pendientes y
constantes con el trabajo.
Primero, el manejo del debido Manejo Pérdida cultural, Se parte de la idea
agro Pero al tiempo se ha cultural del problematica de transformacion
perdido mucha cultura del agro rural, manejo del vy debilitamiento del

campo y la problematica ha
afectado este mismo entorno

agro

campo

Fuente. Elaboracién propia.
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Seguidamente, en este mismo proceso de dialogo y comprension, se interpreta
las respuestas del miembro de la comunidad 2 (COMU2, padre de familia) como un
momento auténtico donde las preguntas ayudaron a evidenciar significados integrados
sobre saberes transmitidos, aprendizaje personal, valores del campo, expectativas
educativas y cambios observados en la vida rural. Aqui, la precomprension del
investigador que anticipaba el aprendizaje practico por hacer, transmision
intergeneracional y valores de cuidado fortalecidos en el campo confirman el contrastar
con la voz del entrevistado, contribuyendo a describir concepciones de actores clave y

a interpretar percepciones sobre el desarrollo sostenible segun las Propdsitos.

Para esto, COMU2 inicia destacando la transmisién practica “Les he ensefiado a
sembrar las plantas y arar la Tierra”, esta respuesta configura lo emergente de la
cotidianidad desde la ensefanza practica, siembra y preparacion del suelo,
convirtiéndose en aprendizaje practico y preparacion del suelo. Para esto, la
precomprension empezaba desde que el aprendizaje ocurre haciendo, encontrando
entonces la validacion directa en esta pedagogia experiencial familiar. Ademas,
describe su propio proceso “Viendo mis padres a hacerlo y aprendi”, 1o que consolida el
tema de aprendizaje familiar, observacién y tradicion. Siendo esta afirmacion la
suposicién de una transmisién intergeneracional de saberes campesinos, evidenciando
coémo la observacion y la imitacion en el hogar constituyen el principal mecanismo de

formacion agraria fuera de la escuela formal.

En cuanto a los valores, el entrevistado sefala “Cuidar y amar. Siendo valores
del Campo”, una representacién de campesinos, cuidado y respeto. Este planteamiento
confirma que la vida rural fortalece actitudes de cuidado y responsabilidad hacia la
tierra y los seres vivos. Ante las expectativas educativas, COMU2 propone: “Que
ensefien sobre jardineria, como se produce una planta y como saber darle amor”, lo
que da lugar al tema de educacion en jardineria, formacion practica y afecto. Esta
sugerencia valida la suposicion de una carencia formativa en la escuela respecto a

practicas agrarias afectivas y sostenibles, resaltando la necesidad de integrar el
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componente emocional en la ensefianza curricular para fomentar un vinculo genuino

con el campo.

Ademas, el entrevistado observa cambios sociales “Que no hay tanta gente que
trabaja en el campo, pero hay nifios que estan interesados en hacerlo, pero no tienen
como” este enunciado configura el desinterés rural, barreras de acceso e interés
juvenil, alineandose con la sobre exclusién y falta de apoyo institucional en entornos
rurales. Es por eso, que las respuestas de COMUZ2 revelan una concepcion campesina
de competencias agrarias sostenibles como practicas transmitidas por hacer, valores
de cuidado y amor hacia la tierra, y una llamada a la escuela para suplir carencias
formativas y superar barreras de acceso. Esta interpretacion dialégica es importante
para construir una aproximacioén tedrica, donde como resultado se conforma la tabla 8

que responde a las necesidades y saberes que el entrevistado manifesto.

Tabla 8.
Identificacion de temas emergentes iniciales de la entrevista a miembro de la
comunidad 2

Cita de comunidad (padre Tema unidades Precomprensién
de familia) emergente abiertas como
investigador

Les he ensefado a Ensefanza Ensefanza Se parte del
sembrar las plantas y arar practica de practica, siembra, supuesto de que el
la Tierra. labores preparacion  del aprendizaje ocurre
agricolas suelo haciendo
Viendo mis padres a Formacion y Aprendizaje Aborda la
hacerlo y aprendi. aprendizaje familiar, transmision
familiar observacion, intergeneracional
tradicion
Cuidar y amar. Siendo Valores Valores Se asume que la
valores del Campo campesinos campesinos, vida rural fortalece
cuidado, respeto  actitudes de
cuidado
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Que ensefen sobre Educacion en Educacion en Presupone una

jardineria, como se practicas jardineria, carencia formativa
produce una planta y como agricolas formacion en la escuela
saber darle amor. practica, afecto

Que no hay tanta gente que Falencias en Desinterés rural, Se parte de la idea

trabaja en el campo, pero aprendizaje barreras de de exclusion y falta
hay nifios que estan ambiental acceso, interés de apoyo
interesados en hacerlo, juvenil institucional

pero no tienen cémo.

Fuente. Elaboracion propia.

Por ultimo, en el encuentro dialégico y de comprension, se interpreta las
respuestas del miembro de la comunidad 3 (COMU3, padre de familia) como un dialogo
integrado sobre saberes transmitidos a la descendencia, aprendizaje personal, valores
del campo, expectativas educativas y transformaciones observadas en la agricultura y
la naturaleza. Esta fase preserva el proceso hermenéutico donde en primer momento
se abordaba a la familia como agente formador clave, valoracion del saber ancestral y
una brecha entre escuela y realidad rural y por medio de este analisis de la entrevista
se confirma y profundiza al contrastar con la voz del entrevistado, contribuyendo a
describir concepciones de actores clave y a interpretar percepciones sobre el desarrollo

sostenible.

Por lo cual, COMU3 inicia destacando la transmisién familiar “Yo he ensefiado a
mi hija, a la ganaderia, a la siembra y a cuidado de la naturaleza”. Demostrando como
la ensefnanza familiar, ganaderia, siembra y cuidado ambiental, se convierten en
ensefianza familiar y cuidado ambiental. Por ende, al compararla con la
precomprension inicial esta suponia que la familia es un primer espacio de aprendizaje
donde se encuentra validacién directa en esta pedagogia doméstica centrada en
practicas productivas y éticas. Ademas, el entrevistado al describir su propio
aprendizaje “Yo no tengo mucha experiencia en el cuidado de la Tierra, pero lo poco
que aprendi lo aprendi de mis abuelos”, consolida lo pensado desde saberes

heredados y aprendizaje intergeneracional. Siendo asi, una afirmacion que refuerza la
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suposicién de una valoracién del saber ancestral como fuente principal de formacién

agraria, transmitida de generacién en generacién fuera de la institucién escolar.

Respecto a los valores, el entrevistado sefala que “en el campo se aprende la
paciencia, el amor y el cuidado para las cosas”, emergiendo el tema de valores del
campo, paciencia y cuidado, y confirmando al tiempo la precomprension del sobre el
campo que es un espacio educativo integral que forma actitudes éticas y emocionales
esenciales para la sostenibilidad. Por otro lado, ante las expectativas educativas,
COMU3 expresa “Me gustaria que en el Colegio se les ensefiara a los jovenes mas
sobre la ganaderia y el cultivo”, lo que da lugar a la demanda educativa y formacion
agraria escolar, dando predilecta la suposicidn de una brecha entre la escuela y la
realidad rural, y evidenciando la necesidad de integrar conocimientos practicos y

productivos en el curriculo para responder a las demandas de la comunidad.

Por tal motivo, el entrevistado observa cambios significativos “ya no se cultiva
como antes, ya que los vegetales tienen mucho quimico y con la ganaderia ya todo es
maquinaria”, siendo entonces una transformacién agricola, uso de quimicos y
mecanizacion, alineandose con la tension esperada entre tradicion y modernidad. Por
eso, las respuestas de COMU3 revelan una concepcién campesina de competencias
agrarias sostenibles como saberes familiares transmitidos intergeneracionalmente,
valores de paciencia y cuidado, y una critica a la modernizacidén que desplaza practicas
tradicionales. Esta interpretacion dialdgica trasladada a la tabla 9, enriquece la
triangulacion con otras voces (docente, estudiantes y COMU1-COMU2), preparando la
fusion de horizontes para construir una aproximacion teérica curricular que rescate

saberes ancestrales y aborde las tensiones observadas en el contexto.
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Tabla 9.

Identificacion de temas emergentes iniciales de la entrevista a miembro de la

comunidad 3

Cita de comunidad Tema unidades Precomprensién

(padre de familia) emergente abiertas como
investigador

Yo he ensefiado a mi Practicas Ensefianza Se parte del

hija, a la ganaderia, a la heredadas familiar, supuesto de que la

siembray a cuidado de la ganaderia, familia es agente

naturaleza.

Yo no tengo mucha
experiencia en el
cuidado de la Tierra,
pero lo poco que aprendi
lo aprendi de mis
abuelos.

En el campo se aprende
la paciencia, el amor vy el
cuidado para las cosas.

Me gustaria que en el
Colegio se les ensenara
a los jévenes mas sobre
la ganaderia y el cultivo.

ya no se cultiva como
antes, ya que los
vegetales tienen mucho
quimico 'y con la
ganaderia ya todo es
maquinaria.

Aprendizaje
intergeneracional

Saberes y
valores

Formacion
agraria escolar

Avance y
transformacioén
en practicas
agricolas

siembra, cuidado
ambiental

Saberes
heredados,
aprendizaje
intergeneracional
Valores del

campo, paciencia,
cuidado

Demanda
educativa,
formacion agraria
escolar

Transformacion
agricola, uso de
quimicos,
mecanizacion

formador clave

El investigador
presupone
valoracién del

saber ancestral

Se asume que el
campo €es un
espacio educativo
integral

El investigador
presupone una
brecha entre

escuela y realidad
rural

Se parte de la idea
de tension entre
tradicion y
modernidad

Fuente. Elaboracién propia.
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Fusion de horizontes

En la etapa de fusion de horizontes, el investigador integra sus prejuicios
iniciales con los horizontes de los entrevistados, fusionando, por ejemplo, un enfoque
tedrico basado en literatura curricular con las experiencias practicas de los docentes
para generar una interpretacién articulada. Por lo cual, aplicado a las entrevistas, se
construye unidades emergentes tematicas emergentes, como un modelo curricular
inclusivo, y documenta transformaciones en sus ideas, reconociendo que el curriculo
inicialmente visto como estatico se resignifica como dinamico a raiz de las aportaciones
de la comunidad. Por ende, para fortalecer este proceso se involucra validacion de
cada miembro, devolviendo las interpretaciones preliminares y fomentando un didlogo

gadameriano auténtico.

Dando paso a esto, el analisis hermenéutico de la entrevista al docente permitio
develar una concepcion amplia de las competencias agrarias sostenibles, entendidas
no solo como habilidades técnicas para el trabajo agricola, sino como saberes
orientados al cuidado ambiental, la responsabilidad social y la sostenibilidad de los
recursos naturales. Desde el dialogo interpretativo con el discurso, emergié un
horizonte de sentido en el que las competencias agrarias se vinculan con practicas
responsables y con una ética del cuidado del territorio, aun cuando estas no estén
formalmente incorporadas en el curriculo institucional. Esta vision coincide con el
enfoque de la educacion basada en competencias, que plantea la integracion de
saberes, actitudes y valores en contextos reales de actuacion (Argudin, 2015).
Asimismo, el discurso docente revela una comprension situada de la agricultura en el
Atlantico, donde la sostenibilidad se convierte en una necesidad formativa ante las

dinamicas productivas del entorno (Acufa et al., 2019).

De manera complementaria, el proceso interpretativo permitio identificar una
tension significativa entre el curriculo formal y las practicas pedagdgicas cotidianas. El
docente reconoce la ausencia de un componente agricola explicito en el plan de

estudios; sin embargo, sehala que, a través del vinculo cotidiano de los estudiantes con
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el campo, se desarrollan competencias agrarias de forma implicita. Esta situacion
evidencia la presencia de un curriculo oculto que responde mas a las realidades
socioculturales del contexto que a los lineamientos institucionales. Desde una lectura
gadameriana, esta tension se comprende como un punto de encuentro entre tradicion y
presente, donde el sentido emerge de la experiencia vivida mas que de la normatividad
escrita. En este marco, la formacion en sostenibilidad adquiere un caracter transversal,
coherente con la nocion de educacion de calidad orientada al desarrollo humano y
social (Acosta et al., 2016).

Por ende, la interpretacidn del discurso docente permitié comprender que los
saberes previos de los estudiantes, derivados de su contexto familiar campesino,
constituyen un elemento central en la formacién de competencias agrarias sostenibles.
El docente reconoce que estos conocimientos enriquecen el aprendizaje y favorecen
procesos pedagodgicos mas pertinentes y significativos, especialmente cuando se
articulan con contenidos escolares como los ecosistemas, los ciclos del agua y los
nutrientes. Esta perspectiva refuerza la idea de que la educacioén agraria debe partir del
contexto y promover una integracion entre saberes académicos y conocimientos
tradicionales, tal como lo plantea la formacién interdisciplinaria en educacion
agropecuaria (Barrios, 2020). En este sentido, el curriculo es concebido como una
herramienta transformadora que debe responder a las problematicas ambientales y
agricolas del territorio, incorporando saberes campesinos y practicas sostenibles

contextualizadas.

Ahora bien, desde los discursos de los estudiantes se identificd que las
competencias agrarias sostenibles son comprendidas, en primer lugar, desde la
experiencia practica y cotidiana. Los estudiantes asocian el aprendizaje agrario con el
cuidado directo de plantas y animales, el riego, la alimentacioén y la proteccién de los
seres vivos, lo que configura un horizonte de sentido centrado en el hacer y en la
responsabilidad. Esta comprensién revela que la formacion agraria se construye desde
la vivencia y no Unicamente desde contenidos escolares formales, articulandose con

valores como el respeto, el cuidado y el amor por la naturaleza. Desde la Hermenéutica
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Gadameriana, estos significados emergen del dialogo entre el texto y la experiencia del
sujeto, evidenciando una dimension axiologica del aprendizaje. En este sentido, los
valores se constituyen en organizadores del curriculo vivido, tal como lo plantea Graus
(2019), al senalar que los contenidos adquieren sentido cuando se vinculan con la

formacion ética y social del estudiante.

Por otra parte, el analisis permitié reconocer tensiones y contrastes en la manera
como los estudiantes relacionan las competencias agrarias con su proyecto de vida.
Mientras uno de ellos vincula el cuidado de plantas y animales con aspiraciones
profesionales como la veterinaria, otro percibe una ruptura entre el campo y
profesiones como la ingenieria de sistemas, lo que evidencia una fragmentacion entre
lo rural y lo tecnolégico. Esta diferencia interpretativa refleja las desigualdades en la
valoracion del entorno rural dentro del sistema educativo y social del Atlantico, donde
persisten imaginarios que asocian el desarrollo con lo urbano (Janon Magd’'D, 2021).
Asimismo, la demanda estudiantil por programas de reciclaje y mayor ensefianza
ambiental muestra una conciencia ecoldgica emergente que coincide con los principios
del Modelo de Educacion Media Rural, el cual promueve aprendizajes
contextualizados, pertinentes y articulados al entorno (Ministerio de Educacion Nacional
-MEN, 2022). Estos sentidos evidencian la necesidad de fortalecer la educacién agraria

desde una perspectiva integral y contextual.

Con relacion a los participantes de la comunidad se llegd a comprender que la
agricultura es concebida, ante todo, como una forma de vida ligada a la identidad
campesina y al sustento econémico familiar. Los significados emergentes muestran que
el saber agrario se construye desde la experiencia cotidiana, el trabajo constante y la
transmision intergeneracional de conocimientos, donde la familia se constituye como el
principal espacio formativo. En este horizonte de sentido, el campo no solo produce
alimentos, sino también valores como la disciplina, la constancia, el respeto y el
cuidado de la tierra, por lo que, estos elementos configuran una vision integral del
aprendizaje rural, en coherencia con lo planteado por Rizo et al. (2017), quienes

destacan el valor del saber campesino como base del desarrollo sostenible; asi, la
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practica agricola tradicional se interpreta como un saber legitimo que articula

economia, cultura y formacion humana.

Por otra parte, los discursos comunitarios evidencian una preocupacion
compartida por la pérdida progresiva de la cultura campesina, asociada a la
mecanizacion, el uso de quimicos y la disminucion del interés por el trabajo rural. Esta
transformacion es interpretada como una tension entre tradicion y modernidad, que ha
debilitado los procesos de ensefanza-aprendizaje propios del campo. Los participantes
expresan una demanda explicita hacia la escuela, esperando que esta asuma un rol
mas activo en la formacién agraria de nifios y jovenes, mediante practicas
contextualizadas como la jardineria, la ganaderia y el cultivo sostenible. Esta necesidad
coincide con lo planteado por Sanchez (2022), quien sefala que el curriculo rural por
competencias debe responder a las realidades del territorio, ya que, educar para la
sostenibilidad implica rescatar los saberes locales y fortalecer una cultura de desarrollo

humano sostenible en el contexto rural (Pinzon & Escobar, 2020).

Ahora, como consecuencia de este establecimiento de fusidén de horizontes se
establecen las tablas 10,11,12,13,14 y 15 que son consecuencia de este analisis de
fases anteriores a la construccién de la fusidn misma, entre la precomprension como
investigador, lo mencionado por los entrevistados, el horizonte como sentido inicial
(analisis) y el discurso en si que se va conformando, por ende, a través de cada una de
las tablas (cada entrevistado se observa lo que ha compilado la informacién de fases

iniciales.
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Tabla 10.

Tematicas emergentes de la fusion de horizontes- docente

Discurso del Unidades o Unidades Horizonte = de Precomprension discurso en su
entrevistado etiquetas emergentes sentido inicial del investigador contexto
clave sociocultural

son las competencias Competencia Competencia Las Se parte del Contexto rural
necesarias para trabajar s agrarias, s agrarias competencias supuesto de que los donde la
en el sector Agricola, sostenibilidad sostenibles agrarias se actores asocian las agricultura es una
evitando  destruir los , cuidado conciben como competencias actividad
recursos naturales, ambiental, saberes agrarias econdmica
desarrollando actividades practicas orientados a la principalmente con relevante y se
del campo sostenibles, responsables produccion la sostenibilidad reconoce la
empleando practicas responsable y a ambiental necesidad de
modernas y mas la proteccion de practicas mas
responsables. los recursos responsables

naturales
A pesar de que el Curriculo no Curriculo y EI desarrollo de Se asume que el Comunidad con
curriculum no es agricola, agricola, enfoque competencias no curriculo oculto o fuerte relacion
en la institucibn se vinculo con el institucional depende implicito cumple un cotidiana con
desarrollan competencias campo, exclusivamente  papel formativo actividades
agrarias sostenibles competencias del curriculo importante agricolas
derivadas de su vinculo implicitas formal, sino de la tradicionales
cotidiano con el campo. experiencia

cotidiana
Desarrollan Cuidado Competencia Las El investigador Territorio con
competencias  agrarias ambiental, S agrarias competencias presupone que las riqueza ambiental
como el cuidado trabajo sostenibles agrarias se competencias y practicas
ambiental, el trabajo colaborativo, entienden de trascienden lo comunitarias
colaborativo, reutilizacién biodiversidad, manera amplia e técnico-productivo asociadas al
de recursos, valoracion territorio integral
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del territorio y la
biodiversidad.

No se incluyen
competencias agricolas

en las clases.

Aunque la institucion no
posee un componente
agricola en su curriculo.
Promueve la
sostenibilidad de una
perspectiva pedagogica,
ambiental y social.

Fomento el uso
responsable de
materiales, la reutilizacion
de recursos y la gestidn
adecuada de residuos. Y
sensibilizacion sobre el
cuidado del entorno.

La institucion no posee
enfoque  agricola  ni
ambiental, los principales.
Obstaculos, son de
caracter curricular a nivel
institucional y cultural.

Ausencia
curricular,
limitaciones
institucionale
S

Sostenibilida
d educativa,
enfoque
transversal,
formacion
integral

Uso
responsable,
reciclaje,
gestion
residuos,
sensibilizacio
n ambiental
Obstaculos
curriculares,
barreras
culturales,
ausencia de
enfoque

de

Limitaciones
y barreras
educativas

Curriculo vy
enfoque
institucional

Competencia
S agrarias
sostenibles

Limitaciones
y barreras
educativas

El curriculo
formal presenta
vacios frente a la
formacion
agraria

La sostenibilidad
se aborda de
forma

transversal y no

disciplinar

La educacion
ambiental se
asocia a
practicas
cotidianas y
formativas

El problema se
ubica en el
disefio
institucional y en
la cultura
educativa

Se parte de la idea
de una desconexion
entre curriculo
oficial y contexto

Se presupone que la
sostenibilidad
puede ensefarse
sin asignaturas
especificas

El investigador
reconoce una
orientacién

pedagogica practica

y ética

Se parte de |la
precomprension de
que existen
resistencias
estructurales al
cambio

cuidado del

entorno

Institucion
educativa
curriculo
generalizado,
poco
contextualizado al
entorno rural

con

Contexto
educativo
influenciado
discursos
ambientales y
sociales
contemporaneos

Entorno con
problematicas
ambientales
visibles
demandan
acciones
educativas

Contexto
institucional
tradicion
académica
desvinculada del
entorno

por

que

con
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La ausencia de lineas o
asignaturas especificas,
la falta de recursos
didacticos y materiales
contextualizados y poca
articulacion institucional.
Complican la situacion ya

que no hay politicas
internas, proyectos o
planes de area que

incluyan estos temas en
el curro.

Muchos estudiantes.
Traen conocimientos
agricolas. Siendo estos
saberes previos
derivados de su. Contexto
familiar.

podria ser que expliquen
ciclos de agua. Y
nutrientes. Para la clase
con los de su entorno. Si,
trabajamos ecosistemas.
Pedirles que. La
relacionen con los de su
barrio o sector donde
viven.

Como papel fundamental,
deben enriquecerse el
aprendizaje a permitir que
el aprendizaje sea

Falta
recursos,
desarticulacié
n
institucional,
debilidad
curricular

de

Saberes
previos,
conocimiento
S
campesinos,
familia
Contextualiza
cidn, ciencias
naturales,
aprendizaje
significativo

Aprendizaje
significativo,
pertinencia
educativa

Limitaciones
y barreras
educativas

Saberes
campesinos y
aprendizaje
intergeneraci
onal

Expectativas
educativas y
demanda
formativa

Expectativas
educativas y
demanda
formativa

Las limitaciones
estructurales
impiden
formacion
agraria
sistematica

una

El aprendizaje
se nutre del
conocimiento
transmitido en el
hogar

El aprendizaje
se fortalece
cuando se
conecta con el
entorno

La educacion
debe responder
a la realidad del
estudiante

El investigador
una
carencia de politicas

presupone

educativas internas

Se asume que el
estudiante no es un
de

sujeto  vacio
conocimiento

El investigador
una

presupone
intencién
pedagogica
contextual

Se parte de una
del

visidon critica
curriculo
descontextualizado

Institucion
escasa
planificacion
curricular
contextualizada

con

Familias
campesinas con
transmision
intergeneracional
de saberes
Territorio donde
los fendmenos
naturales son

parte de la vida
cotidiana

Contexto
educativo
diversidad

con
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pertinente, significativo y
conectado.
realidad del estudiante.

Con la

El curriculum deberia Propuesta
incluir temas como curricular,
consecuencias del aguay saberes

el suelo, manejo campesinos,
responsable de residuos. sostenibilidad
Bioseguridad y

ecosistemas locales,

cambio climatico.

Energia. Sembrado. Uso
responsable de recursos,
toma de decisiones
ambientales, practicas
agricolas. Conocimientos
campesinos sobre suelos,
clima y ciclo natural.

Curriculo
enfoque
institucional

y Se concibe el

curriculo

El investigador
como presupone apertura

una herramienta al cambio curricular

transformadora

sociocultural y
rural

Departamento del
Atlantico con
problematicas
ambientales y
agricolas
especificas

Fuente. Elaboracion del autor.

Tabla 11.

Tematicas emergentes de la fusion de horizontes- estudiante 1

Discurso del Unidad o Unidad Horizonte de Precomprensiéon discurso en su

entrevistado etiqueta clave emergente sentido inicial del investigador  contexto
sociocultural

He aprendido cuidar Cuidado de Competencias El aprendizaje Se parte del Contexto escolary

las plantas, como plantas, riego, luz agrarias agrario se asocia supuesto de que el familiar donde el

estar pendiente de solar sostenibles a practicas estudiante contacto con
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echarle agua y que basicas de aprende desde la plantas es
reciban luz solar. cuidado vegetal experiencia directa cotidiano

En los animales he Cuidado animal, Competencias La relaciéon con El investigador Entorno rural o
compartido mas y he responsabilidad, agrarias los animales presupone una semi-rural donde
sabido sobrellevarlo convivencia sostenibles implica relacion cercana el cuidado de
y darle cuidados, responsabilidad y del estudiante con animales  forma
como echarle la afecto animales parte de la vida
comida y el agua domésticos diaria

banarlo.

Se da la agricultura, Agricultura, Educacién La agricultura es Se asume que el Contexto
aprendemos valores valores, interés ambiental y vista como un estudiante vincula educativo que
y me gustaria por aprender sostenibilidad espacio formativo la agricultura con promueve
aprender mas sobre integral formacion en aprendizajes

las plantas y también valores practicos

un poco de los vinculados al
animales. campo

Debemos cuidartodo Cuidado de la Educacion La naturaleza se El investigador Influencia de
lo que nos brinda la naturaleza, ambiental y concibe como un presupone una discursos
naturaleza, porque valoracion sostenibilidad bien que debe conciencia familiares y
todo lo que ella tiene ambiental protegerse ambiental escolares sobre el
es bueno. incipiente respeto ambiental
En mi escuela se Reforestacion, Educacion La accion Se parte  del Institucion
sembrara  muchos arboles frutales, ambiental y ambiental escolar supuesto de que el educativa ubicada
arboles frutales y ecosistemas sostenibilidad se percibe como estudiante valora en un entorno
también que de una forma de las acciones donde la siembra
mucha sombra, y asi ayudar al planeta  colectivas es significativa
ayudariamos al

planeta y a los

ecosistemas.

Quiero ser ingeniero Proyecto de vida, Proyecto de Las competencias El investigador Contexto

en sistemas y vocaciéon vida y agrarias se asume que el sociocultural
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veterinario. En lo
veterinario si tiene
que ver mucho, ya
que tratan, veremos
con animales vy
veremos y
conoceremos  mas
plantas.

profesional,

animales
plantas

vinculacion relacionan
y campo- aspiraciones
profesion futuras

con estudiante vincula
su formacion con
su proyecto de
vida

donde las
profesiones
técnicas y agrarias

son valoradas

Fuente. Elaboracion del autor.

Tabla 12.

Tematicas emergentes de la fusion de horizontes- estudiante 2

Discurso del Unidad o Unidades Horizonte de Precomprension del discurso en su

entrevistado etiqueta clave emergentes sentido inicial investigador contexto
sociocultural

Las plantas Cuidado de Competencias El cuidado de los Se parte del supuesto Contexto educativo

necesitan un plantas, agrarias seres vivos es un de que el estudiante donde el contacto

cuidado, al igual cuidado animal, sostenibles aprendizaje basico reconoce similitudes y con plantas vy

que los animales, comparacion y diferenciado diferencias en el animales es

con una cuidado ambiental frecuente

diferencia es que

los animales

pueden consumir

alimentos.

Me gustaria que Interés por Expectativas  Existe una El investigador Institucién

hiciera que aprender, educativas y expectativa de presupone una educativa con

ensefaran como formacion demanda mayor ensefanza necesidad formativa limitadas

ambiental formativa no satisfecha estrategias

explicitas de
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cuidar mas las

plantas.

Los animales en
medio ambiente y
todo lo que tenga

relacion con
nuestro
ecosistema.
Crear un
programa sobre
reciclar. Para

ayudar a nuestro
medio ambiente y
al planeta.

Ser ingeniero en
sistemas y creo
que no tiene
relacion  alguna
con el campo.

Ecosistema,
medio
ambiente,
animales

Reciclaje,
programa
ambiental,
responsabilidad

Proyecto de
vida,
desvinculacion
campo-
profesion

Educacion
ambiental vy
sostenibilidad

Competencias
agrarias
sostenibles

Proyecto de
vida y
vinculacion
campo-
profesién

practica sobre el
cuidado vegetal

El ambiente se
concibe como un
sistema integral

La accion
educativa

organizada es vista
como solucién
ambiental

El campo y la
tecnologia se
perciben como

ambitos separados

Se asume que el

estudiante posee una
nocion general del
concepto de
ecosistema

El investigador parte
de la idea de una
conciencia ambiental
emergente

Se presupone una
vision fragmentada
entre lo rural y lo

tecnologico

educacion

ambiental
Influencia de
contenidos
escolares basicos
en ciencias
naturales
Contexto
sociocultural donde
el reciclaje es
promovido como

practica ambiental

Contexto social
donde las
profesiones

tecnologicas se
asocian a lo urbano

Fuente. Elaboracion del autor.

Tabla 13.

Tematicas emergentes de la fusion de horizontes- comunidad 1

Discurso
entrevistado

del

Unidad
etiqueta clave

o Unidades

emergentes

Horizonte

sentido inicial

de Precomprension

del investigador

discurso en su
contexto
sociocultural
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Yo al ser
campesino. Por
trabajo. Y también al
serlo, agricultura, mi

mayor fuente de
ingreso.

Le manejo el
ganado, La.
Montura. Inventa de
maiz, melon,
sandia, papaya y aji
de una forma
tradicional. Y
amable.

Mi familia. Siempre
ha. Sido campesina.
De. Tradicion y junto
a mi padre en mi.

Finca él fue mi.
Profesor. En el
campo y aprendi los
distintos. Trabajos.
Al manejo  del
cultivo.

Se aprende la

disciplina. Cortana.
La. Cortesia. Ya que
el campo es muy de.
Estar. Debido a que.

Identidad Identidad rural vy
campesina, cultura
agricultura, campesina
sustento

economico

Produccion Practicas
agricola, agricolas
practicas tradicionales

tradicionales,
diversificacion

Saberes
campesinos y

Tradicion familiar,
aprendizaje

intergeneracional, aprendizaje
saberes intergeneracional
campesinos

Valores del Competencias
campo, disciplina, agrarias
constancia sostenibles

La agricultura se
concibe como
forma de vida y
medio de
subsistencia

La produccion se
basa en saberes
tradicionales y en
una relacion
respetuosa con la
tierra

El conocimiento

agricola se
transmite de
generacion en
generacion

El trabajo agricola
forma valores y
actitudes

Se parte del
supuesto de que la
identidad

campesina
estructura el
discurso

El investigador
presupone un

conocimiento
empirico heredado

Se asume que el
aprendizaje ocurre
fuera de la
educaciéon formal

El investigador
presupone que el
campo educa en lo
ético y lo practico

Contexto rural
donde la
economia
familiar
depende
directamente
del trabajo
agricola

Practicas
productivas
propias del
campo en el
departamento
del Atlantico

Contexto
sociocultural
donde la familia
es el principal
agente
formador

Cultura
campesina
basada en el
esfuerzo y la
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Si  queremos una
cosecha, entonces
tenemos que estar
muy. Pendientes y
constantes con el
trabajo.

Primero, el manejo
del debido agro
Pero al tiempo se ha
perdido mucha
cultura del campo y
la problematica ha
afectado este
mismo entorno

Pérdida cultural,
problematica
rural, manejo del
agro

Transformaciones
y problematicas

del campo

Existe

cultura
campesina

preocupacion por
la pérdida de la

una

campo

Se parte de la idea
de transformacion
y debilitamiento del

dedicacion
continua

rural
por

Contexto
afectado
cambios
sociales,
economicos y
culturales

Fuente. Elaboracion del autor.

Tabla 14.

Tematicas emergentes de la fusion de horizontes- comunidad 2

Discurso del Unidad o Unidades Horizonte de Precomprension del discurso en su

entrevistado etiqueta clave emergentes sentido inicial investigador contexto
sociocultural

Les he ensefiado Ensefanza Educacion El saber agricola Se parte del supuesto Contexto rural

a sembrar las practica, ambiental y se comparte de que el aprendizaje donde el

plantas y arar la siembra, sostenibilidad mediante la ocurre haciendo conocimiento se

Tierra. preparacion del practica directa transmite de

suelo

manera comunitaria
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Viendo mis
padres a hacerlo
y aprendi.

Cuidar y amar.
Siendo valores
del Campo

Que ensefen
sobre jardineria,
como se produce
una planta vy
como saber darle
amor.

Que no hay tanta
gente que trabaja
en el campo,
pero hay nifios
que estan
interesados en
hacerlo, pero no
tienen como.

Aprendizaje
familiar,
observacion,
tradicion

Valores
campesinos,
cuidado,
respeto

Educacion en
jardineria,
formacion
practica, afecto

Desinterés
rural, barreras
de acceso,
interés juvenil

Saberes
campesinos
aprendizaje

y

intergeneracional

Competencias
agrarias
sostenibles

Educaciéon
ambiental
sostenibilidad

Limitaciones
barreras
educativas

y

y

El  aprendizaje
agricola se
adquiere por
imitacion y
experiencia

El campo forma
valores humanos
y éticos

Existe una
expectativa de
ensefanza

formal del

cuidado vegetal

Se percibe una
brecha entre
interés y
oportunidades

El investigador
presupone
transmision
intergeneracional

Se asume que la vida
rural fortalece
actitudes de cuidado

El investigador
presupone una
carencia formativa en
la escuela

Se parte de la idea de
exclusién y falta de
apoyo institucional

Cultura campesina
basada en el
aprendizaje
cotidiano

Contexto

sociocultural donde
el trabajo agricola
se vincula a valores

Institucién
educativa con
limitado  enfoque
practico agrario
Contexto rural
afectado por
migracion y

desvalorizacion del
campo

Fuente. Elaboracion del autor.
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Tabla 15.

Tematicas emergentes de la fusion de horizontes- comunidad 3

Discurso del Unidad o Unidad Horizonte de Precomprension discurso en su
entrevistado etiqueta clave emergente sentido inicial del investigador  contexto
sociocultural
Yo he ensefiado a mi Ensefanza Saberes El conocimiento Se parte del Contexto rural
hija, a la ganaderia,a familiar, campesinos y agrario se supuesto de que la donde el
la siembra y a ganaderia, aprendizaje transmite en el familia es agente aprendizaje
cuidado de la siembra, cuidado intergeneracional ambito familiar formador clave ocurre en el hogar
naturaleza. ambiental
Yo no tengo mucha Saberes Saberes El conocimiento El investigador Cultura
experiencia en el heredados, campesinos y agrario se presupone campesina
cuidado de la Tierra, aprendizaje aprendizaje reconoce como Vvaloracion del basada en Ia
pero lo poco que intergeneracional intergeneracional limitado pero saber ancestral memoria familiar
aprendi lo aprendi de valioso
mis abuelos.
En el campo se Valores del Competencias El trabajo rural Se asume que el Contexto
aprende la campo, agrarias forma actitudes campo es un sociocultural que
paciencia, el amor y paciencia, sostenibles y valores espacio educativo vincula trabajo y
el cuidado para las cuidado personales integral formacion ética
cosas.
Me gustaria que en Demanda Expectativas Existe una El investigador Institucién
el Colegio se les educativa, educativas y expectativa de presupone una educativa con
ensefarda a los formacion demanda mayor brecha entre curriculo poco
jévenes mas sobre la agraria escolar formativa presencia del escuela y realidad contextualizado
ganaderia y el campo en la rural
cultivo. escuela
yano se cultivacomo Transformacién  Transformaciones Se percibe un Se parte de laidea Contexto rural
antes, ya que los agricola, uso de y problematicas cambio de tensidbn entre impactado por la
vegetales tienen del campo negativo en las
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mucho quimico y con quimicos,
la ganaderia ya todo mecanizacion
€s maquinaria.

practicas
tradicionales

tradicion
modernidad

y tecnificacién
agro

del

Fuente. Elaboracion del autor.
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En consecuencia, en esta fusion de horizontes de la tabla 10 ala 15y en el
analisis hermenéutico de las entrevistas, se identificaron similitudes significativas entre
los actores entrevistados respecto a la concepcion de las competencias agrarias
sostenibles como practicas centradas en el cuidado responsable de la naturaleza.
Tanto el docente como los estudiantes y los miembros de la comunidad coinciden en
asociar estas competencias con el cuidado de plantas y animales, la responsabilidad
ambiental y valores éticos como la constancia y el respeto. Por ejemplo, el docente
menciona “cuidado ambiental, reutilizacion de recursos”, el estudiante 1 destaca “cuidar
las plantas” y “cuidar todo lo que nos brinda la naturaleza”, mientras que COMU3
enfatiza “el amor y el cuidado para las cosas”. Esta convergencia revela un horizonte
compartido de sostenibilidad entendida como ética practica y vivencial, mas alla de
enfoques solo técnicos o productivos, lo que confirma la precomprension inicial del
investigador sobre una orientacion comun hacia el cuidado del entorno en el contexto

rural atlantico.

Una diferencia notable se observa en la percepcion del curriculo escolar y su
relacidn con el desarrollo de competencias agrarias. El docente y los miembros de la
comunidad reconocen una ausencia explicita de componentes agricolas en el curriculo
formal, pero destacan la existencia de un curriculo implicito derivado del vinculo
cotidiano con el campo (docente: “a pesar de que el curriculum no es agricola, se
desarrollan competencias derivadas de su vinculo cotidiano”). En contraste, los
estudiantes no perciben esta desconexion de manera critica; en lugar de ello, expresan
deseos directos de mayor ensefianza practica (ESTU1: “me gustaria aprender mas
sobre las plantas”, ESTUZ2: “cémo cuidar mas las plantas”). Esta diferencia evidencia
que, mientras los adultos (docente y comunidad) interpretan las limitaciones como
estructurales e institucionales, los estudiantes las viven como una necesidad formativa
no satisfecha, lo que resalta una brecha generacional en la valoracién de la pertinencia

curricular.

Asi mismo, otra similitud transversal entre todos los entrevistados radica en la

centralidad de los saberes familiares y la transmision intergeneracional como fuente
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principal de competencias agrarias. El docente sefiala “muchos estudiantes traen
conocimientos agricolas derivados de su contexto familiar’, los estudiantes describen
aprendizajes practicos en el hogar (ESTU1: cuidado de plantas y animales), y los
miembros de la comunidad enfatizan la ensefianza directa a hijos o nietos (COMU1:
tradicion familiar, COMU2: “les he enserfiado a sembrar’, COMUS3: “he enseriado a mi
hija”). Esta coincidencia refuerza la interpretacion de que la familia constituye el agente
formador clave en contextos rurales, superando las limitaciones del curriculo escolar.
Sin embargo, se detecta una diferencia sutil, la comunidad valora estos saberes como
tradicidn cultural amenazada por cambios modernos, mientras que los estudiantes y el
docente los ven mas como base para aprendizajes significativos y contextualizados, sin

enfatizar tanto la pérdida cultural.

Incluso, se evidencia una similitud en la demanda por una mayor integracion del
campo en la educacion escolar, aunque expresada con matices distintos. Tanto los
estudiantes (ESTU1 propone sembrar arboles frutales, ESTU2 un programa de
reciclaje) como la comunidad (COMU2: jardineria y amor a las plantas, COMUS3:
ganaderia y cultivo) y el docente (propuesta de incluir conocimientos campesinos)
coinciden en la necesidad de hacer la escuela mas pertinente al entorno rural. No
obstante, surge una diferencia en el grado de vinculacién con el proyecto de vida,
mientras algunos estudiantes (ESTU1) logran relacionar el cuidado agrario con
aspiraciones profesionales, otros (ESTUZ2) perciben una desvinculacion clara entre el
campo y profesiones tecnoldgicas. Esta divergencia generacional subraya la necesidad
de resignificar el campo como espacio de oportunidades formativas y laborales,

superando imaginarios de separacion entre lo rural y lo moderno.

Aplicacion y resignificacion

En la etapa de aplicacion y resignificacion, el investigador aplica la interpretacién
resultante a la construccion de un modelo, alinedandose con fases metodoldgicas como
la validacion, y resignifica como esta comprension transforma la vision inicial del

fendmeno estudiado. Esto aterrizado a las entrevistas, sintetiza los hallazgos en una
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narrativa o modelo final, validando dialécticamente mediante relaciones con teorias
hermenéuticas existentes, priorizando mejoras continuas en lugar de pruebas

cuantitativas.

De acuerdo con el proceso anterior, se encuentra de manera interpretativa que
las competencias agrarias sostenibles son comprendidas por los actores desde una
l6gica eminentemente practica y vivencial. Estas competencias se construyen
principalmente en el marco de experiencias cotidianas relacionadas con el cuidado de
plantas, el manejo basico de animales y la apropiacion de valores como la
responsabilidad, el respeto y la convivencia. Dichos aprendizajes se consolidan en el
ambito familiar y comunitario mas que en la escuela, lo que confirma la centralidad del
saber campesino como fuente de formacion significativa. Esta resignificacion permite
reconocer que, aunque existe una base sélida de competencias agrarias en la vida
diaria, estas no se encuentran sistematizadas pedagogicamente. En este sentido, la
evaluacion formativa propuesta por el Sistema Institucional de Evaluacion de la
institucion educativa, al integrar dimensiones conceptuales, procedimentales y
actitudinales, ofrece un marco pertinente para fortalecer dichas competencias desde

una perspectiva integral

Desde la educacion ambiental, la sintesis revela que la sostenibilidad es
asumida como un compromiso ético con la naturaleza mas que como un enfoque
curricular estructurado. Las practicas de reciclaje, reforestacion y cuidado de los
ecosistemas emergen como acciones aisladas, impulsadas por la sensibilidad
ambiental de los actores y no por una planificacion institucional clara. Esta
resignificacion permite comprender que la conciencia ambiental existe, pero se
encuentra en proceso de consolidacion, lo cual coincide con lo expuesto por Pinzon y
Escobar (2020) al sefialar que la sostenibilidad en contextos rurales requiere procesos
educativos intencionados y continuos. En concordancia con el Sistema Institucional de
Evaluacion, que promueve la educacion ambiental como eje transversal de la formacion
integral, se reconoce la necesidad de articular estas practicas a procesos evaluativos

reflexivos que fortalezcan la responsabilidad ambiental desde lo actitudinal y lo volitivo
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Siendo asi, la resignificacion del curriculo y del enfoque institucional permite
develar una brecha persistente entre la propuesta educativa formal y la realidad rural
del contexto. Aunque se identifican esfuerzos por transversalizar contenidos
ambientales desde areas como ciencias naturales, las competencias agrarias no
aparecen explicitamente formuladas en el curriculo, lo que limita su desarrollo
sistematico. Esta situacidn reduce la pertinencia educativa y afecta la proyeccion de los
estudiantes en relacion con su territorio. La sintesis interpretativa confirma lo sefialado
por Sanchez (2022), quien destaca la importancia de un curriculo por competencias
contextualizado en centro educativos rurales. En coherencia con el principio de
autonomia escolar y evaluacion integral del Sistema Institucional de Evaluacion, se
resignifica la necesidad de una propuesta curricular que incorpore los saberes

campesinos y fortalezca la sostenibilidad como eje formativo.

Incluso, las principales limitaciones para el fortalecimiento de las competencias
agrarias sostenibles se originan en barreras estructurales de caracter curricular,
institucional y cultural. La ausencia de un enfoque agrario explicito, la falta de recursos
didacticos contextualizados y la débil articulacion entre los actores educativos
configuran un escenario que dificulta la consolidacion de una educacion agraria
pertinente. Esta situacion refleja una desconexion entre la escuela y las realidades
rurales del territorio, lo cual incide negativamente en la formacion de los estudiantes.
Desde esta resignificacion, se reconoce que dichas limitaciones no responden a la falta
de interés de los actores, sino a un diseno curricular poco contextualizado, tal como lo
advierte Sanchez (2022), quien enfatiza la necesidad de curriculos por competencias

que respondan a las dinamicas socioculturales del contexto rural.

Por otra parte, la sintesis hermenéutica permite resignificar el papel de los
saberes campesinos y del aprendizaje intergeneracional como pilares fundamentales
en la formacién agraria. Los conocimientos transmitidos en el seno familiar, mediante la
practica y la observacion, constituyen una fuente legitima de aprendizaje que aporta
sentido, identidad y sostenibilidad a la vida rural. No obstante, estos saberes continuan

siendo escasamente reconocidos por la escuela, lo que genera una ruptura entre el
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conocimiento académico y el conocimiento ancestral. Esta tensién confirma lo
planteado por Rizo, et al (2017), quienes destacan la necesidad de articular el saber
campesino con los procesos educativos formales para promover un desarrollo
sostenible integral. La resignificacion de estos hallazgos conduce a reconocer la

urgencia de integrar dichos saberes al curriculo institucional.

Ademas, la identidad rural y la cultura campesina emergen como unidades
emergentes transversales que configuran el sentido formativo del campo, donde el
trabajo agricola es interpretado por los actores comunitarios no solo como un medio de
subsistencia econdmica, sino como un espacio de formacién ética donde se cultivan
valores como la disciplina, la paciencia, el cuidado y el respeto. Sin embargo, los
discursos también evidencian una pérdida progresiva de esta identidad, asociada a
transformaciones sociales, educativas y productivas que desvalorizan el campo. Esta
resignificacion permite comprender que fortalecer la educacion agraria implica también
recuperar la identidad campesina como elemento central del curriculo, promoviendo
una formacion que reconozca el campo como territorio de saber, cultura y desarrollo

humano sostenible (Rizo et al., 2017; Sanchez, 2022).

En consecuencia, las practicas agricolas tradicionales como un componente
central en la formacion de competencias agrarias sostenibles. Los participantes
reconocen estas practicas como la siembra, la preparacion del suelo, la ganaderia
familiar y la diversificacion productiva como saberes respetuosos con la tierra 'y
coherentes con los principios del desarrollo sostenible. Sin embargo, dichas practicas
se encuentran en tension frente a modelos tecnificados que priorizan la productividad y
el uso intensivo de insumos quimicos. Esta situacion coincide con lo planteado por
Rizo, et al (2017), quienes advierten sobre el desplazamiento del saber campesino en
los procesos de modernizacion agricola. Desde esta resignificacion, se comprende que
recuperar y fortalecer estas practicas desde la escuela contribuiria a una formacion
agraria mas pertinente, alineada con los postulados de la sostenibilidad y con una
educacion técnica contextualizada (Machin et al., 2017; ONU, 1987).
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En relacion con las transformaciones y problematicas del campo, se puede
evidenciar una preocupacion generalizada por la pérdida cultural, el debilitamiento del
vinculo con la tierra y el impacto ambiental derivado del uso de quimicos y la
mecanizacion. Estas son interpretadas como una ruptura entre tradicion y modernidad
que afecta tanto el equilibrio ecolégico como la identidad rural. Desde esta
resignificacion, se reconoce que dichas problematicas no solo son productivas, y como
también educativas y culturales, lo cual exige una respuesta formativa integral. En este
sentido, el Modelo de Educacion Media Rural promueve la contextualizacion del
aprendizaje y la articulacion con el territorio como estrategia para enfrentar estos
desafios (Ministerio de Educacion Nacional [MEN], 2022); ya que, educar para la
sostenibilidad implica formar conciencia critica frente a los impactos del desarrollo, tal
como lo plantean Pinzén y Escobar (2020) y los Objetivos de Desarrollo Sostenible
(ONU, 2023; ONU, 2024).

Por lo que, la resignificacion de las expectativas educativas y del proyecto de
vida de los estudiantes revela una relacion ambivalente con el campo. Mientras algunos
actores logran vincular las competencias agrarias con aspiraciones profesionales
relacionadas con animales, plantas y sostenibilidad, otros perciben una separacién
entre el mundo rural y las profesiones modernas, especialmente las de caracter
tecnoldgico. Esta situacion evidencia la necesidad de resignificar el campo como un
espacio de oportunidades formativas y laborales, superando imaginarios de atraso o
exclusién. Tal como lo sefiala Vargas (2018), la articulacién entre la educacion media
técnica y los proyectos de vida es clave para fortalecer la permanencia y pertinencia
educativa en contextos rurales. En coherencia con los lineamientos del MEN (2023,
2024), resaltando asi la necesidad de una educacion agraria que integre sostenibilidad,

identidad territorial y proyeccién profesional, favoreciendo trayectorias educativas.
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Tabla 16.
Resignificacion del proceso interpretativo

Unidad Unidades o ¢(Coémo aporta Construccién
emergente etiquetas clave alaintencion? interpretativa del
que la integran investigador
Competencias Competencias Permite Las competencias agrarias
agrarias agrarias, describir e sostenibles son
sostenibles sostenibilidad, interpretar comprendidas
cuidado cdmo los principalmente desde
ambiental, actores practicas cotidianas de
practicas comprenden y cuidado de plantas vy
responsables; practican las animales, asociadas a
cuidado de competencias valores como la
plantas, riego, luz agrarias responsabilidad, el respeto
solar; cuidado orientadas al y la convivencia. Estas
animal, desarrollo competencias se
responsabilidad, sostenible desarrollan mas desde la
convivencia; experiencia directa y el
agricultura, contexto  familiar  que
valores, interés desde una formacion
por aprender curricular estructurada, lo

que revela un aprendizaje
significativo, pero poco
sistematizado.

Educacion Cuidado de la Aporta a la La sostenibilidad emerge

ambiental y naturaleza, interpretacion como una nocion ética y

sostenibilidad valoracion de las practica, vinculada al
ambiental; percepciones cuidado de la naturaleza, el
reforestacion, sobre la reciclaje y la reforestacion.
arboles frutales, sostenibilidad Los actores reconocen la
ecosistemas; uso como eje importancia de proteger el
responsable, formativo entorno, aunque dichas
reciclaje, gestion transversal en acciones suelen ser
de residuos, la  educacién aisladas y no articuladas a
sensibilizacidn rural un proyecto pedagogico
ambiental; institucional sélido,
reciclaje, evidenciando una
programa conciencia ambiental en
ambiental, construccion.
responsabilidad

Curriculo y Curriculo no Contribuye a Se identifica una brecha

enfoque agricola, vinculo develar la vision entre el curriculo oficial y la

institucional con el campo, curricular y las realidad rural del contexto.
competencias limitaciones o Aunque existen intentos de
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Limitaciones y
barreras
educativas

Saberes
campesinos y
aprendizaje
intergeneracional

implicitas;
sostenibilidad
educativa,
enfoque
transversal,
formacion integral;
contextualizacion,
ciencias naturales,
aprendizaje
significativo;
propuesta
curricular, saberes
campesinos,
sostenibilidad

Ausencia
curricular,
limitaciones
institucionales;
obstaculos
curriculares,
barreras
culturales,
ausencia de
enfoque; falta de
recursos,
desarticulacion
institucional,
debilidad
curricular

Saberes previos,
conocimientos

campesinos,
familia; tradicion
familiar,

aprendizaje
intergeneracional,
saberes
campesinos;
aprendizajes
familiares,
observacion,
tradicion; saberes
heredados

posibilidades
institucionales
para el
desarrollo  de
competencias
agrarias

Permite
interpretar
dificultades
estructurales
que inciden en
la formacion
agraria
sostenible

las

Responde al

proposito de
describir las
concepciones
de la
comunidad
como actores
clave en la
educacion
agraria

transversalizar la
sostenibilidad desde areas
como ciencias naturales,
las competencias agrarias
no estan explicitamente
incorporadas, lo que limita
su desarrollo sistematico y
reduce la pertinencia
educativa para los
estudiantes rurales.

Las principales barreras
para el fortalecimiento de
competencias agrarias
sostenibles son de caracter
curricular, institucional y
cultural. La ausencia de
politicas internas, recursos
didacticos y articulacion
entre actores dificulta la

consolidacion de una
educacion agraria
contextualizada y
coherente con las

necesidades del territorio.

Se constituyen como una
fuente fundamental de
aprendizaje, transmitida de
generacion en generacion
mediante la practica y la
observacion. Sin embargo,
estos conocimientos no
son suficientemente
reconocidos ni integrados
por la escuela, lo que
genera una ruptura entre el
saber ancestral y el
conocimiento académico.
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Identidad rural
cultura
campesina

Practicas
agricolas
tradicionales

y

Transformaciones
y problematicas

del campo

Expectativas
educativas
demanda
formativa

y

Identidad
campesina,
agricultura,
sustento
econémico;
valores del
campo, disciplina,
constancia;
valores
campesinos,
cuidado, respeto;
valores del
campo, paciencia,
cuidado

Produccion
agricola, practicas
tradicionales,
diversificacion;

ensefanza
practica, siembra,
preparacion  del

suelo; ensenanza
familiar,
ganaderia,
siembra, cuidado
ambiental

Pérdida cultural,
problematica rural,
manejo del agro;
transformacion
agricola, uso de
quimicos,
mecanizacion

Educacion en
jardineria,
formacion
practica, afecto;

Facilita la
comprension
del campo
como espacio
formativo,
cultural y ético

Aporta a la
interpretacion

de las
competencias
practicas
necesarias para
el desarrollo
sostenible
Permite
analizar la
tensiéon  entre
tradicion y
modernidad en
el desarrollo
agrario
Vincula las
percepciones
de los actores
con la

La identidad campesina se
configura como un eje
central del discurso
comunitario, donde el
trabajo agricola no solo
representa un medio de
subsistencia, sino también
un espacio formador de
valores. No obstante, se
percibe una pérdida
progresiva de esta
identidad debido a
transformaciones sociales
y educativas que
desvalorizan el campo.

Son valoradas por su
caracter  sostenible vy
respetuoso con la tierra.

Los participantes
reconocen que estas
practicas favorecen el

cuidado ambiental, pero
también sefalan que estan
siendo desplazadas por
modelos tecnificados que
priorizan la productividad
sobre la sostenibilidad.

Las entrevistas reflejan
una tension constante
entre tradicion y
modernidad. El uso de
quimicos, la mecanizacién
y la pérdida de practicas
ancestrales son percibidos
como factores que afectan
negativamente el equilibrio

ambiental y cultural del
campo, generando
preocupacion en la
comunidad.

Existe una demanda clara
por una mayor presencia
de contenidos agrarios
practicos en la escuela,
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demanda necesidad de como jardineria, ganaderia
educativa, fortalecer la y cultivo. Los actores
formacién agraria educacion consideran que la

escolar; interés agraria en la educacion puede ser un
por aprender, escuela medio clave para preservar
formacion la cultura campesina y
ambiental fortalecer el vinculo de los

jovenes con el territorio.

Proyecto de vida Proyecto de vida, Contribuye a EIl proyecto de vida de los

y vinculacién vocacion interpretar estudiantes muestra una

campo-profesion  profesional, como las relacion ambivalente con el
animales y competencias campo. Mientras algunos
plantas; proyecto agrarias logran vincular las
de vida, influyen (0o no) competencias agrarias con
desvinculacion en las aspiraciones
campo-profesion;  proyecciones profesionales, otros
desinterés rural, futuras de los perciben una separacion
barreras de estudiantes entre el mundo rural y las
acceso, interés profesiones modernas, lo
juvenil que evidencia la necesidad

de resignificar el campo
como espacio de
oportunidades.

Fuente. Elaboracion propia.

Interpretaciones a las Propésitos particulares

En coherencia con lo anterior, los hallazgos relacionados con el propdsito
general de esta investigacion que busca generar una aproximacion tedrica curricular
para el desarrollo de competencias agrarias sostenibles en los estudiantes de la
Institucién Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del municipio de Campo de la Cruz en el
Departamento del Atlantico. Por consiguiente, cada hallazgo se integra con las cuatro
unidades emergentes correspondientes a los objetivos especificos que guian el

estudio.

Esta primera unidad emergente se vincula con el objetivo especifico uno de la

investigacion, orientado a develar la visidén curricular que poseen los docentes sobre el
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desarrollo de competencias agrarias sostenibles en la Institucion Educativa Panfilo
Cantillo Mendoza del municipio de Campo de la Cruz, departamento del Atlantico. El
analisis se construye a partir de la interpretacion hermenéutica de las entrevistas
realizadas a docentes de distintas areas, cuyas voces permitieron comprender los
significados que atribuyen al curriculo, a la sostenibilidad y a la formacion agraria en un

contexto rural con fuerte vocacién productiva.

Desde los discursos docentes se evidencia que las competencias agrarias
sostenibles son concebidas como un conjunto articulado de saberes, habilidades,
actitudes y valores orientados a una produccion agricola responsable con el ambiente,
socialmente justa y econdmicamente viable. Los docentes reconocen que dichas
competencias trascienden lo solamente técnico, integrando dimensiones éticas,
ambientales, comunitarias y de innovacion, lo cual coincide con planteamientos teoricos
que conciben la sostenibilidad agraria como un proceso integral y multidimensional
(Barrios, 2020; Rivera et al., 2021).

Sin embargo, el analisis revela una tension importante entre esta vision amplia
de las competencias agricolas sostenibles y la posibilidad real de incluirlas en el
curriculo institucional. La integracion sistematica de estos contenidos en las practicas
pedagogicas se ve restringida por el hecho de que algunos docentes expresan que la
institucidon no posee un curriculo especificamente agricola. En estos casos, se trata la
sostenibilidad de forma indirecta o transversal, sobre todo desde un enfoque social y
ambiental, mediante acciones como el manejo de desechos, la sensibilizacion

ecoldgica y el empleo responsable de recursos.

Esta circunstancia indica que el profesorado ve el curriculo como un marco
normativo ya establecido, con poco espacio para incluir formalmente perspectivas
agricolas sostenibles. La falta de materias concretas, directrices claras y recursos
didacticos contextualizados es una de las barreras mas importantes para progresar
hacia un adiestramiento agrario que sea consistente con la realidad territorial. En este

sentido, los profesores admiten que a pesar de que son conscientes de la relevancia de
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la sostenibilidad, no siempre tienen el apoyo institucional ni la capacitacion

interdisciplinaria requerida para implementarla por completo en el aula.

Desde una lectura hermenéutica, esta tension puede interpretarse como una
fragmentacion entre el curriculo oficial, la practica pedagdgica diarias y el contexto rural
de los estudiantes. Aunque el curriculo formal responde a orientaciones generales y
urbano céntricas, la practica docente busca, de forma aislada, establecer vinculos con
el medio agricola por medio de ejemplos, preguntas problematizadoras y saberes
previos de los estudiantes. Esta desconexion coincide con lo sefialado por Williamson
et al. (2017), quienes advierten que la educacién rural tiende a replicar modelos
estandarizados que no comunican adecuadamente las realidades socio productivas

locales.

A pesar de estas limitaciones existen, los profesores saben que los alumnos
tienen conocimientos agricolas que han aprendido en el entorno de su familia y su
comunidad, como la observacién de los ciclos naturales, el cuidado de animales, la
percepcion empirica del clima y la gestidon elemental de cultivos. Se considera a estas
sabidurias como un recurso pedagogico con potencial, que puede enriquecer el
aprendizaje y hacerlo mas significativo. No obstante, su uso es transversal y no
sistematico porque no existe una perspectiva curricular que legitime e incorpore

explicitamente los saberes campesinos.

En este contexto, los docentes sugieren que incorporar en el curriculo temas
relacionados con la conservacion del agua y del suelo, la biodiversidad local, el cambio
climatico, el uso responsable de los recursos naturales y las practicas agricolas
tradicionales del departamento. Estas propuestas reflejan una visién emergente de
curriculo agrario sostenible, entendida no solo como formacién técnica, sino como un

proceso educativo que articula ciencia, territorio y cultura campesina.

En consecuencia, los hallazgos de esta unidad emergente evidencian que la

vision curricular docente se caracteriza por una conciencia clara sobre la importancia
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de las competencias agrarias sostenibles, pero también por una percepcién de
limitacion estructural para su implementacion. Esta tension entre el reconocimiento de
la sostenibilidad como eje formativo y la rigidez del curriculo vigente refuerza la
necesidad de avanzar hacia una reconfiguracion del mismo contextualizada,
participativa y coherente con la vocacion agricola del municipio de Campo de la Cruz.
Dicha transformacién permitiria superar la ensefianza técnica fragmentada y avanzar
hacia uno que implique lo agrario sostenible que integre saberes cientificos,

agroecologicos y comunitarios.

Esta segunda unidad emergente se articula con el objetivo especifico numero
dos de la investigacion, orientado a describir e interpretar las concepciones de los
actores clave docentes, estudiantes, familias y directivos, en relacién con el desarrollo
de competencias agrarias sostenibles en la Institucion Educativa Panfilo Cantillo
Mendoza. El andlisis se construye a partir de la interpretacion hermenéutica de los
discursos recogidos en las entrevistas, lo que permite comprender los significados que
los distintos actores atribuyen a la sostenibilidad agraria y a su lugar dentro del proceso

educativo.

Desde la perspectiva docente, las competencias agrarias sostenibles son
concebidas como un entramado de conocimientos, habilidades y valores que deben
superar la ensefanza agricola tradicional centrada unicamente en la productividad. Los
docentes coinciden en que estas integran el cuidado del ambiente, la responsabilidad
social y la valoracién de los saberes campesinos, asimismo reconocen que la
educacion agraria tiene que preparar a los estudiantes para enfrentar problematicas
como el deterioro ambiental, |la falta de agua y las consecuencias del cambio climatico.
No obstante, también afirman que el curriculo actual no facilita plenamente el desarrollo
de dichas competencias, o que genera una tension permanente entre la intencién

pedagogica y las posibilidades reales de ejecucion.

Las percepciones del estudiantado reflejan una comprensién inicial y
experiencial de las competencias agrarias sostenibles, que estan vinculada al cuidad
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los animales, las plantas y la naturaleza. Los estudiantes asocian la sostenibilidad con
acciones especificas como regar las plantas, sembrar arboles, proteger los animales y
mantener limpio el entorno. Esta perspectiva practica muestra que su proceso de
aprendizaje esta influido por la experiencia cotidiana y por los saberes adquiridos en el
ambito familiar y comunitario. A pesar de que muchos de los estudiantes proyectan su
futuro profesional fuera del sector agricola, muestran interés en que la escuela aborde
temas relacionados con la agricultura, el medio ambiente y la proteccion de los
ecosistemas, lo que indica una disposicion favorable hacia una formacion agraria con

sentido ambiental y social.

Desde una perspectiva hermenéutica, las percepciones estudiantiles muestran
que la sostenibilidad no es entendida como un concepto abstracto, sino como una
practica tangible y cercana a su realidad en el departamento. La escuela es percibida
como un espacio potencial para aprender haciendo, a través de actividades como la
siembra de arboles, la creacién de huertas, los programas de reciclaje y otras acciones
orientadas al cuidado del planeta. Estas percepciones refuerzan la necesidad de
metodologias activas que conecten el aprendizaje escolar con la experiencia directa en

el territorio.

Por su parte, las familias y miembros de la comunidad conciben las
competencias agrarias sostenibles como parte de una herencia cultural y productiva
transmitida de generacion en generacion. Los discursos comunitarios resaltan valores
como la disciplina, la constancia, la paciencia, el amor por la tierra y el cuidado de la
naturaleza, los cuales se aprenden a través del trabajo en el campo. Para estos
actores, la sostenibilidad esta asociada a practicas tradicionales como la siembra
responsable, el manejo del ganado y el respeto por los ciclos naturales, asi como a la
preocupacion por los cambios recientes en las formas de produccion, marcados por la

mecanizacién excesiva y el uso de insumos quimicos.

La comunidad educativa expresa la expectativa de que la escuela desemperfie

un papel activo en la preservacién de la cultura campesina y en la formacion de las
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nuevas generaciones en practicas agricolas responsables. Desde esta perspectiva, se
considera fundamental que el curriculo escolar recupere los saberes del campo y los
articule con conocimientos técnicos actuales, de modo que los estudiantes puedan
mejorar la produccion sin afectar el entorno natural. Esta idea concuerda con los
planteamientos de Rivera-Ferre et al. (2021), quienes sostienen que la sostenibilidad
agraria solo es posible cuando se articulan los saberes locales con el conocimiento

cientifico.

Respectos a los implicados, la sostenibilidad agraria es considerando como un
eje transversal y estratégico dentro del Proyecto Educativo Institucional. Desde su
perspectiva, la formacion en competencias agrarias sostenibles representa una
oportunidad para fortalecer la relevancia educativa, unir la escuela con la comunidad y
establecer a la institucidn como un referente de conciencia ambiental y compromiso
social en el municipio. Los directivos reconocen que, a pesar de que se han realizado
esfuerzos a través de proyectos pedagogicos y alianzas comunitarias, persisten
desafios relacionados con la formacion docente, la disponibilidad de recursos y la

necesidad de lineamientos mas claros desde las politicas educativas.

El andlisis integral de las concepciones de los actores educativos permite
identificar un consenso amplio en torno a la importancia de la sostenibilidad como eje
formativo. No obstante, también pone en evidencia una brecha entre las expectativas
de los actores y la estructura curricular vigente. Esta brecha se manifiesta en la
coexistencia de una valoracién positiva de la educacion agraria sostenible y la ausencia
de un curriculo que integre de manera sistematica las dimensiones técnicas,

ambientales, culturales y comunitarias.

Para concluir, los hallazgos de esta unidad emergente muestran que los actores
educativos reconocen la necesidad de una formacion agraria sostenible
contextualizada, pertinente y participativa. Las nociones expuestas de la sostenibilidad
deben trascender del discurso y hacerse realidad en practicas pedagdgicas concretas,

lo que respalda la necesidad de construir una aproximacion teorica curricular que
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responda a las realidades sociales, ambientales y productivas del municipio de Campo

de la Cruz.

Esta tercera unidad emergente se vincula con el propdsito especifico numero
tres de la investigacion, orientado a interpretar las percepciones de los actores
educativos sobre las competencias agrarias necesarias para promover el desarrollo
sostenible en la formacién agraria, tanto en el municipio de Campo de la Cruz como en
el departamento del Atlantico. El analisis se basa en la triangulacion hermenéutica de
los discursos de docentes, estudiantes, comunidad y directivos, el analisis documental
institucional y las contribuciones tedricas revisadas, esto que permite establecer un
perfil de competencias contextualizado a las necesidades sociales, ambientales y

productivas del territorio.

Los hallazgos evidencian un amplio acuerdo sobre la necesidad de fortalecer
competencias técnicas contextualizadas que respondan a los desafios ambientales del
Atlantico. Entre ellas se destacan el manejo agroecoldgico del suelo, el uso eficiente y
responsable del agua, la conservacion de la biodiversidad y aumento de la variedad
productiva como estrategia frente a la variabilidad climatica. Los actores educativos
consideran fundamental las competencias para garantizar practicas agricolas
sostenibles que no comprometan los recursos naturales de los que depende la

comunidad.

Desde la perspectiva docente e implicados, se destaca que la formacién agraria
no puede limitarse a la ensefanza de métodos productivos tradicionales, sino que tiene
incorporar una comprensioén completa de los sistemas agroambientales. Esta
perspectiva coincide con los planteamientos de Machin et al. (2017), quienes sostienen
que la sostenibilidad agraria implica integrar dimensiones técnicas, éticas y
socioambientales, con el fin de que los estudiantes comprendan el impacto de la

actividad agricola en la comunidad y en nuestros ecosistemas.
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Asi mismo, cobran gran importancia las competencias socioambientales, que
consisten en desarrollar una ética del cuidado, apreciar el territorio como una unidad
ecoldgica y cultural, y evaluar de manera critica las consecuencias ambientales de las
practicas agricolas. El deterioro del medio ambiente suscita la sensibilidad de los
alumnos y de la comunidad en general, lo que refuerza la necesidad de formar
estudiantes capaces de actuar responsablemente frente a su entorno y de participar en

la conservacion de los recursos naturales.

En un entorno caracterizado por transformaciones en los métodos de produccién
y cambios climaticos, los actores educativos también identifican como relevantes las
competencias tecnoldgicas orientadas al uso basico de herramientas digitales y
tecnologias apropiadas para el sector agrario. Estas abarcan la interpretacion de datos
climaticos, el uso de aplicaciones sencillas para el monitoreo de cultivos y la
implementacién de innovaciones a pequefia escala que respalden la toma de
decisiones productivas. Se considera que este componente tecnolégico es percibido
como un apoyo clave para actualizar las practicas agricolas sin perder la conexion con

el saber tradicional.

De igual manera, se destacan competencias relacionadas con la soberania
alimentaria y la gestidén de proyectos productivos locales. Los actores coinciden en que
los estudiantes deben desarrollar competencias para planificar, ejecutar y evaluar
iniciativas agricolas sostenibles que contribuyan a la autonomia productiva y al
fortalecimiento de la economia local. En este sentido, la articulacion entre el
conocimiento cientifico y los saberes campesinos se presenta como una condicidon

indispensable para construir modelos de produccién acordes con la identidad territorial.

Las competencias comunitarias y participativas ocupan un lugar central en los
hallazgos de esta unidad emergente. El trabajo colaborativo, el liderazgo rural, la
resolucién conjunta de problemas y la participacion en iniciativas agroambientales son
concebidos como elementos clave para que la sostenibilidad trascienda el ambito

individual y se consolide como un proceso colectivo. La comunidad educativa reconoce
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gue el desarrollo sostenible requiere del compromiso articulado de estudiantes,

familias, docentes y actores locales.

Como resultado, los hallazgos de esta unidad emergente muestran que las
competencias agrarias necesarias para promover el desarrollo sostenible en el Atlantico
deben responder a un enfoque integral que articule dimensiones técnicas,
socioambientales, tecnoldgicas, comunitarias y culturales. Esta interpretacion confirma
que la formacién agraria sostenible no depende unicamente de la transmision de
conocimientos técnicos, sino de la construccion de capacidades que permitan a los

estudiantes comprender, cuidar y transformar responsablemente su territorio.

La cuarta unidad emergente se vincula con el propdsito especifico numero
cuatro de la investigacion, orientado a construir una aproximacion tedrica curricular
para el desarrollo de competencias agrarias sostenibles en los estudiantes de la
Institucion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del municipio de Campo de la Cruz,
departamento del Atlantico. Esta unidad emergente se basa en la interpretacion de los
hallazgos que surgen de las unidades emergentes anteriores, el analisis documental
institucional y los referentes tedricos. Esto permite establecer una propuesta curricular

coherente con las condiciones sociales, ambientales y productivas del territorio.

Los resultados evidencian que el curriculo actual presenta limitaciones
estructurales que obstaculizan el desarrollo sistematico de competencias agrarias
sostenibles. Entre estas limitaciones se identifican la ausencia explicita de la
sostenibilidad como eje central de los contenidos, un enfoque pedagogico que tiende a
ser expositivo, una escasa conexion entre el Proyecto Educativo Institucional y el
contexto territorial y una distancia constante entre lo que se ensefia en el aulay la
practica real en las areas rurales. Estas circunstancias generan un curriculo técnico
tradicional que no responde completamente a las necesidades del municipio ni a las

expectativas de los actores educativos.
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Desde una interpretacion hermenéutica, se entiende que la transformacion
curricular requerida no solo consiste en actualizar los contenidos, sino también en
modificar en profundidad de los fundamentos epistemoldgicos, pedagdgicos y
territoriales del curriculo agrario. En este sentido, la aproximacion tedrica curricular que
emerge de la investigacién propone incorporar de manera equilibrada el conocimiento
cientifico, los principios de la agroecologia y los saberes campesinos, considerando al
territorio como un entorno educativo y cultural que guia los procesos de ensefianza y

aprendizaje.

La adopcion de metodologias participativas y activas que permitan a los
estudiantes aprender a partir de la experiencia directa y el abordaje de problemas
reales del entorno. Estrategias como la investigacién-accion, los huertos escolares, los
laboratorios vivos, los proyectos pedagogicos productivos y las actividades
comunitarias se configuran como mediaciones pedagdgicas clave para fortalecer el
desarrollo de competencias agrarias sostenibles. Tal como lo sefiala Baptista et al.
(2021), estas metodologias promueven la creacion de aprendizajes relevantes y
enmarcados en un contexto, mientras transforman a la escuela en un lugar de

innovacion agroambiental.

Incluso, la aproximacion curricular propone la necesidad de articular el curriculo
con las dinamicas medio ambientales y productivas del departamento del Atlantico,
incluyendo problematicas como; la degradacion del suelo, la gestidon del agua, la
variabilidad climatica y la soberania alimentaria. Esta articulacion posibilita que el
curriculo responda a los desafios reales del territorio y ayude a la pertinencia educativa
se refuerce, sobrepasando la desconexién entre escuela y comunidad identificada en

los hallazgos.

Otro componente fundamental de esta aproximacioén tedrica es la relaciéon
explicita entre el curriculo y los Objetivos de Desarrollo Sostenible, es otro elemento
esencial de este enfoque tedrico, en particular los que estan vinculados a una

educacioén de calidad, al consumo y la produccion responsables y a las acciones
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climaticas. Incorporar estos referentes internacionales hace posible que la educacion
agraria esté en consonancia con las agendas mundiales de sostenibilidad, sin olvidar

los aspectos especificos del entorno rural de Campo de la Cruz.

Los hallazgos indican, desde la gestion institucional, se necesita un proceso de
formacion docente continua, el fortalecimiento de lazos con actores comunitarios y
productivos, y apoyo institucional que facilite la implementacion de innovaciones
curriculares. La participacion de docentes, estudiantes, familias y directivos es esencial
como un elemento clave para garantizar la sostenibilidad y apropiacion de la propuesta
curricular. Entendiendo entonces, que esta unidad emergente confirma la pertinencia y
necesidad de la aproximacion teorica curricular propuesta por la investigacion. Los
resultados muestran que el desarrollo de competencias agrarias sostenibles demanda
un curriculo integral, contextualizado y participativo, capaz de articular ciencia,
agroecologia, saberes campesinos y metodologias actualizadas. Esta reconstruccion
curricular permitiria que la Institucion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza se consolide
como un agente de transformacion territorial, contribuyendo al desarrollo sostenible del

municipio de Campo de la Cruz y del departamento del Atlantico
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SECCION V

APROXIMACION TEORICA CURRICULAR PARA EL DESARROLLO DE LAS
COMPETENCIAS AGRARIAS SOSTENIBLES

Las competencias agrarias sostenibles se conciben como un conjunto articulado
de saberes, habilidades y actitudes que integran el saber, el saber hacer y el saber ser
en el contexto rural. Desde esta perspectiva, dichas competencias no se limitan a la
adquisicion de conocimientos técnicos sobre la agricultura, sino que incorporan
practicas responsables, valores éticos y una comprension critica del territorio. El
desarrollo y la agricultura sostenibles se constituyen como ejes orientadores de estas
competencias, al promover formas de produccion que satisfacen las necesidades
actuales sin comprometer los recursos de las generaciones futuras. En este marco, las
competencias agrarias se vinculan de manera directa con los Objetivos de Desarrollo
Sostenible, especialmente con el ODS 2 (hambre cero), ODS 4 (educacion de calidad),
ODS 12 (produccion y consumo responsables), ODS 13 (accion por el clima) y ODS 15
(vida de ecosistemas terrestres), los cuales orientan la formacién hacia una agricultura

responsable y socialmente comprometida (ONU, 2024).

Desde una dimension ética y axioldgica, el trabajo agricola es resignificado
como una practica formativa que fortalece valores como la responsabilidad, el respeto
por la naturaleza, la solidaridad y el cuidado de la vida. Las competencias agrarias
sostenibles adquieren asi un caracter integral, al reconocer que la relacion del ser
humano con la tierra implica decisiones morales y sociales que inciden en el equilibrio
ambiental y en el bienestar colectivo. En el contexto del aula, estas competencias se
configuran como una respuesta educativa pertinente frente a problematicas territoriales
como el deterioro ambiental, la pérdida de practicas agricolas tradicionales, la

desvalorizacion del campo y las transformaciones productivas aceleradas. En
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consecuencia, la formacion en competencias agrarias sostenibles se orienta a
fortalecer la identidad rural, promover el desarrollo territorial y consolidar una educacion
contextualizada que articule sostenibilidad, cultura y proyecto de vida, en coherencia

con las necesidades locales y regionales.

Figura 2.
Rol docente como mediador

Detecta y valora el Ro' del Doce nte Integra saberes previos
curriculo implicito @ en el desarrollo familiares en el
generado por el vinculo ° aprendizaje
cotidiano con el campo de compe!enCIas significativo.
Agrarias
-
Sostenibles

5 e Promueve competencias
DEthtEII y'val?’r?tel mediador pedagégico en agrarias sostenrbles de
ol b s TSy contexto rural no agricola formal o
generado por el vinculo forma transversal (ética,
cotidiano con el campo ambiental, social).

Fuente. Elaboracion propia.

Por lo cual, el enfoque pedagdgico tal como se evidencia en la figura 1, esta
implicado a nivel macro para la formacion en competencias agrarias sostenibles, esto
se fundamenta en la educacioén basada en competencias, entendida como un proceso
orientado al desarrollo integrado de conocimientos, habilidades y actitudes en
contextos reales de actuacion. En escenarios rurales, este enfoque adquiere especial
relevancia al vincular el aprendizaje con las dinamicas productivas, sociales y culturales
del territorio; y desde esta perspectiva, el aprendizaje significativo y contextualizado se
convierte en un eje central, en tanto permite que los estudiantes construyan saberes a
partir de sus experiencias previas y de su relacién directa con el entorno. Tal como lo
plantea Argudin (2015), la formacién por competencias favorece la aplicacion del
conocimiento en situaciones concretas, fortaleciendo la pertinencia educativa y la
capacidad de los estudiantes para responder a los desafios de su contexto rural.
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Por esto, la aproximacién curricular para el desarrollo de competencias agrarias
sostenibles, el rol del docente se configura como mediador pedagogico central en un
contexto rural donde el curriculo formal no posee un componente agricola explicito.
Desde esta perspectiva, el docente detecta y valora el curriculo implicito que surge del
vinculo cotidiano de los estudiantes con el campo, reconociendo que, aunque la
institucion no incluye competencias agricolas en las clases, estas se desarrollan de
manera natural a través de experiencias vivenciales. Esta mediacion permite
transformar practicas cotidianas en oportunidades formativas, promoviendo una
pedagogia que conecta el entorno rural con el aprendizaje escolar. El docente actua
como puente entre la tradicion campesina y la institucion educativa, resignificando el
aula como espacio donde la sostenibilidad ambiental emerge de forma transversal, sin
necesidad de asignaturas especificas. De esta manera, el rol docente trasciende la
transmision de contenidos formales y se orienta hacia la integracion de saberes

contextuales para fomentar competencias éticas y practicas en los estudiantes.

Asi mismo, este desempenfia una funcién clave al integrar los saberes previos
familiares en procesos de aprendizaje significativo, reconociendo que muchos
estudiantes llegan al aula con conocimientos agricolas derivados de su contexto
hogareno y comunitario. En este sentido, propone estrategias pedagogicas que
relacionan contenidos escolares como ciclos del agua, nutrientes o ecosistemas con las
realidades del entorno rural de los estudiantes, enriqueciendo asi la pertinencia
educativa. Esta integracion transforma el aula en un espacio dialdgico donde los
saberes campesinos no son ignorados, mas bien valorados como base para construir
competencias agrarias sostenibles. Por eso, el docente fomenta la contextualizacion
activa, invitando a los estudiantes a conectar fendbmenos naturales observados en su
barrio o finca con conceptos cientificos, lo que favorece un aprendizaje significativo y
conectado con la realidad. De esta forma, la pedagogia docente se convierte en
herramienta de resignificacion, pasando de un curriculo descontextualizado a uno que

responde a las demandas ambientales y culturales del territorio atlantico.
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Desde la teoria, este rol promueve competencias agrarias sostenibles de
manera transversal, incorporando dimensiones éticas, ambientales y sociales en la
practica pedagdgica diaria. Aunque el curriculo institucional carece de enfoque agricola
explicito, el docente impulsa practicas como el uso responsable de materiales, la
reutilizacion de recursos, la gestion de residuos y la sensibilizacion sobre el cuidado del
entorno, configurando asi una educacion ambiental que trasciende lo técnico-
productivo. Este enfoque transversal permite desarrollar competencias como el cuidado
ambiental, el trabajo colaborativo, la valoracion del territorio y la biodiversidad,
orientadas a evitar la destruccion de recursos naturales y a fomentar actividades
sostenibles con practicas modernas y responsables. El aula se convierte en laboratorio
vivo donde se cultivan actitudes éticas y decisiones ambientales informadas, alineadas
con la sostenibilidad; de esta forma, el docente transmite conocimientos, pero también
modela una pedagogia responsable que prepara a los estudiantes para un desarrollo

agrario consciente y respetuoso con el entorno rural.

A pesar de las limitaciones institucionales ausencia de asignaturas especificas,
falta de recursos didacticos contextualizados y desarticulacion interna, el docente
asume un rol transformador al identificar obstaculos estructurales y culturales como
oportunidades para innovar pedagogicamente. En este contexto, la teoria resalta que el
docente debe superar resistencias institucionales promoviendo propuestas curriculares
que incluyan temas como manejo responsable de residuos, bioseguridad, ecosistemas
locales, cambio climatico y conocimientos campesinos sobre suelos y clima. Esta
funcién mediadora implica una apertura al cambio curricular, donde el docente actua
como agente de transformacién que vincula la tradicion agraria con necesidades
contemporaneas de sostenibilidad. Asi, la pedagogia docente en el aula rural se
resignifica como practica critica y propositiva, capaz de articular el curriculo oculto con
una vision integral de competencias agrarias que respondan a las realidades y

experiencia trasmitidas a los estudiantes.

De manera complementaria, la pedagogia experiencial y el aprendizaje desde la

practica se constituyen como estrategias clave para el desarrollo de competencias
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agrarias sostenibles. Estas metodologias promueven la participacion activa del
estudiante en actividades como la siembra, el cuidado de cultivos y el manejo
responsable de recursos naturales, favoreciendo una comprension profunda del
proceso agricola. En este marco, la educacion ambiental y la pedagogia para la
sostenibilidad orientan la formacion hacia la construccién de una conciencia critica
frente al cuidado del ambiente y el desarrollo humano sostenible. La formacion integral
se consolida al articular las dimensiones cognitiva, procedimental, actitudinal y
axiologica, reconociendo el valor de la ética y los valores en la relacidon con la
naturaleza (Graus, 2019; Piotrowski, 1999); de este modo, se promueve una educacion
que integra saber, hacer y ser, alineado con los planteamientos de Pinzén y Escobar
(2020).

Figura 3.
La comunidad en la formaciéon de competencias agrarias

Valores del campo y

R Identidad rural y
formacion ética

cultura campesina
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tensién con la modernizacién
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intergeneracional

Fuente. Elaboracién propia.

Es asi como, el curriculo rural se concibe como una construccion social y cultural
que refleja las dindamicas, saberes y necesidades del territorio en el que se desarrolla.
En este panorama, el curriculo no puede entenderse unicamente como un documento

normativo, mas bien como una practica viva que se configura en la interaccion entre
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docentes, estudiantes y comunidad (figura 3). El analisis del curriculo oficial frente al
curriculo vivido permite evidenciar tensiones entre los lineamientos institucionales y las
experiencias reales de aprendizaje en contextos rurales, como lo expone Posner
(1998), el curriculo incluye dimensiones explicitas e implicitas que influyen en la
formacion de los estudiantes, donde la educacién rural demanda un curriculo situado
que reconozca las particularidades socioculturales del entorno y responda a las

realidades productivas y ambientales del territorio.

Por lo cual, en la aproximacion curricular para el desarrollo de competencias
agrarias sostenibles, la comunidad percibe estas competencias como saberes
practicos, éticos y transmitidos familiarmente, que constituyen la base de una vida rural
sostenible en tension con los procesos de modernizacion. Desde esta perspectiva, los
saberes familiares interceden de manera central en la formacion agraria, actuando
como el principal vehiculo de transmision de conocimientos fuera de la escuela formal.
La familia se configura como agente formador clave, donde los padres y abuelos
comparten practicas cotidianas de siembra, cuidado de la tierra y manejo de animales,
integrando estos saberes al desarrollo integral de los nifios y jovenes. Esta percepcion
comunitaria resalta que los conocimientos agrarios no se adquieren principalmente en
el aula, sino en el hogar y la finca, donde la experiencia directa y la observacion
generan un aprendizaje significativo y contextualizado. Siendo asi, los saberes
familiares no solo preservan la identidad campesina, también sostienen competencias

orientadas a la sostenibilidad ambiental y econémica en el contexto.

Por lo cual, desde la percepciéon comunitaria se enfatiza que los saberes
familiares interceden directamente en la construccion de competencias agrarias
sostenibles al transmitir practicas tradicionales y diversificadas que respetan el
equilibrio ecoldgico. Los miembros de la comunidad destacan que la agricultura familiar
incluye técnicas ancestrales de cultivo y ganaderia, aprendidas mediante la
observacion y la participacién activa en el trabajo cotidiano. Esta transmisién
intergeneracional asegura la continuidad de conocimientos empiricos sobre

preparacién del suelo, manejo de cultivos variados y cuidado de la naturaleza,
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configurando competencias que trascienden lo técnico para incorporar una relaciéon
armonica con el entorno. Incluso, la familia actia como espacio privilegiado donde se
forjan estas competencias, compensando las limitaciones del curriculo escolar y
preservando saberes amenazados por la modernizacion; es aqui donde se reconoce
que los saberes familiares no son complementarios, mas bien constitutivos de la

formacion agraria sostenible, dotandola de pertinencia cultural y ecolégica.

Es por eso que, desde la comunidad (padres de familia) los valores del campo y
la formacion ética se integran a las competencias agrarias mediante la intervencion
directa de los saberes familiares, debido a que, los entrevistados coinciden en que el
trabajo rural ensefia disciplina, constancia, paciencia, amor y respeto hacia la tierra 'y
los seres vivos, valores que se transmiten en el hogar a través del ejemplo y la
convivencia diaria. Estos principios éticos forman parte esencial de los conocimientos
agrarios, ya que orientan practicas responsables que evitan el deterioro ambiental y
fomentan la sostenibilidad a largo plazo. La teoria derivada de esta visidon posiciona a la
familia como mediadora de una pedagogia ética implicita, donde el cuidado y el amor
por la naturaleza se aprenden antes que se ensefen formalmente, donde los saberes
familiares transmiten técnicas productivas, pero también que impregnan las
competencias agrarias de una dimension moral y afectiva, fortaleciendo la identidad

rural y resistiendo la desvalorizacién del campo frente a cambios modernos.

En ese sentido, la comunidad percibe que las transformaciones y problematicas
del campo tensionan la transmision familiar de competencias agrarias sostenibles,
generando una demanda formativa hacia la escuela para rescatar y complementar
estos saberes, donde los entrevistados observan una pérdida progresiva de la cultura
campesina debido al uso intensivo de quimicos, la mecanizacion y la migracion rural, lo
que debilita las practicas tradicionales y el vinculo intergeneracional con la tierra. Ante
esta realidad, la familia sigue siendo el nucleo donde se preservan y comparten
conocimientos agrarios, pero reconoce limitaciones para contrarrestar solos estos
cambios. Por lo cual, se subraya que los saberes familiares interceden como

resistencia cultural, pero requieren articulacion con la educaciéon formal para superar
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barreras de acceso y desinterés juvenil; ya que, la percepcion comunitaria resignifica la
escuela como aliada en la preservacién de competencias agrarias, proponiendo que
integre jardineria, ganaderia y cultivo con afecto y pertinencia, fortaleciendo asi la

sostenibilidad rural frente a la modernizacion.

En coherencia con lo anterior, el curriculo por competencias en instituciones
rurales se orienta a fortalecer aprendizajes pertinentes y aplicables a la vida cotidiana
de los estudiantes. La flexibilidad curricular se convierte en un elemento clave para
garantizar la pertinencia territorial, permitiendo adaptar contenidos, metodologias y
estrategias pedagdgicas a las caracteristicas del contexto. De acuerdo con Sanchez
(2022), un curriculo rural por competencias debe integrar los saberes locales y
promover la participacion activa de la comunidad educativa, y en esta linea, la
integracion de los saberes campesinos al curriculo escolar contribuye a resignificar el
conocimiento ancestral como un saber legitimo y formativo. Siendo entonces el Modelo
de Educacion Media Rural del Ministerio de Educacion Nacional (2022) respalda esta
orientacion, al promover una educacion contextualizada que articule escuela, territorio y
sostenibilidad, fortaleciendo asi la identidad rural y el desarrollo integral de los

estudiantes.

Sin embargo, es importante resaltar que los saberes campesinos se reconocen
como un conocimiento legitimo, construido historicamente a partir de la interaccion
directa con la tierra, los ciclos naturales y las practicas productivas del territorio. Estos
saberes aportan conocimientos técnicos sobre la agricultura, pero también integran
valores, creencias y formas de relacionarse con la naturaleza que favorecen la
sostenibilidad. Entonces, el aprendizaje intergeneracional se configura como un
proceso formativo esencial, mediante el cual los conocimientos se transmiten de padres
a hijos y entre miembros de la comunidad a través de la observacion, la practica y la
experiencia compartida, que, segun Rizo, et al (2017), la articulacién entre el saber

campesino y la educacién formal resulta clave para promover un desarrollo rural.
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En este marco, la articulacién entre escuela, familia y comunidad se convierte en
un eje fundamental del curriculo rural, al permitir que los aprendizajes escolares
dialoguen con las practicas agricolas tradicionales del entorno. La incorporacion de
estas practicas al curriculo favorece el reconocimiento de la identidad rural como un
componente formativo central, fortaleciendo el sentido de pertenencia y el arraigo
territorial de los estudiantes. Asi mismo, la valoracién de las practicas agricolas
tradicionales contribuye a la sostenibilidad ambiental y cultural, al promover formas de
produccion respetuosas con la tierra y coherentes con el contexto local. Esta vision
coincide con lo sefalado por Rivera et al. (2021), quienes destacan la educacion
agroecologica como una estrategia para la soberania alimentaria, y con los
planteamientos de Ruiz Bolivar (1992) sobre la educacion como inicio del desarrollo

social y cultural en América Latina.

Para esto, los ejes curriculares para el desarrollo de competencias agrarias
sostenibles se constituyen como componentes estructurantes que permiten traducir los
fundamentos tedricos en orientaciones concretas para la practica educativa; estos ejes
integran el cuidado de la tierra, el agua y la biodiversidad como base de la
sostenibilidad ambiental; las practicas agricolas sostenibles y la agroecologia como
alternativas productivas responsables; y la educacion ambiental junto con la gestidén de
residuos como acciones formativas frente a las problematicas del entorno. En el cual,
se incorpora la identidad campesina y la cultura del territorio como elementos que
fortalecen el arraigo y la pertinencia educativa, junto con la ética, los valores y la
responsabilidad socioambiental como principios transversales. Y, a su vez, la
innovacion y la tecnologia para la sostenibilidad rural permiten articular saberes
tradicionales con nuevos conocimientos, donde cada eje se vincula de manera

intencionada con competencias, contenidos y practicas pedagdgicas contextualizadas.

Por ende, las estrategias pedagdgicas para la implementacion curricular se
orientan a operativizar los ejes propuestos mediante metodologias activas y
contextualizadas. El aprendizaje basado en proyectos se presenta como una estrategia

central, al permitir que los estudiantes aborden problematicas reales del territorio desde
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un enfoque interdisciplinar. Las huertas escolares y las parcelas demostrativas
favorecen el aprendizaje practico y el desarrollo de competencias agrarias desde la
experiencia directa. Las salidas pedagdgicas y el trabajo de campo fortalecen la
relacidon entre escuela y entorno, mientras que la integracion curricular por areas
promueve una vision holistica del aprendizaje. La participacion de actores comunitarios
y el uso pedagogico del entorno local consolidan el vinculo entre escuela y comunidad,
en alineacion con el Modelo de Educacion Media Rural del Ministerio de Educacion
Nacional (2022) y con los planteamientos de Vargas (2018) sobre la pertinencia de la

educacion técnica contextualizada.
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SECCION Vi

REFLEXION Y RECOMENDACION

En respuesta a los interrogantes investigativos, se determina que los docentes
de la comunidad educativa conciben la incorporacion de las competencias agrarias
sostenibles dentro del curriculo escolar como una necesidad pertinente, pero aun
insuficientemente estructurada. Desde sus discursos se evidencia que dichas
competencias no se encuentran explicitamente formuladas en el curriculo oficial, sino
gue emergen de manera implicita a través de areas como ciencias naturales o
proyectos ambientales escolares. Los docentes reconocen el valor formativo del
contexto rural y del trabajo agricola para el desarrollo integral de los estudiantes; sin
embargo, senalan limitaciones institucionales, falta de lineamientos claros y escasos
recursos pedagogicos que dificultan su incorporacion sistematica. En este sentido, la
formacion agraria sostenible es comprendida mas como una iniciativa individual o
complementaria que como un eje curricular consolidado, lo que revela la necesidad de
una resignificacion curricular contextualizada y coherente con las realidades del

territorio.

En cambio, las concepciones de docentes, estudiantes y miembros de la
comunidad educativa sobre el desarrollo de competencias agricolas sostenibles se
construyen principalmente desde la experiencia cotidiana y los saberes familiares. Para
estos actores, dichas competencias se asocian al cuidado de la tierra, las plantas y los
animales, asi como a valores como la responsabilidad, el respeto y la convivencia. Los
estudiantes y miembros de la comunidad destacan el aprendizaje practico, transmitido
de forma intergeneracional, como la principal via para adquirir conocimientos agricolas.
No obstante, se identifica una percepcion compartida de que la escuela no articula de
manera suficiente estos saberes al proceso educativo formal; asi, las competencias

agrarias sostenibles son comprendidas como aprendizajes significativos, pero poco
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sistematizados, lo que genera una brecha entre el saber campesino y el conocimiento

escolar.

Y, las percepciones de los actores clave sobre las competencias agrarias que
deben desarrollarse en los estudiantes para contribuir al desarrollo sostenible en el
departamento del Atlantico enfatizan la necesidad de fortalecer habilidades practicas,
conciencia ambiental y sentido de pertenencia territorial. Los participantes consideran
prioritario formar a los estudiantes en practicas agricolas responsables, uso adecuado
de los recursos naturales, cuidado del suelo y del agua, asi como en el respeto por la
biodiversidad. Incluso, resaltan la importancia de promover competencias éticas y
actitudinales que favorezcan la sostenibilidad, tales como el compromiso comunitario y
la valoracion del campo como proyecto de vida. Estas percepciones evidencian una
demanda formativa orientada a resignificar el campo como un espacio de
oportunidades, capaz de aportar al desarrollo sostenible regional desde una educacion

pertinente y contextualizada.

Ahora bien, la propésito principal de la investigacidon se atendiéo mediante la
construccion progresiva de una aproximacion tedrica curricular fundamentada en el
analisis hermenéutico de las narrativas de los actores clave. A partir de las entrevistas,
se identificaron sentidos, practicas y valores asociados al quehacer agricola y al
desarrollo sostenible, los cuales permitieron articular referentes tedéricos, normativos y
contextuales. Esta aproximacioén no se concibe como un modelo cerrado, mas bien
como un prospecto comprensivo y situado, coherente con las particularidades rurales
del municipio de Campo de la Cruz. El proceso integré saberes campesinos, educacion
ambiental, enfoque por competencias y sostenibilidad, resignificando el curriculo
escolar desde una perspectiva territorial. De este modo, se generd una base teorica
que orienta el fortalecimiento de las competencias agrarias sostenibles en los

estudiantes de la Institucion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza.

En cambio, para la primera Propdsito particular se abordo al develar la vision
curricular de los docentes a partir del analisis de sus discursos y practicas
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pedagogicas, donde los hallazgos evidencian que los docentes reconocen la
importancia de las competencias agrarias sostenibles para la formacién integral de los
estudiantes; sin embargo, estas no se encuentran explicitamente estructuradas en el
curriculo institucional. Su desarrollo se da de manera transversal, especialmente desde
areas como ciencias naturales y proyectos ambientales, dependiendo en gran medida
de iniciativas individuales. Esta vision revela una conciencia pedagogica sobre la
pertinencia del contexto rural, pero también limitaciones relacionadas con la falta de
lineamientos claros, recursos y articulacion curricular, ya que la investigacion permitio
comprender las tensiones entre el curriculo oficial y el curriculo vivido en la institucion

educativa.

La segunda Propdsito particular se respondié mediante la descripcion de las
concepciones de docentes, estudiantes y miembros de la comunidad educativa sobre el
desarrollo de competencias agricolas sostenibles. El analisis evidencié que dichas
concepciones se construyen principalmente desde la experiencia cotidiana, los saberes
familiares y la practica directa en el entorno rural. Para los actores, las competencias
agrarias estan asociadas al cuidado de la tierra, los animales y la naturaleza, asi como
a valores como la responsabilidad, el respeto y la constancia. No obstante, se identifica
una percepcion compartida de que la escuela no integra suficientemente estos
aprendizajes al proceso educativo formal, en el cual esta situacion genera una brecha
entre el conocimiento académico y el saber campesino, aunque también revela un alto

potencial pedagogico para la contextualizacion curricular.

Y, la ultima Propésito particular se atendio al interpretar las percepciones de los
actores clave y, a partir de ello, construir una aproximacion tedérica curricular pertinente,
ya que los participantes consideran que las competencias agrarias necesarias para el
desarrollo sostenible deben integrar habilidades practicas, conciencia ambiental,
valores éticos y sentido de pertenencia territorial. Estas percepciones permitieron
resignificar el curriculo como una construccion social y cultural, orientada a responder a
las problematicas del contexto rural del Atlantico, debido a que la aproximacion tedrica

propuesta articula competencias, saberes campesinos, sostenibilidad y proyecto de
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vida, reconociendo el campo como un espacio formativo y de oportunidades. De esta
manera, la investigacion culmina con una propuesta curricular contextualizada que

responde a las necesidades educativas, sociales y ambientales del territorio.

En consecuencia, se recomienda a la Institucion Educativa Panfilo Cantillo
Mendoza fortalecer la incorporacion explicita de las competencias agrarias sostenibles
dentro del curriculo escolar, mediante su inclusién formal en los planes de area 'y
proyectos pedagogicos transversales. Esta incorporacion permitiria superar la actual
fragmentacion curricular y favorecer una formacién mas pertinente con el contexto rural
del municipio de Campo de la Cruz, ya que es fundamental que dichas competencias
se articulen con areas como ciencias naturales, ciencias sociales y educacion ética,
promoviendo un enfoque interdisciplinar que responda a las necesidades territoriales.
Donde, se sugiere que el curriculo reconozca el entorno rural como un escenario
pedagogico, donde el aprendizaje se construya a partir de la experiencia directa, el

trabajo de campo y la reflexion critica sobre el desarrollo sostenible.

También, se recomienda fortalecer la formacion docente en educacién
ambiental, curriculo por competencias y pedagogias contextualizadas, con el fin de
dotar a los maestros de herramientas tedricas y metodoldgicas que les permitan
integrar de manera sistematica las competencias agrarias sostenibles en sus practicas
pedagdgicas. Esta formacién debe promover una comprension critica del desarrollo
sostenible, asi como estrategias didacticas basadas en el aprendizaje significativo,
experiencial y colaborativo. Ademas, resulta pertinente incentivar espacios de reflexién
pedagogica colectiva, donde los docentes puedan compartir experiencias, resignificar el
curriculo y construir propuestas contextualizadas de manera participativa. De este
modo, se contribuiria al fortalecimiento de una vision curricular coherente con la
realidad rural y alineada con los propdsitos institucionales y normativos del sistema

educativo colombiano.

Por ultimo, se recomienda promover una mayor articulacion entre la escuela, la

familia y la comunidad como estrategia clave para el fortalecimiento de las
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competencias agrarias sostenibles. Los saberes campesinos, transmitidos de forma
intergeneracional, deben ser reconocidos como conocimientos legitimos y valiosos
dentro del proceso educativo. Para ello, se sugiere la participacion activa de actores
comunitarios en actividades pedagogicas como talleres, proyectos productivos, huertas
escolares y jornadas de aprendizaje en el territorio. Esta articulacion permitiria reducir
la brecha entre el conocimiento académico y el saber local, fortaleciendo la identidad
rural de los estudiantes y favoreciendo una educacién contextualizada, y al tiempo,
contribuiria a la preservacion de practicas agricolas tradicionales y valores culturales

asociados al campo.
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Anexos

Anexo 1. Guia de entrevista a docente

Guias de Entrevista

Estas guias estan disefiadas para recolectar informacion cualitativa sobre
competencias agrarias sostenibles, saberes comunitarios y el curriculo escolar. Se
aplicaran de manera semi—estructurada, respetando la voz y los tiempos de los

entrevistados.

» Se presentara el objetivo de la entrevista y solicitar firmar un consentimiento

informado.

* Se le explicara al participante que la participacion es voluntaria y anénima,

igual al final de consentimiento informado tendra una nota que lo indique.

» Sea Grabara audio solo con autorizacién y tomar notas en los espacios

previstos.

» Cada entrevista durara entre 30 y 45 minutos.

* En los espacios de notas se usaran para registrar frases textuales, emociones

y simbolos.

Entrevista — Docentes

Investigacién: Aproximacion Teorica Curricular para el Desarrollo de
Competencias Agrarias Sostenibles en los Estudiantes de la Institucion Educativa
Panfilo Cantillo Mendoza del Municipio de Campo de la Cruz en el Departamento del

Atlantico.
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Objetivo General: Generar una aproximacion tedrica curricular para el
desarrollo de competencias agrarias sostenibles en los estudiantes de la Institucion
Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del municipio de Campo de la Cruz en el

Departamento del Atlantico.

Institucion: IE Panfilo Cantillo Mendoza — Campo de la Cruz, Atlantico

Datos de identificacion

Nombre (opcional):

Rol: Docente de Aula O Coordinador (I

Area que enseiia: Ainos de experiencia:

Grados que ensena:

Dimensién 1. Concepciones

Las competencias agrarias sostenibles son conjunto de saberes, habilidades,
actitudes y valores que permiten a las personas dedicadas al sector agropecuario
producir de manera responsable con el ambiente, eficiente en lo econdmico y justa en
lo social. Estas competencias integran lo técnico con lo ético, lo ambiental y lo

comunitario. A continuacion se mencionan algunas de estas competencias:

Competencias técnicas y productivas

e Manejo basico de cultivos, suelos y recursos hidricos.

e Uso responsable de insumos agricolas y tecnologias limpias.

« Aplicacion de principios de agroecologia y sostenibilidad.
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Conocimiento de procesos de transformacion y comercializacion agricola.

Competencias ambientales

Conservacion de la biodiversidad y cuidado del suelo.

Adaptacion al cambio climatico en los sistemas productivos.

Gestidon adecuada de residuos y energias alternativas rurales.

Competencias sociales y ciudadanas

Trabajo en equipo, liderazgo y cooperacion comunitaria.

Comunicacion asertiva y resolucién pacifica de conflictos.

Valoracion de los saberes campesinos y la identidad rural.

Competencias para la innovacién

Emprendimiento rural sostenible.

Uso de TIC aplicadas al sector agropecuario.

Pensamiento critico para la toma de decisiones.

¢ Qué entiende por competencias agrarias sostenibles?

147



2. ¢ Cuales considera han desarrollado sus estudiantes?

Dimensién 2. Curriculo y practica docente

1. ¢lIncluye las competencias agricolas en sus clases?, si su respuesta es si, ¢De

qué manera incluye lo agrario en sus clases?

2. ¢ De qué manera promueve la sostenibilidad en sus clases?
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3. ¢, Qué obstaculos encuentra para integrar estos temas al curriculo?

Dimension 3. Saberes del entorno

1. ¢ Sus estudiantes traen saberes agricolas de casa? ; Como los aprovecha en

clase?

2. ¢ Qué papel deberian tener los saberes comunitarios en la escuela?
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Dimension 4. Visiones

1. ¢Qué elementos considera necesarios incorporar en el curriculo para fortalecer

la formacion agraria sostenible?

Registro del entrevistador

Frases textuales que destacan:

Emociones o silencios significativos:
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Metaforas usadas:
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Anexo 2. Guia de entrevista a estudiantes

Entrevista — Estudiantes

Investigacion: Aproximacién Tedrica Curricular para el Desarrollo de
Competencias Agrarias Sostenibles en los Estudiantes de la Institucion Educativa
Panfilo Cantillo Mendoza del Municipio de Campo de la Cruz en el Departamento del

Atlantico.

Objetivo General: Generar una aproximacion teérica curricular para el
desarrollo de competencias agrarias sostenibles en los estudiantes de la Institucion
Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del municipio de Campo de la Cruz en el

Departamento del Atlantico.

Institucion: IE Panfilo Cantillo Mendoza — Campo de la Cruz, Atlantico

Datos de identificacion

Nombre (opcional):
Grado: Edad:

Concepto de competencias agricolas: Las competencias agrarias sostenibles
son conjunto de saberes, habilidades, actitudes y valores que permiten a las personas
dedicadas al sector agropecuario producir de manera responsable con el ambiente,
eficiente en lo econémico y justa en lo social. Estas competencias integran lo técnico
con lo ético, lo ambiental y lo comunitario. A continuacion se mencionan algunas de

estas competencias:

Competencias técnicas y productivas

« Manejo basico de cultivos, suelos y recursos hidricos.
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Uso responsable de insumos agricolas y tecnologias limpias.

Aplicacion de principios de agroecologia y sostenibilidad.

Conocimiento de procesos de transformacién y comercializacién agricola.

Competencias ambientales

Conservacion de la biodiversidad y cuidado del suelo.

Adaptacion al cambio climatico en los sistemas productivos.

Gestidn adecuada de residuos y energias alternativas rurales.

Competencias sociales y ciudadanas

Trabajo en equipo, liderazgo y cooperacion comunitaria.

Comunicacion asertiva y resolucidn pacifica de conflictos.

Valoracion de los saberes campesinos y la identidad rural.

Competencias para la innovaciéon

Emprendimiento rural sostenible.

Uso de TIC aplicadas al sector agropecuario.

Pensamiento critico para la toma de decisiones.

Preguntas
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1. teniendo encuenta lo anterior §, Qué entiende por competencias agrarias

sostenibles?

2. ¢Qué has aprendido en tu casa sobre plantas, animales o el campo?

3. ¢ Te gustaria que la escuela ensefiara mas sobre agricultura? Si, su respuesta

es Sl ;Qué te gustaria aprender?, si su respuesta es NO, justifique su respuesta
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4. ; Qué crees que debemos cuidar del campo o la naturaleza?

5. Si pudieras sembrar o crear algo en la escuela para ayudar al planeta, ¢ qué

harias?

6. ¢ Qué te gustaria ser cuando te gradues? ¢ Tiene relacion con el sector

agricola o la naturaleza?
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Registro del entrevistador

Frases textuales que destacan:

Emociones o silencios significativos:

Metaforas usadas:
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Anexo 3. Guia de entrevista a comunidad

Entrevista — Comunidad

Investigacion: Aproximacién Tedrica Curricular para el Desarrollo de
Competencias Agrarias Sostenibles en los Estudiantes de la Institucion Educativa
Panfilo Cantillo Mendoza del Municipio de Campo de la Cruz en el Departamento del

Atlantico.

Objetivo General: Generar una aproximacion tedérica curricular para el
desarrollo de competencias agrarias sostenibles en los estudiantes de la Institucion
Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del municipio de Campo de la Cruz en el

Departamento del Atlantico.

Institucion: IE Panfilo Cantillo Mendoza — Campo de la Cruz, Atlantico

Datos de identificacion

Nombre (opcional): Edad:

Rol: (0 Padre/Madre [J Abuelo(a) [ Agricultor local [ Otro

Concepto de competencias agricolas: Las competencias agrarias sostenibles
son conjunto de saberes, habilidades, actitudes y valores que permiten a las personas
dedicadas al sector agropecuario producir de manera responsable con el ambiente,
eficiente en lo econémico y justa en lo social. Estas competencias integran lo técnico
con lo ético, lo ambiental y lo comunitario. A continuacion se mencionan algunas de

estas competencias:

Competencias técnicas y productivas

e Manejo basico de cultivos, suelos y recursos hidricos.
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Uso responsable de insumos agricolas y tecnologias limpias.

Aplicacion de principios de agroecologia y sostenibilidad.

Conocimiento de procesos de transformacién y comercializacién agricola.

Competencias ambientales

Conservacion de la biodiversidad y cuidado del suelo.

Adaptacion al cambio climatico en los sistemas productivos.

Gestidn adecuada de residuos y energias alternativas rurales.

Competencias sociales y ciudadanas

Trabajo en equipo, liderazgo y cooperacion comunitaria.

Comunicacion asertiva y resolucidn pacifica de conflictos.

Valoracion de los saberes campesinos y la identidad rural.

Competencias para la innovaciéon

Emprendimiento rural sostenible.

Uso de TIC aplicadas al sector agropecuario.

Pensamiento critico para la toma de decisiones.

Preguntas
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1. ¢ Qué saberes del campo has compartido con tus hijos o nietos?

2. ; Como aprendiste tu a sembrar o cuidar la tierra?

3. ¢ Qué valores se aprenden en el campo?

4. ;Qué te gustaria que la escuela ensenara a los jovenes sobre el campo?
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5. ¢ Qué cambios has notado en la forma de cultivar o en la naturaleza en los

ultimos afnos?

Registro del entrevistador

Frases textuales:

Emociones o silencios:

Metaforas o simbolos:
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Anexo 4. Entrevista de docente

I
REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA {
UNIVERSIDAD PERAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR '
INSTITUTO DE MEIORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
DOCTORADO EN EDUCACION

Guias de Entrevista

Estas guias estdn disefiadas para recolectar informacion cualitativa sobre competencias agrarias sosienibles,
saberes comunitarios v el curriculo escolar. Se aplicarin de manera semi-estructurada, respetando la voz y
los tiempos de los entrevistados.

+ Se presentard ¢l objetivo de la entrevista y solicitar firmar un consentimiento informade.

« Se le explicara al participante que la participacion es voluntaria y anénima, igual al final de consentimiento
informado tendra una nota que lo indique,

+ Sea Grabara audio solo con autorizacion y lomar notas en los espacios previstos.
+ Cada entrevista durara entre 30 y 45 minutos.

+ En los espacios de nolas se usaran para registrar frases lextuales, emociones y simbolos,
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEGAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO

DOCTORADO EN EDUCACION

Entrevista — Docentes

Investigacién: Aproximacion Teérica Curricular para ¢l Desarrollo de Competencias Agrarias Sostenibles en
los Estudiantes de la Instifucién Educativa Panfilo Cantillo Mendoza de! Municipio de Campo de la Cruz en
el Departamento del Atldntico.

Objetivo General: Generar una aproximacion tedrica curricular para el desarrollo de competencias agrarias
sastenibles en los estudiantes de la Instituciéon Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del municipio de Campo
de la Cruz en el Departamento del Atlantico. '

Institucion: [E Panfilo Cantillo Mendoza — Campo de la Cruz, Atldntico

e s . Abyicho @mwfw (55

Rol: Docente de Aula 8 Coordinador [

Area que cnscﬂa:MMﬁus de experiencia; 2‘ Q __Grados que
enseﬁu:g— !Q?'— Z,?’

Dimensién 1. Concepciones

Las competencias agrarias sostenibles son conjunto de saberes, habilidades, actitudes y valores que permiten
a las personas dedicadas al sector agropecuario producir de manera responsable con el ambiente, eficiente en
lo econdmico v justa en lo social. Estas competencias integran lo técnico con lo ético, lo ambiental y lo
comunitario. A continuacion se mencionan algunas de estas competencias:

Competencias téenicas y productivas

« Manejo basico de cultivos, suelos y recursos hidricos.

+ Uso responsable de insumos agricolas v teenologias limpias.

«  Aplicacién de principios de agroecologia y sostenibilidad.

« Conocimiento de procesos de transformacion y comercializacion agricola.

Competencias ambientales

« Conservacion de la biediversidad y cuidado del suelo.

«  Adaptacién al cambio elimatico en los sistemas productivos.

«  Cestion adecuada de residuos v encrgias alternativas rurales,
Competencias sociales y ciudadanas

+ Trabajo en equipo, liderazgo y cooperacion comunitaria.

«  Comunicacion asertiva y resolucion pacifica de conflictos.

«  Valoracion de los saberes campesinos y la identidad rural.

Competencias para la innovacion

+ Emprendimiento rural sostenible.
« Uso de TIC aplicadas al sector agropecuario.
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. REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR '

INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO N
DOCTORADO EN EDUCACION '

1. ;Qué entiende por competencias agrarias sostenibles?
LA S Mfmﬂmi

W—ZM Q,[gzﬁéuf@
O chf Ltles pitt

2. g,Cm'lIc‘; considera han desarrollado sus estudiantes?

&/camc% Lo €5 & wccﬂéa /x a2 74%

Dimension 2. Curriculo y prictica docente

1. ¢Incluye las competencias agricolas en sus clases?, si su respuesta es si, 4 De qué manera incluye lo

agrario en sus clases?

91l <7 s:u

M%

)‘”‘fc:amvf
ﬁéﬁr

l)ummﬂ(m 3. <abcre-= del entorno

¢ Sus estudiantes traen sal}er;z;amcol as de cdw.'? L( omo los aprcwcch') [ clas }? e ! wﬂ y, W,d;!}cm

/ Aﬁ‘f‘f/f’“‘ A"./.S(-(.' Lo /?{ . 7«?1'-/ c@/’

g7
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO

DOCTORADO EN EDUCACION

A @,@’MW cenres, ovl Jé comiclagf 2

< A fz?/wwecm: / «.w,V)‘ WOLRLED F Mo
o P ol AeC BeAP TV Geotan & 7

(Ewé-/m;@/ &waf e

e

« o

é@/mbm W .;:Jm /24 2% MM

A /")58 ;&//;6"
&w&f) @«/ﬁmﬁjée 2.

Dimension 4. Visiones

1. ;Qué elementos considera necesarios incorporar en el curriculo para fortalecer la formacion
ngjl aria sostenible?

Registro del entrevistador
Frases texfuales que destacan:

Emociones o silencios signilicativos:

Metaloras usadas:
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Anexo 5. Entrevista de estudiante 1

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
] DOCTORADO EN EDUCACION

¥ntrevista — Estudiantes

Investigacion: Aproximacion Teoérica Curricuiar para ¢l Desarrollo de Competencias Agrarias Sostenibles en
los Estudiantes de la Institucién Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del Municipio de Campo de la Cruz en
el Departamento del Atlantico.

Objetivo General: Generar una aproximacion teérica curricular para ¢l desarrollo de competencias agrarias
sostenibles en los estudiantes de la Institucion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del municipio de Campo
de la Cruz en el Departamento del Atlantico.

Institucion: 1E Péanfilo Cantillo Mendoza —~ Campo de la Cruz, Atlantico

Datos de identificacion

Nombre (opcional): R odngy. syith Y{Q9a CoYonedo _ Grado: _Uo Edad: VA

Preguntas

1. ;Qué has aprendido en tu casa sobre plantas, animales o el campo?

W aQundide  coidocla 1as Plontas  cemo €Stoy Pendienie d¢
2lvew 1t _aQoua Y W  pecika \v2 Selay, Zn 103 cimales 1o
comfartido _mefi Y Wit Sapide  Sobyenevarjo Y dane cuideds
Cowmp ot Boyvenfe Ve Comda | Tl cGoon  bepavie VY
enc

2. (Te pustaria que la escuela ensefiara més sobre agricultura? ;Qué te gustaria aprender?

Puas cleve  Povaue  Jo \e. < dvi Cultufa oY SRweos Voleyes
\Lowie Fostarie _afNendey was SobYt las  Pilenm &S Y qawblen
I QoCe A VoS aniwmal@Se . - R

3. (Qué crees que debemos cuidar del campo o la naturaleza?

SUseme  cyiday 1odo  lo Sue o5 __ briwvade 1a maluyalezs
QoYaug Todo Vo FW _ela TiAne &5 Lwrpes

4.Si pudleras sembrar o crear algo en la escuela para ayudar a! planeta, jqué harias? .
2w @5culs gemblava  wayewes afbeles  AfuTales Y Tembiey
ave I Mycna Sewmbya YV dee <SS/ aYudarumes el
Raxets V¥ o) RCoSISTOwa. — :
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'm'm REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA {
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
DOCTORADO EN EDUCACION

5. (Qué te gustaria ser cuando seas grande? ; Tiene relacion con el campo o la naturaleza?

buan e Aviaye - seY  indenge On Siglem o Y Ve Tay nay ,oa
en_ le Nglatagly ST AN Gyt VY wwvehw o Y a Yue
Ao 1oYAmes  con aniMles ) wremes Y cope QRYtwes
s Rla(Tas,

Registro del enfrevistador
Frases textuales que destacan:

Emociones o silencios significativos:

Metaforas usadas:
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AneXxo 6. Entrevista de estudiante 2

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO

DOCTORADO EN EDUCACION

Entrevista — Estudiantes

Investigacién: Aproximacion Tedrica Curricular para el Desarrollo de Competencias Agrarias Sostenibles en
los Estudiantes de la Institucion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del Municipio de Campo de la Cruz en
el l_)e,partamenw del Atlantico.

Objetivo General: Generar una aproximacion teérica curricular para el desarrollo de competencias agrarias
sostenibles en los estudiantes de la Institucién Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del municipio de Campo
de la Cruz en el Departamento del Atlantico.

Institucién: IE Panfilo Cantillo Mendoza — Campo de la Cruz, Atlantico

Datns de ldenllﬁcﬂcmn
Nombre [opcmml) G:_::IC’L‘CA\ aw (SR Grado: o4 Edad: 19 _

Preguntas
1. ;Qué has aprendido en tu casa sobre plantas, animales o el campo?
A f P 14

i . p: e .
Zac.' Plevdos nprescton (an _eaidied (o ‘%no\f Lo /@5

el s Can ona Ofovencue,. s Gue log” Cpnmnaeios
Foeden Conscmmy  calomentos S —

2. ¢ Te gustaria que la escuela ensefiara mas sobre agricultura? ;Qué te gustaria aprender?

LQMM%WM
CG«.'&- (‘—P_Wl_f; —

—— - e —— L mm—

3. iQué crees que debemos cuidar.del campo o la naturaleza?

(/ﬂ-‘—_a mn-‘m(.&m/ Vol u\_ge{dt'é Qﬁiﬁ!ﬂﬁmie a 7£nf>r'o _{n Ceeren
'.1{1.‘23&!-'};-1 verlincea— 200 Aueshad  Ecsvade raon e

4. Si pudieras sembrar o crear algo en la escuela para ayudar al planeta, ;qué harias?

C e on {P\_-m Ay enimncn "5@‘)-»0 vecvele-ga r‘%"*fm rA)/f:cZ;e\_v.
r neestvo  papdio ol o be ¥ oad T—'-(Mt' T
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO

DOCTORADO EN EDUCACION

LU

5. ;Qué te gustaria ser cuando seas grande? ; Tiene relacion con el campo o la naturaleza?

_f,i.’.vwir_’geﬂueza on _Sys/ w.-;:o\ f Ckco 04&"_@ ,é_.g_p_c
et {encirred -&(34#\,“. Com el oo i

Registro del entrevistador
Frases textuales que destacan:

Emociones o silencios significativos:

Metéforas usadas:
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AneXxo 6. Entrevista de comunidad 1

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
'ﬁ‘lW‘ UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
DOCTORADO EN EDUCACION

Entrevista — Comunidad

Investigacién: Aproximacion Tedrica Curricular para el Desarrollo de Competencias Agrarias Sostenibles en
los Estudiantes de la Institucion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del Municipio de Campo de la Cruz en
el Departamento del Atlantico.

Objetivo General: Generar una aproximacion feérica curricular para el desarrollo de competencias agrarias
sostenibles en los estudiantes de la Institucion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del municipio de Campo
de la Cruz en el Departamento del Atlantico,

Institucién: |E Panfilo Cantillo Mendoza — Campo de la Cruz, Atlantico

Datos de identificacion
Nombre (opcional):

Rol: ¥ Padre/Madre [ Abucln(a) O Agricultor local [ Otro

Preguntas
1. ;Qué saberes del campo has compartido con tus hijos o nietos?
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO

DOCTORADO EN EDUCACION

Rl

Registro del entrevistador
Frases textuales: .

Emociones o silencios:

Metaforas o simbolos:
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Anexo 7. Entrevista de comunidad 2

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
| UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
' [INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
DOCTORADO EN EDUCACION

Entrevista — Comunidad

Investigacién: Aproximacion Teérica Curricular para el Desarrollo de Competencias Agrarias Sostenibles en
los Estudiantes de la Institucion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del Municipio de Campo de la Cruz en
el Departamento del Ailantico.

Objetive General: Generar una aproximacion teorica curricular para el desarrollo de competencias agrarias
sostenibles en los estudiantes de la Institucién Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del municipio de Campo
de la Cruz en el Departamento del Atldntico.

Institucion: 11 Panfilo Cantillo Mendoza — Campo de la Cruz, Atlantico

Datos de identificacio

n
Nombre (opcional): b‘jg,uj’ﬂg ’ﬁ;\;\hp e Edad: 5 Q

Rol: [ Padre/Madre [ Abuelo(a) [ Agricultor local [ Ouro

Preguntas
1. ;Qué saberes del campo has compartido con tus hijos o nietos?

((fi.&t? Cﬂe.;ﬁucfugu_‘“;p:luv.q_v_.&s Plonlas Y Gyevr Ca

[ v LA

2. ;Cémo aprendiste (6 a sembrar o cuidar [a Gerra?

Ui'QV\()D CA VO] r\h»r)r("

hescesto > cbvend:

3. ;Qué valores se aprenden en el campo?

(ANDens . pamnen v . — -

4, ¢ Que te gustaria que la escucla ensefiara a los jovenes sobre el campo?

(e _onaeicn e Lle_‘;g_;-—a’ st Capac e ?»:'.9 deco

5. {Qué cambios has notado en la forma de cultivar 0 en Ja naturaleza en fos Gltimos afios?
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO

DOCTORADO EN EDUCACION

C=dem b very

Registro del entrevistador
Frases textuales:

-

Emociones o silencios:

Metaloras o simbolos:
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Anexo 8. Entrevista de comunidad 3

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVFR‘;IDAU PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEIORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO

DOCTORADO EN EDUCACION

Entrevista — Comunidad

Investigacion: Aproximacién Teérica Curricular para el Desarrollo de Competencias Agrarias Sostenibles en
los Estudiantes de la Institucion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del Municipio de Campo de la Cruz en
el Departamento del Atlantico.

Objetive General: Generar una aproximacion teérica cwrricular para el desarrollo de compelencias agrarias
sostenibles en los estudiantes de la Institucién Fducativa Panfilo Cantillo Mendoza del municipio de Campo
de la Cruz en ef Departamento del Atlantico.

Institucién: 1E Pénfilo Cantillo Mendoza — Campo de la Cruz, Atlantico

Datos de identificacion

Nombre (opcional): J: g[ﬁ_/ﬁ,rnq,aé_ 0,72(‘};},(]&(1: 3
Rol: (A Padre/Madre O Abuelo(a) O Agricultor local [ Otro

Preguntas
1. ;Qué saberes del campo has compartido con tus hijos o nietos?

Drevi® YO oy Semnai’o o . bz " AT?} Sy e
o la _d.“:miwa__ ¥ al _Puretest Q/i_lrl.wa;iu{_c;{{%qm_

2. ;Cémo aprendiste i a sembrar o cuidar la tierra?

Ha. no . tuago pavche  _exrpeiiencia  en z./__é'mof’ﬁ
e e 4ievia Pero o po Cio__?;(_,rz o rin el
le ap{(’.,mtnfr‘ o e S abu«? (o2

3. ;Qué valores se aprenden en el campo?
0y o eca-m,ao Se &Pﬂ’_o/e P z?q ﬂ,awm_.g el apoy
"7’ e/ F!)Jn/{r/,\/s ?-’Gv’ﬂ le s (’QSG'S

4. ¢Que te gustaria que la escuela ensefiara a los jévenes sobre el campo?

,M?_é_g_&f?: ﬁﬂj_mz_q.cm n ol faéeg;m__g_{_w@q
Jovoﬂﬁﬂ? s Sabi le. - fXPN=Y ._.’)L_e./ —_—

/’1/ Lo

5. ;Qué cambios has notado en la fOl’L‘?&I de cultivar o en la naturaleza en los Gltimos afios?
Qut Yo noSL Lo [hive  _Comio _entel Qo _gus [og

173



y REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO

DOCTORADO EN EDUCACION

o5 Utgedales Fanen paveho Gumico ¥ Con

Ao gai o.o/f_Lu’.z_HM; doodn _es hge Qoo S

Registro del entrevistador
Frases textuales: .

Emociones o silencios:

Metdforas o simbolos:
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Anexo 9. Formato de consentimiento

CONSENTIMIENTO INFORMADO
Ley de Protecciéon de Datos Personales (Ley 1581 de 2012, Colombia)

El momento histérico actual invita a repensar las concepciones y acciones
educativas en funcion de los nuevos desafios sociales, ambientales y productivos. En
este contexto, la investigacidén educativa adquiere un papel transformador, pues permite
comprender y mejorar las practicas pedagogicas que inciden en el desarrollo sostenible
de los territorios rurales.

El presente estudio forma parte del trabajo doctoral desarrollado en la
Universidad Pedagdgica Experimental Libertador (UPEL), titulado: “APROXIMACION
TEORICA CURRICULAR PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS AGRARIAS
SOSTENIBLES EN LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PANFILO
CANTILLO MENDOZA DEL MUNICIPIO DE CAMPO DE LA CRUZ, EN EL
DEPARTAMENTO DEL ATLANTICO.”

Este estudio tiene como propdsito general: generar una aproximacion teorica
curricular que contribuya al desarrollo de competencias agrarias sostenibles en los
estudiantes de educacién media técnica agraria de la Institucién Educativa Panfilo
Cantillo Mendoza.

A través de técnicas cualitativas como entrevistas semiestructuradas,
observacion participante, grupos focales y revision documental, la investigacion busca
analizar cobmo se conciben, promueven y aplican las competencias agrarias sostenibles
dentro del proceso de formacion técnica rural, reconociendo tanto las fortalezas como
las limitaciones del contexto educativo local.

DECLARACION DE CONSENTIMIENTO

En conocimiento de lo anterior y siendo estudiante degrado _ °enla
Institucion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza, del municipio de Campo de la
Cruz, Atlantico; YO, de
nacionalidad , con C.C. ,

mayor de edad, domiciliado en )
y en el pleno conocimiento de la naturaleza, duracion, objetivos, procedimientos
e implicaciones relacionadas con la investigacién afirmo:
1. Participar activamente, con sinceridad y puntualidad durante las entrevistas a
profundidad que requiera el investigador-entrevistador.
2. Participar y opinar en el grupo focal disefiado para obtener informacién oral y
testimonios requeridos como informacién para la referida investigacion.
3. Participar activamente durante el evento organizado por la universidad en la que
estudio para presentar los productos investigativos, asi como permitir ser
observado durante el desarrollado de las actividades planificadas para tal fin
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(socializacion de experiencias, intercambio de opiniones, preguntas y respuestas
entre pares, docentes e investigadores).

4. Participar activamente en las actividades de rechequeo requeridos por el
investigador-entrevistador a los fines de brindar la confirmabilidad de la
informacion por mi suministrada.

5. Haber sido informado (a) de manera objetiva, clara y sencilla, por parte
del investigador-entrevistador: _PEDRO JESSID PACHECO TORRES, sobre los
efectos y alcances relacionados con el trabajo de investigacion.

6. Que la informacion suministrada por el investigador-
entrevistador PEDRO JESSID PACHECO TORRES sera utilizada unica y
exclusivamente con fines académico-investigativos tendientes a la gestion del
conocimiento durante el referido proceso indagatorio y servira para
lograr el propdsito planteado, garantizando la confidencialidad y privacidad de
los datos aportados, siendo manejados de primera mano por el equipo de
investigacion asociado para tal fin.

7. Que se ha garantizado que mi participacion en dicho estudio no implica riesgos
para mi salud, prosecucion curricular o entorno, ni tampoco el desembolso de
algun costo en metalico o insumos.

8. Obtendré como beneficios de la participacion la experiencia vivida en cada una
de las actividades organizadas por el investigador-entrevistador para recoger los
datos y la version final del analisis (en el caso que lo requiera), asi como la
reflexion sobre los procesos por mi vividos en relacion con la actividad
investigativa durante mi proceso de formacion.

9. Tengo conocimiento del nombre y datos de contacto del investigador
responsable de toda la investigacion, asi como el responsable de este proceso
en el pais donde cursé estudios universitarios de educacion.

10.En caso de no estar apto para autorizar por mi mismo este consentimiento, lo
hara mi representante legal abajo firmante y de ser analfabeta dejo reposar la
huella dactilar de mi pulgar derecho y mi representante firmara el documento.

11.Me reservo el derecho a revocar este consentimiento aun no habiendo causa
que lo justifique y sin previo aviso, si asi lo decidiera.

En prueba de conformidad se firman dos (2) ejemplares de
un mismo contenido y validez en a
los dias del mes de del 2025.
Firma del participante

C.C.:

Firma del investigador-entrevistador:
C.C:

Nota del testigo

Yo, , portador de la Cédula
, declaro que observé el proceso de consentimiento. El
participante, o su padre o acudiente, leyo este formato (o le ha sido leido), tuvo
oportunidad de hacer preguntas, estuvo conforme con las respuestas y firmo (o colocé
su huella digital) para ingresar al estudio.
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Firma del testigo:

C.C.:

CONSENTIMIENTO INFORMADO
Ley de Proteccién de Datos Personales (Ley 1581 de 2012, Colombia)

El momento historico actual invita a repensar las concepciones y acciones
educativas en funcién de los nuevos desafios sociales, ambientales y productivos. En
este contexto, la investigacidon educativa adquiere un papel transformador, pues permite
comprender y mejorar las practicas pedagdgicas que inciden en el desarrollo sostenible
de los territorios rurales.

El presente estudio forma parte del trabajo doctoral desarrollado en la
Universidad Pedagégica Experimental Libertador (UPEL), titulado: “APROXIMACION
TEORICA CURRICULAR PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS AGRARIAS
SOSTENIBLES EN LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PANFILO
CANTILLO MENDOZA DEL MUNICIPIO DE CAMPO DE LA CRUZ, EN EL
DEPARTAMENTO DEL ATLANTICO.”

Este estudio tiene como propdsito general: generar una aproximacion teérica
curricular que contribuya al desarrollo de competencias agrarias sostenibles en los
estudiantes de educacion media técnica agraria de la Instituciéon Educativa Panfilo
Cantillo Mendoza.

A través de técnicas cualitativas como entrevistas semiestructuradas,
observacion participante, grupos focales y revision documental, la investigacion busca
analizar como se conciben, promueven y aplican las competencias agrarias sostenibles
dentro del proceso de formacién técnica rural, reconociendo tanto las fortalezas como
las limitaciones del contexto educativo local.

DECLARACION DE CONSENTIMIENTO

En conocimiento de lo anterior y siendo REPRESENTANTE del estudiante de
grado ___ ° en la Institucion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza del municipio de
Campo de la Cruz, Atlantico. YO, de
nacionalidad , con C.C. N°
, mayor de edad, domiciliado en

y en el pleno conocimiento de la naturaleza, duracion, objetivos, procedimientos
e implicaciones relacionadas con la investigacién afirmo que mi REPRESENTADO
puede:
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1. Participar activamente, con sinceridad y puntualidad durante las entrevistas a
profundidad que requiera el investigador-entrevistador.

2. Participar y opinar en el grupo focal disefiado para obtener informacién oral y
testimonios requeridos como informacion para la referida investigacion.

3. Participar activamente durante el evento organizado por la universidad en la que
estudio para presentar los productos investigativos, asi como permitir ser
observado durante el desarrollado de las actividades planificadas para tal fin
(socializacion de experiencias, intercambio de opiniones, preguntas y respuestas
entre pares, docentes e investigadores).

4. Participar activamente en las actividades de rechequeo requeridos por el
investigador-entrevistador a los fines de brindar la confirmabilidad de la
informacion por mi suministrada.

5. Haber sido informado (a) de manera obijetiva, clara y sencilla, por parte del
investigador-entrevistador: PEDRO JESSID PACHECO TORRES, sobre los
efectos y alcances relacionados con el trabajo de investigacion.

6. Que la informacion suministrada por el investigador-entrevistador PEDRO
JESSID PACHECO TORRES, sera utilizada unica y exclusivamente con fines
académico-investigativos tendientes a la gestion del conocimiento durante el
referido proceso indagatorio y servira para lograr el propdsito planteado,
garantizando la confidencialidad y privacidad de los datos aportados, siendo
manejados de primera mano por el equipo de investigacion asociado para tal
fin.

7. Que se ha garantizado que mi participacion en dicho estudio no implica riesgos
para mi salud, prosecucion curricular o entorno, ni tampoco el desembolso de
algun costo en metalico o insumos.

8. Obtendré como beneficios de la participacion la experiencia vivida en cada una
de las actividades organizadas por el investigador-entrevistador para recoger los
datos y la version final del analisis (en el caso que lo requiera), asi como la
reflexion sobre los procesos por mi vividos en relacion con la actividad
investigativa durante mi proceso de formacion.

9. Tengo conocimiento del nombre y datos de contacto del investigador
responsable de toda la investigacion, asi como el responsable de este proceso
en el pais donde cursé estudios universitarios de educacion.

10.En caso de no estar apto para autorizar por mi mismo este consentimiento, lo
hara mi representante legal abajo firmante y de ser analfabeta dejo reposar la
huella dactilar de mi pulgar derecho y mi representante firmara el documento.

11.Me reservo el derecho a revocar este consentimiento aun no habiendo causa
que lo justifique y sin previo aviso, si asi lo decidiera.

En prueba de conformidad se firman dos (2) ejemplares de un

mismo contenido y validez en alos dias del mes de
del 2025.
Firma del participante T.I.:
Firma del representante C.C.
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Firma del investigador-entrevistador: C.C:

Nota del testigo
Yo, , portador de la Cédula

, declaro que observé el proceso de consentimiento. El
participante, o su padre o representante, ley6 este formato (o le ha sido leido), tuvo
oportunidad de hacer preguntas, estuvo conforme con las respuestas y firmo (o coloco
su huella digital) para ingresar al estudio.

Firma del testigo:
C.C.
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Anexo 11. Consentimiento informado de estudiante 1

3 REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO

Doctorado en Educacion
Linea de investigacion: Educacion Ambiental, Gestion y Desarrollo Sostenible

CONSENTIMIENTO INFORMADO
Ley de Proteccion de Datos Personales (Ley 1581 de 2012, Colombia)

El momento historico actual invita a repensar las concepciones y acciones educativas en funcion de los
nuevos desafios sociales, ambientales y productivos. En este contexto, la investigacion educativa
adquiere un p:;pel transformador, pues permite comprender y mejorar las préacticas pedagbgicas que
inciden en el desarrollo sostenible de los territorios rurales

El presente estudio forma parte del trabajo doctoral desarrollado en la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador (UPEL), titulado: “APROXIMACION TEORICA CURRICULAR PARA
EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS AGRARIAS SOSTENIBLES EN LOS
ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PANFILO CANTILLO MENDGZA
DEL MUNICIPIO DE CAMPO DE LA CRUZ, EN EL DEPARTAMENTO DEL ATLANTICO.”

Este estudio tiene como propésito general: generar una aproximacion tedrica curricular que contribuya
al desarrollo de comy 1as agrarias s¢ ibles en los 1 de educacion media técnica agraria

de la Institucion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza

A través de técnicas cualitativas como entrevistas semiestructuradas, observacién participante, grupos
focales y revision documental, la investigacion busca analizar como se conciben, promueven y aplican
las comp ias agrarias sq ibles dentro del proceso de formacion téenica rural, reconociendo tanto
las fortalezas como las limitaciones del contexto educativo local.

DECLARACION DE CONSENTIMIENTO

En conocimiento de lo anterior y siendo estudiante de grado } }_° en la institucion Educativa Pénfilo
Cantillo Mendoza,  del municipio  de  Campo dv la. Cruz, Atléntico; YO,
Rodnzy smith offe9a C. . de nacionalidad colombiana , con ’tf
loy3 843 49! magpr de edad, domiciliado en
Comfo & la oVuZ.

y en el pleno conocimiento de la naturaleza, duracion, objetivos, procedimientos ¢ implicaciones relacionadas
con la investigacion afirmo:

I. Participar activamente, con sinceridad y puntualidad durante las eatrevistas a profundidad que
requiera el investigador-entrevistador.

2. Participar y opinar en el grupo focal diseiado para oblanr inforinacion oral y testimonios requeridos
como informacion para la referida investigacion. X

3. Participar activamente durante el evento organizado por la universidad en la que estudio para
presentar los productos investigativos, asi como permitir ser observado durante el desarrollado de
las actividades planificadas para tal fin (socializacién de experiencias, intercambio de opiniones,
preguntas y respuestas entre pares, docentes ¢ investigadores)

4. Participar activamente en las actividades de rechequeo requeridos por el investigador-entrevistador
a los fines de brindar fa confirmabilidad de la informacién por mi suministrada.

—
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
Doctorado en Educacidn
Linea de investigacion: Educacion Ambiental, Gestion vy Desarrollo Sostenible

5. Haber sido informado {a) de manera objetiva, clara y sencilla, por parte del investigador-
entrevistador: _ PEDRQ_JESSID PACHECO TORRES, sobre los efectos y alcances relacionados
con el trabajo de investigacion.

6. Que la informacion suministrada por el investigador-entrevistador PEDRO JESSID PACHECO
TORRES sera utilizada (nica v exclusivamente con fines académico-investigativos tendientes a la
gestion del conocimiento durante el referido proceso indagatorio y servird para lograr ¢l propésilo
planteado, garantizande la confidencialidad y privacidad de los datos aportados, siendo manejados
de primera mano por el equipo de investigacion asociado para tal fin.

7. Que se ha garantizado que mi participacidn en dicho estudio no implica riesgos para mi salud,
prosecucion curricular o enforno, ni tampoco el desembolso de algin costo en metilico o insumos.

8. Obiendré como beneficios de la participacion la experiencia vivida en cada una de las actividades
organizadas por el investigador-entrevistador para recoger los datos y la versidn final del andlisis
(en el caso que lo requiera), asi como la reflexion sobre los procesos por mi vividos en relacion con
la actividad investigativa durante mi proceso de lormacion.

9 Tenge conocimiento del nombre v datos de contacto del investigador responsable de toda la
investigacitn, asi como el responsable de este proceso en el pais donde cursd estudios universitarios
de educacion.

10. En case de no estar apto para autorizar por ini mismo este consentimiento, lo hard mi representante
legzal abajo firmante y de ser analfabeta dejo reposar la huella dactilar de mi pulgar derecho y mi
representante firmara el documento.

11. Me reservo el derecho a revocar este consentimiento aun no habiendo causa que lo justifigue y sin
previo aviso, si asi lo decidiera.

En prueba de conformidad se frman dos (2) ejemplares de un mismo contenido y wvalider en
. - ~ Cales e dizs del mes de NO i@ LY¢ del 2025.
Firma del participante_ W2d(lR.$ Swith ¥1Q%a Ce T lol2343 49!

Firma del investigador-entrevistador: __ _CCr

Nota del testigo )

Yo, @pﬁq A= w3 () jﬁm /M‘/ portador de la Cédula 7O ¥ 5 ¥E S/ =
declaro que observé el proceso de consentimiento. El participante, o su padre o acudiente, ley este formato

(o le ha sido leido), tuvo oportunidad de hacer preguntas, estuvo conforme con las respuestas y firmé (o
colacd su huella digital) para ingresar al estudio.

Firma del tesligo@%ﬂm gé CC. Sog's T 23713
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Anexo 12. Consentimiento informado de estudiante 2

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
Doctorado en Educacion
Linea de investigacion: Educacion Ambiental, Gestion y Desarrollo Sostenible

CONSENTIMIENTO INFORMADO
Ley de Proteccion de Datos Personales (Ley 1581 de 2012, Colombia)

El momento histérico actual invita a repensar las concepceiones y acciones educativas en funcion de los
nuevos desafios sociales, ambientales y productivos. En este contexto, la investigacion educativa
adquicre un papel transformador, pues permite comprender y mejorar las préacticas pedagogicas que
inciden enel desarrollo sostenible de fos territorios rurales.

El presente estudio forma parte del trabajo doctoral desarrollado en la Universidad Pedagogica
Experimental Libertador (UPEL), titulado: “APROXIMACION TEORICA CURRICULAR PARA
EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS AGRARIAS SOSTENIBLES EN LOS
ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA PANFILO CANTILLO MENDOZA
DEL MUNICIPIO DE CAMPO DE LA CRUZ, EN EL DEPARTAMENTO DEL ATLANTICO.”

Este estudio tiene como propésito general: generar una aproximacion tedrica curricular que contribuya
al desarrollo de competencias agrarias sosienibles en los estudiantes de educacion media técnica agraria
de la Institucion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza.

A (ravés de técnicas cualitativas como entrevistas semiestructuradas, observacion participante, grupos
foeales ¥ revision docuinental, Ia investigacion busca analizar cdmo se conciben, promueven y aplican
168 colnpeiencias agrarias sosienibies deniro dei proceso de formacion iéenica rural, reconociendo tanto
las fortalezas como las limitaciones del contexto educativo local.

DECLARACION DE CONSENTIMIENTO

En conocimiento de lo anterior y siendo estudianle de grado ‘Ii° en ia Institucion Educativa Panfilo
Cantillc  Mendoza, del  municipio de  Campo ¢ la  Cruz, Atlantico;, YO,

%1‘ el _!:?Q/( Aea :royy'g < de naciomalidad  (J€nezo leaven , con CC,
:{l_%faﬂlo,%ﬁ_._; mayor de edad, domiciliado en
Caltetdygt4-10 .

y en el pleno conocimiente de la naturaleza, duracidn, objetivos, procedimientos e implicaciones relacionadas
con Ia investigacion afinno:

i. Parlicipar activamente, con sinceridad y puntualidad durante las entrevistas a profundidad que
requiera el investigador-entrevistador.

2. Participary opinar en el grupo focal diseiiado para obtener informacion oral y testimonios requeridos
como informacién para la referida investigacion.

3. Participar activamente durante ef evento organizado por la universidad en la que estudio para
presentar los productos investigativos, asi como permilir ser observado durante el desarrollado de
las actividades planificadas para 1al fin (socializacién de experiencias, intercambio de opiniones,
preguntas y respuestas entre pares, docentes ¢ investigadores).

4. Participar activamente en las actividades de rechequeo requeridos por el investigador-entrevistador
a los fines de brindar la confirmabilidad de la informacion por mi suministrada.

—

182



REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTA DOR.
INSTITUTO DE MEJIORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
Doctorado en Educacion
Linea de investigacion: Educacion Ambiental, Gestion y Desarrollo Sostenible

Haber sido informado (a) de manera objetiva, clara v sencilla, por parte del investigador-
entrevistador: _PEDRQ JESSID PACHECO TORRES, sobre los efectos y alcances relacionados
con el trabajo de investigacian,

Que la informacion suministrada por el investigador-entrevistador PEDRO JESSID PACHECO
TORRES serd utilizada Onica y exclusivamente con fines académico-investigativos tendientes a la
gestion del conocimiento durante el referido proceso indagalorio y servira para lograr el proposito
planteado, garantizando la confidencialidad y privacidad de los datos aportados, siendo manejados
de primera mano por el equipo de investigacion asociado para tal fin.

Que se ha garantizado que mi participacion en dicho estudio no implica riesgos para mi salud,
prosecucién curricular o entorno, ni tampoco el desembolso de algin costo en metalico o insumos.

Obtendré como beneficios de ls participacion la experiencia vivida en cada una de las actividades
organizadas por el investigador-entrevistador para recoger los datos y la version final del andlisis
{en el caso gue lo requiera), asi como la reflexion sobre los procesos por mi vividos en relacion con
ia actividad investigativa durante mi proceso de formacion.

Tengo conocimiento del nombre y datos de contacto del investigador responsable de toda la
invesligacion, asi como el responsable de este proceso en el pais donde curs estudios universitarios
de educacidn,

. En caso de no estar apto para autorizar por mi mismo este consentimiento, lo hard mi representante

legal abajo firmante y'de ser analfabeta dejo reposar la huella dactilar de mi pulgar derecho y mi
representante firmard el documento.

- Me reservo el derecho a revocar este consentimiento aun no habiendo causa que lo justifique v sin

previo aviso, si asi lo decidiera.

En prueha de conformidad se firman dos (2) cjemplares de un mismo contenido y wvalidez en

Firma del investipador-entrevistador:

_ ales_ 2@  diasdel mesde ,@mﬁ[o v @ del 2025,

Firma del participante w\ Cea_)‘__i.‘_; a IQTT'E:Q_ C.C.: ‘fZé& ﬂﬁO'B%";}_ )

. Cc

Nota del tcsli;o

Yo,

Maria Tigok o5 €.

, portador de la Cédula ) 7 443 _Lf__?,_f,q-

declaro que obsefvé el proceso de consentimiento. Ef parlicipante, o su padre o acudiente, leys este formato
(0 le ha sido lefdo), tuvo oportunidad de hacer preguntas, estuvo conforme con las respuestas y firmé (o
colocd su huella digital) para ingresar al estudio.

Firma del testigo: )Qapﬂ[’} Mea 7;9210‘5 <. ce: 22 l{?‘f-f F/L
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Anexo 13. Consentimiento informado de comunidad 1

REPUBLICA BOLIVARIAMA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
Doctorado en Educacion
Linea de investigacion: Educacion Ambiental, Gestion y Desarrollo Sostenible

CONSENTIMIENTO INFORMADO
Ley de Proteccion de Datos Personales (Ley 1581 de 2012, Colombia)

El momento histérico actual invita a repensar las concepeiones y acciones educativas en funcion de los
nuevos desaffos sociales, ambientales ¥ productivos. En este contexto, la investigacion educativa adquiere
un papel ransfprmador, pues permite comprender y mejorar las practicas pedagdgicas que inciden en el
desarrollo sostenible de los territorios rurales.

El presente estudio forma parte del trabajo doctoral desarrollado en la Universidad Pedagogica Experimental
Libertador (UPEL), titulado: “APROXIMACION TEORICA CURRICULAR PARA EL DESARROLLO
DE COMPETENCIAS AGRARIAS SOSTENIBLES EN LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PANFILO CANTILLO MENDOZA DEL MUNICIPIO DE CAMPO DE LA CRUZ, EN EL
DEPARTAMENTO DEL ATLANTICO.”

Este estudio tiene como propdsito general: generar una aproximacion tedrica curricular que contribuya al
desarrollo de competencias agrarias sostenibles en los estudiantes de educacién media téenica agraria de la
Institucion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza,

A traves de Lécnicas cualitativas como entrevisias semiestructuradas, observacion participante, grupos focales
¥ revision documental, la investigacion busca analizar como se conciben, promueven y aplican las
compelencias agrarias sostenibles dentro del proceso de formacion técnica rural, reconociendo tanto las
fortalezas como las limitaciones del contexto educativo local,

DECLARACION DE CONSENTIMIENTO

En conocimiento de lo anterior y siendo REPRESENTANTE del estudiante de grado? 7 ° en la Institucién
Educativa Pinfile Cantillo Mendoza del municipio de Campo de la Cruz, Atldntico. YO,
ja;&_éﬁl}fz‘eﬂﬁy/a a;-{-tfq de nacionalidad Cmfimpmidn g e . con CC. N

85940350 ., mayor de edad, domiciliado en ﬂam,;pb e e C1UE

y enel pleno conocimiento de la naturaleza, duracién, objetivos, procedimientos e implicaciones relacionadas
con la investipacion afirmo que mi REPRESENTADO puede:

1. Participar activamente, con sinceridad y puntualidad durante las entrevistas a profundidad que
requiera el investigador-entrevistador,

2. Participar y opinar en el grupo focal disefiade para obtener informacion oral y testimonios regueridos
como informacion para la referida investigacion.

3. Participar activamente durante el evento organizado por la universidad en la que estudio para
presentar los productos investigativos, asi como permitir ser observado durante el desarrollado de
las actividades planificadas para tal fin (socializacion de experiencias, intercambio de opiniones,
preguntas y respuesias entre pares, docentes e investigadores).

4. Participar activamente en las actividades de rechequeo requeridos por el investigador-entrevistador
a fos fines de brindar la confirmabilidad de la informacion por mi suministrada.

5. Haber sido informado (a) de manera objetiva, clara y sencilla, por parte del investigador-
entrevistador: PEDROQ JESSID PACHECO TORRES, sobre os efectos y alcances relacionados con
el trabajo de investigacidn.
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
Doctorado en Educacion
Linea de investigacién: Educacion Ambiental, Gestidn y Desarrollo Sostenible

Que la informacién suministrada por el investigador-entrevistador PEDRO_JESSID PACHECO
TORRES, serd utilizada tinica ¥ exclusivamente con fines académico-investigativos tendientes a Ia
gestion del conocimiento duranie el referido proceso indagatorio y servird para lograr el propdsito
planteado, garantizando la confidencialidad y privacidad de los dalos aportados, siendo manejados
de primera mano por el equipo de investigacion asociado para tal fin,

Que se ha garantizado que mi participacién en dicho estudio no implica riesgos para mi salud,
prosecycion curricular o entorno, ni tampoco el desembolso de algdn costo en metdlico o insumos,

Obtendré como beneficios de la participacién la experiencia vivida en cada una de las actividades
organizadas por el investigador-entrevistador para recoger los datos y la versién final del analisis
(en el caso'que lo requiera), asi como la reflexion sobre los procesos por mi vividos en relacién con
la actividad investigativa durante mi proceso de formacién.

Tengo conocimiento del nombre y datos de contacto del investigador responsable de toda la
imvestigacion, asi como el responsable de este proceso en el pais donde cursé estudios universitarios
de educacion,

. En caso de no estar apto para autorizar por mi mismao este consentimiento, lo hard mi representante

legal abajo firmante y de ser anallzbeta dejo reposar la huella dactilar de mi pulgar derecho ¥ mi
representante firmard ¢l documento.

Me reservo el derecho a revocar este consentimiento aun no habiendo causa que lo justifique y sin
previo aviso, si asi lo decidiera.

En prueba de conformidad se firman dos (2) ejemplares de un mismo contenido y validez en

alos _J 6 dias del mes "‘-‘_)U‘Ol);ta'm 221'6‘-'1'5‘-52025-

Firmadel paticipante Qodned oyfess <, 11 le438H2 49|

Firma del representante f,5,'¢ FERMNAN IO &« _CC: fj_' YB3

Firma del investigador-entrevistador. c.C:.

Nota del testigo

Yo,

, portador de la Cédula

declaro que observé el proceso de consentimiento. El participante, o su padre o representante, leyo este

formato (o le ha sido leido), tuve opertunidad de hacer preguntas, estuvo conforme con las respuestas y firmd
(o colocd su huella digital) para ingresar al estudio.

Firma del tesligo: GGt
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Anexo 14. Consentimiento informado de comunidad 2

[

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
IMSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
Doctorado en Educacion
Linea de izwcsliga:idn: Educacion Ambiental, Gestion Y Desarrolle Sostenible

CONSENTIMIENTO INFORMADO
Ley de Proteccion de Datos Personales (Ley 1581 de 2012, Colombia)

El momento histérico actual invita a repensar las concepciones y acciones educativas en funcién de los
nuevos desafios sociales, ambientales v productivos. En este contexto, Ja investigacion educativa adquiere
un papel transfprmador, pues permite comprender y mejorar las practicas pedagégicas que inciden en el
desarrollo sostenible de los territorios rurales,

El presente estudio forma parte del trabajo doctoral desarrollado en la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador (UPEL), titulado: “APROXIMACION TEORICA CURRICULAR PARA EL DESARROLLO
DE COMPETENCIAS AGRARIAS SOSTENIBLES EN LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PANFILO CANTILLO MENDOZA DEL MUNICIPIO DE CAMPO DE LA CRUZ, EN EL
DEPARTAMENTO DEL ATLANTICO.”

Esle estudio tiene como propdsito general: generar una aproximacion tedrica curricular que contribuya al
desarrollo de competencias agrarias sostenibles en los estudiantes de educacion media téenica agraria de la
Institucion Educativa Panfilo Cantille Mendoza,

A través de 1€cnicas cualitativas como entrevistas semiestructuradas, observacion participante, grupos focales
y revision documental, la investigacion busca analizar cémo se conciben, promueven y aplican las
competencias agrarias sostenibles dentro del proceso de formacion técnica rural, reconociendo tanto las
fortalezas como las limitaciones del contexto educativo local.

DECLARACION DE. CONSENTIMIENTO

En conocimiento de o anterior y siendo REPRESENTANTE del estudiante de grado 4 {° en la Institucion

Educgsiva Panfilo Cantille. Mendoza del municipio de Camy de |a_ Cruz, Atlantico. YO,
;,g@«,_hzg/ua M5 (P de nacionalidad @@ (e8] /;;mg_. con C.C. N°

L-[')—l-rj =z :maym- de edad, domiciliade cn"@;&}ba d@,?u Crel

y en el pleno conocimiento de la naturaleza, duracidn, objetivos, procedimientos e implicaciones relacionadas
con la investigacion afirmo que mi REPRESENTADO puede:

Participar activamente, con sinceridad y puntualidad durante las entrevistas a profundidad que
requiera el investigador-entrevistador.

Participar y opinar en el grupo focal disefiado para obtener informacion oral y testimonios requeridos
como informacion para la referida investigacion.

Participar activamente durante el evento organizado por la universidad en la que estudio para
presentar los productos investigativos, asi como permitir ser observado durante el desarrollado de
las actividades planificadas para tal fin {socializacién de experiencias, intercambio de opiniones,
preguntas y respuestas enire pares, docenties e investigadores).

Participar activamente en las actividades de rechequeo requeridos por el investigador-entrevistador
a los fines de brindar la confirmabilidad de la informacion por mi suministrada.

Haber sido informado (a) de manera objetiva, clara y sencilla, por parte del investigador-
entrevistador: PEDRO JESSID PACHECO TORRES, sobre los efectos y alcances relacionados con
el trabajo de investigacidn.
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| Doctorade en Educacion
Linea de investigacion: Educacion Ambiental, Gestion y Desarrollo Sostenible

6. Que la informacién suministrada por el investigador-entrevistador PEDRO JESSID PACHECO
TORRES, serd utilizada dnica y exclusivamente con fines académico-investigativos tendientes a la
gestion del conocimiento durante el referido proceso indagatorio y servird para lograr el proposito
planteado, garantizande la confidencialidad y privacidad de los datos aportados, siendo mancjados
de primera mano por el equipo de investigacion asociado para tal fin.

7. Que se ha garantizado que mi participacion en dicho estudio no implica riesgos para mi salud,
prosecucion curricular o entorno, ni tampoco ¢l desembolso de algin costo en metalico o insumos.

&  Obtendré como beneficios de la participacin la experiencia vivida en cada una de las actividades
organizadas por el investipador-entrevistador para recoger los datos y la version final del andlisis
{en el caso que lo requiera), asi come la reflexion sobre los procesos por mi vividos en relacin con
la actividad investigativa durante mi proceso de formacién,

9, Tengo conocimiente del nombre y datos de contacto del investigador responsable de toda la
investigacion, asi como el responsable de este proceso en el pais donde cursd estudios universitarios.
de educacion,

10. En caso de no estar aplo para aulorizar por mi mismo este cansentimiento, lo hard mi representante
legal abajo firmante y de ser analfabeta dejo reposar la huella dactilar de mi pulgar derecho y mi
representante firmard el documento,

11, Me reservo el derecho a revocar este consentimiento aun no habiendo causa que lo justifique y sin
previo avise, si asi lo decidizra.

En prueba de conformidad se firman dos (2) ejemplares de un mismo contenido vy validez en

R . _alos __ dias del mes de R _ del 2025.

Firma del participante — T.l.: R -
Firma del representante J(Mv} A0S C.C ﬁ_ﬂ; ”}3_17’ 3_12
Firma del investigador-entrevistador: ) . C.C

Nota del testigo

Yo, &)Wb /Y;a-"-ﬁeﬁ , portador de la Cédula _2.2_!4_913_!2
declaro que obsetvé el ‘proceso de consentimiento. El participante, o su padre o representante, leyo este
formato (o le ha sido lefdo), tuvo oportunidad de hacer preguntas, estuvo conforme con las respuestas y firmé
(o coloct su huella digital) para ingresar al estudio.

Firma del testigo: cLC.:
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Anexo 15. Consentimiento informado de comunidad 3

—

INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO

Doctorado en Educacion

Linea de investigacion: Educacién Ambiental, Gestidn y Desarrollo Sostenible

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Ley de Proteccion de Datos Personales (Ley 1581 de 2012, Colombia)

El momento historico actual invita a repensar las concepciones y acciones educativas en funcién de los
nuevos desafios sociales, ambientales y productivos. En este contexto, la investigacion educativa adquiere
un papel transfprmador, pues permite comprender y mejorar las pricticas pedagdgicas que inciden en el

desariollo sostenible de los territorios rurales,

El presente estudio forma parte del trabajo doctoral desarrellado en la Universidad Pedagogica Experimental
Libertador (UPEL), titulado: “APROXIMACION TEORICA CURRICULAR PARA EL DESARROLLO
DE COMPETENCIAS AGRARIAS SOSTENIBLES EN LOS ESTUDIANTES DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA PANFILO CANTILLO MENDOZA DEL MUNICIPIO DE CAMPO DE LA CRUZ, EN EL

DEPARTAMENTO DEL ATLANTICO.”

Este estudio tiene como propdsito general: generar una aproximacion tedrica curricular que contribuya al
desarrolio de compelencias agrarias sostenibles en los estudiantes de educacién media téenica agraria de la

Institueion Educativa Panfilo Cantillo Mendoza,

A través de téenicas cualitativas como entrevistas semiestructuradas, observacion participante, grupos focales
¥ revision documental, la investigacion busca analizar como se conciben, promueven y aplican las
competencias agrarias sostenibles dentro del proceso de formacion técnica rural, reconociendo tanio las

forlalezas como las limitaciones del contexto educativo local.

DECLARACION DE CONSENTIMIENTO

En conocimiento de lo anterior y siende REPRESENTANTE del estudiante de gradodﬂ" en la Institucion
Edugativa Péanfilo anhlln Mendoza del municipio de Campo ; la Cruz,

de nacionalidad @ -‘n&
22 4;7U5Aa ., mayor de edad, domiciliade en

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR

YO,
CC W

y &n ef pleno conocimiento de la naturaleza, duracion, objetivos, procedimientos e implicaciones relacionadas

con la nvestigacion afirmo que mi REPRESENTADO puede:

I, Participar activamente, con sinceridad y punivalidad durante las entrevistas a profundidad que

requiera el investigador-entrevistador,

2. Participar y opinaren el grupo local disefiado para oblener informacién oral y testimonios requeridos

como informacion para la referida investigacion.

3. Participar activamente duranle el evento organizado por la universidad en la que estudio para
presentar los producios investipalivos, asi como permitir ser observado durante el desarrollado de
Ias actividades planificadas para tal fin (socializacién de experiencias, intercambio de opiniones,

preguntas y respuestas entre pares, docentes e investigadores).

4. Participar activamente en las actividades de rechequeo requeridos por el investigador-entrevistador
a los fines de brindar la confirmabilidad de la infermacién por mi suministrada,

5. Haber sido informado (a) de manera objetiva, clara y sencilla, por parte del investigador-
entrevistador: PEDRQ JESSID PACHECO TORRES, sobre los efectos y alcances relacionados con

el trabajo de investigacidn.

—

Tl
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REPUBLICA BOLIVARIANA DI VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEIORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO

Docrorado en Educacion
Linea de investigacion: Educacién Ambiental, Gestidn y Desarrollo Sostenible

Oue la informacion suministrada por el investigador-entrevistador PEDRO _JESSID PACHECO
TORRES, serd utilizada tnica y exclusivamente con fines académico-investigativos tendientes a la
pestion del conocimiento durante el referido proceso indagatorio y servira para lograr el propdsito
planteado, garantizando la confidencialidad y privacidad de los datos aportados, siendo manejados
de primera mano por el equipo de investigacion asociado para tal fin.

Que se ha parantizado que mi participacién en dicho estudio no implica riesgos para mi salud,
prosecucién curricular o entorno, ni tampoco el desembolso de alpin costo en mefalico o insumos.
Obtendré como beneficios de ia participacién la experiencia vivida en cada una de las actividades
organizadas por el investigador-entrevistador para recoger los datos y la version final del andlisis
(en el caso'que lo requiera), asi como Ia reflexion sobre los procesos por mi vividos en refacion con
la actividad investigativa durante mi proceso de formacién.

Tengo conocimiento del nembre y datos de contacto del investigador responsable de toda la
investigacién, asi como el responsable de este proceso en el pais donde cursé estudios universitarios
de educacion.

. En caso de no estar apto para autorizar por mi mismo este consentimiento, lo hard mi representante

legal abajo firmante y de ser analfabeta dejo reposar la huella dactilar de mi pulgar dereche ¥ mi
representante firmard el documento,

Me reservo el derecho 2 revocar este consentimiento aun no habiendo causa que lo justifique v sin
previo aviso, si asi lo decidiera.

En proeba de conformidad se firman dos (2) ejemplares de un mismo conlenido y validez en

Firma del representante

Firma del investigador-entrevistador: _

Firma del pﬂnicip:mlc_/%am 78 ,{&_ T A ﬂ_q’)_%;‘“l}-j})

_alos - diasdelmesde _ __ del2025.

tabon____cco $ 433234

CC:e

Nota del testigo

Yo,

p
e

, portador de la Cédula _

declaro que abservé el-proceso de consenlimiente. £l parlicipante, o su padre o representante, leyo este
formato (o le ha sido leido), tuvo oportunidad de hacer preguntas, estuvo conforme con las respuestas y firmé
(o colocé su huella digital) para ingresar al estudio.

Firma del testigo: CC.:
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