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RESUMEN

La presente investigacién doctoral tuvo como propdsito construir un cuerpo tedrico
basado en el acompafamiento pedagdgico como estrategia para el asesoramiento
permanente en el proceso de formacién de padres, en el contexto de la Institucion
Educativa Simon Bolivar de Planeta Rica, Cordoba, Colombia. El estudio parte del
reconocimiento del ser humano como sujeto social y de la educacién como un proceso
corresponsable entre familia y escuela, orientado al desarrollo integral y a aprendizajes
significativos. La problemética se evidencié en la baja participacion parental, la débil
articulacion familia, escuela y la ausencia de estrategias institucionales sistematicas para
orientar a los padres. Metodol6gicamente, se desarroll6 un estudio cualitativo
interpretativo mediante entrevistas en profundidad y observaciones a docentes y madres
de familia, analizadas con procesos de codificacién abierta, axial y selectiva. Los
resultados destacaron el acompafamiento pedagogico como una practica relacional y
transformadora; la necesidad de institucionalizar un asesoramiento permanente en el
Proyecto Educativo Institucional; la relevancia de la formacion de padres como espacio
de fortalecimiento pedagdgico y socioemocional; y la interaccion entre escuela, familia y
comunidad como eje de cohesidn social. A partir de estos hallazgos se formulo el Modelo
de Corresponsabilidad Formativa entre la Familia y la Escuela, estructurado en tres ejes:
sensibilizacién, formacion y sostenibilidad institucional. Este cuerpo tedrico,
contextualizado, abierto y replicable, busca fortalecer la alianza entre escuela y familia,
garantizar la continuidad de la formacién parental y mejorar el desempefio académico y
socioemocional de los estudiantes. Se concluye que este aporte fortalece las Ciencias
de la Educacion al articular evidencia empirica con una comprension relacional del
proceso educativo, aplicable a contextos similares.

Descriptores: acompafiamiento pedagdgico, asesoramiento permanente,
corresponsabilidad educativa, formacién de padres.
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INTRODUCCION

La presente investigacion doctoral se orientd a la construccion de un cuerpo
tedrico basado en el acompafamiento pedagogico como estrategia para el
asesoramiento permanente en el proceso de formacion de padres, a partir de un estudio
riguroso desarrollado en la Institucion Educativa Simoén Bolivar del municipio de Planeta
Rica, departamento de Cordoba, Colombia. Este trabajo surge del interés por
comprender y fortalecer las dinamicas de interaccion entre los distintos actores
educativos escuela, familia y comunidad como condicién fundamental para el desarrollo

integral de los estudiantes.

Antes de presentar la estructura de la investigacion, resulta pertinente
aproximarse conceptualmente al acompafamiento pedagoégico, entendido como una
estrategia educativa que ha cobrado relevancia en diversos contextos por su incidencia
en la calidad de los procesos formativos. Desde esta perspectiva, el acompafiamiento
pedagdgico se concibe como un proceso continuo de orientacion, apoyo y reflexion
compartida, que favorece la construccion de aprendizajes significativos y el
fortalecimiento de los vinculos entre la escuela, la familia y la comunidad. En este sentido,
las interacciones sociales adquieren un papel central, en tanto posibilitan que el
estudiante enriquezca sus experiencias, reorganice sus saberes y desarrolle habilidades
académicas y socioemocionales, elementos esenciales de una formacién integral
(Vygotsky, 1978).

En el ambito internacional, diversas investigaciones han evidenciado que el
acompafiamiento pedagogico contribuye a la generaciéon de ambientes de aprendizaje
mas inclusivos y colaborativos, en los cuales los estudiantes pueden enfrentar sus
desafios con el apoyo sistematico de los adultos significativos que los rodean. Asimismo,
este enfoque ha demostrado fortalecer el quehacer docente, al promover practicas
pedagdgicas mas reflexivas, contextualizadas y coherentes con las realidades

socioculturales de los educandos, al tiempo que consolida la relacion entre la escuela 'y
1



las familias (Sahlberg, 2011). En contextos de América Latina y el Caribe, el
acompafamiento pedagoégico ha sido valorado como una estrategia pertinente para
mitigar desigualdades educativas y favorecer procesos formativos mas equitativos y

sensibles a las particularidades de cada territorio (Tedesco, 2014).

En el contexto nacional, particularmente en Colombia, el acompafiamiento
pedagdgico ha adquirido relevancia en los ultimos afios a través de programas
impulsados desde las politicas educativas del Estado, orientados a mejorar la calidad
educativa en contextos vulnerables. Entre estas iniciativas se destaca el Programa Todos
a Aprender (Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, 2020), el cual ha promovido
acciones de acompafiamiento en territorios rurales y con altos indices de desigualdad
social, reconociendo la corresponsabilidad entre docentes, familias y comunidad como
un factor clave para superar barreras histéricas en el acceso a una educacién equitativa

y de calidad.

Desde la realidad local e institucional, la Institucion Educativa Simon Bolivar de
Planeta Rica, Cérdoba, se caracteriza por atender una poblacion estudiantil que enfrenta
multiples dificultades socioecondémicas y limitaciones en el acceso a recursos educativos.
Estas condiciones inciden tanto en el proceso de ensefianza y aprendizaje como en las
posibilidades de acompafiamiento pedagdgico que pueden ofrecer las familias a sus
hijos. Si bien muchos padres manifiestan disposicion para apoyar el proceso formativo,
en la practica se evidencian obstaculos relacionados con el tiempo, el nivel de
escolaridad y el acceso a herramientas tecnoldgicas, lo que limita su participacion

efectiva como mediadores del aprendizaje.

Asimismo, se identificd una participacion parental insuficiente en algunos casos,
asociada a dindmicas laborales informales y a la falta de orientacion pedagogica
sistematica, lo que repercute en el seguimiento académico y socioemocional de los
estudiantes. Esta situacion pone de relieve la necesidad de fortalecer procesos de
asesoramiento permanente dirigidos a las familias, que les permitan comprender su rol
formativo y acompafiar de manera mas efectiva las necesidades educativas de sus hijos.

2



En este marco, la investigacion se desarroll6 con el propdésito de disefiar un cuerpo
tedrico que sustentara la implementacion de estrategias de acompafiamiento y
asesoramiento pedagdgico orientadas a la formacién de padres, fortaleciendo la relacion
entre la escuela y el hogar. El estudio se centr6 en comprender las experiencias,
percepciones y significados construidos por los actores educativos en torno al
acompafamiento pedagdgico, con miras a contribuir al mejoramiento del rendimiento

académico y al desarrollo personal y social de los estudiantes de basica primaria.

En cuanto a la estructura del trabajo, el primer capitulo abordé el planteamiento
del problema, los objetivos y la justificacibn de la investigacion, a partir de una
contextualizacion de la realidad educativa de la Institucion Educativa Simon Bolivar. El
segundo capitulo desarrollé el marco tedrico, en el que se analizaron los principales
referentes conceptuales relacionados con el acompafiamiento pedagdgico y las teorias
gue lo sustentan. El tercer capitulo present6 el marco metodolégico, fundamentado en el
enfoque cualitativo y la Teoria Fundamentada, describiendo el método, las técnicas y los
procedimientos empleados. En el cuarto capitulo se analizaron e interpretaron los
resultados del estudio, a partir de las categorias emergentes. Finalmente, el quinto
capitulo expuso la construccion del cuerpo teérico derivado de los hallazgos, y el sexto
capitulo integro las conclusiones, recomendaciones y aportes de la investigacion, asi

como orientaciones para su aplicabilidad en contextos educativos similares.



CAPITULO |

El presente capitulo expone el planteamiento del problema que da origen a la
investigacion, a partir de una aproximacion contextual y tedrica de la realidad educativa
en la Institucion Educativa Simén Bolivar de Planeta Rica, Cordoba. En este apartado se
describe el contexto global, nacional e institucional en el que se desarrolla el fenomeno
de estudio, resaltando la importancia del acompafiamiento pedagogico como estrategia

para el fortalecimiento del proceso educativo y la formacion integral de los estudiantes.

Asimismo, se analizan las principales dificultades que inciden en el desarrollo
académico, social y emocional de los infantes, haciendo énfasis en el impacto de los
meétodos tradicionales y la limitada participacion de la familia en los procesos formativos.
Desde esta perspectiva, se fundamenta la necesidad de promover un enfoque
pedagdgico centrado en la interaccién social, la participacion activa y el vinculo escuela—
familia, sustentado en teorias del aprendizaje que reconocen al estudiante como

protagonista de su proceso educativo.

Finalmente, el capitulo presenta la formulacibn de los interrogantes de
investigacion, los propdsitos generales y especificos, asi como la justificacidon del estudio,
los cuales orientan el desarrollo de la investigacion y permiten comprender la relevancia

tedrica, metodologica y social de la propuesta planteada.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Aproximacion a la realidad

Los establecimientos educativos se han fortalecido a nivel mundial tanto asi que
se asume como una entidad en la cual se transmiten valores y habilidades productivas
para la sociedad donde se tiene en cuenta que esta se asume como el segundo hogar
para los infantes (UNESCO, 2016). Este panorama coincide con muchos institutos a nivel
mundial, que refleja el papel fundamental que juega proporcionar un ambiente que

genere un aprendizaje 6ptimo para los estudiantes. (Sahlberg, 2011).

A nivel nacional, las instituciones educativas han asumido un papel fundamental
a partir de las orientaciones establecidas por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN),
orientadas a la formacién integral de los estudiantes. En correspondencia con dichos
lineamientos, se hace necesario establecer estrategias y acciones pedagdgicas que
generen herramientas y oportunidades para que los estudiantes se formen en contextos
gue promuevan la convivencia, el respeto por la diversidad y la resolucion pacifica de
conflictos. En este sentido, la educaciéon debe propiciar el aprendizaje para vivir juntos,
compartir, dialogar, escuchar y gestionar inquietudes frente a posturas diversas,
reconociendo la diversidad como una condicion natural de los contextos multiculturales

contemporaneos (Ministerio de Educacion Nacional de Colombia, 2016).

Asimismo, se reconoce el papel fundamental que desempefia el docente en la
formacion integral de los estudiantes, en tanto su labor trasciende la transmision de
contenidos y se orienta a atender las necesidades educativas de los estudiantes,
considerando los contextos sociales y culturales en los que se desarrollan. Desde esta
perspectiva, resulta necesario realizar los ajustes pedagdgicos pertinentes que
favorezcan el desarrollo de habilidades sociales y personales, permitiendo a los
estudiantes desenvolverse de manera adecuada en la sociedad y no limitarse

Unicamente a la adquisicién de conocimientos académicos (Vygotsky, 1978). En este
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sentido, promover que los infantes asuman un rol activo en su propio aprendizaje resulta
determinante para la construccion de una memoria colectiva y de aprendizajes con

sentido, vinculados a metas personales y proyectos de vida (Piaget, 1936).

Desde esta perspectiva, el acompafiamiento pedagoégico se sustenta en diversas
teorias educativas que reconocen el papel central del contexto social en el desarrollo
integral de los infantes. Entre ellas, destaca la teoria sociocultural de Vygotsky (1978), la
cual concibe el aprendizaje como un proceso esencialmente colectivo, mediado por la
interaccién social y el entorno sociocultural en el que se desenvuelve el individuo. En
coherencia con este enfoque, la participacién activa en escenarios compartidos favorece
la construccion de nuevos conocimientos y potencia el desarrollo tanto cognitivo como

social de los estudiantes.

Por otra parte, el enfoque constructivista propuesto por Piaget (1936) sostiene que
los infantes construyen su aprendizaje a partir de las experiencias relacionadas con su
vida cotidiana. En este marco, la participacion activa de los estudiantes en el proceso
educativo favorece la integracion de nuevos saberes en correspondencia con los
conocimientos previos que ya poseen. Esta concepcidén se articula con el enfoque
humanista de Carl Rogers (1961), quien resalta la importancia del desarrollo emocional,
la autoeficacia y el respeto por las individualidades, promoviendo entornos educativos

que fortalezcan las capacidades personales y sociales de los estudiantes.

La teoria sociocultural de Vygotsky orienta la presente investigacion, en tanto
permite comprender el seguimiento pedagdgico familiar y comunitario desarrollado en la
Institucion Educativa Simon Bolivar, asi como su incidencia en los procesos de
ensefanza y aprendizaje de los infantes. Desde este enfoque, se favorece la integracion
de estrategias pedagdgicas que fortalecen el vinculo entre la escuela y la familia,
potenciando las capacidades personales, sociales y culturales de la poblacién estudiantil.

En coherencia con lo expuesto, la integracién de estrategias pedagdgicas permite
gue los estudiantes asuman un rol activo en su proceso de aprendizaje, reconociendo al
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docente como mediador y orientador del proceso formativo. No obstante, en la Institucion
Educativa Simén Bolivar se evidencian barreras comunicativas que limitan la expresion
de ideas por parte de los estudiantes, asociadas principalmente al uso de métodos y
herramientas tradicionales que no promueven su interés ni participaciéon, reduciendo su

protagonismo en el aula.

En este sentido, Hausner (2016) sostiene que el uso de métodos tradicionales
restringe el desarrollo personal y social del estudiante, al centrarse exclusivamente en
aspectos académicos y teoéricos, sin prepararlo integralmente para enfrentar las
situaciones de la vida cotidiana. Como sefala el autor, “la educacion tradicional no
contempla al estudiante como una persona en su totalidad” (p. 3), lo que incide
negativamente en la motivacion y el compromiso de los alumnos frente a su proceso

formativo.

En consecuencia, la implementacion de métodos tradicionales puede generar
ambientes de aprendizaje limitados, en los cuales los estudiantes encuentran dificultades
para expresar sus ideas y construir conocimiento de manera participativa. Espinola y
Granillo (2021) advierten que, en estos enfoques, el docente suele asumir un rol
centralizado, mientras el estudiante adopta una postura pasiva, lo que restringe su

participacion activa en el proceso de aprendizaje.

Por consiguiente, en la Institucion Educativa Simon Bolivar se ha venido
evidenciando, a partir de procesos de observacion pedagogica continua, dialogos
sostenidos en espacios académicos institucionales, reuniones de docentes y encuentros
con padres de familia, que el uso predominante de métodos tradicionales ha limitado las
oportunidades de participacion activa de los estudiantes en el aula. Estas dinamicas han
dificultado que los alumnos expresen sus ideas y pensamientos frente a las actividades

escolares, situacion que incide de manera directa en su desarrollo integral.

Dichas apreciaciones no surgen de percepciones aisladas, sino que se configuran

como una constante identificada en la practica docente cotidiana y en los intercambios
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reflexivos entre los actores educativos, lo cual coincide con lo planteado por Espinola y
Granillo (2021), quienes advierten que la baja participacion estudiantil en los procesos
de aprendizaje compromete la construccion de aprendizajes significativos. En este
sentido, se hace necesario promover practicas pedagdgicas orientadas a las
necesidades reales de los estudiantes, que favorezcan un enfoque mas activo, pertinente

y significativo para su desarrollo integral.

Desde esta perspectiva, Vygotsky (1979) plantea que los infantes construyen
saberes previos a partir de sus experiencias en el entorno social y cultural. Dichos
saberes constituyen la base para el desarrollo de nuevas habilidades académicas y
personales, destacandose la importancia de la colaboracion y la interaccion social en las
actividades escolares como elementos que favorecen aprendizajes con mayor

significado.

A partir de lo anterior, se resalta la necesidad de trascender el enfoque
pedagdgico tradicional en la Institucion Educativa Simon Bolivar y generar propuestas
centradas en el bienestar social e integral del estudiante. Estas alternativas deben situar
al alumno como protagonista del proceso de ensefianza y aprendizaje, permitiéndole
expresar sus ideas, argumentar y construir conocimientos en funcion de su contexto
social y cultural, fortaleciendo habilidades sociales, emocionales y cognitivas en

ambientes de acompafiamiento permanente.

En este sentido, el acompafiamiento pedagdgico cobra relevancia como un
proceso continuo que fortalece el vinculo entre el estudiante, el docente y la familia,
promoviendo relaciones armoniosas y entornos educativos basados en el apoyo y la
colaboracion. La integracion del contexto familiar y comunitario en las practicas
pedagdgicas contribuye a potenciar el desarrollo social y cultural de los estudiantes,

favoreciendo su maximo potencial formativo.

Asimismo, la interaccion social en el aula desempefa un papel determinante en
los procesos de ensefianza y aprendizaje. Custodio y Meléndez (2009) sefialan que el
8



fortalecimiento del vinculo entre estudiantes y docentes no solo mejora el desempefio
académico, sino que también contribuye a la construccion de la identidad y al desarrollo

integral dentro del entorno educativo.

En este contexto, la relacién entre el alumno y el docente, junto con la participacion
activa de la familia en la escuela, favorece el desarrollo de habilidades sociales y
académicas, fortaleciendo el trabajo colaborativo y el acompafamiento pedagdgico a lo

largo del proceso formativo.

De acuerdo con Lastre, Lépez y Alcazar (2018), la integracién de los padres en el
proceso educativo constituye un factor relevante para el aprendizaje a largo plazo, al
generar entornos seguros y de acomparnamiento que fortalecen el desarrollo cognitivo y

el rendimiento académico de los estudiantes.

En esta linea, Guerrero (2020) destaca la relevancia de las ideas de Vygotsky al
resaltar la participacion activa de los estudiantes en su aprendizaje, mediada por
relaciones parentales que favorecen la reflexion, la expresion de ideas y la construccion

de conocimientos a partir de experiencias culturales y personales.

Finalmente, la problematica abordada en esta investigacion se fundamenta en la
necesidad de fortalecer el acompafamiento pedagdgico como eje articulador entre la
escuela, la familia y la comunidad. Este acompafamiento, sustentado en teorias del
aprendizaje, se concibe como una estrategia que contribuye al desarrollo de habilidades
cognitivas, sociales y culturales, promoviendo practicas educativas innovadoras y

contextualizadas que respondan a los desafios de la educacién contemporanea.

En suma, la presente investigacion se orienta a analizar los factores que inciden
en el desarrollo académico e integral de los estudiantes de basica primaria de la
Institucion Educativa Simon Bolivar de Planeta Rica, Cordoba, con el fin de comprender

como el acompafamiento pedagodgico puede constituirse en una estrategia efectiva para



fortalecer la relacion entre la escuela y la familia, desde un enfoque participativo,

inclusivo y contextualizado.

Contextualizacién del fendmeno de estudio

En la Institucion Educativa Simoén Bolivar de Planeta Rica, Cordoba, fue posible
identificar una serie de tensiones asociadas a la limitada expresion reflexiva, la
cooperacion y la construccion de vinculos significativos en los procesos formativos. Esta
situacion ha sido reconocida de manera recurrente en espacios de reflexion institucional,
consejos de docentes y dialogos sostenidos con padres de familia, asi como a través de
la observacion sistematica del contexto escolar por parte del investigador, quien hace

parte activa de la comunidad educativa.

La persistencia de estas dinamicas ha evidenciado su impacto en el desarrollo
integral, social y académico de los estudiantes, manifestdndose en dificultades para
expresar ideas con coherencia, disminucion de la motivacion frente a las actividades
escolares y debilidades en los procesos comunicativos. Tales elementos configuran una
problematica contextual que no emerge de registros estadisticos formales, sino de la
experiencia pedagdgica compartida y de las voces de los actores educativos, las cuales
constituyen insumos legitimos para la comprension del fenbmeno desde un enfoque

cualitativo interpretativo.

Dicha realidad pone de manifiesto la necesidad de fortalecer los procesos
pedagégicos desde enfoques que reconozcan la importancia de las interacciones
sociales en la educacién. En este sentido, Arias (2009) sefiala que las interacciones
constituyen un fundamento esencial para el desarrollo comunicativo y la formacion
expresiva de los estudiantes, en tanto posibilitan intercambios que trascienden la simple
transmision de conocimientos y favorecen procesos de dialogo, cooperacion vy

construccion colectiva de significados.
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En este contexto, resulta pertinente explorar la implementacion del
acompafamiento pedagogico como una estrategia orientada a fortalecer el desempefio
social y académico de los estudiantes. El acompafiamiento pedagdgico se concibe como
un proceso que promueve el dialogo, la cooperacion y la creacidon de oportunidades
formativas que permiten a los estudiantes desarrollar habilidades comunicativas, resolver
conflictos, negociar significados y participar activamente en su proceso de aprendizaje.
Desde esta perspectiva, la comunicacion se comprende como un eje transversal que
posibilita el intercambio de ideas, opiniones, acuerdos y desacuerdos, aspectos

fundamentales para el desarrollo integral de los educandos (Arias, 2009).

A nivel internacional, se ha evidenciado la necesidad de profundizar en la
efectividad del acompafiamiento pedagdgico y su incidencia en el desarrollo personal,
académico y social de los estudiantes. Diversas experiencias han demostrado que esta
estrategia favorece el aprendizaje personalizado y fortalece la relacién entre educador y
educando. Un referente significativo es el caso de Finlandia, donde el acompafiamiento
pedagdgico se ha consolidado como una préactica educativa en la que el docente asume
un rol orientador, contribuyendo a la mejora del rendimiento académico y al
fortalecimiento socioemocional de los estudiantes, desde un enfoque inclusivo y centrado

en el bienestar integral (Sahlberg, 2021).

En el contexto latinoamericano, el acompafiamiento pedagdgico ha representado
un reto frente a las desigualdades educativas existentes. No obstante, experiencias como
el Programa Nacional de Acompafiamiento Pedagodgico del Pert han evidenciado
resultados positivos en el fortalecimiento de las competencias docentes, con impacto
directo en el rendimiento académico de los estudiantes. Dichos resultados ponen de
relieve que el acompafamiento sistematico al docente favorece practicas pedagdgicas
mas efectivas y promueve la participacién activa de los estudiantes como agentes de su

propio aprendizaje (Ministerio de Educacion de Peru, 2018).

En Colombia, el acompafamiento pedagodgico se ha incorporado como una
estrategia formal a través del Programa Todos a Aprender, orientado al fortalecimiento
11



de la calidad educativa en instituciones con mayores condiciones de vulnerabilidad. Este
programa ha permitido potenciar las capacidades pedagdgicas de los docentes mediante
procesos de formacién y acompafiamiento en el aula, con impactos significativos en
areas fundamentales como la comprensién lectora y el pensamiento matematico

(Ministerio de Educacion Nacional, 2022).

Estos antecedentes permiten reconocer la relevancia del acompafiamiento
pedagdgico como una estrategia clave para promover una educacion inclusiva, equitativa
y de calidad. En este marco, la presente investigacion se orienta a comprender el
acompafiamiento pedagdgico como una estrategia de asesoramiento permanente en el
proceso de formacion de padres, desde la realidad especifica de la Institucion Educativa
Simén Bolivar de Planeta Rica, Cordoba, lo cual da origen a los siguientes interrogantes

de investigacion

1 ¢Como se manifiesta el acompafiamiento pedagdgico como estrategia de
asesoramiento permanente en la formacion de padres en la Institucion Educativa Simén

Bolivar de Planeta Rica?

2 ¢Qué fundamentos tedricos sustentan el acompafiamiento pedagdgico como

estrategia de asesoramiento permanente en el proceso educativo?

3 ¢Qué aspectos consideran los docentes para disefiar actividades de

asesoramiento permanente dirigidas a los padres?

4 ¢De qué manera puede analizarse el impacto de las actividades pedagodgicas
en el aula sobre el acompafiamiento pedagdgico y el asesoramiento permanente del

nucleo familiar?
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Propdsitos

General

Generar un cuerpo tedrico interpretativo que expligue y fundamente el
acompafiamiento pedagdgico como estrategia de asesoramiento permanente en el
proceso de formacion de padres, a partir de las experiencias, significados y practicas
educativas desarrolladas en la Institucion Educativa Simon Bolivar de Planeta Rica,

Coérdoba, Colombia.

Especificos

e Comprender los fundamentos teéricos del aprendizaje que subyacen al
acompafiamiento pedagdgico como estrategia de asesoramiento permanente

en el proceso de formacion de padres.

e Interpretar las teorias pedagodgicas idoneas para el acompafiamiento
pedagbgico como estrategia para el asesoramiento permanente en el
proceso de formacion de padres en la institucion educativa simon Bolivar de

Planeta Rica, Cérdoba, Colombia.

e Analizar los enfoques pedagogicos que contribuyen al desarrollo de un
acompafamiento pedagogico efectivo, en funcion de las necesidades

formativas de los padres y la comunidad educativa.

e Construir una propuesta tedrica emergente que articule el acompafiamiento
pedagdgico con el asesoramiento permanente y la formacion de padres,
como aporte a la comprension del proceso educativo y al fortalecimiento de

la corresponsabilidad escuela y familia.
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Justificacion

La presente investigacion adquiere relevancia ante la necesidad de fortalecer los
procesos educativos mediante la comprension del acompafiamiento pedagdgico como
una estrategia orientada al asesoramiento permanente en la formacion de padres,
especialmente en contextos educativos donde se evidencian limitaciones en la
participacion familiar y en la articulacion efectiva entre la escuela y el hogar. En la
Institucion Educativa Simén Bolivar de Planeta Rica, Coérdoba, se identificaron
dificultades asociadas al acompafiamiento parental en los procesos formativos de los
estudiantes, lo cual ha incidido en el desarrollo integral y en la continuidad de los

aprendizajes escolares.

Desde el dmbito educativo, esta investigacion se justifica por su aporte a la
comprensiéon del acompafiamiento pedagdgico como un proceso relacional y formativo
gue trasciende acciones aisladas, permitiendo fortalecer la corresponsabilidad entre la
escuela y la familia. El estudio no se orienta a la medicién del rendimiento académico,
sino a la construccion de un cuerpo tedrico que expligue cémo el asesoramiento
permanente a los padres incide en los procesos educativos y en la formacioén integral de
los estudiantes.

En el ambito institucional, la investigacion aporta elementos tedricos y
comprensivos que pueden orientar la toma de decisiones pedagodgicas y la consolidaciéon
de préacticas de acompafiamiento coherentes con las necesidades del contexto escolar.
Asimismo, contribuye al fortalecimiento de una cultura institucional participativa, en la
gue la familia sea reconocida como un actor activo en el proceso educativo, favoreciendo
la articulacion de proyectos pedagdgicos y acciones formativas orientadas a la

corresponsabilidad educativa.

Desde la perspectiva de la formacion de padres, el estudio ofrece una base teorica
gue permite comprender el acompafiamiento pedagdgico como un proceso sistematico
de orientacion y asesoramiento, orientado al fortalecimiento de las competencias
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parentales y a la mejora de las interacciones familiares. Este enfoque contribuye a
generar condiciones favorables para el bienestar infantil, el clima escolar y el desarrollo

socioemocional de los estudiantes, desde una mirada integral y contextualizada.

En el plano tedérico metodoldgico, la investigacion se justifica por su contribucion
a la produccion de conocimiento en el campo de las Ciencias de la Educacion, al generar
un cuerpo teorico sustentado en hallazgos empiricos y en un enfoque cualitativo
interpretativo. El caracter contextual y comprensivo del estudio permite que los aportes
tedricos construidos puedan ser considerados en otros contextos educativos con
caracteristicas similares, fortaleciendo la reflexion pedagogica y las practicas de

acompafamiento en diversos escenarios escolares.

Finalmente, la elaboracién de este cuerpo tedrico posibilita comprender, proyectar
y resignificar el acompafiamiento pedagdgico como una estrategia integral de
asesoramiento permanente a los padres de familia, con impacto en la calidad educativa,
la cohesion social y el fortalecimiento de los vinculos entre la escuela, la familia y la

comunidad.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO

En este capitulo se evidencia el sustento tedrico para esta investigacion. Se
evallan los antecedentes que la contextualizan y le otorgan solidez para generar una
mayor comprension sobre el objeto de estudio. De igual forma, se abarcan las teorias
gue se relacionan con el acompafamiento pedagodgico a partir de un enfoque
sociocultural. Asimismo, se engloba un conjunto de conceptos que proporcionan claridad
y entendimiento al trabajo investigativo y se integran un conjunto de preceptos o bases
legales que delimitan el estudio dentro del contexto legal en Colombia, garantizando que
la investigacion guarde relacion con las leyes, normas y politicas educativas vigentes.
Este marco tedrico ofrece los fundamentos esenciales para interpretar la relacion entre
el acompafiamiento pedagdgico y el desarrollo integral de los estudiantes en la Institucion
Educativa Simon Bolivar de Planeta Rica, Cordoba.

Del mismo modo, en el marco de esta investigacion, el microcurriculo no se asume
exclusivamente como un instrumento técnico de planificacién, sino como un espacio
dinamico donde se materializan las experiencias formativas, las interacciones
pedagdgicas y las decisiones educativas contextualizadas. Desde esta comprension, el
microcurriculo se convierte en un escenario de mediacion entre el curriculo prescrito y el
curriculo vivido, permitiendo analizar coémo el acompafiamiento pedagogico y el
asesoramiento permanente inciden en las practicas cotidianas y en la formacion integral

de los estudiantes y sus familias.

Antecedentes de la Investigacion

Actualmente, la teoria sociocultural y el acompafiamiento pedagogico se

consideran esenciales para mejorar la efectividad del proceso educativo. A continuacion,
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se presentan dos investigaciones nacionales y tres internacionales que respaldan el

presente estudio.

A nivel internacional

Como primer antecedente internacional tenemos los aportes de la tesis doctoral
de Nigussie (2021), Estados Unidos, desarrollada bajo un enfoque cualitativo
interpretativo, analizé las percepciones de los padres sobre su participacion en la
educacion de sus hijos y la relacion entre escuela y familia. Los hallazgos evidencian la
necesidad de acompafiamiento pedagdgico estructurado y permanente para fortalecer el

rol formativo de los padres, aspecto que se articula con el propésito del presente estudio.

Asi mismo, Massucco (2020), Estados Unidos, mediante un estudio de caso
cualitativo, esta investigacion doctoral examiné las practicas de involucramiento parental
y su impacto en la colaboracion entre familias y escuelas. El estudio concluye que el
asesoramiento sistematico a padres favorece procesos educativos coherentes y
sostenidos, lo que guarda correspondencia con la propuesta de acompafiamiento

pedagdgico planteada en esta investigacion.

En tercer lugar, Como antecedentes internacionales tenemos los aportes de la
tesis doctoral de DuriSic y Bunijevac (2017), Serbia, este estudio de caracter cualitativo
analizé la implicacion parental como factor determinante del éxito educativo. Los
resultados resaltan que la participacién activa de los padres requiere orientacion
pedagdgica continua desde la institucion escolar, lo que refuerza la pertinencia de un

modelo de asesoramiento permanente como el propuesto en la presente tesis doctoral.

Desde un enfoque tedrico conceptual ampliamente validado, este estudio doctoral
desarrollado por Epstein (2009), Estados Unidos, plantea el modelo de asociacion entre
familia, escuela y comunidad, destacando la corresponsabilidad educativa como eje

central del proceso formativo. Este referente sustenta la necesidad de establecer
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estrategias institucionales de acompafamiento pedagoégico dirigidas a la formacion y

orientacion sistematica de los padres.

Y por ultimo tenemos los aportes de Gao et al. (2025), China, quien, a través de
una investigacion doctoral empirica de enfoque cualitativo, analiz6 las dindmicas de
interaccion entre padres e hijos en contextos educativos del hogar. Los hallazgos
evidencian que el acompafiamiento pedagodgico parental, mediado por orientacion
especializada, fortalece el desarrollo socioemocional y académico, aportando
fundamentos contemporaneos al enfoque de asesoramiento permanente de la presente

investigacion.

En conjunto, los antecedentes internacionales revisados coinciden en reconocer
la relevancia de la participacion parental y la corresponsabilidad educativa como factores
determinantes en la calidad de los procesos formativos; sin embargo, evidencian que
dichas acciones suelen abordarse de manera fragmentada, focalizadas en practicas
aisladas o modelos generales, sin consolidarse como procesos sistematicos de
acompafiamiento pedagdgico permanente orientados a la formacion de padres.
Asimismo, se observa que gran parte de estos estudios se desarrollan en contextos
distintos al escenario educativo latinoamericano, lo que limita su transferibilidad directa.
En este sentido, la presente investigacion se posiciona como un aporte original al
proponer la construccion de un cuerpo tedérico contextualizado que integra el
acompafiamiento pedagdgico como estrategia de asesoramiento continuo, articulando
escuela, familia y comunidad desde una perspectiva interpretativa y situada, en

coherencia con las demandas formativas del contexto educativo estudiado.

A nivel nacional

Leal (2021), Colombia.
Esta investigacion, desarrollada bajo un enfoque cualitativo con orientacion interpretativa
y metodologia de investigacién—accion, tuvo como propdosito analizar los aportes del
acompafiamiento pedagdgico en el fortalecimiento de las competencias lectoescriturales
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y el desempefio académico de estudiantes de educacion basica primaria. Los hallazgos
evidencian que el acompafamiento pedagodgico, cuando se articula con la participacion
activa de las familias, incide favorablemente no solo en el desarrollo cognitivo, sino
también en las dimensiones emocional y social del estudiantado, lo que guarda
coherencia con la concepcién de asesoramiento permanente planteada en la presente

investigacion.

Asimismo, el estudio destaca la necesidad de estructurar procesos pedagdgicos
con objetivos claros, estrategias motivacionales y escenarios de acompafiamiento
sistematico, reconociendo que la ausencia de orientacion continua limita el desarrollo de
la autonomia y el aprendizaje significativo. En este sentido, la investigacion de Leal
aporta fundamentos metodolégicos y conceptuales para comprender el acompafiamiento
pedagdgico como una labor integral que trasciende el aula y se proyecta hacia el contexto
familiar, aspecto central del cuerpo tedérico propuesto en esta tesis doctoral.

Ramirez (2021), Colombia.
La tesis doctoral de Ramirez se orientd a la construccion de una aproximacion teorica
sobre el acompafiamiento pedagdgico in situ para el fortalecimiento de las préacticas
pedagdégicas en docentes de basica primaria, desde un enfoque cualitativo, paradigma
interpretativo hermenéutico y método fenomenolégico. El estudio, centrado en las
experiencias vividas de los docentes, evidencié que el acompafiamiento cercano y
contextualizado permite comprender las dinamicas reales del aula y favorece procesos

reflexivos orientados a la mejora continua de la practica pedagodgica.

Los resultados ponen de manifiesto que el acompafiamiento pedagogico
constituye una estrategia de orientacion y asesoramiento que fortalece la planeacion, el
ambiente de aprendizaje y la gestiébn de las relaciones interpersonales en el aula,
generando climas educativos basados en el respeto, la empatia y la confianza. Este
antecedente resulta pertinente para la presente investigacion, al reforzar la idea del

acompafamiento como un proceso permanente, formativo y situado, susceptible de
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ampliarse hacia la orientacion pedagogica de las familias en el marco de la

corresponsabilidad educativa.

Herrera (2018), Colombia.
Desde un enfoque cualitativo y mediante la investigacion—accién participativa, este
estudio tuvo como obijetivo fortalecer los procesos de inclusion educativa en educacion
primaria, sustentandose en el enfoque sociocultural y la comunicacion aumentativa. Los
resultados evidenciaron que la implementacién de practicas pedagoégicas colaborativas,
ajustadas a las caracteristicas e intereses de los estudiantes, favorece la interaccion

social, el reconocimiento del otro y el aprendizaje significativo.

El estudio resalta que el trabajo cooperativo, el andamiaje y la participacion activa
generan transformaciones en las dinamicas escolares y fortalecen habilidades sociales,
comunicativas y emocionales. Estos hallazgos aportan elementos relevantes para la
presente investigacion, al reafirmar que el acompafiamiento pedagdgico, concebido
desde una perspectiva sociocultural, requiere la articulacién entre escuela, estudiantes y

familias para consolidar procesos formativos integrales y contextualizados.

En sintesis, los antecedentes nacionales revisados evidencian que el
acompafiamiento pedagdgico se configura como una estrategia clave para el
fortalecimiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje, al incidir de manera
significativa en el desarrollo cognitivo, socioemocional y relacional de los estudiantes. No
obstante, dichos estudios centran su atencidén principalmente en el acompafiamiento
dirigido al docente o al estudiante, dejando en un segundo plano la formacion sistematica
de los padres como actores corresponsables del proceso educativo. En este sentido, se
identifica un vacio investigativo en torno a la construccién de propuestas tedricas que
conciban el acompafiamiento pedagdgico como un proceso permanente de
asesoramiento dirigido a las familias, articulado desde la institucion educativa y
contextualizado a las realidades sociales y culturales del entorno. Frente a esta
necesidad, la presente investigacion se orienta a aportar un cuerpo teérico que integra
el acompafiamiento pedagdgico como estrategia de formacion parental, fortaleciendo la
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relacion escuela—familia y promoviendo una educacion con sentido integral y

transformador.

Bases tedricas y conceptuales

La seleccion de las bases tedricas que sustentan la presente investigacion se
realizé a partir de una revision critica y reflexiva de aquellas teorias que guardan relacion
directa con la génesis de la situacion problematizada. En este sentido, se priorizaron
enfoques tedricos que permiten comprender el acompafiamiento pedagdgico como un
proceso relacional, contextualizado y mediado, estrechamente vinculado con la
corresponsabilidad entre la familia y la escuela. Las teorias sociocultural y ecoldgica del
desarrollo humano ofrecen un marco explicativo coherente sobre la influencia del
contexto social, familiar y comunitario en los procesos educativos, mientras que el
aprendizaje autodirigido fundamenta la formacion de padres desde la educacion de
adultos. Asimismo, el concepto de capital cultural aporta una mirada critica que permite
comprender las desigualdades educativas presentes en el contexto estudiado. La
depuracion tedrica realizada busca, por tanto, garantizar coherencia epistemoldgica,

interrelacion conceptual y pertinencia directa con el fendmeno investigado.

Desde una perspectiva cualitativa e interpretativa, el curriculum no se concibe
Unicamente como un plan prescrito 0 un conjunto de contenidos organizados
formalmente, sino como una experiencia viva que se construye y resignifica en la
cotidianidad del escenario escolar. En este sentido, el curriculum se expresa en las
interacciones, las practicas pedagdgicas, los vinculos, los discursos y las decisiones que
emergen en la relacion entre docentes, estudiantes y familias. Asi, el acompafamiento
pedagdgico, el asesoramiento permanente y la formacién de padres se configuran como
expresiones del curriculum vivido, en tanto median procesos formativos que trascienden

el aula 'y se proyectan en la experiencia vital de los actores educativos.
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Acompafamiento pedagdgico

El acompafiamiento pedagoégico se concibe como un proceso formativo continuo,
contextualizado, intencionado y relacional, orientado a fortalecer los procesos de
ensefianza y aprendizaje mediante la orientacion, la mediacion pedagdgica y la reflexion
compartida entre los actores educativos. Desde esta perspectiva, el acompafamiento
trasciende acciones aisladas o de caracter instrumental y se configura como una
estrategia formativa que promueve la construccion de vinculos pedagdgicos soélidos entre
la escuela y la familia, reconociendo a los padres como agentes activos del proceso

educativo (Martinez, 2010; Aravena Kenigs, 2021).

Asi mismo, se inscribe directamente en la dimension curricular del hecho
educativo, en tanto configura experiencias de aprendizaje, orienta practicas formativas y
resignifica el sentido del proceso educativo mas alla del aula. Desde esta perspectiva, el
curriculum se construye en la interaccion entre escuela y familia, donde el asesoramiento
permanente actia como mediador de aprendizajes significativos y de procesos de

corresponsabilidad educativa.

Diversos autores coinciden en sefialar que el acompafiamiento pedagdgico no
debe entenderse como un mecanismo de supervision o control, sino como un espacio de
didlogo pedagogico que favorece la mejora de las practicas educativas, la reflexion critica
y la participacion consciente de los actores involucrados. En este sentido, se sustenta en
relaciones de confianza, corresponsabilidad y compromiso compartido, elementos
fundamentales para la transformacion de las practicas pedagdgicas y la consolidacion

de comunidades educativas participativas (Imbernén, 1994; Murillo y Krichesky, 2012).

En el ambito de la relacidon entre escuela y familia, el acompafiamiento pedagogico
adquiere una relevancia particular al orientarse hacia el asesoramiento permanente de
los padres como actores esenciales del proceso educativo. Esta forma de
acompafamiento reconoce a la familia como un agente formativo que requiere
orientacion pedagdgica sistematica para fortalecer sus competencias parentales y su
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participacion activa en la educacién de los hijos. De este modo, el acompafiamiento
pedagdgico se constituye en un puente que articula las acciones educativas
institucionales con las dinamicas formativas del hogar, favoreciendo la coherencia y

continuidad de los procesos de aprendizaje (Martinez, 2019).

Desde el enfoque sociocultural, el acompafiamiento pedagdgico se vincula
estrechamente con la concepcidon del aprendizaje como un proceso social y colectivo,
mediado por la interaccidon y la comunicacion entre los sujetos. En coherencia con los
planteamientos de Vygotsky (1979), el acompafiamiento se entiende como una forma de
mediacion pedagogica que promueve la participacion activa de los estudiantes y la
construccion compartida del conocimiento, considerando las necesidades del colectivo y
los contextos socioculturales en los que se desarrolla el proceso educativo. Esta
perspectiva favorece la consolidacibn de aprendizajes significativos, situados y
contextualizados (Gonzalez, 2021).

Asimismo, el acompafamiento pedagdogico promueve procesos de reflexion tanto
en el profesorado como en los estudiantes. Para los docentes, esta reflexién adquiere un
caracter epistemoldgico, al permitirles analizar de manera critica su practica pedagdgica,
identificar fortalezas y areas de mejora, y realizar ajustes metodolégicos acordes con las
necesidades del grupo (Pérez y Torres, 2020). Para los estudiantes, el acompafiamiento
y la orientacion pedagogica favorecen procesos de autorreflexion, fortaleciendo la
autonomia, la responsabilidad y el reconocimiento de su rol protagdnico en el proceso
formativo (L6pez, 2018).

Desde una perspectiva institucional, el acompafiamiento pedagdgico se consolida
como un eje transformador de la cultura escolar, en tanto promueve el aprendizaje
colaborativo, el disefio colectivo de estrategias pedagdgicas y el fortalecimiento de la
identidad profesional docente. Murillo y Krichesky (2012) sefalan que este proceso
favorece la construccion de comunidades educativas orientadas al aprendizaje continuo

y a la mejora sostenida de la calidad educativa.
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Por su parte, Avalos (2011) enfatiza que el acompafiamiento pedagdgico debe
situarse en el contexto educativo especifico y responder a las particularidades de cada
institucion, mediante procesos estructurados de asesoramiento, observacion pedagogica
y retroalimentacion reflexiva. Esta vision destaca la necesidad de un acompafiamiento

contextualizado, sistematico y orientado al desarrollo profesional docente.

Desde un enfoque de equidad, el acompafiamiento pedagogico se reconoce como
una estrategia clave para garantizar el derecho a una educacion de calidad, al permitir
identificar y atender las barreras socioecondmicas, culturales y familiares que inciden en
los procesos de aprendizaje. En este marco, el acompafamiento a las familias resulta
fundamental, en tanto fortalece el reconocimiento del hogar como un escenario formativo
y promueve la corresponsabilidad educativa entre la escuela, la familia y la comunidad
(Fajardo, 2018).

Finalmente, el acompafiamiento pedagoégico integra una dimension
socioemocional que incide directamente en el bienestar de los actores educativos. La
inclusion de espacios de escucha, apoyo y valoracién favorece climas educativos mas
humanizantes, donde el error se concibe como una oportunidad de aprendizaje y
crecimiento. En este sentido, Zabalza (2013) resalta que los procesos de
acompafamiento que incorporan la dimensién emocional contribuyen al fortalecimiento
del bienestar personal y profesional del docente, asi como al desarrollo integral de los

estudiantes.
Teoria sociocultural de Vygotsky (1979)

La teoria sociocultural del aprendizaje, desarrollada por Vygotsky (1979),
constituye el eje tedrico central de la presente investigacion, al concebir el aprendizaje
como un proceso esencialmente social, mediado por la interaccién con otros y por el
contexto cultural en el que se desarrolla el individuo. Desde esta perspectiva, el

conocimiento no se construye de manera individual y aislada, sino a través de procesos
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de mediacion social que involucran el lenguaje, la cultura y la interaccion con otros

sujetos mas experimentados.

Esta teoria permite comprender el acompafiamiento pedag6gico como un proceso
de mediacion y andamiaje que orienta tanto a los estudiantes como a sus familias en la
construccion de aprendizajes significativos. De acuerdo con Vygotsky (1979), la
interaccion social precede al desarrollo individual, lo que otorga a la familia y a la escuela
un papel determinante en la formacion integral del sujeto. En el contexto de la presente
investigacion, el asesoramiento permanente a los padres se entiende como una forma
de mediacion pedagdgica que fortalece las competencias parentales y favorece una

participacion mas consciente en el proceso educativo de los hijos.

Teoria ecoldgica del desarrollo humano

La teoria ecoldgica sobre el desarrollo humano, planteada por Bronfenbrenner,
destaca un enfoque integral u holistico que permite comprender la incidencia de los
entornos en el 6ptimo desarrollo de todo ser humano. Segun este enfoque, el crecimiento
y aprendizaje del ser humano estan determinados por la interaccion dinamica entre
distintos sistemas ambientales: microsistema, mesosistema, exosistema, macrosistema
y cronosistema (Bronfenbrenner, 1991, P. 36). Esta perspectiva resulta altamente
pertinente para fundamentar el acompafiamiento pedagogico, en tanto reconoce que la
escuela, la familia y la comunidad son contextos interrelacionados que inciden

directamente en el proceso educativo.

En este sentido, en el marco de esta investigacion el acompafiamiento pedagdgico
como estrategia de asesoramiento permanente a las familias puede situarse en la
articulacion entre el microsistema (el entorno inmediato del nifio, como su hogar y su
aula) y el mesosistema (las conexiones entre esos entornos, por ejemplo, la relacion
familia-escuela). Bronfenbrenner (1991) sostiene que el desarrollo 6ptimo del nifio ocurre

cuando hay una coherencia funcional entre los distintos sistemas que lo rodean, “lo que
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implica que la escuela debe involucrar activamente a las familias y brindarles

herramientas para apoyar la formacion de sus hijos desde casa” (p. 25).

Este enfoque ecoldgico, permite interpretar el acompafamiento pedagdgico no
solo como un acto escolar, sino como una politica de corresponsabilidad que reconoce
el papel protagénico de la familia en la formacion académica, afectiva y social del nifio.
Tal como indican Lau & Ng (2014, p. 12), aplicar la teoria ecoldgica en contextos
educativos permite construir estrategias integradas de apoyo, donde los actores del
sistema educativo trabajan en conjunto para superar barreras contextuales como la

pobreza, la desinformacién o la escasa participacion de los cuidadores.

Asimismo, esta teoria se alinea con la necesidad de contextualizar la accion
educativa. En el caso de comunidades como Planeta Rica (Cérdoba), donde existen
condiciones sociales particulares, el acompafiamiento a las familias debe disefiarse con
un enfoque situado que considere las dinAmicas comunitarias, los recursos disponibles

y las formas de crianza propias del entorno.

Teoria del aprendizaje autodirigido y formaciéon de adultos

La teoria del aprendizaje autodirigido, desarrollada por Malcolm Knowles dentro
del marco de la andragogia, aporta una perspectiva fundamental para entender como
aprenden los adultos y, por tanto, como deben ser disefiadas las estrategias de
formacion y acompafamiento a padres de familia en el contexto escolar. Knowles (1975,
p. 18) plantea que los adultos aprenden mejor cuando son tratados como sujetos activos,
cuando sus experiencias previas son valoradas, y cuando el aprendizaje tiene una
aplicacién directa en sus vidas cotidianas. Esta vision se adapta perfectamente al
propdsito de esta investigacion, que busca fortalecer el rol de los padres en el proceso

educativo de sus hijos mediante un acompafiamiento pedagogico permanente.

En el contexto de la Institucion Educativa Simén Bolivar, al emplear un marco

andragogico demanda identificar y reconocer que la comunidad de padres de familia o
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cuidadores disponen de un conjunto de saberes previos importantes, y que el rol del
maestro no trata de “instruir” desde una coherencia vertical, sino de facilitar y mediar
escenarios de interaccién, participacion y de aprendizajes colectivos. Segun Knowles
(1975, p. 22), la educacion de un adulto debe focalizarse en el aprendizaje a través de la
experimentacion, guiado hacia la resolucion de problemas situados y en la autogestion
de sus conocimientos. Por ello, las escuelas para los padres no deben estar reducidas
solo a la transmision de la informacién, sino a promover diferentes actividades por
jornadas o momentos donde se incentive el dialogo, la reflexion continua y la formacion

son relacion a estrategias que puedan ser funcionales y aplicables en el hogar.

Por ello, la importancia e impacto de esta teoria para el acompafamiento
pedagdgico se sustenta en la dimension emocional. Knowles afirma que el aprendizaje
del adulto se beneficia mas, cuando percibe el valor significativo de lo que aprendid, es
decir, cuando puede reflejarlo o aplicarlo en su cotidianidad. En este sentido, como
aporte al fortalecimiento de estos aprendizajes, se plantea una estrategia de
acompafiamiento eficaz, la cual debe fundamentarse en las necesidades de la
comunidad de padres de familia, como el apoyo a las distintas actividades o tareas, el

dominio de las emociones frente a diversas situaciones, y la comunicacion con sus hijos.

Finalmente, integrar la teoria del aprendizaje autodirigido al marco tedrico de la
presente investigacion permite enriquecer la idea de que el apoyo a las familias no se
resume solo en una intervencion educativa o plan de accion, no solo en fines
académicos, sino en un proceso que involucra aspectos emocionales claves en la
eficacia del mismo. El empoderamiento de las familias. A través de este enfoque se
pretende que los padres se vinculen en los procesos educativos de sus hijos como los
principales actores en su formacion, donde se construyan escenarios para la reflexion y
a la posibilidad de llevar esos aprendizajes al hogar para contribuir significativamente en

los procesos de crianza.
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Teoria del capital cultural y corresponsabilidad educativa

La teoria del capital cultural, desarrollada por Pierre Bourdieu, brinda una
perspectiva critica y sociolégica que facilita la comprension sobre la propagacion de la
desigualdad en el entorno educativo. Desde este marco, la escuela, le otorga mayor
validez al estudiantado que viene de una estratificacion socioeconémica relativamente
alta, con mayor estatus a nivel cultural, politico y econdmico, mientras que aquellos que
no cuentan con ese capital, tienden a asumir mayores dificultades y obstaculos en el

transcurso de alcanzar el éxito académico. (Bourdieu, 2015, p. 45).

Por consiguiente, esta teoria resulta especialmente relevante para esta
investigacion, que se centra en la necesidad de implementar estrategias de
acompafiamiento pedagogico que fortalezcan el asesoramiento a las familias, muchas
de las cuales como en el caso de la Institucion Educativa Simon Bolivar de Planeta Rica
provienen de contextos socioecondmicamente vulnerables. Bourdieu sefala que las
formas legitimas de cultura escolar (formas de lenguaje, habitos de estudio, estilos de
interaccién) no siempre coinciden con las practicas culturales del hogar, generando una
“violencia simbdlica” cuando se espera que todos los estudiantes y, por ende, sus
familias, respondan de la misma manera ante el sistema escolar (Bourdieu, 2015, p. 48).

Desde este enfoque, el acompafamiento pedagdgico para la comunidad de
padres de familia, integra una dimension politica y transformadora. Este proceso no se
resume solo en la mera capacitacion a las familias involucradas, sino también en
considerar sus saberes para reducir la brecha simbdlica entre el contexto educativo y el
hogar, generando asi una participacion activa a través de preceptos o condiciones mas
justos y equitativos dentro de los procesos educativos. Asi como lo plantean Martin-
Barbero y Rey (1999, p. 39), dentro de los principales retos que tienen las escuelas de
Latinoamérica y El Caribe, se encuentra la necesidad de establecer nexos entre el capital
cultural situado de las familias y los contenidos o saberes escolares, en vez de restarle

valor a sus experiencias,
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El acompafamiento pedagodgico, desde este punto, debe intervenir como un
escenario que permita una mediacion entre culturas, donde la cualificacion de familias,
precise como base, el respeto, la coherencia horizontal y la interaccion para consolidar
conocimientos de forma colectiva. A través de esta estrategia se pretende mejorar
significativamente la participacion de los padres de familia en los procesos educativos de
sus hijos y contribuir a la valide y aplicabilidad del derecho colectivo al saber, donde
todos los estudiantes sin distincion alguna de raza, sexo, 0 estrato socioeconémico tenga

acceso igualitario a recibir una educacion de calidad.

Teniendo en cuenta lo anterior, es posible afirmar que esta teoria comprende el
asesoramiento a las familias como un proceso que no puede ser igualitario, porque se
debe considerar los contextos de cada una, la diversidad cultural, linglistica y
econOmica. Entonces, solo de este modo el acompafamiento pedagdgico puede ser

considerado una herramienta integral.

La escuela de padres

La escuela para padres de familia es un escenario educativo y de libre
participacion, enfocado en las familias y en el fortalecimiento de su rol en los procesos

formativos de los nifios y adolescentes.

Como sefiala Hernandez (2018), estas escuelas emergieron en Europa y Estados
Unidos ante las problematicas relacionadas con la educacion infantil, fomentando una
crianza enriquecedora y basada en principios o preceptos pedagogicos. En estos
escenarios, las familias reciben una serie de orientaciones y recomendaciones con
relacién al desarrollo infantil, comunicacién y dialogo familiar y el manejo de situaciones
de la cotidianidad que inciden en el aprendizaje y las dindmicas de convivencia en el
hogar. (Hernandez, 2018, p. 15).
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Ademas, es posible sefalar que las escuelas para padres permiten a las familias
involucradas desarrollar una serie de competencias y saberes practicos que les ayuden
a afianzar valores y fortalecer una crianza respetuosa. Por medio de la participacion en
las distintas actividades que se ejecuten, las familias pueden contemplar espacios de
reflexién sobre los modelos de crianza que se perpettan, adaptar sus practicas y mejorar
notoriamente las relaciones con sus hijos. Este enfoque promueve una participacion
activa y con responsabilidad por parte de los padres o cuidadores en los procesos de sus
hijos. (Gémez & Palomino, 2014, p. 17)

En Colombia, la Ley 2025 de 2020 precisa las bases legales para el desarrollo de
las escuelas para padres en los escenarios educativos de preescolar, basica primaria y
media académica. Esta ley fomenta la participacién de los padres o cuidadores en la
educacion y bienestar de los estudiantes, mencionando que dicha intervencion es una
responsabilidad y compromiso compartido con el Estado y las instituciones educativas.
Asimismo, la ley también pretende que las escuelas para padres se integren en el marco
de los Proyectos Educativos Institucionales (PEI) de cada escuela, facilitando la
adaptacion a todos los entornos teniendo en cuenta sus diversidades. (Ley 2025, 2020,
art.2)

En este orden de ideas, el mandato de la Ley 2025 también involucra la
capacitacién o formacién de padres de familia, en temas relacionados con la prevencién
contra el maltrato infantil y el fomento de habitos sanos. Segun esta ley, las instituciones
educativas deben impulsar y motivar a los padres de familia a que se integren en todo lo
gue concierne a los procesos formativos de los nifios, de lo contrario, se aplican posibles
sanciones o personalizaciones pedagogicas para aquellos que no asistan sin justificacion
alguna que pueda constatar la dificultad que limito la posibilidad de asistir. Este marco,
garantiza que los padres de familia demuestren compromiso y responsabilidad con la
educacion de sus hijos, contribuyendo a la consolidacion de escenarios educativos y de
aprendizaje seguros y adecuados para los nifios, niflas y adolescentes, tal como lo
constata la ley. (Ley 2025, 2020, art. 3).
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Asi mismo, diversas situaciones y experiencias registradas en el contexto
colombiano, revelan que el desarrollo de escuelas formadoras para padres, ha dejado
en evidencia los avances significativos en la calidad educativa para el grado preescolar,
gracias a la participacion de las familias durante este proceso. La interaccion e
intervencion de los padres en las distintas actividades que se ejecutan para promover el
trabajo colectivo, enriquecen los vinculos entre la familia misma y por ende, facilitan una
mayor comprension y entendimiento de las necesidades de sus hijos desde la dimension
emocional y social. Estas relaciones contribuyen significativamente a mejorar la
comunicacion y las dindmicas en la crianza, teniendo en cuenta las etapas de desarrollo
de los nifios, reforzando a su vez, la armonia y calidez del nucleo familiar y por
consecuencia, el apoyo de los miembros hacia los nifios en sus procesos educativos.
(Gémez & Palomino, 2014, p. 18) .

Marco legal

El marco legal abarca un conjunto de preceptos legales de caracter fundamental,
propuestos para garantizar que la presente investigacion se lleve a cabo con criterio

ético, legal y con responsabilidad, asegurando la credibilidad y validez en los resultados.

En primer lugar, la Constitucion Politica de Colombia de 1991, en su articulo 67,
establece que “la educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene
una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica,
ya los demas bienes y valores de la cultura”. este precepto constitucional destaca la
relevancia que tiene la educacion como derecho inalienable para el desarrollo tanto
personal como social del ser humano. En este marco, el estudio se enfoca en generar
aportes con relacion al cumplimiento de tal derecho, garantizando que el estudiantado
reciba una educacion de calidad, donde se fomente el desarrollo integral de cada uno,
teniendo en cuenta que este trabajo investigativo se basa en el acompafamiento

pedagdgico como estrategia para el 6ptimo asesoramiento de las familias.
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Ademas, el Decreto 1411 de 2022 del Ministerio de Educacion Nacional, en su
capitulo 2, seccion 1, define los objetivos de la educacién inicial, entre los cuales se
destaca la importancia de generar ambientes y experiencias pedagogicas que potencien
el desarrollo y el aprendizaje de los nifios, reconociéndolos como sujetos de derechos y
protagonistas de su propio proceso de desarrollo. En este sentido, este decreto destaca
la urgencia de apoyar a las familias para encaminarlas hacia el fortalecimiento de sus
habilidades con relacién a los procesos de crianza y formacién, lo cual, resulta coherente
con el objetivo inicial de dicha investigacion: vincular a las familias en la formacion

educativa de los nifios, a través del acompafiamiento pedagdgico.

Por otro lado, la Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994) establece los
principios y fines de la educacion en Colombia, destacando la formacion integral de los
estudiantes y la importancia de la participacion de la familia en el proceso educativo. En
su articulo 1, la ley plantea que la educacion debe promover el desarrollo arménico de
todas las dimensiones de la persona, incluidas las dimensiones afectivas, ética y social.
Asimismo, en el articulo 7, se establece que la comunidad educativa, que incluye a la
familia, es parte esencial del proceso educativo, reforzando asi la necesidad de un
enfoque que conecte la escuela y la familia en beneficio del estudiantado. Este marco
legal, define las bases sélidas para abarcar el acompafiamiento pedagogico considerado
como la estrategia central para potenciar el nexo entre la comunidad de maestros, padres
de familia y estudiantes, con el fin de garantizar una educacion con un enfoque integral

y orientado a la calidad educativa.

La Ley 1620 de 2013, también denominada como la Ley de Convivencia Escolar,
es otro marco legal relevante en este trabajo investigativo. Esta ley constituye el Sistema
Nacional de Convivencia Escolar y Formacion para el Ejercicio de los Derechos
Humanos, la Educacion para la Sexualidad y la Prevencién y Mitigacion de la Violencia
Escolar. La ley pretende fomentar una convivencia pacifica en los entornos educativos,
reconociendo el papel imperativo de los maestros y la familia en la construccion de un
clima escolar sano y seguro. De acuerdo con el contexto de esta investigacion, el apoyo

pedagdgico genera una contribucion al desempenio eficaz de los objetivos propuestos en
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la Ley 1620, al construir escenarios de apoyo y guia para fomentar una convivencia

fundamentada en valores como la empatia y el respeto por los demas.

La Politica Nacional de Convivencia Escolar y Formacion para los Derechos
Humanos promovida por el Ministerio de Educacion Nacional, como parte de la Ley 1620
de 2013, hace énfasis en la construccion de escenarios educativos respetuosos y
seguros. La presente politica precisa unos lineamientos que garantizan la promocion de
una convivencia pacifica, de inclusién y respeto en los establecimientos educativos y
destaca el rol significativo del acompafiamiento o0 apoyo pedagdgico como estrategia
elemental para fomentar estos valores. Al aplicar dicha estrategia, los maestros tienen la
posibilidad de guiar a los estudiantes en el desarrollo de competencias
socioemaocionales, para construir una cultura de paz y mejorar la atmosfera dentro del

aula.

El Decreto 1860 de 1994, que reglamenta parcialmente la Ley 115, establece los
lineamientos para el Proyecto Educativo Institucional (PEI), los planes de estudio y la
organizacion escolar, incluyendo el acompafiamiento y la orientacion educativa. Este
decreto respalda la relevancia de que los maestros deben asumir un cargo de
orientadores y guias que no solo se apropien de contenidos académicos, sino que
también consideren la dimensiéon emocional y social de los estudiantes. La estrategia del
acompafiamiento pedagdgico en este marco, se transforma en una herramienta para que
los docentes puedan brindarle apoyo de calidad a los estudiantes durante sus procesos
de formacion, guardando coherencia con los objetivos propuestos en el decreto 1860.

En este contexto, el Proyecto Educativo Institucional (PEI) de la Institucion
Educativa Simoén Bolivar de Planeta Rica adquiere un valor central como referente
normativo y pedagogico, al concebir la educacion como una construccion colectiva que
articula los esfuerzos de directivos, docentes, estudiantes y familias. El PEI no se limita
a definir planes de estudio o estructuras organizativas, sino que proyecta una vision
comunitaria de la educacién, fundamentada en la participacion, el didlogo, la

corresponsabilidad y el fortalecimiento del tejido social.
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Desde su componente conceptual y comunitario, el PEI reconoce que la gestion
educativa y el curriculo deben entenderse como una totalidad dinamica, situada en el
contexto social, cultural y familiar de los estudiantes. En este sentido, la institucion
promueve escenarios de interaccion y participacion de los padres de familia, tales como
el Consejo de Padres, la Junta de Padres y la Escuela de Padres, concebidos no solo
como instancias formales, sino como espacios de acompafamiento, orientacion y

formacion parental.

Esta concepcion institucional resulta coherente con el propdsito del presente
estudio, en tanto el acompafamiento pedagdgico se comprende como una estrategia
relacional y permanente que trasciende el aula y se proyecta hacia el entorno familiar y
comunitario. Asi, el PEI se constituye en un marco que legitima y posibilita practicas de
asesoramiento continuo, formacién de padres y corresponsabilidad educativa, alineadas

con los principios legales y con las necesidades reales del contexto escolar.

En consecuencia, el marco legal y el PEI no operan como referentes externos a
la investigacion, sino como soportes que dialogan con los hallazgos empiricos y con el
cuerpo teorico construido, reafirmando la educacibn como un proceso colectivo,

contextualizado y en permanente construccion.

Estos preceptos legales, fundamentan la importancia de desarrollar una
perspectiva que genere nexos entre la comunidad educativa y la familia, fomentando
escenarios educativos integrales y de calidad. De este modo, el presente estudio se sitia
en un intento por potenciar las interacciones, vinculos o relaciones entre los participantes
principales, ajustandose con el marco legal colombiano vigente, que se enfoca en la
busqueda de una educaciéon de calidad con énfasis en la integralidad para todos los

estudiantes.

34



CAPITULO Il

MARCO METODOLOGICO

En el presente capitulo se describen y fundamentan los elementos metodolégicos
gue orientaron el desarrollo de la investigacién. Se abordan el paradigma interpretativo,
el enfoque cualitativo, el método asociado a la Teoria Fundamentada, asi como las
técnicas e instrumentos utilizados para la generacion, analisis e interpretacion de la
informacion. La coherencia y justificacion de cada uno de estos componentes resultan
esenciales para garantizar el rigor, la consistencia y la credibilidad del proceso
investigativo. En este sentido, Zapparoli (2013) sefiala que la metodologia de
investigacion comprende el conjunto de decisiones que orientan al investigador en la
construccion del conocimiento, en coherencia con los propositos y el enfoque

epistemoldgico del estudio.

Descripcion del contexto Institucional

La Institucion Educativa Simon Bolivar del Municipio de Planeta Rica, se
encuentra geograficamente en el departamento de Cérdoba, Colombia, y corresponde a
uno de los establecimientos educativos con mayor influencia en este territorio. Fue
oficialmente fundada a través de la ordenanza niumero 03 en 1961 desde la Asamblea
Departamental de Cérdoba, razon por la cual, bajo su correspondencia, para el afio 1967
da apertura a sus actividades escolares posterior a la solucion de percances

presupuestales.

Actualmente, la institucion esta situada en la calle 18, carrera 16, en el barrio
Brasilia, y es una entidad educativa publica de caracter mixto, que atiende a
aproximadamente 3000 estudiantes en niveles de preescolar, basica primaria, basica
secundaria y media académica, operando bajo el calendario A en jornadas de mafiana y
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tarde. Ademés de la sede principal, cuenta con cinco sedes adicionales: Maria
Inmaculada, 22 de agosto, San Marcos de Leon, Miraflores, y San Francisco de Asis, lo
gue le permite abarcar una poblacion estudiantil diversa en términos socioecondémicos y

académicos.

Objetivo: El objetivo general de la institucién es motivar a la comunidad educativa
para que ejerza su derecho constitucional y legal de participar activamente en la direccion
del plantel. Es por ello que, a partir de una caracterizacion de las distintas problematicas
gue abordan el escenario o contexto educativo que se pretende el fomento de procesos
investigativos, de innovacién, pedagdgico y tecnoldgicos como respuesta a los avances
significativos que propenden por una calidad educativa. De este modo, se precisa
favorecer y emplear proyectos de indole pedagdgica para contrarrestar las urgencias
educativas, supervisando y evaluando todos proyectos para validar su eficacia en la

practica.

Mision: construir seres integros con capacidad para desarrollar competencias
comunicativas e investigativos durante las etapas de desarrollo, en el marco de un
escenario inclusivo. Esta cualificacion integral pretende brindar a los estudiantes
herramientas para el conocimiento y habilidades que les permitan ser flexibles para
adaptarse a los diferentes contextos a los que se enfrente y a sus necesidades, con un
sentido critico e innovador. La mision se efectda por medio del trabajo colectivo de los
maestros, estudiantes, familias y personal administrativo de la institucién, en un contexto
de actividades curriculares y extracurriculares que cumplen con la legislacién educativa

vigente.

Visién: la institucion se proyecta al afio 2026 como un establecimiento publico
lider y competente en el municipio y el departamento, promoviendo una educacion de
calidad considerando la diversidad de contextos de cada estudiante y que se sustenta
en valores éticos, culturales, ambientales y democraticos. La interaccion por parte de
todos los actores y miembros de la institucion, es esencial para disefiar e implementar
estrategias de caracter pedagaogico, cientifico, tecnoldgicas, culturales, y deportivas que
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impulsen la formacién y capacitacion de los estudiantes con un enfoque integral, donde

se desarrolle el pensamiento critico y adaptable a los cambios en los contextos sociales

(Ver figura 1).
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Paradigma de la investigacion

La presente investigacion se sustenta en el paradigma interpretativo, el cual
permite comprender la realidad educativa a partir de los significados que construyen los
sujetos en su interaccion cotidiana. Segun Quintana (2012), este paradigma posibilita el
acceso a un amplio campo de comprension del fendmeno educativo, al reconocer la

naturaleza subjetiva, contextual y relacional del conocimiento.

Desde esta perspectiva, la investigacion se orienta a la interpretacién profunda de
los discursos, experiencias y practicas de los actores educativos, privilegiando la
comprension de las relaciones intersubjetivas que emergen en el contexto escolar. En
consecuencia, se establece un dialogo reflexivo entre el investigador y los participantes,
no con el propésito de producir generalizaciones, sino de construir comprensiones
situadas que aporten a una lectura renovada del fendmeno del acompafamiento

pedagdgico y el asesoramiento permanente a las familias.

Desde la dimension ontoldgica, la investigacion asume que la realidad educativa
es multiple, dinAmica y socialmente construida. En el caso de los estudiantes de
preescolar, dicha realidad se configura a partir de las interacciones que establecen con
su entorno familiar, escolar y sociocultural. En coherencia con el enfoque sociocultural
de Vygotsky (1979), se reconoce que el desarrollo infantil se encuentra mediado por
herramientas culturales que orientan la construccion del conocimiento y el desarrollo de

funciones psicoldgicas superiores.

Desde la dimensién epistemoldgica, se reconoce que el conocimiento emerge de
la interaccién entre el investigador y los participantes, en un proceso dialdgico y reflexivo.
La relacion investigador e investigado es de caracter interactivo, sustentada en la
confianza, la cercania contextual y el reconocimiento de los sujetos como informantes
clave. Esta relacion posibilita la interpretacion profunda de las experiencias,
percepciones y significados que los actores educativos atribuyen al acompafiamiento
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pedagdgico, garantizando una comprension situada y contextualizada del fendbmeno

estudiado.

La dimensidon teleoldgica se orienta a la intencionalidad formativa de la
investigacion, entendida como la busqueda de comprensiones que contribuyan al
mejoramiento de las practicas educativas. De acuerdo con Covarrubias (1998), la
teleologia implica reconocer los fines que orientan el proceso investigativo desde su
disefio. En este estudio, dicha intencionalidad se centra en la construccion de un cuerpo
tedrico que permita comprender el acompafiamiento pedagdgico como estrategia de
asesoramiento permanente en la formacion de padres, desde una perspectiva

sociocultural y contextualizada.

Desde la dimensién axiologica, se reconoce que los valores influyen de manera
significativa en la interpretacion del fendmeno investigado. Segun Bello (2012), los
valores orientan la conducta humana y favorecen la convivencia, la interaccién social y
el respeto mutuo. En este estudio, se asume una postura ética basada en el respeto, la

dignidad y el reconocimiento de los participantes como sujetos de saber.

En concordancia, Gonzalez (2020) afirma que los valores dignifican a la persona
y fortalecen el “bien-ser” social, constituyéndose en un fundamento esencial para la
convivenciay la formacion integral. En este sentido, el investigador asume el compromiso
de valorar y respetar las creencias, practicas y valores socioculturales de los

participantes, integrdndolos de manera reflexiva en el proceso interpretativo.

Desde la dimension metodoldgica, se busca seleccionar de forma correcta una
ruta que permita llevar a cabo el estudio, por ende, se utilizara, el enfoque cualitativo,
asumiendo un paradigma interpretativo, haciendo uso del método comparativo continuo
de la teoria fundamentada, ademas de utilizar técnicas como la observacion participante
y la entrevista para recopilar, analizar e interpretar la informacién. De esta forma se
promueve una estructura necesaria para dar cumplimiento a los propdsitos de esta

investigacion teniendo en cuenta el rigor y la confiabilidad necesaria para interpretar los
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significados desde los informantes en el contexto donde se sumergen los eventos y la

realidad problematizadora.

Enfoque de la investigacion

En coherencia con el paradigma interpretativo, la investigacién adopta un enfoque
cualitativo, el cual permite comprender los fendmenos educativos desde los significados
gue los sujetos construyen en contextos especificos. Este enfoque privilegia la
profundidad interpretativa y la comprension de las experiencias vividas por los

participantes, reconociendo la complejidad de las realidades educativas (Mata, 2019).

En el marco de esta investigacion, el enfoque cualitativo resulta pertinente al
permitir el analisis de las concepciones, practicas e interacciones que configuran el
acompafiamiento pedagoégico y el asesoramiento permanente a las familias,

favoreciendo una comprension integral y contextualizada del fenémeno.

Técnicas de recolecciéon de informacién

Observacion participante

La observacion participante se emple6 como técnica de generacion de
informacion, permitiendo al investigador involucrarse de manera reflexiva en el contexto
educativo. Aunque esta técnica es comun en estudios etnograficos, en el marco de la
Teoria Fundamentada se utiliza como recurso para comprender practicas y significados

desde la interaccion directa con los actores (Guber, 2005).

Entrevistas en profundidad

En coherencia con el paradigma interpretativo, se emplearon entrevistas en
profundidad, de caracter abierto, orientadas a favorecer la expresion libre de

percepciones y experiencias por parte de los participantes. Estas entrevistas permitieron
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generar narrativas significativas que enriquecieron el proceso de codificacion y analisis

interpretativo (Diaz et al., 2013).

Método de la investigacion

La investigacion se apoya en la Teoria Fundamentada como método, en tanto su
proposito es generar una construccion teorica a partir de los significados emergentes de
los discursos y experiencias de los actores sociales. Strauss y Corbin (2016) sefalan
gue este método permite desarrollar teoria sustantiva desde los datos, mediante un

proceso inductivo y sistematico.

El método comparativo constante constituye el fundamento procedimental de la
Teoria Fundamentada, permitiendo contrastar continuamente los datos, los codigos y las
categorias, hasta alcanzar la saturacion tedérica. Este proceso posibilita una comprension

progresiva y refinada del fenomeno investigado, sin imponer marcos tedricos previos.

Strauss y Corbin (2016), mencionan que para establecer el método comparativo
constante - MCC, y generar una saturacion teorica, el o los investigadores deben aplicar
diversas entrevistas (la cual es indispensable en esta metodologia). En ella el autor debe
ser consciente de ir modificando incluso los instrumentos o guias de entrevistas para
recolectar la informacion que conduzca al logro de los propésitos especificos. El proceso
de saturacion tedrica lleva a establecer conceptos, cédigos o subcategorias, las cuales
son agrupadas en unas categorias centrales o aprioristicas, o en su defecto categorias

emergentes.

El MCC le permite al investigador tomar pausas hermenéuticas o interpretativas y
darle forma a los distintos significados y comprensiones de la realidad. Sin embargo,
desde una 6éptica reflexiva el investigador o investigadores al interpretar la informacion
encuentran la necesidad de seguir profundizando mas en el proceso, permitiéndoles

afinar las guias de entrevistas, conduciendo las preguntas a una saturacion teoérica, la
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cual se presenta cuando ya los conceptos o cddigos son reiterativos o se repiten una y
otra vez (Strauss y Corbin 2002).

Cabe destacar que este método es propiamente inductivo, donde el trabajo de
campo a partir de la aplicacion de las entrevistas conduce a la interpretacion de las
distintas experiencias de los participantes y generar una teoria desde los fines del
investigador. Es por ello que Strauss y Corbin (2002) advierte que en la elaboraciéon de
la teoria es indispensable que la organizacion de la informacion sea clara y concisa, para
gue los conceptos, cédigos y categorias tengan coherencia y sean representativos del

contexto que estan abordando.

Para ello, estos referentes metodolégicos mencionan que el proceso sistematico
gue da lugar al método comparativo constante se desarrolla desde la codificacion abierta,

codificacion axial y codificacidn selectiva (Strauss y Corbin 2002):

Codificacion abierta: se caracteriza por dar representaciones conceptuales a
frases, oraciones e incluso grupos de palabras en relacion con los propdsitos de
investigador. Esta representacién puede estar relacionada con las categorias centrales
o aprioristicas de la investigacién e incluso pueden no estarlo y configurar nuevas

conexiones conceptuales y categoricas.

Codificacion axial: el proceso de codificacién abierta conlleva a la formacién de
un numero considerable de conceptos o cédigos, los cuales, dada su naturaleza
semantica o de significacidn, son agrupados en categorias. A este proceso hermenéutico

se le conoce como codificacion axial.

Codificacion selectiva: dada la densidad de codigos creados es probable que
estos sean agrupados por diversas categorias desde el proceso de codificacidon axial.
Ahora bien, la codificacion selectiva permite reagrupar estas categorias en una
macrocategoria 0 categoria nuclear, lo que vendria a representar la primera

aproximacion tedrica.
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De acuerdo al proceso de codificacién anteriormente especificados por Strauss y
Corbin (2002), se espera que, desde el método comparativo constante, se estructure
diversas categorias que le den forma e interpretacion a los distintos significados
expuestos por los participantes, a la luz de las entrevistas a profundidad empleadas. De
esta forma, los resultados conduzcan a orientar acciones educativas y la toma de

decisiones en contextos de acompafiamiento pedagdgico.

Tipo de investigacion

En coherencia con el enfoque cualitativo y el paradigma interpretativo que orientan
la presente investigacién, se asumio un tipo de investigacion de campo, en tanto el
proceso investigativo se desarroll6 en el contexto natural donde ocurren los fendmenos
educativos objeto de estudio. Este tipo de investigacion permite al investigador
aproximarse de manera directa a las experiencias, practicas y significados construidos

por los actores educativos, sin intervenir ni alterar el curso natural de los acontecimientos.

La investigacion de campo favorece la comprension de los fendbmenos tal como
se manifiestan en la realidad cotidiana, posibiltando una lectura situada vy
contextualizada de las dindmicas educativas. En este sentido, el interés del estudio no
se centra en la manipulacién de situaciones ni en el control de condiciones, sino en la
interpretacion de las interacciones, percepciones y experiencias que emergen en el

escenario educativo.

Desde esta perspectiva, Arias (2006) sefiala que la investigacion de campo se
caracteriza por la aproximacion directa a los sujetos y a la realidad donde se desarrollan
los hechos, permitiendo al investigador comprender los fenOmenos en su contexto
natural, sin introducir modificaciones deliberadas. Esta concepcién resulta coherente con
el propdsito de la presente investigacion, orientada a comprender el acompafiamiento
pedagdgico como estrategia de asesoramiento permanente en el proceso de formacion
de padres, a partir de las vivencias y significados construidos en la Institucion Educativa
Simon Bolivar de Planeta Rica, Cérdoba.
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Disefio de Investigacion de Campo

El disefio que presenta esta investigacion esta asociado con el enfoque de campo,
en el que el proceso de recoleccion de informacién y los procesos de observacion se
realizan de manera directa con el contexto natural problematizador donde se encuentran
los sujetos o participantes que estan siendo investigados. En cuyo caso, el proceso de
recoleccion se presenta sin que se manipulen o controles situaciones especificas de los
eventos (Arias 2006).

En correspondencia, este disefio guarda coherencia con el propésito de la
presente investigacion, en tanto posibilita el estudio del acompafiamiento pedagdgico en
la Institucion Educativa Simon Bolivar del municipio de Planeta Rica, Cordoba,
permitiendo al investigador relacionarse directamente con el contexto escolar y
adentrarse en las practicas pedagdgicas sin alterar su desarrollo natural. En este marco,
y en coherencia con la Teoria Fundamentada que orienta el estudio, se adopta el Método
de Comparacion Constante (MCC) como procedimiento metodologico central, el cual
permite analizar la informacion de manera sistematica y progresiva mediante la
comparaciéon permanente entre datos, cédigos y categorias emergentes, favoreciendo la

construccion tedrica a partir de la realidad estudiada (Strauss y Corbin, 2002).

Desde esta perspectiva, la recoleccion y el andlisis de la informacion se
desarrollaron de forma simultanea, posibilitando que los datos obtenidos en el contexto
escolar fueran contrastados de manera continua, permitiendo identificar regularidades,
diferencias y significados asociados a las experiencias de los participantes en torno al
acompafamiento pedagégico. Este proceso de comparacion constante facilitd la
profundizaciéon analitica y la depuracion de categorias, asegurando que las
interpretaciones emergieran directamente de la informacion recolectada y no de

supuestos previos del investigador.

En concordancia con el MCC, se emplearon técnicas como la observacion

participante y la entrevista, entendidas como estrategias de acceso a la informacion y no
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como métodos en si mismos. Los registros derivados de estas técnicas, tales como los
diarios de campo y los registros audiovisuales, fueron sometidos a procesos continuos
de comparacion y analisis, lo que permiti6 comprender las estrategias pedagdgicas
implementadas y su incidencia en el proceso formativo, fortaleciendo asi la validez y

profundidad interpretativa del estudio (Sanjuan, 2019).

Categorias preliminares

Por su parte, en consonancia con la metodologia, propiamente cualitativa y la
teoria fundamentada de metodologia, se estructuraron diversas categorias preliminares
que permitieron conducir la interpretacion y comprensibn de los eventos
problematizadores. Al respecto, estas categorias surgen desde los propésitos
especificos, asi como de los fundamentos referenciales que le dieron forma a las
unidades, conceptos y significados posibles que se ponen a consideracién (ver tabla 1),
y que, en su defecto, permiten el surgimiento de categorias emergentes desde los
procesos de codificacion (abierta, axial y selectiva). En consecuencia, estas categorias
(preliminares y emergentes) se comportan como mediaciéon en la fundamentacion
tedrica, asi como en el andlisis empirico, generando confiabilidad y coherencia en la

investigacion.

Tabla 1
Categorias preliminares de la investigacion
Propoésitos Categorias Definicién Propiedades
especificos preliminares
. Proceso formativo, relacional y
Analizar las : : »
. continuo de orientacion, o
concepciones de los . Continuidad,
o mediacion y apoyo que la L
docentes y padres @ Acompafamiento TR : . mediacion,
o institucion educativa brinda a las '
sobre el | pedagégico - confianza,
. familias para fortalecer el .
acompafiamiento . corresponsabilidad.
proceso formativo de los
escolar. >
estudiantes.
Proceso sistemético y sostenido
Identificar practicas de orientacion pedagdgica | Sistematicidad,
institucionales de | Asesoramiento dirigido a los padres de familia, | dialogicidad,
orientacion dirigidas a | permanente orientado al fortalecimiento | intencionalidad
las familias. académico, socioemocional y : formativa.
formativo de los estudiantes.
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Perspectiva pedagogica que

Interpretar los : =) Interaccion  social,
fundamentos Enfoque concibe el aprendlzaje como un mediacion,
pedagoégicos que : sociocultural del proc?sq d somalmenuta' mzdlad?, contexto,

orientan la interaccion | aprendizaje pcins ruico "’}[ Ipar " i € & construccién

entre escuela y familia. interaccion entre 10 SWELos y st o ctiva.

contexto cultural y comunitario.

Relacién colaborativa y L
. S, Participacion,
Establecer compartida entre la institucion :
) - . . I : compromiso
lineamientos para la | Corresponsabilidad | educativa y la familia, orientada compartido
orientacién continua de . escuela—familia al acompafamiento integral del articulacién’
las familias. proceso formativo de los @ . .
. institucional.
estudiantes.
Espacios formativos disefiados L
Reflexion,

Construir un modelo de
formacion dirigido a los
padres de familia.

para fortalecer las competencias
parentales y promover la
participacion activa de las
familias en el proceso educativo.

Formacién de
padres

empoderamiento,
acompafiamiento,
sostenibilidad.

Nota. Elaboracion propia (2025).

Como se puede observar, las categorias preliminares mostradas en la matriz
anterior, representan una guia de analisis que puede conducir a la organizacion de la
informacion recolectada, asi como a su posible interpretacion. Sin embargo, el proceso
concerniente al trabajo de campo y el procesamiento de los datos recabados, desde la
codificacion abierta, axial y selectiva, permitieron establecer relaciones conceptuales y
sintagméticas que redefinieron no solamente las categorias preexistentes sino también
algunas emergentes como producto del método comparativo constante propio de la
Teoria Fundamentada en aras de comprender la complejidad de la tematica de interés
en concordancia con el acompafiamiento pedagdgico y su impacto en la formacion de

padres de familia.

Informantes claves

Izquierdo (2015), menciona que:

... los informantes claves son aquellos individuos directamente vinculados al objeto de estudio y
gue poseen informacion relevante para la investigacion. La calidad de los datos que aportan no
depende tanto de su cantidad, sino de la profundidad y riqueza de sus experiencias y
conocimientos respecto al fenomeno investigado. (p. 80)
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En consonancia, este trabajo investigativo, se tuvo en cuenta la seleccion de dos
grupos especificos como informantes clave: docentes y padres de familia de la institucion
educativa Simon Bolivar de Planeta Rica, Cérdoba, Colombia. Los cuales proporcionaron
informacion relevante que fue interpretada y analizada en funcién del MCC, frente a los
eventos problematizadores. La seleccion de los informantes se sustentd en su trayectoria
y proximidad experiencial con el contexto educativo investigado, asi como en su
participacion significativa e incidencia directa en los procesos de ensefianza y

aprendizaje de los educandos.

Perfil de los participantes

Los informantes clave que fueron entrevistados estuvieron conformados por
cuatro profesores: “docente 1”, “Docente 27, “docente 3”y “docente 4”. Los cuales han
tenido una amplia trayectoria y desempefio en el cuerpo docente. Del mismo modo, se
integraron cuatro madres de familia con hijos matriculados en el establecimiento
educativo: “padre 17, “padre 27, “padre 3”y “padre 4”. De esta forma se mantuvo una
variedad en los participantes, los cuales facilitaron informacion rica y contextualizada

respecto al acompafiamiento pedagdgico.

Los cuatro informantes docentes, pertenecen al establecimiento educativo
asociado a esta investigacion, los cuales se desempefian en distintos niveles como la
basica primaria y secundaria, tanto en la jornada de la mafiana como de la tarde.
Presentan edades que oscilan entre 35y 60 afios. Asimismo, desde el aspecto formativo
la mayoria de estos cuentan con estudios de postgrado, especificamente
especializaciones y maestrias. Cuentan con una amplia experiencia de mas de dos
décadas en el ambito educativo y dada la aparente relacion con los compaferos, se
evidencia un ambiente de calidez y armonia interpersonal y colaborativa tanto con los
estudiantes como con el resto de la comunidad educativa. Lo cual representan
indicadores pertinentes respecto al rol requerido para el desarrollo de acompafiamiento

pedagdgico.
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Por otra parte, el segundo grupo conformado por cuatro padres de familia
pertenecientes a la institucion educativa Simon Bolivar. Sus edades comprenden los 25
hasta 40 afios respectivamente, en los que predomina la formacion bachiller y
escasamente formacion profesional. Un aspecto importante dentro de la seleccion de
estos informantes es que presentan buenas relaciones interpersonales con sus
semejantes y el cuerpo docente y estan comprometidos con los hijos en el desarrollo de
su proceso educativo. Otro aspecto a favor es que, algunos de estos participantes son
egresados de la institucion educativa, por lo que, la mayoria toma la decision de conducir

los estudios de sus hijos en la misma institucion de la que ellos egresaron.

Todos estos aspectos presentan gran relevancia, por cuanto, determina mayor
naturalidad al momento de la recoleccion de la informacién, y al tiempo, esta estructura
de informantes clave, permite perspectivas diversas y enriquecedoras, ya que tanto
docentes como padres de familia aportan visiones complementarias que facilitan una
comprension mas amplia y profunda de los factores que impactan el aprendizaje y el
desarrollo integral de los estudiantes. La informacién recolectada a través de estos
grupos contribuird significativamente al andlisis y a la formulacién de estrategias de

acompafiamiento pedagogico contextualizadas.

Técnicas de instrumentos

Observacion participante

La observacion participante, para Guber (2005, p. 36), consiste en observar de
modo continuo y sistematico la poblacion a estudiar desde adentro; no como mero
espectador, porque la participacion pone el énfasis en la experiencia vivida por el
investigador apuntando su objetivo a estar adentro de la sociedad estudiada. Siendo asi,
esta técnica propia de los estudios de corte etnogréfico, se interesa tanto por las préacticas
como por los significados que estas adquieren para quienes las realizan, es decir, esta
es una concepcién y practica de conocimiento que busca comprender los fendmenos
sociales desde la perspectiva de sus miembros.
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El observador participante debe hacer un esfuerzo por integrarse dentro de la
comunidad educativa, para asi, captar y analizar todas las situaciones que ocurren dentro
del aula de clases de la Instituciéon Educativa Simon Bolivar, las cuales son de gran

interés. Es por esto que se utilizaron, registros fotograficos, videos y diario de campo.

Ahora bien, gracias a esta interaccion y participacion continua que se tiene con
los participantes, el investigador podra describir de forma detallada, toda la informacion
recopilada, teniendo en cuenta el objetivo de la investigacion. Ademas, permite estar
presente en el entorno educativo, interactuar con los nifios, docentes y padres de familia,
y observar directamente la implementacion de las estrategias ludico pedagdgicas. Esto
brindara informacion valiosa sobre como se desarrollan las actividades, como responden

los nifios y como se lleva a cabo el proceso de aprendizaje (Sanjuan, 2019, p. 40).

Entrevista en profundidad

De acuerdo con Mata (2019), “las entrevistas semiestructuradas son
particularmente convenientes para la creacion de situaciones de conversacion que
faciliten la expresion natural de percepciones y perspectivas por parte de las personas
sujetos de investigacion” (p.3). Efectivamente, lo anterior tiene que ver con la expectativa
de que es mas probable que los sujetos entrevistados expresen sus puntos de vista en
una situacion de entrevista diseflada de manera relativamente abierta que en una

entrevista estandarizada.

Este tipo de entrevista es exploratoria, y se crea una guia antes de realizarla para
tener unas preguntas base. Esta se centra en un tema en especifico a medida que se va
desarrollando la conversacién. Por ende, Diaz, Torruco, Martinez y Varela (2013),
sefalan que consideran que “las entrevistas semiestructuradas son las que ofrecen un
grado de flexibilidad aceptable, a la vez que mantienen la suficiente uniformidad para
alcanzar interpretaciones acordes con los propésitos del estudio” (p.163) inclusién de

preguntas abiertas puede guiar al surgimiento de otros temas relevantes que pueden
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alejarse de la guia de entrevistas, pero, aun asi, pueden brindar la oportunidad de

identificar nuevas formas de ver y comprender el tema en cuestion.

Este es el formato mas utilizado en la investigacion cualitativa, ya que existen dos
formas de enfocar este tipo de entrevista. La primera consiste en que el conocimiento se
da o esta y que el entrevistador le corresponde revivir. Mientras tanto, la segunda indica
gue el conocimiento es creado y se proporciona a partir de la conversacion entre el
entrevistador y el entrevistado. De manera, que se entrevisto a los docentes y padres de
familia, pertenecientes a la Institucion Educativa, utilizando como instrumento un guion

de entrevista.

Método para interpretacion de la informacion

En el marco de la Teoria Fundamentada, se empledé el Método Comparativo
Constante (MCC) propuesto por Strauss y Corbin (2002), el cual orienta el proceso de
analisis e interpretacion de la informacién a través de una comparacién sistematica y
continua de los significados emergentes. Este método se desarrolla en dos momentos
analiticos interrelacionados: un momento descriptivo—interpretativo y un momento
relacional-integrador. Cada uno de estos momentos implica procedimientos especificos
de codificacidon que permiten organizar, conceptualizar y establecer relaciones entre los

significados construidos a partir de las narrativas y experiencias de los participantes.

Durante el primer momento, correspondiente al nivel descriptivo—interpretativo, se
aplicd la codificacion abierta, entendida como un proceso analitico que posibilita
fragmentar, examinar y conceptualizar la informacion generada, con el propésito de
identificar ideas, acciones, percepciones y significados relevantes en relacion con el
fendmeno estudiado. En esta fase, el investigador realiza un ejercicio interpretativo inicial
gue le permite reconocer conceptos, asi como sus propiedades y dimensiones, a partir
de la lectura reflexiva y comparativa de los discursos de los participantes.
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De acuerdo con Strauss y Corbin (2002), la codificaciébn abierta supone un
proceso de comparacion constante entre los fragmentos de informacion, en el cual el
investigador interpreta las expresiones de los participantes desde su contexto
sociocultural y educativo. En este procedimiento, se identifican ideas centrales en los
discursos y se les asignan coédigos conceptuales que representan los significados
emergentes. Asimismo, se realiza un analisis de afinidad semantica orientado a precisar
el sentido contextual de las expresiones utilizadas, favoreciendo la construccién de

cbdigos conceptualmente consistentes y coherentes con el fendmeno investigado.

El segundo momento analitico, de caracter relacional—-integrador, se desarrolla
mediante la codificacion axial y la codificacion selectiva. La codificacion axial permite
establecer relaciones entre categorias y subcategorias, articulandolas en torno a ejes
conceptuales que vinculan sus propiedades y dimensiones. Por su parte, la codificaciéon
selectiva posibilita la integracion de las categorias emergentes dentro de un esquema
conceptual mas amplio, en torno a una categoria central o nuclear, la cual posee un alto
poder explicativo al articular el conjunto de significados construidos durante el proceso

analitico.

En este nivel de analisis, la matriz paradigmatica y la matriz condicional—
consecuencial se constituyen en estrategias analiticas que permiten profundizar en las
relaciones entre condiciones, acciones e interacciones, asi como en las consecuencias
gue se configuran tanto en el nivel micro como macro del contexto educativo. De este
modo, el andlisis no se limita a una descripcion de la informacion, sino que favorece la
comprension de cémo los significados se organizan, se relacionan y se estructuran en

torno al acompafiamiento pedagdgico como estrategia de asesoramiento permanente.

A partir de estos fundamentos metodoldgicos, el proceso interpretativo se
desarroll6 mediante lecturas reiteradas y reflexivas de la informacion generada,
orientadas a identificar patrones de sentido, recurrencias y variaciones conceptuales.
Posteriormente, los cédigos y categorias fueron refinados y relacionados de manera
progresiva, hasta lograr una integracion teérica coherente que permitiera comprender el
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fendmeno estudiado desde las voces y experiencias de los actores educativos. Este
proceso condujo a la construccion de una aproximacion teodrica sustentada en los

significados emergentes, en coherencia con los principios de la Teoria Fundamentada.

Validez y confiabilidad de los instrumentos de recoleccion de datos

En la investigacion cualitativa, la validez y la confiabilidad se comprenden desde
el rigor interpretativo, la coherencia metodolégica y la credibilidad del proceso. Patton
(1982) sefala que el rigor en estudios cualitativos se fundamenta en la consistencia entre
los propdsitos, las técnicas y el andlisis, asi como en la fidelidad a las voces de los

participantes.

Ahora bien, para el desarrollo de este proceso se consideran tres aspectos
fundamentales. El primero corresponde al contenido, el cual hace referencia a la
pertinencia y coherencia del instrumento en relacion con los elementos conceptuales que
conforman el constructo tedrico del estudio. En segundo lugar, se contempla el criterio,
entendido como el contraste reflexivo entre la informacion generada a través del
instrumento y los referentes conceptuales que sustentan el fenbmeno investigado.
Finalmente, el constructo se concibe como el nivel superior de coherencia tedrica de la
investigacion, en tanto permite dar cuenta de las categorias y significados que emergen

del proceso interpretativo, asi como de las particularidades del fenémeno de estudio.

En cuanto a la confiabilidad, en el marco de la investigacion cualitativa esta se
asume desde una perspectiva reflexiva e interpretativa, sustentada en la coherencia
interna del proceso investigativo y en la consistencia entre los propadsitos, las técnicas
empleadas y los hallazgos construidos. En este sentido, la rigurosidad del estudio no
radica en la precision o medicion de resultados, sino en la credibilidad, coherencia y
transparencia del proceso de interpretacion. De esta manera, tanto la validez como la
confiabilidad se conciben como criterios de rigor cualitativo que garantizan la solidez y
consistencia de las comprensiones construidas a partir de las voces y experiencias de
los participantes.
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Sustento bioético

Para cumplimiento de los propositos de esta investigacion es necesario que se
puedan cumplir algunos parametros bioéticos desde los principios de beneficencia y no
maleficencia, entre otros, toda vez que, en la medida que se acceda al contexto o
escenario se debe garantizar que los participantes no sean sometidos bajo ninguna
circunstancia si estos no dan su aprobacioén o consentimiento al momento de recolectar

la informacion.

Desde esa Optica, los participantes fueron previamente informados sobre los
propdsitos mismos de esta investigacion y su papel como informante clave. Al tiempo
gue se le dej6 claridad que la investigacion fue con fines académicos sin intencionalidad
de lucro. Del mismo modo, la participacion de estos no incluye exponer su integridad,

asimismo, se les informo que podian abandonar la investigacion cuando lo deseen.

Por otra parte, considerando que, segun Alonso, et al. (2016):

...la formacioén integral del estudiante tiene como propdsito potenciar sus capacidades, valores y

habilidades para fortalecer su desarrollo académico. Se trata de un proceso constante, sostenido

y participativo, orientado a alcanzar la plenitud personal del alumno y a dotarlo de herramientas

para afrontar de manera efectiva los retos que plantea la sociedad (p. 110).

Esta investigacion busca contribuir al bienestar y desarrollo personal y colectivo
tanto del estudiante como del docente, asi como el del padre de familia en aras del
acompafamiento pedagogico. De esta forma, en concordancia con los principios de
beneficencia y no maleficencia, el autor de esta investigacion no pretende poner en

riesgo la integridad fisica, psicolégica y emocional de los informantes.

Visto de ese modo, la investigacion también procura que se contribuya a una
formacion integral del educando, desde las implicaciones holisticas e integradoras desde
lo cognitivo, social, emocional y ético. En el que se corresponda al mejoramiento de
desafios académicos desde los desempeiios disciplinares; de la misma forma que, se

coadyuve la interaccion social y al fortalecimiento de relaciones intra e interpersonales
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en un proceso continuo y progresivo que involucra el desarrollo personal, asi como

autonomia y conciencia social.
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CAPITULO IV

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Introduccién

El presente capitulo tiene como propédsito analizar e interpretar los resultados
emergentes del proceso investigativo, a la luz de los propositos especificos y del enfoque
metodoldgico sustentado en la Teoria Fundamentada. Mas alla de la simple descripcion
de los discursos de los informantes, este apartado se orienta a comprender los
significados, relaciones y tensiones que subyacen en las experiencias del profesorado y
de los padres de familia respecto al acompafiamiento pedagdgico como estrategia de

asesoramiento permanente en el proceso de formacion parental.

En este sentido, el analisis se desarrolla desde una l6gica inductiva y comparativa,
propia del Método de Comparacion Constante, que permiti6 contrastar de manera
sistematica los datos obtenidos, los codigos y las categorias emergentes, favoreciendo
la construccidn progresiva de explicaciones tedricas situadas. De esta forma, el capitulo
no solo expone los hallazgos empiricos, sino que los interpreta criticamente,
estableciendo vinculos con los referentes conceptuales revisados y aportando insumos
sustantivos para la configuracion del cuerpo tedrico que se presenta en el capitulo

siguiente.

Proceso de andlisis de la informacion

La interpretacion de la informacion se realizd siguiendo los lineamientos de la
teoria fundamentada, lo que permitié extraer significados a partir de los discursos de los

participantes mediante un proceso de codificacion sistematica y comparativa.
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En una primera fase, denominada codificacion abierta, cada entrevista fue
transcrita de manera integra y sometida a una lectura detallada. A partir de esta lectura
se reconocieron unidades de significado (palabras, frases o ideas clave) que expresaban
percepciones, experiencias o valoraciones sobre el acompafiamiento pedagdgico y el
proceso de formacién de padres. Estas unidades fueron registradas en matrices
individuales para cada informante, lo que permitié resaltar tanto sus aportes singulares

como las coincidencias y divergencias con otros participantes.

Posteriormente, se da el proceso de codificacion axial en el que los conceptos o
codigos que fueron establecidos se agruparon en unidades conceptuales mas complejas
a las que se denominan categorias tanto centrales como emergentes. Este nivel del
proceso interpretativo permitié la comparacion de discursos especificos emitidos tanto
por el padre de familia como por el profesorado, estableciéndose patrones comunes,

contrastes, tensiones o complementariedades frente al tema o evento de investigacion.

Ya para finalizar, en el proceso de codificacion selectiva, las categorias centrales
y emergentes configuradas fueron agrupadas en una macrocategoria que vendria a
establecerse como el primer acercamiento del cuerpo tedrico. Fue asi como este
marcado aspecto procedimental interpretativo, garantizé la coherencia y el rigor de la

Teoria Fundamentada a la luz del método comparativo constante.

Categorias Emergentes

En el procesamiento de la informacion en correspondencia con la TF y el método
comparativo constante a la luz de las codificaciones abiertas, axiales y selectivas, derivd
en el reconocimiento de unidades conceptuales y significados en los planteamientos y
discursos del profesorado, asi como de las madres, en las cuales desde la codificaciéon
abierta se discriminaron aspectos clave que revelaban las percepciones, experiencias y
relaciones practicas sobre el acompafiamiento pedagdgico. Luego en la codificacion
axial, las unidades conceptuales o cédigos pudieron agruparse en categorias dada la

naturaleza semantica de cada cédigo o concepto, estableciéndose asociaciones
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semanticas entre la teoria revisada y las connotaciones experienciales de los

participantes.

En definitiva, la codificacion selectiva, integro el grupo de categorias sintetizadas
en una macrocategoria central que determinan aspectos esenciales de los eventos o
realidad investigada, a la luz de los propésitos especificos y el fundamento teérico, hasta
las categorias emergentes, configuradas desde las percepciones de los informantes
recabados en sus contextos naturales, desde un enfoque inductivo y que le da soporte y

confiabilidad a la interpretacion y los hallazgos derivados de estos.

Categorias emergentes (Codificacion Abierta)

Siendo fieles a la correspondencia metodoldgica de la Teoria Fundamentada
(Strauss & Corbin, 2002 - 2016), mediante un proceso riguroso de codificacion abierta,

axial y selectiva, se establecieron los siguientes hallazgos:

Para la primera categoria, acompafiamiento pedagdgico, la cual se estableci6
como eje central de los resultados. En ella se concibe que, el profesorado lo asume como
un proceso continuo, integrador, asi como participativo y empatico, caracterizado por la
adquisicién y demostracién de compromiso personal, profesional y social bajo un marco
de confianza y respeto mutuo. Estas aseveraciones se pueden soportar bajo la consigna

del siguiente docente:

“...Lo concibo como un proceso continuo y dialégico que busca empoderar a los padres para que

participen activamente en la educacion de sus hijos” (Docente 2).

Por su parte, desde la participacion de las madres, se percibe un respaldo afectivo
mediado desde la comunicacion asertiva y la escucha activa que les ofrece una
orientacion pertinente para el acompafiamiento preciso de las distintas actividades de los

estudiantes desde el hogar. En concordancia, una madre expresa:

“...Me siento acompafada por los docentes, son accesibles y muestran interés por el bienestar
académico y emocional de mis hijos” (Madre 4).
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Lo anterior es asumido por el autor de esta investigacion como una situacién que
deja explicito una formacion interespecifica que va desde lo cognitivo hasta lo emocional.
Interespecifico porque se relaciona tanto el profesorado como las madres de familia en

la formacion integral de los estudiantes en el acompafiamiento pedagdgico.

En la siguiente categoria, relacionada con el asesoramiento permanente, los
informantes clave dejan manifiesto la relevancia de poder contar con procesos continuos

de asesoramiento. Ante esto, se consignan las siguientes expresiones:

“...El acompafiamiento es un proceso continuo que nos permite reflexionar sobre nuestra practica
y al mismo tiempo orientar a los padres” (Docente 3).

“...Nos invitan a reuniones, eventos, usan plataformas, pero siento que a veces no es suficiente

para llegar a todos los padres” (padre 1).

Estas perspectivas y sefialamientos de los participantes conducen a inferir que el
proceso de asesoramiento debe realizarse de manera constante, lo que pone en
evidencia la necesidad de institucionalizar desde el curriculo y en efecto del Proyecto
Educativo Institucional (PEI) este tipo de estrategias de acompafiamiento y formacion

parental y no sea una simple consecuencia de iniciativas emergentes.

El analisis de la categoria asesoramiento permanente revela una tension
significativa entre las iniciativas institucionales existentes y las expectativas de los padres
de familia. Mientras el profesorado reconoce el asesoramiento como un proceso reflexivo
y orientador de su practica pedagogica, los padres expresan la percepcion de que dichas
acciones, aunque presentes, resultan insuficientes para responder a la diversidad de
realidades familiares. Esta tension pone de manifiesto que el asesoramiento, para ser
efectivo, debe trascender la logica ocasional y estructurarse como un proceso

sistematico, accesible y diversificado.

Desde la interpretacion del investigador, esta categoria evidencia la necesidad de
institucionalizar el asesoramiento permanente como parte del proyecto educativo, de
modo que no dependa exclusivamente de iniciativas individuales o coyunturales. En este

sentido, el asesoramiento emerge como una dimension estratégica del acompafiamiento
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pedagdgico, orientada no solo a informar, sino a formar, dialogar y construir saberes

compartidos entre escuela y familia.

Por otra parte, desde la categoria formacion de padres, se pone de manifiesto el
reconocimiento de la necesidad de favorecer el desarrollo de competencias y habilidades
parentales desde lo pedagdgico, pero también de lo socioemocional. Esto se ve reflejado

en las siguientes consignas:

“...Me gustaria recibir orientacion sobre cémo reforzar habitos de estudio y técnicas de lectura
comprensiva” (padre 4).

“...Debe tener objetivos claros, confianza mutua, evaluacion, flexibilidad y seguimiento continuo”

(Docente 2).

En consecuencia, se puede interpretar que los padres estan dispuestos a realizar
procesos de acompafamiento pedagogico desde sus hogares; mientras que el
profesorado cree en la necesidad de establecer programas con objetivos e
intencionalidades estructuradas que permitan un seguimiento formal a estos procesos.
En concordancia el autor interpreta que, dentro de esta categoria central, es pertinente
gue se consienta tanto las demandas del padre de familia como el del profesorado, en
un programa estratégico que permita el diadlogo de ambas partes y coadyuve al
fortalecimiento pedagdgico y socioemocional en funcion de las necesidades del contexto

escolar.

Ahora bien, en relacién con la categoria interaccion social y comunitaria, la cual
emerge de la perspectiva asumida por los participantes en relacién con el rol de la
institucién educativa como escenario de interaccidbn y construccién colectiva. En

consonancia, se exponen los siguientes manifiestos de los informantes clave:

“El colegio es como una familia que apoya; aqui aprendemos juntos” (Docente 4),

“Cuando el padre acompafa al nifio, se observa en la participacion del nifio y su rendimiento
académico” (docente 1).
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Desde una lectura analitica, los discursos del profesorado y de las madres
permiten comprender que el acompafamiento pedagogico no es concebido como una
accion puntual o instrumental, sino como un proceso relacional, continuo y cargado de
sentido humano. Esta concepcion trasciende la l6gica tradicional de supervisiéon o control
y se orienta hacia una vision formativa sustentada en la confianza, la empatia y la
corresponsabilidad educativa. En este marco, el acompafiamiento se configura como un
espacio de mediacion pedagdgica y afectiva que fortalece los vinculos entre la escuela
y la familia, generando condiciones favorables para el desarrollo integral de los

estudiantes.

Asimismo, se evidencia una convergencia significativa entre las percepciones del
profesorado y de las madres, quienes reconocen el acompafiamiento como un soporte
tanto académico como socioemocional. Esta coincidencia discursiva permite inferir que
el acompafiamiento pedagdgico adquiere un caracter interespecifico, en tanto articula
saberes pedagogicos institucionales y experiencias formativas familiares,
configurandose como un eje estructurante del proceso educativo y de la formacion

parental.

Desde esta perspectiva, los hallazgos revelan que el acompafiamiento
pedagdgico debe considerar de manera trascendente la dimension comunitaria, por
cuanto es en el contexto social donde se fortalecen valores y habilidades
socioemocionales como la confianza, la cooperacion, la empatia, la asertividad y la
corresponsabilidad. La interaccién entre escuela, familia y comunidad se convierte asi
en un componente clave para el desarrollo integral de los educandos, al propiciar

escenarios de apoyo, participacion y construccion colectiva de sentido educativo.

En sintesis, a partir del andlisis e interpretacion de las categorias emergentes, se
comprende que el acompafiamiento pedagdgico se consolida como la categoria central
del estudio, la cual se fortalece mediante su articulacion con el asesoramiento
permanente, la formacion parental y la interaccion social y comunitaria (ver Tabla 3). Esta
integracion contribuye al fortalecimiento del vinculo armonico entre la escuela y la familia,

al tiempo que incide positivamente en el desempefio académico de los estudiantes y en
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el desarrollo de la autonomia, la motivacién y la autoestima, como aspectos

fundamentales de su formacion integral.

Es asi como los hallazgos empiricos constatados se constituyen en insumos
tedricos relevantes que dialogan con los fundamentos conceptuales asumidos en la
investigacion, particularmente con la teoria sociocultural de Vygotsky y con el enfoque
ecologico de Bronfenbrenner, los cuales permiten comprender el acompafiamiento
pedagdgico como un proceso mediado socialmente y situado en un entramado de

relaciones entre escuela, familia y comunidad.

Tabla 2

Categorias emergentes del andlisis de resultados
Cat.eg.orlas Categorias Definicién Ejemplo de discurso
prellmmares emergentes

‘Lo concibo como un
Comprensién del acompafiamiento :proceso continuo vy
como proceso continuo, empatico y  dialégico que busca
participativo entre escuela y familia. : empoderar a los
padres” (Docente 2).

“Me siento acompafiada
por los docentes, son
accesibles y muestran
interés por el bienestar
académico y emocional
de mis hijos” (Madre 4).

“Mi barrera principal es
. Retos y barreras o S )
Asesoramiento del Dificultades para la participacion el trabajo, a veces no
permanente . sostenida de las familias. puedo asistir a

asesoramiento ) ”

reuniones” (Madre 3).
“Me gustaria recibir
Formacion de  Necesidades Dificultades para la participacion : orientacion sobre cémo
padres formativas sostenida de las familias. reforzar hébitos de
estudio” (Madre 4).
“El colegio es como una
Interaccion social : Corresponsabilid Relacion colaborativa entre familia que apoya; aqui
y comunitaria. ad educativa escuela, familia y comunidad. aprendemos juntos”
(Docente 4).

Concepciones
Acompafiamiento : del

pedagdégico acompafiamiento
pedagdégico

Estrategia de | Acciones de orientacion, diadlogo y
mediacion apoyo pedagogico dirigidas a las
educativa familias.

Acompafiamiento
pedagdégico

Nota. elaboracion propia a partir de entrevistas (2025).

Es asi como los distintos hallazgos empiricos constatados se constituyen en
insumos valiosos para el fundamento teérico que se estipula, al dialogar de manera
reflexiva con los aportes de Bronfenbrenner, Vygotsky y Ausubel, entre otros, desde las

experiencias, percepciones y significados que emergen de las voces de los actores
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educativos y representantes comunitarios. Estos hallazgos no se asumen como verdades
objetivas aisladas, sino como construcciones de sentido situadas, producidas en

interaccidn con el contexto social, cultural y educativo investigado.

Como se puede apreciar en la matriz de interpretacion anterior, desde una lectura
comprensiva y critica, se evidencia que el entramado categorial configurado de manera
inductiva permitié transitar de concepciones iniciales hacia una estructuracion teorica
progresiva, anclada en la experiencia vivida de los informantes. Desde la posicion
ontoepistemoldgica del investigador, este proceso se comprende como una construccion
interpretativa en la que el conocimiento no preexiste a la investigacion, sino que se co-
construye en la relacion dialogica entre investigador, participantes y contexto,

reconociendo la subjetividad como un componente constitutivo del acto investigativo.

En este sentido, las categorias emergentes no solo organizan los discursos
recogidos, sino que expresan significados profundos que revelan como los actores
comprenden, valoran y resignifican el acompafiamiento pedagogico en su realidad
cotidiana. Este transito de una vision teodrica inicial hacia una configuracion empirica
fundamentada permiti6 que las voces del profesorado y de las madres no solo
enriquecieran, sino que redefinieran el sentido de cada categoria, otorgandole densidad

interpretativa y coherencia contextual.

De esta manera, se evidencia que la teoria y la practica no se presentan como
planos separados, sino como dimensiones interrelacionadas que dialogan
permanentemente en la investigacion cualitativa. Desde esta perspectiva interpretativa,
los hallazgos alcanzan validez y pertinencia no por su generalizacién, sino por su
capacidad de dar cuenta, con profundidad y sentido, de la complejidad del fenbmeno

estudiado en el contexto especifico donde emerge.

Sintesis e insumos para el cuerpo teérico

La interpretacion de los resultados permitio6 comprender que el acompafiamiento

pedagdgico constituye la categoria central que articula las demas dimensiones
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emergentes: asesoramiento permanente, formacion de padres e interaccion social y
comunitaria. En concordancia se puede asumir que este entramado categorial revelan
las relaciones interespecificas entre la escuela y en efecto la familia desde un proceso
holistico y complejo que va mas alla de la simplicidad y caracter homogéneo de las
instrucciones académicas que no responden a una corresponsabilidad educativa que
sitla aspectos socioemocionales, construccidbn comunitaria, entre otros aspectos que
inciden en la calidad y la formacion integral de los estudiantes que no precisamente

dependen del cuerpo docente.

De los discursos de los informantes se desprende que el acompafiamiento
pedagdgico es valorado no solo como guia académica, sino también como soporte
afectivo y orientador de las familias. El asesoramiento permanente se reconoce como un
proceso sistematico que demanda continuidad y diversificacion de estrategias; la
formacién de padres aparece como necesidad explicita para dotarlos de herramientas
educativas y emocionales; y la interaccion social se proyecta como escenario en el cual

se consolidan vinculos de confianza y cooperacién entre todos los actores.

Estos hallazgos guardan correspondencia con los referentes conceptuales
revisados en el Capitulo Il. Por ejemplo, la categoria de acompafiamiento pedagogico
encuentra sustento en la teoria sociocultural de Vygotsky (1978), quien resalta el papel
de la mediacion social en los aprendizajes; mientras que el asesoramiento permanente
se relaciona con la propuesta ecoldgica de Bronfenbrenner (1987), al evidenciar que los
procesos educativos requieren interacciones constantes entre los distintos sistemas que
rodean al nifio. De igual manera, la formacién de padres dialoga con los planteamientos
de Epstein (2001) sobre la participacion familiar en la escuela, y la interaccién social y
comunitaria se conecta con las perspectivas holisticas que conciben la educacién como

una préctica situada en un entramado cultural y comunitario.

Desde la mirada del investigador, los resultados muestran que la integracion de
estas categorias permite construir un modelo explicativo del fenémeno, en el cual la
escuela y la familia actian como corresponsables del desarrollo integral del estudiante.

De esta manera, los hallazgos empiricos no se limitan a describir practicas o
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percepciones, sino que se constituyen en insumos fundamentales para la formulacion
del cuerpo tedrico, que se desarrollara en el Capitulo V, donde se articularan las
evidencias recogidas con los marcos conceptuales, para dar forma a un modelo de
acompafiamiento pedagdgico contextualizado y pertinente para la comunidad educativa

estudiada.

Desde esta comprension, las categorias emergentes analizadas permiten
interpretar el acompafamiento pedagdgico como un fenédmeno complejo, relacional y
contextualizado, que articula dimensiones pedagdgicas, socioemocionales vy
comunitarias. Los hallazgos evidencian que dicho acompafiamiento se fortalece cuando
se integra de manera sistematica al asesoramiento permanente, la formacion de padres
y la interaccion social, configurando un entramado de corresponsabilidad educativa entre

la escuela y la familia.

En este sentido, los resultados trascienden la descripcibn de préacticas o
percepciones individuales y se consolidan como comprensiones interpretativas
construidas a partir de las voces de los actores educativos. Estas comprensiones
constituyen insumos fundamentales para la construccion del cuerpo teérico que se
desarrolla en el Capitulo V, donde se articulardn los hallazgos empiricos con los
referentes conceptuales asumidos, permitiendo configurar un modelo de
acomparfamiento pedagdgico coherente, contextualizado y pertinente para la realidad

educativa estudiada.
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CAPITULO V

EUREKA

"La educacion es el arma mas
poderosa que puedes usar para
cambiar el mundo. No se trata
Gnicamente de transmitir
conocimientos, sino de encender una
luz en cada mente, de despertar la
esperanza y la capacidad de
transformar la realidad. Educar es, en
esencia, creer en el futuro.”

Nelson Mandela, 1994

El presente capitulo constituye el resultado de la teoria emergente derivada de la
investigacion, en el cual se expone lo que el investigador ha denominado Cuerpo Tedrico
Basado en el Acompafiamiento Pedagdgico como Estrategia para el Asesoramiento
Permanente en el Proceso de Formacion de Padres. Este constructo se nutre
directamente de las categorias emergentes identificadas en el Capitulo 1V, lo que

asegura coherencia entre los hallazgos empiricos y la propuesta conceptual.

A diferencia de un marco exclusivamente deductivo, el cuerpo tedrico aqui
planteado surge de la interpretacion y sistematizacion de los discursos de docentes y
padres, quienes sefalaron la importancia del acompafiamiento pedagdgico como un
proceso dialdgico, afectivo y formativo; del asesoramiento permanente como practica
sistematica y continua; de la formacion de padres como necesidad prioritaria; y de la

interaccion entre la escuela y la familia como contexto comunitario indispensable. Estos

65



hallazgos son elevados en este capitulo a la categoria de constructos teoricos,

sustentados en referentes académicos y pedagdgicos que les otorgan confiabilidad.

Acompafiamiento pedagdgico como categoria central

De la interpretacion de resultados emergié con fuerza la concepcion del
acompafiamiento pedagdgico como un proceso continuo y relacional. Docentes lo
interpretaron y comprendieron como un compromiso profesional de orientacion y
empoderamiento, mientras que padres lo asociaron con apoyo afectivo y comunicativo.
Esta doble mirada devela que el acompafiamiento pedagdgico trasciende la instruccion

académica para convertirse en un puente entre la escuela y la familia.

Teoricamente, esta categoria encuentra sustento en la teoria sociocultural de
Vygotsky (1979), que plantea la mediacion social como condicion del aprendizaje, y en
el enfoque del aprendizaje significativo de Ausubel (1983), que resalta la importancia de
conectar nuevos aprendizajes con saberes previos. Desde la apreciacion del
investigador, este hallazgo confirma que el acompafiamiento pedagodgico debe ser
comprendido como un eje articulador que potencia el desarrollo integral del estudiante y

dinamiza la alianza escuela y familia.

Asesoramiento permanente como estrategia sostenida

Los informantes destacaron la necesidad de que el acompafamiento no se limite
a reuniones aisladas, sino que se convierta en un proceso constante de asesoramiento.
Como afirmé una madre: “Nos invitan a reuniones, eventos, usan plataformas, pero
siento que a veces no es suficiente para llegar a todos los padres” (padre 1). Estos
testimonios sugieren que el asesoramiento permanente es indispensable para sostener

la participacién parental.

Este hallazgo se fundamenta en la perspectiva ecoldgica de Bronfenbrenner
(1987), quien subraya la interdependencia de los sistemas de desarrollo, y en el modelo

de participacion familiar de Epstein (2011), que plantea la necesidad de construir alianzas
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sostenidas entre escuela, familia y comunidad. El investigador interpreta que
institucionalizar el asesoramiento como estrategia permanente implica pasar de acciones
reactivas a programas estructurados, incorporados al PEIl y evaluados de manera

continua.

Formaciéon de padres como mediacién pedagogicay socioemocional

Otra categoria emergente fue la necesidad de formar a los padres en
competencias pedagodgicas y socioemocionales. Como lo expresé una madre: “Me
gustaria recibir orientacion sobre como reforzar habitos de estudio y técnicas de lectura
comprensiva” (padre 4). Por su parte, los docentes sefialaron la urgencia de disefar

programas con objetivos claros, confianza mutua y evaluaciéon constante.

Esta categoria encuentra respaldo en los planteamientos de Ausubel (1983),
quien afirma que todo aprendizaje debe partir de los saberes previos, y en la propuesta
de Imberndn (2011) sobre la formacién docente y parental como procesos continuos de
construccion de competencias. Desde la vision del investigador, la formacion de padres
constituye un espacio de mediacion educativa que no solo aporta herramientas
académicas, sino que también fortalece la autoestima, la comunicacion y el vinculo

afectivo con los hijos.

Interaccion social y comunitaria como contexto de corresponsabilidad

Los hallazgos también develaron que la escuela es percibida como un espacio de
encuentro comunitario. Una docente expresé: “El colegio es como una familia que apoya;
aqui aprendemos juntos” (Docente 4). Este reconocimiento de la dimensién comunitaria
confirma que la interaccion social es clave en la construccion de ambientes educativos

favorables.

En el plano tedrico, esta categoria se apoya en la pedagogia critica de Freire
(1997), que concibe el dialogo como eje de la praxis transformadora, y en la nocidon de

comunidades de practica de Lave y Wenger (1991), que destacan el aprendizaje situado
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en contextos sociales reales. Para el autor de esta investigacion, la triada escuela, familia
y comunidad representa un marco trascendente que soporta el modelo de
acompafamiento pedagdgico, toda vez que, propende por la construccion y
mantenimiento de un tejido social que reproduzca corresponsabilidad social en aras de

la formacion integral de los estudiantes.

Modelo de Corresponsabilidad Formativa entre Familiay Escuela

Por su parte, considerando las categorias mencionadas, se configuré el “Modelo
de Corresponsabilidad Formativa entre Familia y Escuela”, que permite la articulacion de
diversos ejes procedimentales como lo son el eje de sensibilizacion, formacion y

sostenibilidad institucional. Los cuales se especifican a continuacion:

® Eje de sensibilizacion: este eje tiene como propdsito contribuir a la generacion
de una conciencia sobre la importancia del papel o rol de la parentalidad en el
contexto educativo, en el que se puede generar y promover, por tanto,
predisposiciones y actitudes favorables, asi como un sentido de preocupacion
y pertenencia por el desarrollo formativo integral de los estudiantes. En el que,
el padre de familia se reconozca como un microsistema que puede incidir en las

conductas de los hijos (Bronfenbrenner, 1987).

® Eje de formacion: en este eje, se involucra el fortalecimiento de competencias,
habilidades y destrezas concretas que conduzcan al padre de familia a asistir
en el proceso de ensefianza y aprendizaje del estudiante con mayor precision
bajo un marco socioemocional en el que se forjen relaciones intra e
interpersonales en favor de la formacion integral, a través de programas

organizativos y participativos (Imbernén, 1994; Ausubel, 1983).

® FEje de sostenibilidad institucional: finalmente para este eje, se asume la
necesidad de proceder este modelo como capacidad instalada desde el
curriculo institucional, y en su defecto del Proyecto Educativo Institucional como

carta de navegacion pedagdgica, de tal forma que permee el microcurriculo o
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las planeaciones del profesorado en el que se involucre el rol del padre de
familia. En consecuencia, deben garantizarse algunos aspectos que permitan
su dinamizacion como la asignacién de recursos necesarios, asi como la
aplicacién de mecanismos de monitoreo constante y evaluacion que determinen

el impacto del modelo en la escuela (UNESCO, 2022).

El modelo se representa esquematicamente con el acompafamiento pedagogico
en el centro, rodeado de las demas categorias como dimensiones complementarias que
lo fortalecen. Desde la interpretacion del investigador, esta propuesta permite pasar de
practicas aisladas a un marco institucional coherente, replicable y adaptable en contextos

educativos similares.

Sintesis

El cuerpo tedrico propuesto constituye una integracion entre hallazgos empiricos
y referentes conceptuales. Retoma las voces de los participantes (Capitulo IV) y las eleva
a un plano conceptual que da origen a un modelo pedagogico situado. En consecuencia,
este capitulo responde a la necesidad de estar “a la par de los resultados del momento
anterior”, como lo indicé la tutora, al mostrar que los discursos analizados no quedaron
aislados, sino que se transformaron en constructos tedricos que orientan la accion

educativa.

El modelo de acompafamiento pedagdgico como estrategia de asesoramiento
permanente a padres no solo ofrece un marco interpretativo y comprensivo, sino también
una propuesta practica para fortalecer la relacion entre escuela y la familia, y garantizar
el desarrollo integral de los estudiantes. Su valor radica en articular teoria y préctica,
contexto y proyeccion, convirtiéndose en un aporte concreto al campo de las Ciencias de

la Educacion y a la mejora de la calidad educativa en contextos latinoamericanos.
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Prologo

El presente trabajo doctoral constituye un aporte significativo al campo de las
Ciencias de la Educacion en el contexto latinoamericano, particularmente en la Institucion
Educativa Simon Bolivar de Planeta Rica, Cordoba. La investigacion surge como
respuesta a problematicas reales y sentidas: la baja participacion parental en la vida
escolar, la débil articulacion entre el hogar y la institucion y la carencia de estrategias
sistematicas para acompafar a las familias en la formacion de sus hijos. Estos hallazgos
denotan tensiones y disonancias respecto a la practica pedagogica en el que, se
demanda la necesidad de incorporar un cuerpo teérico fundamentado desde el
acompafamiento pedagogico que conduzca al asesoramiento permanente en la
cualificacién y formacion parental, en correspondencia con los desafios que caracterizan

los contextos actuales en la educacion.

La obra se desarrolla en seis capitulos interrelacionados que dialogan entre si.
Inicialmente, el Capitulo | donde se plantea la aproximacién al contexto del problema de
investigacion, en el que se pone a consideracion la realidad institucional y algunos
eventos problematizadores que conducen a la configuracion de propdésitos, en el que se
destaca el rol participativo del padre o madre de familia como aspecto trascendente en
el rendimiento tanto escolar como socioemocional del educando, lo cual va alineado con
los planteamientos expuestos por Epstein (2011) respecto a la integracién arménica
entre la familia, escuela y comunidad. Del mismo modo, el Capitulo Il relaciona el marco
de referencia en el que se articulan los antecedentes, fundamentos tedricos, asi como
conceptuales, en el que salen a relucir postulados de Lev Vygotsky (1979), David
Ausubel (1983), Bronfenbrenner (1987), Jerome Bruner (1997), Paulo Freire (1997) e
Imbernén (2011), entre otros organismos internacionales rectores como la UNESCO
(2020, 2022).

Por su parte, se establece el Capitulo Ill en el que se configura el marco
metodoldgico, que integra el enfoque cualitativo desde un paradigma interpretativo, en
concordancia con la Teoria Fundamentada de Strauss y Corbin (2002, 2016), quien

desde el método comparativo constante advierte la necesidad de establecer procesos de

70



codificacion abierta, axial y selectiva para la construccion de categorias emergentes
frente a la informacién recolectada en torno a la aplicacion de técnicas como la entrevista
y la observacién, cumpliendo con un rigor cientifico desde la confiabilidad al momento de
proceder con los informantes clave como fueron los docentes y madres de familia. Para
el Capitulo IV se ponen en evidencia cada uno de los resultados a la luz del analisis de
los instrumentos aplicados desde el MCC, en el que surgieron las distintas categorias
relacionadas con las “concepciones del acompafiamiento pedagdgico”, “practicas de
orientacion”, “retos y barreras2, “necesidades formativas”y “sugerencias para programas
de asesoramiento”. Las cuales, desde su interpretacion y comprension, ofrecen algunas
tensiones y oportunidades que se instauran como el eje central para la configuracion del

modelo tedrico.

El Capitulo V por su parte, se establece como el eje central de esta tesis, por
cuanto, manifiesta el “Modelo de Corresponsabilidad Formativa Familia y Escuela”, a
partir de ejes especificos como “eje de sensibilizaciéon”, “eje de formaciéon y eje de
sostenibilidad institucional. Este modelo no solo articula teoria y practica, sino que
también integra la validacion contextual realizada con docentes y familias, quienes
reconocieron su pertinencia y realizaron aportes para su ajuste. Ya para finalizar este
apartado introductorio, se muestra el Capitulo VI que sintetiza las reflexiones finales o
conclusiones y recomendaciones, en las que se puede destacar que el acompafamiento
pedagégico favorece el desarrollo adquisitivo del aprendizaje en funcién de los
desempefios académico, y al tiempo se involucra en el fortalecimiento de habilidades y
competencias socioemocionales y cultural del educando, coadyuvando a una integracion
armonica de la triada familia, escuela y comunidad, como relacién interdependiente para

la consolidaciéon de una calidad educativa.

En definitiva, este trabajo investigativo doctoral se muestra como una sintesis que
permite concebir una realidad problematizadora desde ciertos eventos contextualizados
en la escuela, y asume en respuesta a ello un entramado tedrico innovador, adaptado a
las particularidades que exigen los eventos y sinergias del contexto escolar y que, en su

defecto se proyecta como posibilidad estratégica de transformacién contextual educativa
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en el que la voz de los distintos actores cobran relevancia y aportan a un tejido

pedagadgico situado.

Al respecto, la propuesta tedrica obedece a fundamentos tedricos de la pedagogia
relacional y humanista en el que la familia es un actor indispensable que contribuye a la
formacién de escuela, saber y aprendizaje. Asi, se sobreentiende desde Meirieu (2003)
gue, en el proceso de la educacion se deben generar ciertas condiciones para posibilitar
el desarrollo integral del estudiante, es decir, que trascienda no sélo desde lo cognitivo,
sino también desde lo emocional, cultural, entre otros aspectos conducentes al desarrollo
pleno de estos. En consonancia, el autor de esta investigacibn comparte estas
connotaciones, toda vez que, reconoce que la articulacion armonica entre la comunidad
la escuela y la familia son clave para que en un futuro la escuela sea un escenario

realmente inclusivo y sostenible.

Propdsitos del constructo tedrico

El cuerpo tedrico que configura esta investigacion guarda como finalidad, orientar
y fundamentar un modelo de acompafamiento pedagdgico concebido como estrategia
de asesoramiento permanente a las familias en el contexto escolar. Estos propésitos
surgen de la articulacion entre los referentes tedricos revisados y las categorias
emergentes de la interpretacion de la informacion, lo que garantiza su coherencia y
pertinencia. En este sentido, se busca no solo ofrecer una interpretacion explicativa, sino
también aportar herramientas practicas que fortalezcan la relacion entre escuela y
familia, contribuyan al desarrollo integral de los estudiantes y favorezcan la sostenibilidad

institucional de la propuesta.

® Profundizar en la comprensién del acompafiamiento pedagdgico como una
estrategia de asesoramiento permanente a las familias, sustentada en la teoria
sociocultural de Vygotsky (1979) y en la perspectiva ecoldgica de
Bronfenbrenner (1987), que destacan la importancia del contexto social y

familiar en el desarrollo integral del estudiante.
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® Aportar referentes conceptuales y practicos que permitan orientar
intervenciones educativas dirigidas a la formacién de padres, en coherencia con
lo planteado por Epstein (2011) sobre la necesidad de construir alianzas

efectivas entre escuela, familia y comunidad.

® Disefar una guia estructurada y contextualizada para la implementacién de
programas institucionales que integren al Proyecto Educativo Institucional (PEI)
acciones de corresponsabilidad educativa, siguiendo las recomendaciones de
organismos internacionales como la UNESCO (2020, 2022) en relacién con la

inclusién de las familias en los procesos escolares.

® Fortalecer el vinculo entre escuela y familia como base para la mejora del
desempefio académico y el desarrollo socioemocional de los estudiantes,
promoviendo practicas pedagogicas participativas y sostenibles en el tiempo
(Imbernén, 2011; Torres, 2010).

® Consolidar un modelo educativo replicable y adaptable a diferentes contextos
escolares, que contribuya a generar procesos de cambio institucional
orientados a la equidad, la inclusién y la formacion integral de los estudiantes
(Perrenoud, 2004; Meirieu, 2003).

Sustentacion del constructo tedrico

El cuerpo tedrico que fundamenta esta investigacion encuentra respaldo en los
aportes de diferentes corrientes pedagdgicas y psicologicas que han dado cuenta de la
importancia del contexto social y cultural en el aprendizaje. Inicialmente se tiene en
cuenta los postulados de Lev Vygotsky (1979), quien resalta desde la teoria sociocultural
el aprendizaje y desarrollo humano desde la interaccion social. Proceso que se aborda
desde las nociones de zonas de desarrollo, especificamente en la potencial, por cuanto
es aquella zona que determina la distancia en la que el individuo puede hacer las cosas

por si mismo y lo que puede hacer desde la asistencia o ayuda de alguien.
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En concordancia esta teoria justifica la pertinencia de los padres como
mediadores en el desarrollo adquisitivo de los hijos, de modo que, se transforman en
valiosos mediadores que propician condiciones favorables para que los estudiantes hacia
nuevas destrezas ya sea desde factores cognitivos, sociales o ambientales. cognitivas y
sociales. Esto justifica que el acompafiamiento pedagogico sea concebido como una

practica de mediacion constante entre el saber escolar y el saber familiar.

De la misma manera, esta investigacion, desde su constructo teorico, asume los
fundamentos del enfoque ecoldgico propuesto por Bronfenbrenner (1987), el cual explica
como el contexto se organiza en distintos niveles interrelacionados en los que el individuo
interactda y, a su vez, como los factores presentes en dichos niveles inciden en la
configuracion de sus conductas. Entre estos niveles se encuentra el microsistema,
considerado el entorno mas préximo al individuo, en el que se inscriben espacios

fundamentales como la familia y la escuela.

Es asi que, bajo tales justificaciones tedricas, el autor de esta investigacion asume
gue, el estudiante al reproducir su aprendizaje dentro de este sistema, tanto la familia
como la escuela no pueden estar aislada y suponen una red de influencias que
garantizan el desarrollo integral del educando. Es decir, la propuesta de
acompafamiento pedagégico al articular la escuela y la familia representa una

oportunidad coherente con las necesidades del contexto del estudiante mas inmediato.

Por su parte los aportes de Jerome Bruner (1997) también representan un
entramado tedrico que puede justificar el desarrollo de esta propuesta tedrica, toda vez
gue, el postulado establece la relevancia del andamiaje, asi como del aprendizaje
contextualizado o situado donde algunos actores préoximos a los estudiantes pueden
conducir el aprendizaje de estos desde mecanismos de interaccién. El autor también
hace énfasis en que estos procesos adquisitivos de aprendizaje no los realiza el
educando de manera individual, contrario a ello, le da fuerza a los significados
compartidos que enriquecen desde las experiencias e interacciones con el entorno o
contexto. En consonancia, la propuesta debe encaminar una formacion parental donde

el didlogo sea un factor trascendente, toda vez que, los saberes propios de las
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comunidades presentan una riqueza cultural e identitaria que debe permear los curriculos

instituidos.

En esa misma linea Paulo Freire (1997) defiende el didlogo como un instrumento
de transformacién y emancipacion de la comunidad, toda vez que, permite que las
personas desde la interaccion sostengan perspectivas criticas y reflexivas. Reprueba los
procesos de enseflanza y aprendizaje tradicionales donde el maestro somete al
estudiante a su dominancia conceptual limitdndolo a la participacion activa y dialégica.
Freire también sefiala que el padre de familia es un sujeto de saber, asi como de accién
gue puede ser adaptado a una corresponsabilidad educativa donde puede aprender
mientras ensefia desde el didlogo. Desde esa Optica el autor asume estos
planteamientos tedricos dada la barrera existente entre la relacion escuela y familia,
donde el transmisionismo y el conductismo siguen radicandose de manera dominante en
el quehacer docente, dejando a un lado otras alternativas de mediacion participativa y

activa e inclusion parental.

Otro referente tedrico de suma importancia en este apartado es el Aprendizaje
Significativo de David Ausubel (1983), en el que, los estudiantes pueden movilizar sus
estructuras mentales para adquirir aprendizaje desde la informacién previa. Es decir, la
relacion previa con el contexto les ha generado conocimientos basicos que son
internalizados cuando una informacion nueva es captada y procesada por este. En
concordancia, la presente investigacion acude a este entramado teorico toda vez que, el
padre de familia al cualificarse se apropia de conocimientos que permiten acompanar el
aprendizaje de los estudiantes para que estos puedan movilizar sus estructuras mentales
y transformen conocimientos preexistentes y vagos por conocimientos mas formalizados

y objetivos, es decir, se genere un aprendizaje significativo.

Todos estos le dan fuerza al cuerpo tedrico de este estudio doctoral como
propuesta En conjunto, estos permiten concebir el cuerpo tedrico de esta investigacion
cComo una propuesta que permite articular sinergias sociales, culturales y pedagdégicas
mediadas por estrategias dialdgicas y colaborativas. Visto de ese modo, el

acompafiamiento pedagogico no puede ser concebido entonces como una forma de
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apoyo en la escuela, sino como una compleja estrategia integradora de vinculos entre la
escuela, la comunidad y la familia que coadyuva al desarrollo adquisitivo de aprendizajes

y a su vez, a una formacion integral del educando desde las necesidades del contexto.

Esquema del cuerpo tedrico propuesto

El esquema del cuerpo tedrico propuesto en esta investigacion se configura a
partir de un entramado de categorias centrales y emergentes que dialogan entre si para
comprender el acompafiamiento pedagdgico como una estrategia compleja, relacional y
sistematica de asesoramiento permanente en el proceso de formacion de padres. Dicho
constructo se sustenta en la corresponsabilidad entre la escuela, la familia y la
comunidad, y en su incidencia directa en el desarrollo integral y el desempefio académico

de los estudiantes.

En este sentido, la categoria central de acompafiamiento pedagdgico se concibe
como un proceso mediado socialmente, que cobra sentido en la interaccion constante
entre los actores educativos. Esta concepcion se articula con la teoria sociocultural de
Vygotsky (1979), la cual reconoce que el aprendizaje se construye en interaccién con
otros y que el acompafiamiento resulta fundamental para favorecer el transito del
estudiante desde su nivel de desarrollo real hacia niveles superiores de desarrollo
potencial. Desde esta perspectiva, el acompafiamiento pedagogico se entiende como
una mediacion intencionada que posibilita la construccidén de aprendizajes significativos
y el fortalecimiento de habilidades cognitivas y socioemocionales, tanto en los

estudiantes como en las familias que participan activamente del proceso formativo.

De manera complementaria, la teoria ecoldgica de Bronfenbrenner (1987) aporta
un marco comprensivo para entender el acompafamiento pedagdgico en funcion de los
distintos contextos o entornos que inciden en el desarrollo del sujeto. Desde esta mirada,
la escuelay la familia se reconocen como microsistemas fundamentales cuya interaccion
permanente favorece la coherencia de los procesos educativos. ElI acompafiamiento
pedagdgico, en consecuencia, se configura como un puente articulador entre estos

contextos, permitiendo una accién educativa mas integral, situada y contextualizada.
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Enrelacién con la categoria asesoramiento permanente, esta se comprende como
un proceso sistematico, continuo e institucionalizado, orientado a fortalecer las
capacidades pedagogicas y formativas de los padres de familia. Dicho proceso se vincula
con los planteamientos de la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1983), en la
medida en que el asesoramiento favorece la resignificacién de los saberes previos de las
familias, posibilitando que estos se transformen en conocimientos funcionales y
aplicables al acompafiamiento escolar de sus hijos. Desde esta perspectiva, el
asesoramiento no se limita a la transmision de informacién, sino que promueve procesos

reflexivos que inciden en la practica educativa cotidiana del hogar.

Por su parte, la formacion de padres se reconoce como una categoria esencial
dentro del cuerpo tedrico, al constituirse en un espacio intencionado de fortalecimiento
pedagdgico y socioemocional. Esta categoria dialoga directamente con los aportes de
Epstein (2001), quien destaca la participacion activa de la familia como un componente
clave para el éxito escolar. En este marco, la formacion parental se concibe como una
estrategia que potencia la corresponsabilidad educativa, al dotar a los padres de
herramientas que les permitan acompafiar de manera consciente, critica y comprometida

los procesos de aprendizaje de sus hijos.

Asimismo, la categoria de interaccion escuela—familia se establece como un eje
transversal que articula el cuerpo tedrico propuesto. Dicha interaccion se fundamenta en
procesos de comunicacién constante, colaboracion y construccion conjunta de sentido
educativo, reconociendo a la familia no como un actor periférico, sino como un agente
corresponsable del proceso formativo. Esta perspectiva se encuentra respaldada tanto
por los enfoques tedricos asumidos como por el marco normativo colombiano, en
particular la Ley 115 de 1994 y la Ley 2025 de 2020, que promueven la participacion
activa de las familias en la educacion y el desarrollo integral de los estudiantes.

En sintesis, el cuerpo tedrico propuesto se estructura a partir de categorias
interdependientes acompafiamiento pedagdgico, asesoramiento permanente, formacion
de padres e interaccidén escuela—familia, sustentadas en referentes tedricos coherentes

y directamente vinculados con la génesis de la situacion problematizadora. Este
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entramado tedrico permite comprender el acompafiamiento pedagdgico como un
proceso integral, contextualizado y corresponsable, orientado a fortalecer la alianza entre
la escuela y la familia, y a promover una educacion de calidad centrada en el desarrollo

humano y social de los educandos.

Descripcion del constructo tedrico

Este modelo que ha sido propuesto por el autor de esta investigacion, incorpora
los componentes o dimensiones en tres ejes sostenibles institucionales como ya se
precisé en apartados anteriores: eje de “sensibilizacion”, “eje de formacion y eje de
sostenibilidad institucion”. Cada eje cumple una funcion especifica dentro de un ciclo
pedagdgico que parte del diagndstico y la sensibilizacidon, pasa por la formacion practica
y se consolida mediante la institucionalizacién y el seguimiento permanente. La
articulacion de estos ejes permite que el acompafamiento pedagdgico funcione como
una politica institucional y a la vez como un conjunto de practicas concretas, con un

sistema de monitoreo que retroalimenta el proceso (Vygotsky, 1979; Epstein, 2011).

El eje de sensibilizacion tiene por finalidad generar conciencia y reconocimiento
del rol formativo de los padres, asi como promover el vinculo afectivo y la
corresponsabilidad en la educacion. Sus componentes incluyen campafias informativas,
diagndsticos participativos, sesiones de sensibilizacion grupales y espacios de escucha
comunitaria. Metodologicamente, se privilegia el trabajo dialégico y experiencial,
reuniones iniciales, testimonios, para movilizar actitudes y expectativas. Las actividades
se planean en un primer trimestre de intervencién como fase preparatoria las cuales
cuentan con facilitadores formados que estimulan cambios actitudinales en la poblacién
objeto de estudio. El objetivo operativo es pasar de una participacion ocasional a una

participacion motivada y con sentido de pertenencia (Bronfenbrenner, 1987).

El eje de formacion se orienta al desarrollo de competencias concretas en madres,
padres y cuidadores para acompafiar el aprendizaje (pautas de crianza, estrategias de
estudio, manejo socioemocional, uso pedagogico de recursos domésticos). Este eje

requiere un curriculum modular (mddulos préacticos de 8-12 sesiones) que combine
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estrategias tedricas y vivenciales: talleres activos, micro talleres, cajas de herramientas
pedagdgicas y asesorias individualizadas. Se recomienda organizar los contenidos en
niveles (basico, intermedio, avanzado) y utilizar instrumentos de evaluacion formativa:
pruebas diagnésticas de conocimiento practico, rubricas de aplicacién en el hogar, y
bitacoras de seguimiento. Resultados esperados: mejora en autoeficacia parental,
incremento de practicas de apoyo en el hogar y transferencia de estrategias al aula. La
formacion debe otorgar certificacion institucional y promover la capacitacion de lideres

parentales para sostener el proceso (Imbernén, 1994).

El eje de sostenibilidad institucional asegura la incorporacion del modelo en la
estructura organizativa de la escuela (PEI, proyectos pedagdgicos, cronograma anual) y
su institucionalizacion mediante politicas, recursos y mecanismos de evaluacion
participativa. Incluye la designacion de un coordinador del programa, la formacion de
docentes como facilitadores, la asignacion de recursos (espacios, tiempo, materiales) y
la creacion de un sistema de monitoreo y evaluacion (M&E) con indicadores cuantitativos
y cualitativos: asistencia sistematica, indices de participacién parental, mejoras en
indicadores académicos y reportes de convivencia. El M&E combinara instrumentos
como registros de asistencia, encuestas periddicas, entrevistas focales y observacion en
aula para garantizar la retroalimentacion continua. La sostenibilidad se robustece con
estrategias de formacion de formadores, alianzas locales y la inclusion de partidas
presupuestarias en la planificacion institucional, de modo que el programa no dependa

exclusivamente de iniciativas temporales.

La relacion entre los tres ejes es ciclica y dialdgica: la sensibilizacion prepara y
legitima la formacion; la formacién genera practicas que, mediante el seguimiento
institucional, se incorporan al PEI y retroalimentan nuevas acciones de sensibilizacion.
Para la implementacién se sugiere una fiscalizacion por fases: (1) diagndstico y piloto (3
a 6 meses), (2) implementacion modular (6 a 12 meses), (3) evaluacion y ajuste (3
meses) y (4) escalamiento/institucionalizacion continua. En cada fase se deben definir

responsables (direccion escolar, coordinacion pedagégica, docentes facilitadores,
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padres lideres) y canales de rendicion de cuentas (informes trimestrales, mesas de

trabajo).

Asimismo, el modelo contempla gestion de riesgos y medidas de mitigacion: baja

asistencia (mitigar con horarios flexibles y modalidades mixtas), sostenibilidad financiera.

Los indicadores de impacto estaran organizados en tres niveles: estudiante (mejoras en

rendimiento,

asistencia,

competencias socioemocionales),

padre (conocimiento,

autoeficacia, participacion) e institucion (integracion en PEI, continuidad del programa,

uso de evidencias para la toma de decisiones). La evaluacion combinard métodos

cualitativos (entrevistas, diarios de campo, grupos focales) y cuantitativos (encuestas,

comparativos de rendimiento) en consonancia con el enfoque interpretativo de la

investigacion (Strauss & Corbin, 2002).

Tabla 3
Descripcidon operativa del modelo tedrico
Eje Pr(_)po_5|to Actividades Indicadores | Responsables Tu_empo
principal clave estimado
ﬁ?cnge;s % de asistencia
Generar sesiones 1 a SESEES; Coordinador
conciencia y variacion en la
e e grupales, - ._ del programa, -
Sensibilizacién : reconocimiento 3. o percepcién hacia Por definir
.~ _idiagnoésticos docentes
del rol formativo SO la escuela, i~
participativos, . ; facilitadores
de los padres BSDACIOS de testimonios
b registrados
escucha
Mejora en la
Desarrollar .
. . autoeficacia
competencias :Talleres activos, arental Docentes
- parentales en: asesorias, P ’ facilitadores, _
Formacion : : . incremento  de: . Por definir
crianza, estudio : médulos . lideres
: " practicas de
y manejo : tematicos. parentales
. X apoyo en el
socioemocional
hogar
Designar un
coordinador,
Integrar el gzg:ﬁ'tfsr Inclusion en el: Direccién
Sostenibilidad :modelo en el ' PEI, continuidad: escolar,
A . establecer Y Permanente
institucional PEIl y garantizar sistemna de del  programa, coordinacion
Su permanencia ; evaluacién anual - pedagodgica
monitoreo y
evaluacion,

asignar recursos

Nota. Elaboracién propia (2025)
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En este sentido, resulta fundamental reconocer que los procesos de cambio y
transformacion social no se producen de manera inmediata ni lineal, sino que responden
a dinamicas complejas, graduales y condicionadas por multiples factores de orden
personal, familiar, institucional y sociocultural. En coherencia con esta perspectiva, el
acompafiamiento pedagdgico se concibe como un proceso permanente y sostenido en
el tiempo, especialmente relevante en etapas sensibles del desarrollo humano como la
adolescencia, donde los sujetos requieren orientacion continua para resignificar sus
experiencias, fortalecer su autonomia y consolidar su proyecto formativo. Asimismo,
desde la naturaleza misma de la investigacion social, se asume que los fendmenos
educativos no se agotan ni se cierran de forma definitiva, Sino que se constituyen en
procesos abiertos, dinAmicos y en constante transformacion. Por tanto, los hallazgos de
esta investigacion no pretenden ofrecer respuestas concluyentes o acabadas, sino
aportar comprensiones situadas que alimenten la reflexion, el dialogo y la construccion

progresiva de practicas educativas mas pertinentes y corresponsables.

Proceso de aplicacién en el contexto (Ruta sugerida)

En la Institucibn Educativa Simoén Bolivar, el modelo propuesto se aplicara de
manera gradual y sistematica en tres fases interrelacionadas. Cada fase integra
actividades, responsables, recursos y métodos de seguimiento, garantizando una

implementacion contextualizada y sostenible.

Fase 1: Inicio y diagnoéstico participativo

En esta fase inicial comprendida como un diagndstico participativo, guarda como
propdésito preparar a la comunidad del contexto escolar para la movilizaciéon del modelo,
procurando que exista tanto comprensiébn como compromiso y en efecto, legitimidad
social. Para ello, se establecen tres aspectos fundamentales en esta fase como lo son:
presentacion del modelo, diagndstico participativo y planificacion:

e Presentacion del modelo: en este punto se llevara a cabo un evento en el marco

escolar que involucre a los distintos estamentos institucionales como directivos,
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padres de familia, estudiante, y por supuesto actores aliados del contexto
comunitario. En él, se pondra a consideracion aspectos que configuran el modelo
como su proposito fundamental, los componentes que le integran, los beneficios
que trae consigo, los materiales visuales, algunos testimonios y ejemplos

necesarios que permitan la comprension del modelo.

Diagnoéstico participativo: en este proceso se dispondran reuniones especificas
por grupos asociados ya sea por grados o por tipo de participantes con padres y
docentes, a los cuales se les aplicaran técnicas e instrumentos como encuestas,
entrevistas a profundidad y también grupos focales con el objeto de caracterizar
las necesidades de indole formativa, asi como algunas expectativas y
percepciones en relacion con el contexto problematizador. De esta forma, la
identificacion con precision de las distintas necesidades contextuales, se puede
ajustar contenidos y planificacion microcurriculo en aras de la transformacién

social.

Planificacidon: Con base en el diagnostico, se elaborara un cronograma detallado
de actividades, asignacion de responsabilidades y definicion de recursos
necesarios. Esta planificacion se formalizara en un acta de compromiso y se

socializara con todos los actores involucrados.

Fase 2: Ejecucién e implementacién del modelo

Para esta fase posterior a la diagndstica se puso en marcha la ejecucion de las

distintas estrategias pedagodgicas y didacticas, asi como estrategias de comunicacion

previstas que condujeron a la incorporacion de los distintos ejes de “sensibilizacion”,

“formacién” y “sostenibilidad”. En consonancia, se establecieron subprocesos

especificos como el desarrollo de jornadas formativas, sesiones de orientacion, y

estrategias de seguimiento:

Desarrollo de jornadas formativas: en este subproceso inicial se configuraron

modulos tematicos especificos que incorporaron entre 8 a 12 sesiones, cada una
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de ellas con metodologias activas, y estrategias situadas en el que se abordaron
saberes asociados a las pautas de crianza y parentalidad, asi como estrategias
de acompafiamiento en la escuela, manejo de habilidades socioemocionales, asi

como comunicacion efectiva en familia.

e Sesiones de orientacién individual y grupal: en esta subetapa se dispuso cada
uno de los espacios de asesoria con caracter personalizado parental, es decir,
tanto a madres como a padres de familia, los cuales fueron complementados con
comunidades de aprendizaje donde se llevo a cabo el intercambio de

experiencias.

e Estrategias de seguimiento: en esta Ultima subetapa, se aplicaron estrategias
de seguimiento y monitoreo continuo desde registros de asistencia, asi como uso
de bitdcoras e instrumentos de observacion de campo donde se describen, y
analizan las experiencias desarrolladas. Del mismo modo, se realizaron reuniones
para la realimentacién de los procesos desde la identificacién de debilidades y
fortalezas, las cuales se tuvieron en cuenta con una periodicidad cada dos meses
en las que se valoraron los distintos avances y los ajustes mas pertinentes para

el logro de los propdsitos.

Fase 3: Evaluacién reflexiva y mejora continua

Finalmente, en la fase evaluativa y de reflexion, se pretendié asegurar que el
modelo respondiera a las necesidades por las que fue disefiado, y que, en su defecto,
sin importar las barreras emergentes, pudiera adaptarse, fortalecerse y establecerse
como capacidad instalada. Para que esto pudiera cumplirse, se configuraron distintos
subprocesos como la valoracion de resultados, medicién de impacto e incidencia, ajustes

institucionales y, por ultimo, documentacion y socializacion.

e Valoracion participativa de resultados: Mediante mesas de trabajo y
entrevistas con padres, docentes y directivos, se analizaron los logros alcanzados,

las dificultades encontradas y las oportunidades de mejora.
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e Medicion de impacto: Se aplicaron instrumentos cualitativos (relatos de
experiencia, diarios reflexivos) y cuantitativos (comparacién de resultados
académicos y niveles de participacion) para determinar el alcance del modelo en

los tres niveles de impacto: estudiante, familia e institucion.

e Ajustes institucionales: Con base en los hallazgos, se hicieron mejoras en
contenidos, metodologias, tiempos y recursos. Esta retroalimentacion fue

documentada y archivada como insumo para la planeacion del afio siguiente.

e Documentacién y socializacion: ElI proceso se registr6 en informes
institucionales y se comparti6 con la comunidad educativa, fomentando la

transparencia y el sentido de corresponsabilidad.

Creacion del constructo teérico o aproximacion tedrica

El constructo tedrico propuesto se denomina “Modelo de Corresponsabilidad

Formativa Familia y Escuela”

Este modelo se construyd a partir de la sistematizacion de las categorias
emergentes de la investigacion y de la interpretacion del contexto institucional. EI modelo
articula elementos pedagdgicos, comunicativos y relacionales que permiten el
acompafiamiento pedagogico en acciones concretas de asesoramiento familiar.

Este modelo, al ser contextualizado, puede ser replicado en otras instituciones
educativas con condiciones similares.

Durante la socializacion con los informantes clave, se pudo notar un alto nivel de
aceptacion del modelo propuesto. Las observaciones recogidas permitieron realizar
ajustes, tales como la inclusion de herramientas digitales, estrategias por niveles
educativos y el fortalecimiento del seguimiento individualizado. Este ejercicio de
reconocimiento refuerza la coherencia del modelo con el contexto institucional y asegura

su viabilidad en escenarios reales.

84



El modelo aqui presentado no pretende ser una receta unica, Sino una propuesta
abierta, contextualizada y perfectible, que puede adaptarse a diversas realidades
educativas con similares desafios.

En concordancia con lo anterior se puede resumir que este apartado capitular
evidencia un proceso de construccion conceptual de rigor y confiabilidad contextual y de
proyeccion pedagdgica que pretende alcanzar propositos asociados al fortalecimiento de
la relacion escuela, familia y comunidad para responder a las necesidades emergentes
y coadyuven al desarrollo integral de los estudiantes en términos educativos, culturales

y socioemocionales, entre otros (ver figura 2).
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Figura 2
Esquema del Modelo tedrico
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CAPITULO VI

NOTAS FINALES / PRODUCCION FINAL

"El aprendizaje no es un acto de recibir,
sino de construir y reconstruir juntos.”
Paulo Freire (1997)

Conclusiones

Considerando el propdsito principal de esta investigaciébn consistente en la
construccion de un cuerpo teorico basado en el acompafiamiento pedagégico como
estrategia para el asesoramiento permanente en el proceso de formacion de padres en
la institucion educativa Simon Bolivar de Planeta Rica, Coérdoba, Colombia. Se
direccionaron diversos propdésitos especificos que derivan del didlogo continuo entre los
resultados constatados producto del trabajo de campo y los referentes teoricos y
conceptuales revisados e interpretados de manera critica y reflexiva por parte del autor

de esta investigacion y que se muestran a continuacion.

En concordancia con el primer propdésito, se logra concretar que las teorias de
aprendizaje que influyen significativamente en el acompafiamiento pedagdgico como
estrategia de ensefianza y aprendizaje son las relacionadas con la teoria sociocultural
de Vigotsky desde las zonas de desarrollo (Real, proximo y potencial), la teoria del
Aprendizaje Significativo de David Ausubel y finalmente la Teoria de Aprendizaje por
descubrimiento de Jerome Bruner. Estas teorias de manera conjunta, se establecen
como pilares epistemoldgicos que direccionan el rol docente. Al tiempo que permiten
comprender su relevancia en el desarrollo de acompafamiento pedagogico, por cuanto
se alinean con el aprendizaje situado desde las connotaciones contextuales, donde el

entorno se transforma en un escenario dialégico conducente al aprendizaje significativo,
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donde el educando accede a aprendizajes significativos al movilizar sus estructuras
mentales desde los conocimientos previos, reduciendo la distancia entre lo que pueden
hacer por si mismos y lo que no desde el acompafiamiento parental. Es asi como las
reflexiones finales para este primer proposito llevan al investigador a reiterar que el
acompafiamiento pedagdgico debe asumirse como una practica situada y

contextualizada donde dialoguen la escuela, la comunidad y la familia.

Por su parte, en relacién con el segundo propésito donde se pretendié especificar
las teorias pedagdgicas que podrian ser acordes para direccionar el acompafiamiento
pedagdgico y asegurar un asesoramiento permanente para el proceso de formacion de
padres, se concluye que desde los postulados de Paulo Freire sobre la pedagogia critica,
y la teoria del enfoque ecolégico de Bronfenbrenner, pueden ofrecer un marco
epistemoldgico que responde a las particularidades del contexto, en especial por
centrarse en una corresponsabilidad educativa que se manifiesta desde el dialogo de sus

actores, es decir, escuela, familia y comunidad.

Asi, desde el enfoque ecolégico de Bronfenbrenner al concebirse la escuela y la
familia como el sistema mas proximo o cercano a los estudiantes, estos pueden modelar
su conducta. En consecuencia, deben propiciarse las habilidades y destrezas necesarias
para que el padre de familia siendo un principal actor de este sistema conductual del
estudiante, tenga las herramientas precisas para asistirlo desde una corresponsabilidad
educativa que redunde en el desarrollo integral de estos ya sea en el &mbito
pedagdégico, cultural y socioemocional. Estos aspectos proporcionan un marco
conceptual sdlido para fortalecer la corresponsabilidad educativa y dotar a la escuela de

herramientas para guiar a las familias en su rol formativo.

Teniendo en cuenta el tercer propdésito, en el que se pretendid evaluar los
enfoques pedagdgicos que coadyuvan al desarrollo de un acompafiamiento pedagdgico
efectivo, en funcion de las necesidades formativas de los padres y la comunidad
educativa, se logra concluir que el uso de un enfoque socioeducativo asi como

comunitario presenta mayor afinidad con el contexto y las necesidades emergentes, por
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cuanto se articula a sus demandas tanto institucionales como familiares, comunitarias y

territoriales.

De igual manera, el trabajo de campo realizado pone en evidencia que los padres
de familia exigen que se les faciliten escenarios formativos donde se presente la inclusién
parental o en su defecto pautas de crianza, asimismo habitos de estudio que conduzcan
a un mejoramiento de la asistencia y acompafiamiento pedagodgico a para sus hijos.
Aunado a ello, puedan tener una mayor gestion de las habilidades socioemocionales que
incidan en una convivencia escolar. De esta forma, el autor de esta investigacion
determina que, para el acompafamiento pedagdgico, si se requiere tener impacto
favorable es necesario reducir y en mejor de los casos, abolir con practicas tradicionales
donde la transmision del conocimiento deje de consolidarse y le permita al estudiante ser
mas activo en la adquisicion de su aprendizaje, asi como también permita el didlogo

desde la inclusién parental en escenarios situados o contextualizados.

Ahora bien, en relacion con el Gltimo propdsito especifico, orientado al disefio de
un cuerpo tedrico que integre el acompafamiento pedagogico como herramienta de
asesoramiento permanente parental que redunde en el desarrollo integral del estudiante,
se logra concluir que el Cuerpo Tedrico de Corresponsabilidad Formativa entre Familia
y Escuela se presenta como un aporte epistemologico y metodolégico innovador y
adaptable a las necesidades emergentes en el contexto situado, de manera que, al
integrar cinco categorias centrales como lo son el acompafiamiento pedagdgico,
asesoramiento permanente, formacion de padres, corresponsabilidad educativa e
interaccidon escuela—familia, representan un marco de acciones pedagogicas, didacticas
y por supuesto institucionales conducentes a favorecer una alianza educativa con la
comunidad y las familias en respuesta a las necesidades. Desde esa 6ptica, contribuye
al desarrollo integral de los educandos. El autor de esta investigacion sefiala que este
modelo tedrico trasciende a dar soluciones a necesidades locales, permitiendo
proyectarse como un referente en el ambito regional, nacional e internacional en

escenarios educativos donde se tengan propdsitos comunes respecto a la integracion
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escuela, familia y comunidad en aras de favorecer el desarrollo integral de los

estudiantes.

Ya para finalizar de manera general se puede decir que este trabajo investigativo
genera aportes y enriquece la linea de investigacion Infancia, familia, escuela y
comunidad, por cuanto, en ella se demuestra que el diadlogo e interrelacion entre la
escuela, la familia y comunidad se convierten en factores cruciales que contribuyen a la
calidad de la educacién, toda vez que, se aprovecha el rol de los distintos actores
comunitarios que caracterizan una comunidad. En ese sentido, el acompafiamiento
pedagdgico y el asesoramiento permanente sistematico se pueden consolidar como una
apuesta innovadora en el campo de la educacion, toda vez que articula referentes
tedricos que guardan consonancia con las particularidades del contexto y se materializan

en acciones pedagdégicas como mecanismo de desarrollo educativo integral.

Recomendaciones

Teniendo en cuenta los resultados constatados en relacion con los propositos y la

generacion cuerpo tedrico se tienen en cuenta algunas consideraciones:

e Desde el contexto institucional: es necesario que se pueda articular el cuerpo
teorico en el microcurriculo, es decir, en el PEI o Proyecto Educativo
Institucional. De esta forma, se garantiza que los distintos estamentos que
permiten el funcionamiento escolar asuman el acompafiamiento pedagdgico
y el asesoramiento a las distintas familias como ejes transversales. De esta
forma, tanto la gestion directiva, administrativa como pedagdgica deben
coadyuvar a una asignaciéon de recursos, cualificacion docente continua y a
la definicion de responsabilidades que propendan por el alcance de los

propasitos del cuerpo tedrico.

e Desde el aspecto pedagdgico: es necesario que el profesorado promueva una
cualificacibn constante para que actualice estrategias de trabajo

microcurricular donde articule a la familia o dimensione una inclusién parental
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en su quehacer docente. De esta forma, se permite fortalecer no sélo en el
ambito disciplinar, sino también cultural y socioemocional, incidiendo en un
desarrollo integral de los estudiantes, afinando sus procesos pedagdgicos y

enriquece las relaciones escuela, familia y comunidad.

e Desde el aspecto familiar: es necesario que se promuevan escenarios
formativos o de cualificacion constante a padres, madres o cuidadores a partir
de distintos mecanismos estratégicos que podrian ser talleres, comunidades
de aprendizaje, entre otros espacios donde se forjen dialogos continuos en
torno a la parentalidad, la crianza, y el rol del padre de familia en el desarrollo
integral de sus hijos. En consecuencia, pueden instaurarse habitos de
estudio, asi como el fortalecimiento de gestion de las emociones que permitan
mejorar la convivencia en la escuela. Todo esto como un mecanismo de

mejoramiento en el capital cultural, social y educativo (Bourdieu, 2007).

e Desde el &mbito de politica publica: considerar los aportes del cuerpo teorico
como insumo para disefiar estrategias de acompafamiento pedagoégico en
instituciones urbanas, asegurando equidad, inclusién y participacion activa de

las familias, en consonancia con la UNESCO (2015, 2022).

e A nivel investigativo: impulsar estudios posteriores que evaluen la
implementacion del modelo en programas piloto, midiendo su impacto en el
aprendizaje, la convivencia y la participacion de los padres. Ello contribuira a
enriquecer la produccién académica sobre la relacién escuela—familia (Stake,
1999; Epstein, 2011).

Aplicabilidad del modelo

El cuerpo tedrico denominado “Corresponsabilidad Formativa Familia—Escuela”
fue sometido a un proceso de socializacién con actores clave de la comunidad educativa,
especificamente docentes y madres de familia, quienes, mediante un conjunto de

preguntas orientadoras, tuvieron la oportunidad de valorar su pertinencia y aplicabilidad.
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De esta forma, el proceso condujo a la recoleccion de distintos significados de manera
directa e indirecta de las consignas expuestas por los informantes o participantes, los
cuales permitieron derivar contrastes, coincidencias, entre otros aportes de suma

importancia en la construccion del cuerpo teérico.

En relacioén con lo anterior, uno de los aspectos mas relevantes considerados por
los informantes (profesorado y padres de familia) ha sido el reconocimiento sobre la
fidelidad que refleja el modelo tedrico desde sus componentes y principios que sostienen
el acompafamiento pedagoégico en la formacion parental como respuesta a las
particularidades y necesidades contextuales de la Institucién Educativa Simén Bolivar.
De esta forma se comparten las apreciaciones de Epstein (2011), el cual menciona que
la calidad educativa depende en gran medida de procesos colaborativos cohesionados

y de interrelacion entre la escuela, la comunidad y familia.

Otro de los fundamentos mas importantes del cuerpo teérico “Corresponsabilidad
Formativa Familia Escuela” tiene que ver con las apreciaciones que el profesorado
destaca sobre el eje de sensibilizacion, por cuanto, se considera como un factor clave
para alcanzar participaciones significativas por parte de las distintas familias que logren
vincularse. Del mismo modo, las madres especificaron que tanto los talleres y espacios
de interaccion dialégica como las comunidades de aprendizaje son necesarios para
dimensionar la importancia o el rol que representan en el desarrollo integral de sus hijos
respecto a procesos educativos incidentes en lo cognitivo, cultural, socioemocional, entre
otros. Desde esa Optica, el autor de esta investigador interpreta estos hechos como una
oportunidad para destacar que la articulacion del cuerpo teérico, se ajusta a las
necesidades emergentes del contexto escolar, principalmente por hacer valida una
praxis que se alinea con fundamentos epistemoldgicos de la Pedagogia critica de
escuela trascienda su funcién académica y se convierta en un espacio de formacion
integral de la comunidad educativa Paulo Freire, (1997) y del Enfoque ecoldgico de
Bronfenbrenner (1987).

Ahora bien, frente a los distintos ajustes que han sido recomendados en el

apartado anterior, el profesorado sugiere la necesidad de ampliar el acompafiamiento de
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manera individualizada a las distintas familias; por otro lado, las madres de familia
consideraron como un aspecto importante la integracion tecnolégica a partir de la
incorporacion de algunas herramientas digitales que puedan optimizar la comunicacion
con la institucion educativa. Estas sugerencias no solo enriquecen el modelo, sino que
ademas lo contextualizan en una sociedad cada vez mas mediada por la tecnologia, lo
cual coincide con lo expuesto por Area y Pessoa (2018), al sefialar que la educacion
actual no puede desligarse de las mediaciones digitales como recursos de apoyo a la

participacion y el aprendizaje.

Asimismo, surgieron propuestas de estrategias para su aplicacion, tales como la
creacion de espacios exclusivos para los padres con tiempos adecuados y la
organizacion de grupos diferenciados por grados o tematicas. Dichas ideas apuntan a
una mayor flexibilidad y contextualizacion del modelo, lo que coincide con lo sefialado
por Santos Guerra (2003), al destacar que los procesos educativos requieren adaptarse

a las particularidades de cada comunidad y no limitarse a estructuras rigidas.

En cuanto a las posibles dificultades, se mencionaron principalmente dos: la falta
de tiempo y las creencias limitantes de algunas familias. Sin embargo, tanto docentes
como madres coincidieron en que estas barreras pueden superarse a través de procesos
de sensibilizacién continua y la habilitacion de canales virtuales de comunicacion,
reafirmando que la clave del éxito del modelo est4 en la construccién de una cultura

escolar participativa.

Finalmente, los participantes manifestaron que el modelo fortalece la formacion
de padres, puesto que ofrece herramientas claras para el acompafiamiento pedagogico,
al tiempo que posibilita la comprensién del papel activo que estos deben desempeiiar en
la educacion de sus hijos. Entre los aportes adicionales sugeridos se destacan la
creacion de redes de acompafiamiento entre padres y la posibilidad de contar con una
asesoria familiar permanente dentro de la institucion. Estas propuestas se alinean con lo
que Bourdieu (2007) define como la necesidad de ampliar el capital cultural y social de
las familias, permitiendo que se conviertan en agentes corresponsables en el proceso

educativo.
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Conclusién de validacion del modelo

La socializacion realizada permitio concluir que el modelo “Corresponsabilidad
Formativa entre Familia y Escuela” es pertinente, coherente y viable dentro del contexto
urbano de la Institucion Educativa Simén Bolivar. Las valoraciones y sugerencias
recogidas enriguecieron la propuesta, reafirmando la importancia de disefiar cuerpos

tedricos de manera colaborativa y no desde perspectivas unilaterales.

Desde la mirada del investigador, este proceso evidencio que el modelo posee un
alto grado de aplicabilidad porque responde a necesidades reales diagnosticadas
durante la investigacién, se fundamenta en referentes tedricos sélidos que legitiman sus
ejes centrales de sensibilizacion, formacion y sostenibilidad institucional, es flexible y
adaptable a diversos niveles educativos, sin perder de vista los principios que le dan
coherencia y tiene un caracter replicable, lo que permite que pueda ser implementado en
otras instituciones educativas que enfrenten problematicas similares relacionadas con la

interaccion entre escuela y familia.

En consecuencia, su implementacibn puede generar transformaciones
significativas en la cultura escolar, orientando a la institucion hacia una educacion mas
humana, democratica y participativa. Tal como lo sostienen Perrenoud (2004) y Freire
(1997), la escuela debe convertirse en un espacio de corresponsabilidad compartida,
donde el aprendizaje deje de ser un acto aislado para transformarse en un proceso

construido colectivamente entre docentes, estudiantes y familias.
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ANEXOS

Anexo A-1. Consentimiento informado del participante directivo docente (rector)

activo en el magisterio

Yo, rector , identificado (a) con cc: xxxxxxxx expedida en Planeta Rica, Cérdoba
declaro que he sido invitado (a) para participar del estudio denominado CUERPO
TEORICO BASADO EN EL ACOMPANAMIENTO PEDAGOGICO COMO
ESTRATEGIA PARA EL ASESORAMIENTO PERMANENTE EN EL PROCESO DE
FORMACION DE PADRES EN LA INSTITUCION EDUCATIVA SIMON BOLIVAR DE
PLANETA RICA, CORDOBA, COLOMBIA, donde manifiesto que he recibido
informacion suficiente y entendible para tomar la decision de participar de manera
estrictamente voluntaria en este proceso investigativo desarrollado por Maribel Villegas
Vega, de la Universidad pedagdgica Experimental Libertador, conociendo sus
propdsitos, derechos, responsabilidades, posibles los riesgos y molestias que se
pudieran presentar durante el proceso.

Entiendo que este estudio tiene como propoésito principal “Construir un cuerpo
tedrico basado en el acompafamiento pedagogico como estrategia para el
asesoramiento permanente en el proceso de formaciéon de padres en la institucion
educativa Simén Bolivar de Planeta Rica, Cérdoba, Colombia”, que se llevara a cabo en
el departamento de Cérdoba, municipio de Planeta Rica y participaré como Directivo
docente activo en el Magisterio con mas de 10 afios de experiencia como directivo
(rector) del departamento de Cordoba, el dia del mes del afio . En
cuanto al procedimiento por el cual se recolectara informacion comprendo que es
mediante la entrevista en profundidad en una o varias sesiones que sean requeridas, las
ideas que usted haya expresado como parte de la investigacion durante estas sesiones
se grabaran de modo que el investigador pueda transcribir para después ser publicado
con fines académicos, tratando de recopilar informacion que permita comprender la
dinamica de la educacion desarrollada en un contexto rural.

Se entiende que la informacioén recopilada tendra Gnicamente fines investigativos
y su caracter es confidencial, no se usara para ningun otro propésito fuera de los de esta
investigacion. Sus respuestas a la entrevista seran codificadas usando un niamero de
identificacion y, por lo tanto, seran anénimas. Si durante la entrevista alguna de las
preguntas le parece incOmoda, tiene usted el derecho de hacérselo saber al investigador
o de no responderlas. Una vez transcritas y culminada la investigacion, las grabaciones
se destruiran o eliminaran.
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Por lo tanto, doy a conocer que mi participacion es voluntaria, sin retribuciones o
compensaciones de tipo econdmico u otros, pero que los resultados investigativos
podrian generan beneficios para la sociedad y el desarrollo del proceso educativo rural.
Ademas, he sido informado de que puedo hacer preguntas sobre el estudio en cualquier
momento y que me puedo retirar de manera voluntaria de éste, sin expresion de causa,
ni consecuencias negativas. Por otra parte, entiendo que puedo resolver dudas e
inquietudes durante el proceso a través del investigador que puedo contactar al teléfono
3145978385 o al tutor de la investigacion Dra. Maria Elena Martinez de la Universidad
Pedagogica Experimental Libertador al teléfono +58 4168281240.

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera entregada, y que
puedo pedir informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya
concluido. Para esto, puedo contactar al investigador a los teléfonos antes mencionados.

Finalmente, expreso mi consentimiento de participacion en el estudio aportando
de manera fidedigna la informacion, respetando el protocolo establecido,

Firma investigadora Firma participante

Nombre: José Ubaldo Suarez Aguirre Nombre rector

C.C: 10952511 Planeta Rica (Cérdoba) CC: xxxxxxxx Planeta Rica (Cordoba)
Correo electronico: Correo electronico

profejoseubaldo24@agmail.com

Teléfono: 3147103246 Teléfono XXXXXXXXX

Lugar y Fecha:
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Anexo A-2. Consentimiento informado del participante docentes activos en el

magisterio

Yo, docente 1, identificado (a) con cc: xxxxxxx expedida en Planeta Rica, Cérdoba
declaro que he sido invitado (a) para participar del estudio denominado CUERPO
TEORICO BASADO EN EL ACOMPANAMIENTO PEDAGOGICO COMO
ESTRATEGIA PARA EL ASESORAMIENTO PERMANENTE EN EL PROCESO DE
FORMACION DE PADRES EN LA INSTITUCION EDUCATIVA SIMON BOLIVAR DE
PLANETA RICA, CORDOBA, COLOMBIA, donde manifiesto que he recibido
informacion suficiente y entendible para tomar la decision de participar de manera
estrictamente voluntaria en este proceso investigativo desarrollado por José Ubaldo
Suarez Aguirre, de la Universidad pedago6gica Experimental Libertador, conociendo
sus propositos, derechos, responsabilidades, los posibles riesgos y molestias que se
pudieran presentar durante el proceso.

Entiendo que este estudio tiene como propésito principal “Construir un cuerpo
tedrico basado en el acompafamiento pedagdgico como estrategia para el
asesoramiento permanente en el proceso de formacién de padres en la Institucion
Educativa Simoén Bolivar de Planeta Rica, Cérdoba, Colombia.”, que se llevara a cabo el
dia 26 del mes abril del afio 2025. En cuanto al procedimiento por el cual se recolectara
informacion comprendo que es mediante la entrevista en profundidad en una o varias
sesiones que sean requeridas, las ideas que usted haya expresado como parte de la
investigacion durante estas sesiones se grabaran de modo que el investigador pueda
transcribir para después ser publicado con fines académicos, tratando de recopilar
informacion que permita comprender la dindmica de la educacion desarrollada en un
contexto especifico.

Se entiende que la informacién recopilada tendra Unicamente fines investigativos
y su caracter es confidencial, no se usara para ningun otro propésito fuera de los de esta
investigacion. Sus respuestas a la entrevista seran codificadas usando un nimero de
identificacion y, por lo tanto, seran anénimas. Si durante la entrevista alguna de las
preguntas le parece incomoda, tiene usted el derecho de hacérselo saber al investigador
o de no responderlas. Una vez transcritas y culminada la investigacion, las grabaciones
se destruiran o eliminaran.

Por lo tanto, doy a conocer que mi participacion es voluntaria, sin retribuciones o
compensaciones de tipo econdmico u otros, pero que los resultados investigativos
podrian generan beneficios para la sociedad y el desarrollo del proceso educativo de la
poblacidn objeto. Ademas, he sido informado(a) de que puedo hacer preguntas sobre el
estudio en cualquier momento y que me puedo retirar de manera voluntaria del estudio,
sin expresion de causa, ni consecuencias negativas. Por otra parte, entiendo que puedo

10



resolver dudas e inquietudes durante el proceso a través del investigador que puedo
contactar al teléfono 3147103246 o al tutor de la investigacion Dra. Maria Elena Martinez
de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador al teléfono +58 4168281240.

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera entregada, y que
puedo pedir informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya
concluido. Para esto, puedo contactar al investigador a los teléfonos antes mencionados.

Finalmente, expreso mi consentimiento de participacién en el estudio aportando
de manera fidedigna la informacién, respetando el protocolo establecido,

Firma investigadora Firma participante

Nombre: José Ubaldo Suarez Aguirre Nombre: docente 1

C.C: 10.952.511 Planeta Rica (Coérdoba) CC: xxxxxxxx de Planeta Rica, Cérdoba
Correo electronico: Correo electronico:
profejoseubaldo24@gmail.com sanz62@hotmail.com

Teléfono: 314 7103246 Teléfono XXXXXXXXX
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Anexo A-3. Consentimiento informado del participante padre de familia

Yo, padre 4, identificado (a) con cc: xxxxxxxx expedida en Planeta Rica, Cordoba,
declaro que he sido invitado (a) para participar del estudio denominado CUERPO
TEORICO BASADO EN EL ACOMPANAMIENTO PEDAGOGICO COMO
ESTRATEGIA PARA EL ASESORAMIENTO PERMANENTE EN EL PROCESO DE
FORMACION DE PADRES EN LA INSTITUCION EDUCATIVA SIMON BOLIVAR DE
PLANETA RICA, CORDOBA, COLOMBIA, donde manifiesto que he recibido
informacion suficiente y entendible para tomar la decision de participar de manera
estrictamente voluntaria en este proceso investigativo desarrollado por José Ubaldo
Suarez Aguirre, de la Universidad pedagogica Experimental Libertador, conociendo
sus propoésitos, derechos, responsabilidades, posibles los riesgos y molestias que se
pudieran presentar durante el proceso.

Entiendo que este estudio tiene como propdsito principal “ Construir un cuerpo
tedrico basado en el acompafamiento pedagdgico como estrategia para el
asesoramiento permanente en el proceso de formacién de padres en la Institucion
Educativa Simoén Bolivar de Planeta Rica, Cordoba, Colombia.”, que se llevara a cabo en
el departamento de Coérdoba, municipio de Planeta Rica y participaré como padre de
familia activo en la institucion educativa Simén Bolivar, del departamento de Cérdoba,
el dia 26 del mes Abril del afio 2025. En cuanto al procedimiento por el cual se recolectara
informacién comprendo que es mediante la entrevista en profundidad en una o varias
sesiones que sean requeridas, las ideas que usted haya expresado como parte de la
investigacion durante estas sesiones se grabaran de modo que el investigador pueda
transcribir para después ser publicado con fines académicos, tratando de recopilar
informacion que permita comprender la dinamica de la educacion desarrollada en un
contexto especifico.

Se entiende que la informacién recopilada tendra Unicamente fines investigativos
y su caracter es confidencial, no se usara para ningun otro propésito fuera de los de esta
investigacion. Sus respuestas a la entrevista seran codificadas usando un nimero de
identificacion y, por lo tanto, seran anonimas. Si durante la entrevista alguna de las
preguntas le parece incomoda, tiene usted el derecho de hacérselo saber al investigador
o de no responderlas. Una vez transcritas y culminada la investigacién, las grabaciones
se destruiran o eliminaran.

Por lo tanto, doy a conocer que mi participacion es voluntaria, sin retribuciones o
compensaciones de tipo econdémico u otros, pero que los resultados investigativos
podrian generan beneficios para la sociedad y el desarrollo del proceso educativo de la
poblacion objeto. Ademas, he sido informado(a) de que puedo hacer preguntas sobre el
estudio en cualquier momento y que me puedo retirar de manera voluntaria de éste, sin
expresion de causa, ni consecuencias negativas. Por otra parte, entiendo que puedo
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resolver dudas e inquietudes durante el proceso a través del investigador que puedo
contactar al teléfono 3147103246 o al tutor de la investigacion Dra. Maria Elena Martinez

de la Universidad Pedagogica Experimental Libertador al teléfono +58 4168281240.

Entiendo que una copia de esta ficha de consentimiento me sera entregada, y que
puedo pedir informacion sobre los resultados de este estudio cuando éste haya
concluido. Para esto, puedo contactar al investigador a los teléfonos antes mencionados.

Finalmente, expreso mi consentimiento de participacién en el estudio aportando
de manera fidedigna la informacién, respetando el protocolo establecido,

Firma investigadora

Nombre: José Ubaldo Suarez Aguirre
C.C: 10.952.511 Planeta Rica (Coérdoba)

Correo electrénico:

profejoseubaldo24@gmail.com
Teléfono: 314 7103246

Firma participante

Nombre: padre 4
CC: xxxxxxxxx De Planeta Rica

Correo electrénico demo@agmail.com

Teléfono XXXXXXxXxX
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Anexo A-4. Instrumento de Investigacion diagnéstico: Cuestionario Docente

Titulo del estudio: “Cuerpo tedrico basado en el acompafamiento pedagdgico como
estrategia para el asesoramiento permanente en el proceso de formacion de padres en
la Institucion Educativa Simoén Bolivar de Planeta Rica, Cérdoba”

Finalidad: Recoger la percepcion de los docentes sobre la incidencia del
acompafamiento pedagogico familiar en el rendimiento y formacion integral de los
estudiantes, asi como la identificacion de necesidades en cuanto al trabajo con padres
de familia.

Instrucciones: Marque con una "X" la opcién que mejor refleje su opinién en cada una de
las afirmaciones. En las preguntas abiertas, escriba con claridad su respuesta.

Datos generales

Area en la que ensefia:

Nivel educativo que atiende:

Afos de experiencia docente:

Seccion 1: Percepcion sobre el acompafiamiento pedagdgico familiar

1. ¢ Considera gque la mayoria de los padres de familia de sus estudiantes realizan un
acompafiamiento efectivo en el proceso académico en casa?

OSi OAveces [ONo [ONo sabe/No responde

2. ¢ Con qué frecuencia observa usted que los estudiantes reciben apoyo de sus padres
en tareas escolares u otras actividades académicas?

O Siempre [ Frecuentemente [ Raravez [ Nunca

3. ¢ Qué aspectos del desarrollo de los estudiantes considera mas afectados por la falta
de acompafiamiento en el hogar? (puede marcar mas de una)

O Disciplina O Habitos de estudio [0 Motivacion escolar 0 Rendimiento académico [
Relaciones interpersonales [ Otro:

4. ¢Cree usted que los padres conocen estrategias adecuadas para apoyar el
aprendizaje de sus hijos?

OSi OEnparte ONo O No sabe/No responde

5. ¢Qué nivel de compromiso percibe por parte de los padres en las actividades
institucionales como reuniones o escuela de padres?

0 Muy alto [ Aceptable [ Bajo [ Muy bajo

Seccidén 2: Necesidades de intervencién y asesoramiento a padres
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6. ¢Considera necesario fortalecer el rol de los padres mediante estrategias
institucionales permanentes como la escuela de padres?

O Si ONo 0O No sabe/No responde

7. ¢Qué tematicas considera fundamentales para tratar en la escuela de padres?
(marque hasta tres)

OO Disciplina positiva [0 Estrategias de acompafiamiento académico O Comunicacion
asertiva con los hijos [0 Desarrollo emocional y autoestima [0 Uso responsable de la
tecnologia OO Otro:

8. ¢ Estaria dispuesto a patrticipar en el disefio y/o ejecucion de actividades dirigidas a
padres de familia?

OSi ONo 0OTalvez
Seccién 3: Preguntas abiertas

9. Desde su experiencia, ¢.cuales cree usted que son las principales causas de la poca
participacion de los padres en el proceso educativo?

10. ¢Qué sugerencias propone usted para mejorar la relacion entre la institucién
educativa y las familias, en beneficio del acompafiamiento pedagdgico en casa?
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Anexo A-5. Instrumento de Investigacion: Cuestionario para Padres de Familia

Titulo del estudio: “Cuerpo tedrico basado en el acompafamiento pedagdgico como
estrategia para el asesoramiento permanente en el proceso de formacién de padres en
la Institucién Educativa Simén Bolivar de Planeta Rica, Cérdoba”

Finalidad: Identificar el nivel de participacion y conocimiento de los padres de familia
sobre su rol en el acompafamiento pedagodgico de sus hijos, asi como las necesidades
formativas que podrian ser abordadas desde la escuela de padres.

Instrucciones: Marque con una "X" la opcidon que mejor refleje su situacion. En las
preguntas abiertas, escriba con claridad su respuesta.

Datos generales

Grado del estudiante:

Edad del estudiante:

Nombre del padre/madre o acudiente (opcional):

Seccion 1: Acompafiamiento pedagogico en casa

1. ¢ Con qué frecuencia ayuda a su hijo(a) con las tareas escolares?
O Siempre [ Aveces [ORaravez [ Nunca

2. ¢, Conversa con su hijo(a) sobre lo que aprende en el colegio?
OSi OAveces [ONo

3. ¢ Considera que tiene las herramientas y conocimientos para apoyar el aprendizaje de
su hijo(a)?
OSi OEnparte O No

4. ¢ Cuales son las principales dificultades que enfrenta para acompafar el estudio en
casa?

O Falta de tiempo O Falta de conocimientos [0 Falta de comunicacion [ Otro:

5. ¢ Cree usted que su apoyo influye en el rendimiento académico de su hijo(a)?
O0Si ONo [ONo sabe/No responde

Seccion 2: Participacién en lainstitucién educativa

6. ¢, Asiste usted con regularidad a las reuniones de padres convocadas por la institucion?
OSi OAveces [ONo

7. ¢Ha participado en actividades de la escuela de padres?
O Si O No 0[O No conoce esta estrategia

8. ¢ Considera importante la existencia de una escuela de padres en la institucion?
O Si ONo [ONo sabe/No responde
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9. ¢ Qué temas le gustaria que se trataran en la escuela de padres? (marque hasta tres)
O Comunicacion familiar O Estrategias de aprendizaje en casa [ Manejo del
comportamiento [ Tecnologia y educacién [ Inteligencia emocional O Otro:

Seccion 3: Preguntas abiertas
10. ¢ Qué actividades realiza en casa para apoyar el proceso educativo de su hijo(a)?

11. ¢Qué sugerencias tiene para mejorar la relaciéon entre la familia y la institucién
educativa?
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Anexo A-6. Instrumento de entrevista en semiestructurada

Aplicable a docentes y padres de familia dentro del marco de la investigacion doctoral.

Entrevista para Docentes

Datos del entrevistado:

Nombre:

Cargo:

Afos de experiencia:

Fecha:

Instrucciones para el entrevistador: Presente el objetivo de la entrevista, garantice
confidencialidad y promueva un ambiente comodo y reflexivo. Use estas preguntas como

guia flexible, permitiendo al entrevistado explayarse.
Enfoques pedagbgicos

1. ¢ Qué enfoques pedagdgicos considera usted mas efectivos para acompafar a las

familias en el proceso educativo de sus hijos?
2. ¢, De qué manera ha integrado estos enfoques en su practica como docente asesor?

3. ¢ Ha recibido formacién institucional relacionada con estos enfoques? ¢ Cual ha sido

Su experiencia?
Acompafiamiento pedagogico

4. ¢Como concibe usted el acompafiamiento pedagoégico dentro del proceso de

formacién de padres en la institucion?

5. ¢ Qué acciones ha desarrollado para orientar a los padres en el proceso educativo?
6. ¢, Qué retos ha encontrado al involucrar a las familias en dicho proceso?

Teorias pedagoégicas y asesoramiento permanente

7. ¢ Qué teorias pedagdgicas considera mas adecuadas para guiar el acompafiamiento

a los padres?
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8. ¢, Como se refleja esto en su practica como docente activo?

9. ¢ Qué caracteristicas deberia tener un programa de asesoramiento permanente para
ser efectivo?

Formacion de padres y desarrollo estudiantil
10. ¢ Como identifica usted las necesidades formativas de los padres?

11. ¢ Qué sugerencias haria para estructurar un proceso de asesoramiento permanente
a las familias?

12. ¢ Qué relacion observa entre el acompafiamiento a padres y el desarrollo integral del

estudiante?

Observaciones adicionales del entrevistador:
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Anexo A-7.instrumento de entrevista en semiestructurada para padres de familia

Entrevista para padres de Familia

Datos del entrevistado:

Nombre:

Grado del hijo/a:

Relacion con el estudiante:

Fecha:

Instrucciones para el entrevistador: Expligue que esta entrevista busca conocer la
perspectiva de los padres sobre el acompafiamiento educativo. Fomente respuestas

sinceras y amplias.

Rol parental y experiencia institucional

1. ¢, Como define usted su rol en el aprendizaje y desarrollo de su hijo/a?

2. ¢ Qué tipo de apoyo le brinda su hijo/a en casa relacionado con la escuela?

3. ¢ Como ha sido su experiencia con el acompafiamiento que le brinda la institucién?
Teorias y estrategias

4. ;Se siente usted acompafado por los docentes en ese proceso? ¢Como lo

describiria?

5. ¢ Qué estrategias utiliza la institucién para incluirlo/a en el proceso educativo?

6. ¢, Qué barreras ha encontrado para participar activamente en la educacién de su hijo/a?
Formacién y asesoramiento

7. ¢Ha participado en algun taller o formacién en la instituciéon? ¢ Qué temas le gustaria

gue se abordaran?

8. ¢Qué tipo de orientacion considera necesaria para mejorar su acompafiamiento en

casa?

9. ¢ Qué tipo de apoyo adicional desearia recibir por parte de la escuela o los docentes?
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Enfoques pedagodgicos y comunicacion entre escuelay familia
10. ¢ Ha escuchado hablar del enfoque pedagogico que usan los docentes? ¢ Cual?
11. ¢ Cree que ese enfoque le facilita participar en el proceso educativo de su hijo?

12. ;Qué sugerencias tiene para mejorar la comunicacion y el trabajo conjunto entre la

escuela y los padres?

Observaciones adicionales del entrevistador:
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Anexo A-8. Andlisis de la informacion recolectada por instrumento a informante clave: docentes 1

INFORMANTE CLAVE DOCENTE: Docente 1

asesor?

Elementos Preguntas para Informantes (Docente) Respuestas (Docente) Categorias
Preliminares
Los enfoques pedagodgicos que | ;,Qué enfoques pedagogicos considera | Utiliza una fusion entre el @ Enfoques
contribuyen al desarrollo de un : usted mas efectivo para acompafiar a las = constructivismo y el tradicional, | pedagdgicos que
acompafiamiento pedagogico | familias en el proceso educativo de sus | adaptandose a las caracteristicas ;| contribuyen al
efectivo hijos? de los padres. acompafamiento
efectivo.
Estrategia de enseflanza y: ¢;De qué manera ha integrado estos | Estimula los saberes previos a . Estrategia de
aprendizaje enfoques en su practica como docente través de la lluvia de ideas, como : ensefianza y

parte del enfoque constructivista.

aprendizaje.

Teorias de aprendizaje

cHa recibido formacion institucional
relacionada con estos enfoques? ¢Cudl ha
sido su experiencia?

No ha recibido formacién reciente,
pero si en su colegio anterior, con
orientaciéon constructivista.

Teorias de
aprendizaje

Acompafiamiento pedagdgico

¢,Como concibe usted el acompafiamiento
pedagdégico dentro del proceso de formacion
de padres en la institucion?

Lo concibe como un proceso
participativo donde los padres estan
pendientes y mas involucrados.

Acompafamiento
pedagégico.

Proceso de formacién de padres
acompafiamiento pedagogico
efectivo, en funcibn de las
necesidades formativas de los
padres y la comunidad educativa

¢ Qué acciones ha desarrollado para orientar
a los padres en el proceso educativo?

Realiza dialogo constante vy
participacion en la Escuela de
Padres; comunicacion permanente.

Proceso de formacion
de padres.

¢, Qué retos ha encontrado al involucrar a las
familias en dicho proceso?

La apatia de algunos padres; falta
de respuesta o0 interés en las
convocatorias.

Proceso de formacion
de padres.

Teorias pedagdgicas idéneas

¢, Qué teorias pedagdégicas consideran mas
adecuadas para guiar el acompafiamiento a
los padres?

Menciona a Ausubel, destacando el
papel del saber previo.

Teorias pedagdgicas
idoneas.

Estrategia de
aprendizaje

enseflanza vy

¢,Como se refleja esto en su practica como
docente activo?

Tiene en cuenta el conocimiento del
nifio y del padre para orientar su
practica educativa.

Estrategia de
ensefanza y
aprendizaje.

Asesoramiento permanente

¢, Qué caracteristicas deberia tener un
programa de asesoramiento permanente
para ser efectivo?

Deberia contar con un espacio
exclusivo para el dialogo, sin
interrupciones del horario escolar.

Asesoramiento
permanente.
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Proceso de formacién de padres

¢,Como identifica usted las necesidades
formativas de los padres? ¢ Cémo lo hace?

A través de
trabajo de los nifios y del grado de de padres.
participacion de los padres.

la observacion del Proceso de formacion

Diseflar un cuerpo tedrico que
integra el acompafiamiento
pedagégico como herramienta
para mejorar el proceso de
asesoramiento permanente de
los padres, orientado al desarrollo
integral de los estudiantes

¢ Qué sugerencias haria para estructurar un = Crear  un
proceso de asesoramiento permanente a las

espacio dedicado | Disefio de cuerpo

exclusivamente a los padres, fuera | tedrico para
del  horario
estudiantes.

de entrega de | asesoramiento
permanente.

Desarrollo integral del estudiante

relacion

participacion
motivacion en los estudiantes.

observa entre el Se observa un mejor rendimiento, - Desarrollo integral del
acompafiamiento a padres y el desarrollo
integral del estudiante?

activa y mayor : estudiante.

Nota. elaboracién propia

Categorias preliminares informante clave docente 1

Categorias

Subcategorias

Propiedades

Enfoques pedagdgicos

Constructivismo y tradicional

Flexibilidad en la orientacion segun perfil
familiar

Estrategia de ensefianza

Activacion de saberes previos

Aplicacién practica del constructivismo

Teorias de aprendizaje

Formacién anterior en enfoque constructivista

Experiencia practica mas que formacion
reciente

Acompafiamiento pedagdgico

Participacion activa de padres

Didlogo permanente y cercania

Proceso de formacién de padres

Escuela de Padres, comunicacion constante

Identificaciéon de necesidades a través del nifio

Teorias pedagogicas idoneas

Ausubel: aprendizaje significativo

Importancia del saber previo

Asesoramiento permanente

Espacios exclusivos de dialogo

Propuesta de horarios dedicados para padres

Desarrollo integral del estudiante

Participacion activa y rendimiento académico

Correlacién directa con la implicacion de los
padres

Nota. elaboracion propia.
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Anexo A-9. Andlisis de lainformacion recolectada por el instrumento a informante clave: docente 2

INFORMANTE CLAVE DOCENTE: DOCENTE 2

Elementos

Preguntas para Informantes
(Docente)

Respuestas (Docente)

Categorias
Preliminares

Los enfoques pedagoégicos que
contribuyen al desarrollo de un
acompafiamiento pedagdégico
efectivo

¢, Qué enfoques pedagogicos
considera usted mas efectivo para
acompafiar a las familias en el
proceso educativo de sus hijos?

Enfoque holistico, porque permite una
formacion integral: aprendizaje,
crecimiento y emociones.

Enfoques pedagogicos
que contribuyen al
acompafiamiento
efectivo.

Estrategia de ensefianza y
aprendizaje

¢De qué manera ha integrado estos
enfoques en su practica como
docente asesor?

Aplica las inteligencias multiples, lo que
permite desarrollar las potencialidades
individuales de cada nifio.

Estrategia de ensefianza
y aprendizaje.

Teorias de aprendizaje

¢Ha recibido formacion institucional
relacionada con estos enfoques?
¢,Cual ha sido su experiencia?

No ha recibido formacion institucional; su
aprendizaje ha sido autodidacta a través
de lectura, investigacién y consulta.

Teorias de aprendizaje.

Acompafiamiento pedagdgico

¢Cémo concibe usted el
acompafiamiento pedagdgico dentro
del proceso de formacion de padres
en la institucion?

Es un proceso individualizado que parte
de la confianza, respeto mutuo y claridad
en los objetivos del aprendizaje.

Acompafamiento
pedagégico.

formacion de
acompafiamiento
pedagégico efectivo, en
funcién de las necesidades
formativas de los padres y la
comunidad educativa

Proceso de
padres

¢, Qué acciones ha desarrollado para
orientar a los padres en el proceso
educativo?

Reuniones particulares, segun la situacion
del estudiante; atencién individual por
sectores.

Proceso de formaciéon de
padres.

,Qué retos ha encontrado al
involucrar a las familias en dicho
proceso?

Dificultad para que los padres suelten
responsabilidades a los nifios; falta de
autonomia y limites en casa.

Proceso de formacién de
padres.

Teorias pedagogicas idoneas

¢, Qué teorias pedagdgicas consideran
mas adecuadas para guiar el
acompafiamiento a los padres?

Teoria de la autoeficacia de Bandura; el
nifio puede equivocarse y corregir,
siempre puede alcanzar sus metas.

Teorias
idoneas.

pedagdgicas

Estrategia de ensefanza vy
aprendizaje

¢,Como se refleja esto en su practica
como docente activo?

Aplica inteligencias multiples y escuela
nueva; atenciéon al ritmo individual de
aprendizaje.

Estrategia de ensefanza
y aprendizaje.

Asesoramiento permanente

¢, Qué caracteristicas deberia tener un
programa de asesoramiento
permanente para ser efectivo?

Objetivos claros, confianza,
confidencialidad, seguimiento continuo,
evaluacion, flexibilidad y apoyo.

Asesoramiento
permanente.
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Proceso de formacion de
padres

¢,Como identifica usted las A través de los comportamientos de los = Proceso de formacion de
necesidades formativas de los : estudiantes y el didlogo con padres; | padres.

padres? ¢ Como lo hace? detecta
responsabilidades.

de limites y

Disefiar un cuerpo teérico que
integra el acompafiamiento
pedagégico como herramienta
para mejorar el proceso de
asesoramiento permanente de
los padres, orientado al
desarrollo integral de los
estudiantes

¢,Qué sugerencias haria para i Escucha
estructurar un proceso de ' lenguaje claro, resoluciéon constructiva de | para

empatia, respeto, @ Disefio de cuerpo tedrico

asesoramiento

asesoramiento permanente a las i conflictos, y confidencialidad en el didlogo. | permanente.

familias?

Desarrollo integral del
estudiante

¢, Qué relacion observa entre el | Favorece

el aprendizaje Desarrollo integral del

acompafiamiento a padres y el : académico sino también el desarrollo estudiante.

desarrollo integral del estudiante?

emocional y personal del estudiante.

Nota. elaboracién propia

Categorias preliminares informante clave docente 2

Categorias

Subcategorias

Propiedades

Enfoques pedagogicos

Enfoque holistico

Consideracion integral del ser humano

Estrategia de ensefianza

Inteligencias multiples, escuela nueva

Atencién a ritmos, potencialidades vy
aprendizajes personalizados

Teorias de aprendizaje

Aprendizaje autodidacta

Formaciébn basada en experiencia e
investigacion personal

Acompafamiento pedagogico

Proceso individualizado, respeto mutuo

Confianza entre docente y padre

Proceso de formacién de padres

Reuniones por dificultades;
conductual

observacion

Detecta necesidades desde la actitud del nifio
y el contacto directo

Teorias pedagdgicas idéneas

Autoeficacia de Bandura

Aprender a partir del error, motivacion para
superarse

Asesoramiento permanente

Seguimiento, evaluacion y flexibilidad

Proceso dinamico, ajustado a la realidad del
estudiante y su familia

Desarrollo integral del estudiante

Dimensién emocional, personal y académica

Logro del desarrollo integral desde el hogar y
la escuela

Nota. Elaboracion propia
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Anexo A-10. Andlisis de lainformacion recolectada por el instrumento a informante clave: docente 3

INFORMANTE CLAVE DOCENTE: DOCENTE 3

de un acompafiamiento
pedagogico efectivo

acompafiar a las familias en el proceso
educativo de sus hijos?

Elementos Preguntas para Informantes Respuestas (Docente) Categorias Preliminares
(Docente)

Los enfoques pedagoégicos | ¢Qué enfoques pedagogicos | Enfoque constructivista y humanista, por | Enfoques  pedagdégicos

que contribuyen al desarrollo | considera usted méas efectivo para | su énfasis en la comunicacion empéticay | que contribuyen al

el respeto por la diversidad.

acompafiamiento
efectivo.

Estrategia de ensefianza y
aprendizaje

¢De qué manera ha integrado estos
enfoques en su practica como docente
asesor?

Mediante talleres, encuentros reflexivos y
actividades patrticipativas para fortalecer el
vinculo entre padres e hijos.

Estrategia de ensefianza
y aprendizaje.

Teorias de aprendizaje

¢;Ha recibido formacién institucional
relacionada con estos enfoques?
¢,Cudl ha sido su experiencia?

Si, ha participado en capacitaciones sobre
pedagogia activa y orientacién familiar, las
cuales han enriquecido su practica.

Teorias de aprendizaje.

Acompafiamiento
pedagdégico

Coémo concibe usted el
acompafiamiento pedagogico dentro
del proceso de formacién de padres en
la institucion?

Como un proceso continuo y dialégico que
busca empoderar a los padres y no solo
informarles.

Acompafiamiento
pedagégico.

Proceso de formacién de
padres acompafiamiento
pedagégico efectivo, en
funcién de las necesidades
formativas de los padres y la
comunidad educativa

¢ Qué acciones ha desarrollado para
orientar a los padres en el proceso
educativo?

Escuela de padres, orientaciones escritas,
reuniones constantes y reflexion sobre
practicas de crianza.

Proceso de formacion de
padres.

¢, Qué retos ha encontrado al involucrar
a las familias en dicho proceso?

Falta de tiempo, bajo nivel de escolaridad
de los padres y desconfianza hacia la
institucion.

Proceso de formacién de
padres.

Teorias pedagodgicas idoneas

¢, Qué teorias pedagdgicas consideran
mas adecuadas para guiar el
acompafiamiento a los padres?

Teorias de Vygotsky, Paulo Freire y el
enfoque sistémico familiar.

Teorias
idoneas.

pedagoégicas

Estrategia de ensefianza y
aprendizaje

¢Como se refleja esto en su practica
como docente activo?

Promueve actividades colaborativas,
adapta su acompafamiento a la realidad
familiar y da voz a las experiencias de los
padres.

Estrategia de ensefianza
y aprendizaje.

Asesoramiento permanente

¢, Qué caracteristicas deberia tener un
programa de asesoramiento
permanente para ser efectivo?

Debe ser flexible, contextualizado,
continuo, con participacion activa de las
familias y enfoque preventivo.

Asesoramiento
permanente.
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Proceso de formacién de : ¢Cémo identifica usted las | Mediante encuestas, observacion, | Proceso de formacién de
padres necesidades formativas de los padres? : conversaciones informales y analisis de @ padres.

¢,Como lo hace? situaciones recurrentes.
Diseflar un cuerpo teédrico i ¢Qué sugerencias haria para | Diagnoéstico inicial, planificacion | Disefio de cuerpo teérico
que integra el = estructurar un proceso de | participativa, sesiones periddicas, = para asesoramiento
acompafiamiento asesoramiento permanente a las @ seguimiento individual y articulaciéon | permanente.
pedagdégico como  familias? institucional.
herramienta para mejorar el
proceso de asesoramiento
permanente de los padres,
orientado al desarrollo
integral de los estudiantes
Desarrollo integral del : ¢Qué relacion observa entre el  Mejora la autonomia, la autoestima, la : Desarrollo integral del
estudiante acompafiamiento a padres y el estabilidad emocionaly el clima escolar. estudiante.

desarrollo integral del estudiante?

Nota. elaboracién propia

Categorias preliminares

informante clave docente 3

Categorias

Subcategorias

Propiedades

Enfoques pedagdgicos

Constructivismo y humanismo

Participacion activa, respeto por la diversidad

Estrategia de ensefianza

Talleres, actividades colaborativas, participacion

Vinculo afectivo, adaptacion a las familias

Teorias de aprendizaje

Formacion institucional en pedagogia activa

Capacitacion en orientacién familiar enriquecedora

Acompafiamiento pedagdégico

Proceso dialdgico y formativo

Empoderamiento de los padres como agentes activos

Proceso de formacién de padres

Escuela de padres, seguimiento, reuniones

Inclusion reflexiva y constante

Teorias pedagdgicas idéneas

Vygotsky, Freire, enfoque sistémico

Aprendizaje mediado, dialogo, contexto familiar

Asesoramiento permanente

Flexible, participativo, continuo

Centrado en prevencion y participacion significativa

Desarrollo integral del estudiante

Estabilidad emocional, autoestima, autonomia

Impacto positivo del trabajo conjunto entre padres y escuela

Nota. Elaboracion propia
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Anexo A-11. Andlisis de la informacion recolectada por el instrumento a informante clave: docente 4.

INFORMANTE CLAVE DOCENTE: DOCENTE 4

Elementos

Preguntas para Informantes
(Docente)

Respuestas (Docente)

Categorias
Preliminares

Los enfoques pedagdgicos que
contribuyen al desarrollo de un
acompafiamiento pedagogico

¢ Qué enfoques pedagdgicos
considera usted mas efectivo para
acompafiar a las familias en el proceso

Enfoques socio-constructivista y de
aprendizaje activo; reconocen el papel
fundamental de los padres.

Enfoques pedagdgicos
que contribuyen  al
acompafiamiento

asesor?

con paoca participacion.

efectivo educativo de sus hijos? efectivo.
Estrategia de ensefianza vy : ¢(De qué manera ha integrado estos : A través de charlas y entrevistas i Estrategia de
aprendizaje enfoques en su practica como docente : personalizadas, especialmente con padres : ensefianza y

aprendizaje.

Teorias de aprendizaje

¢Ha recibido formacion institucional
relacionada con estos enfoques?
¢,Cudl ha sido su experiencia?

Si, ha recibido formacién y la experiencia
ha sido positiva tanto para su practica
como para el involucramiento de los
padres.

Teorias de aprendizaje.

Acompafiamiento pedagdégico

¢,Coémo concibe usted el
acompafiamiento pedagoégico dentro
del proceso de formacion de padres en
la institucion?

Como un compromiso profesional y
gratificante, que produce frutos positivos
en los estudiantes.

Acomparfiamiento
pedagogico.

Proceso de formacion de
padres acompafiamiento
pedagdgico efectivo, en funcién
de las necesidades formativas

¢,Qué acciones ha desarrollado para
orientar a los padres en el proceso
educativo?

Reuniones, comunicacion abierta, y
reconocimiento de la diversidad de
contextos y necesidades familiares.

Proceso de formacion
de padres.

investigacion y el trabajo conjunto.

. ¢,Qué retos ha encontrado al i Falta de tiempo de los padresy la creencia i Proceso de formacién
de los padres y la comunidad ! jyolycrar a las familias en dicho | de que la educacion es tarea exclusiva del | de padres.

educativa proceso? docente.

Teorias pedagdgicas idoneas ¢, Qué teorias pedagdégicas consideran | Epstein (participacién familiar), Vygotsky | Teorias  pedagdgicas
mas adecuadas para guiar el i (socio-cultural) y el enfoque i idéneas.
acompafiamiento a los padres? constructivista.

Estrategia de ensefianza vy : (Como se refleja esto en su practica : Integra a los padres en la programacioén de { Estrategia de

aprendizaje como docente activo? actividades escolares, fomenta la lectura, : ensefianza y

aprendizaje.

Asesoramiento permanente

¢ Qué caracteristicas deberia tener un
programa de asesoramiento
permanente para ser efectivo?

Espacios de evaluacion participativos con
evidencias de transformacion académica y
comportamental.

Asesoramiento
permanente.
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Proceso de formacion de

padres

¢Cémo identifica usted las
necesidades formativas de los
padres? ¢ Cémo lo hace?

A través de la escucha activa, encuestas,
observacion de participacion y charlas
individuales.

Proceso de formacion
de padres.

Disefiar un cuerpo tedrico que
integra el acompafiamiento
pedagégico como herramienta
para mejorar el proceso de
asesoramiento permanente de

¢,Qué sugerencias haria para
estructurar un proceso de
asesoramiento permanente a las
familias?

Seguimiento permanente, creacién de
Escuelas de Padres y uso de grupos
virtuales para orientar y planear con las
familias.

Disefio de  cuerpo
tedrico para
asesoramiento
permanente.

los padres, orientado al

desarrollo integral de los

estudiantes

Desarrollo integral del | (Qué relacibn observa entre el : Es una relacion dinamica: el i Desarrollo integral del
estudiante acompafiamiento a padres Yy el i acompafiamiento mejora el rendimiento, y : estudiante.

desarrollo integral del estudiante?

este motiva a
participando.

los padres a seguir

Nota. Elaboracion propia

Categorias preliminares informante clave docente 4

Categorias

Subcategorias

Propiedades

Enfoques pedagdgicos

Socio-constructivismo, aprendizaje activo

Participacion familiar en el proceso educativo

Estrategia de ensefianza

Charlas,
contenidos

participacibon de padres en

Inclusion directa en la planeacion y actividades
académicas

Teorias de aprendizaje

Formacion institucional positiva

Mejora del vinculo entre escuela y familia y la
practica pedagogica

Acompafiamiento pedagogico

Compromiso y gratificacion docente

Satisfaccibn y resultados visibles en los
estudiantes

Proceso de formacién de padres

Comunicacion, reconocimiento de la

diversidad

Sensibilidad a los contextos familiares y nivel de
participacion

Teorias pedagogicas idoneas

Epstein, Vygotsky, constructivismo

Participacion, mediaciébn 'y  construccion

conjunta del aprendizaje

Asesoramiento permanente

Evaluacion participativa, evidencias concretas

Medicion de impacto sobre estudiantes y
motivacion de los padres

Desarrollo integral del estudiante

Relacién dinamica y de doble via

Mayor rendimiento, mas compromiso de los
padres

Nota. Elaboracién propia
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Anexo A-12. Analisis de la informacion recolectada por el instrumento a informante clave: Padre de familia 1.

INFORMANTE CLAVE PADRE DE FAMILIA: PADRE 1

Elementos

(Preguntas para
Informantes) Padres

RESPUESTAS
Padres

CATEGORIAS
PRELIMINARES

Teorias de aprendizaje: Se enfoca en identificar | ¢(Cémo define usted su rol en | Se considera guia principal y apoyo | Proceso de

las teorias que influyen en el acompafiamiento : el aprendizaje y desarrollo de | constante; busca que su hija vea el | formacion de

pedagdgico. su hijo/a? aprendizaje como algo util y @ padres.
emocionante.

Acompafamiento pedagogico: Se centra en el | ¢Qué tipo de apoyo le brinda = Apoya con tareas, repasa temas . Estrategia de

acompafiamiento pedagdgico como estrategia de = su hijo/a en casa relacionado : dificiles y proporciona un ambiente : ensefianza y

ensefianza y aprendizaje.

con la escuela?

adecuado para el estudio.

aprendizaje.

Estrategia de ensefianza y aprendizaje: Se i ¢Como ha sido su experiencia | Positiva; considera que los | Acompafiamiento
enfoca en la aplicacion practica del con el acompafiamiento que le | docentes estan comprometidos y @ pedagdgico.
acompafiamiento pedagdgico. brinda la institucion? dispuestos a ayudar.

Teorias pedagégicas idéneas: Se bhusca @ ¢Se siente usted acompanado = Si, los docentes son accesibles, = Acompafamiento

investigar las teorias pedagégicas mas adecuadas : por los docentes en ese brindan consejos y apoyo ;| pedagdgico.
para el acompafiamiento pedagdégico. proceso? ¢,Cémo lo : constante.

describiria?
Asesoramiento permanente: Se enfoca en el | (Qué estrategias utiliza la Mas recursos personalizados, | Acompafamiento

asesoramiento permanente como estrategia para @ institucién paraincluirlo/aen el ' tutorias y programas de ' pedagdgico.

el proceso de formacion de padres. proceso educativo? enriquecimiento.

Proceso de formacién de padres: Se centraen el | ¢Qué barreras ha encontrado .| Reuniones, boletines, plataformas | Estrategia de

proceso de formacién de padres en la institucion - para participar activamente en : digitales y eventos escolares. ensefianza y

educativa Simoén Bolivar. la educacion de su hijo/a? aprendizaje.

Los enfoques pedagdgicos que contribuyen al i ¢Ha participado en algin taller | La falta de tiempo debido al trabajo. | Proceso de

desarrollo de un acompafiamiento pedagdgico i o formacion en la institucién? formacion de

efectivo en funcién de las necesidades formativas | ¢Qué temas le gustaria que se padres.

de los padres y la comunidad educativa abordaran?

Disefiar un cuerpo tedrico que integra el : (Qué tipo de orientacion Si; desea talleres sobre Asesoramiento

acompafiamiento pedagogico. considera necesaria para matematicas, creatividad y | permanente.

El acompafiamiento pedagodgico como herramienta | mejorar su acompafamiento = pensamiento critico.

para mejorar el proceso de asesoramiento = en casa?

permanente de los padres, orientado al desarrollo ¢Qué tipo de apoyo adicional | Orientacién en habitos de estudio, | Proceso de

integral de los estudiantes. desearia recibir por parte de la | autonomia y manejo de conflictos | formacion de
escuela o los docentes? escolares. padres.
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Los enfoques pedagégicos que contribuyen al | (Ha escuchado hablar del Si, el enfoque constructivista; | Teorias
desarrollo de un acompafiamiento pedagdgico enfoque pedagdgico que usan : destaca el aprendizaje activo y pedagdgicas
efectivo en funcién de las necesidades formativas : los docentes? ¢ Cual? significativo. idéneas.
de los padres y la comunidad educativa ¢.Cree que ese enfoque le : Si, permite involucrarse y conectar ;| Teorias
facilita participar en el proceso : la escuela con la vida cotidiana. pedagdgicas
educativo de su hijo? idéneas.
Asesoramiento permanente: Se enfoca en el | ¢Qué sugerencias tiene para | Canales de comunicacion mas @ Disefio de cuerpo
asesoramiento permanente como estrategia para = mejorar la comunicacion y el - directos y personalizados; : tedrico para
el proceso de formacion de padres. trabajo conjunto entre la @ reuniones frecuentes y breves. asesoramiento
escuela y los padres? permanente.

Nota. Elaboracion propia

Categorias preliminares informante clave padre de familia 1

Categorias

Subcategorias

Propiedades

Proceso de formacién de padres

Guia en el hogar, barreras de tiempo,
necesidades

Interés por el aprendizaje y acompafiamiento
constante pese a dificultades

Estrategia de ensefianza

Apoyo académico en casa, vinculacion con
escuela

Ambiente de estudio, revisiéon de tareas y uso de
plataformas

Acompafiamiento pedagdgico

Percepcion positiva del apoyo docente

Compromiso, accesibilidad y consejos utiles

Asesoramiento permanente

Interés en talleres especificos

Necesidad de formacion practica para reforzar el
rol parental

Teorias pedagdgicas idoneas

Enfoque constructivista

Participacion activa y contextualizada desde el
hogar

Disefio de cuerpo tedrico

Comunicacién directa, personalizada

Sugerencias concretas para fortalecer el vinculo
entre escuela y familia

Nota. Elaboracion propia
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Anexo A-13. Andlisis de lainformacion recolectada por el instrumento a informante clave Padre de familia 2.

INFORMANTE CLAVE PADRE DE FAMILIA: PADRE 2

Elementos

(Preguntas para Informantes)
Padres

RESPUESTAS
Padres

CATEGORIAS
PRELIMINARES

Teorias de aprendizaje: Se enfoca en identificar
las teorias que influyen en el acompafiamiento
pedagogico.

¢Cémo define usted su rol en el
aprendizaje y desarrollo de su
hijo/a?

Se considera una madre presente,
amorosa y atenta al desarrollo y
necesidades de sus hijos.

Proceso de formacion
de padres.

Acompafamiento pedagogico: Se centra en el
acompafiamiento pedagdgico como estrategia
de ensefianza y aprendizaje.

¢,Qué tipo de apoyo le brinda su
hijo/a en casa relacionado con la
escuela?

Apoyo constante en tareas,
estimulaciéon del aprendizaje vy
revision diaria de responsabilidades
escolares.

Estrategia de
ensefianza y
aprendizaje.

Estrategia de ensefianza y aprendizaje: Se

¢, COmo ha sido su experiencia con

Positiva; la docente ha estado

Acompafiamiento

enfoca en la aplicacion practica del el acompafiamiento que le brinda | presente en las actividades y atenta . pedagdgico.
acompafiamiento pedagdgico. la institucion? al proceso de su hija.

Teorias pedagdgicas idoneas: Se busca @ ¢Se siente usted acompafado por = Si; percibe interés y orientacion | Acompafiamiento
investigar las teorias pedagogicas mas : los docentes en ese proceso? constante por parte de los : pedagdgico.
adecuadas para el acompafiamiento : ¢ Coémo lo describiria? docentes.

pedagogico.

Asesoramiento permanente: Se enfoca en el | (Qué estrategias utiliza la | Principalmente las reuniones | Acompafiamiento

institucidon educativa Simoén Bolivar.

educacion de su hijo/a?

asesoramiento permanente como estrategia para | institucion para incluirlo/a en el = escolares. pedagdgico.

el proceso de formacion de padres. proceso educativo?

Proceso de formacion de padres: Se centraen | ;Qué barreras ha encontrado : El trabajo a veces le impide asistir a | Estrategia de
el proceso de formaciébn de padres en la para participar activamente en la . las actividades escolares. ensefianza y

aprendizaje.

Los enfoques pedagdgicos que contribuyen al
desarrollo de un acompafiamiento pedagdégico

¢,Ha participado en algun taller o
formacion en la institucion? ¢Qué

Si; desea que se aborden temas de
psicologia.

Proceso de formacion
de padres.

estudiantes.

escuela o los docentes?

hijos.

efectivo en funcibn de las necesidades temas le gustaria que se

formativas de los padres y la comunidad : abordaran?

educativa

Diseflar un cuerpo tedrico que integra el i ;Qué tipo de orientacion @ Orientaciébn en psicologia familiar; | Asesoramiento
acompafiamiento pedagégico. considera necesaria para mejorar . expresa tener dificultades para @ permanente.

El acompafiamiento pedagdgico como | su acompafamiento en casa? manejar ciertas situaciones con sus

herramienta para mejorar el proceso de hijos.

asesoramiento permanente de los padres, @ ;Qué tipo de apoyo adicional Que los docentes sigan presentesy  Proceso de formacion
orientado al desarrollo integral de los : desearia recibir por parte de la | apoyando en la formacién de sus | de padres.
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Los enfoques pedagogicos que contribuyen al
desarrollo de un acompafamiento pedagdgico
efectivo en funcion de las necesidades
formativas de los padres y la comunidad
educativa

¢,Ha escuchado hablar del | Si; enfoque en el desarrollo del nifio - Teorias pedagogicas
enfoque pedagoégico que usan los : y su proyeccion futura. idoneas.

docentes? ¢ Cual?

¢Cree que ese enfoque le facilita | Si. Teorias pedagdgicas
participar en el proceso educativo idéneas.

de su hijo?

Asesoramiento permanente: Se enfoca en el | (Qué sugerencias tiene para Dedicacion de tiempo exclusivo a | Disefio de  cuerpo
asesoramiento permanente como estrategia para = mejorar la comunicacion y el  los hijos, equilibrio entre trabajo y : teérico para
el proceso de formacion de padres. trabajo conjunto entre la escuelay | hogar, y presencia de la escuela en : asesoramiento
los padres? estos momentos. permanente.
Nota. Elaboracion propia
Categorias preliminares informante clave padre de familia 2
Categorias Subcategorias Propiedades
Reconoce su importancia, pero enfrenta obstaculos

Proceso de formacién de padres

Pilar educativo en casa, tiempo limitado

personales

Estrategia de ensefianza

Rutinas, aplicacién de habilidades

Apoyo doméstico y formacion integral en diferentes contextos

Acompafiamiento pedagdgico

Comunicacion abierta, orientacién docente

Presencia institucional activa, pero con espacio para mejorar

Asesoramiento permanente

Talleres utiles: estrés, ansiedad, comunicacion

Enfocados en salud emocional y habilidades parentales

Teorias pedagogicas idoneas

Aprendizaje personalizado, proyectos

Permite adaptacion al estilo de aprendizaje del nifio

Disefio de cuerpo tedrico

Talleres por grupo, comunicacion diferenciada

Propuesta de enfoques més especificos y menos generales

Nota. Elaboracién propia
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Anexo A-14. Analisis de la informacion recolectada por el instrumento a informante clave Padre de familia 3.

INFORMANTE CLAVE PADRE DE FAMILIA: PADRE 3

aprendizaje: Se enfoca en la aplicacion

con el acompafamiento que le

institucién tiene interés en el

Elementos (Preguntas para RESPUESTAS CATEGORIAS
Informantes) Padres Padres PRELIMINARES
Teorias de aprendizaje: Se enfoca en ¢Como define usted su rol en Se reconoce como un pilar Proceso de
identificar las teorias que influyen en el el aprendizaje y desarrollo de  fundamental; busca ofrecer formacion de
acompafiamiento pedagaogico. su hijo/a? un entorno adecuado Yy @ padres.
herramientas para el
desarrollo escolar.
Acompafamiento pedagdgico: Se ¢Qué tipo de apoyo le brinda Establece rutinas, fomenta Estrategia de
centra en el acompafamiento  su hijo/a en casa relacionado habilidades y busca que  ensefianza y
pedagégico como estrategia de  con la escuela? estas se apliguen en aprendizaje.
ensefianza y aprendizaje. diferentes areas de la vida.
Estrategia de ensefianza y ¢ Como ha sido su experiencia Positiva; considera que la Acompafiamiento

pedagadgico.

practica del acomparfiamiento | brinda la institucion? bienestar y el rendimiento de

pedagogico. los nifios.

Teorias pedagdgicas idéneas: Se ¢Se siente usted acompafiado Si, destaca la comunicacion = Acompafiamiento
busca investigar las teorias por los docentes en ese  abiertay el interés por parte  pedagogico.
pedagégicas mas adecuadas para el proceso? ¢,Como lo de los docentes.

acompafamiento pedagogico. describiria?

Simoén Bolivar.

desconocimiento
institucional.

Asesoramiento permanente: Se ¢Qué estrategias utiliza la Reuniones escolares, Acompafiamiento
enfoca en el asesoramiento | institucion para incluirlo/a en el aunque considera que estas  pedagdgico.
permanente como estrategia para el proceso educativo? pueden ser mejoradas.

proceso de formacion de padres.

Proceso de formacion de padres: Se ¢Qué barreras ha encontrado  La falta de tiempo por Estrategia de
centra en el proceso de formacion de  para participar activamente en responsabilidades laborales | ensefianza y
padres en la institucion educativa  la educacion de su hijo/a? y académicas; también el aprendizaje.
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Los enfoques pedagégicos que ¢Ha participado en algun taller Participd en Escuela de Proceso de

contribuyen al desarrollo de wun o formacién en la institucion? Padres; propone temas formacion de

acompafiamiento pedagogico efectivo  ¢Qué temas le gustaria que se | como manejo del estrés, | padres.

en funciobn de las necesidades  abordaran? ansiedad y comunicacion

formativas de los padres y la efectiva.

comunidad educativa

Disefiar un cuerpo tedrico que integra ¢Qué tipo de orientacibn Pautas de crianza, manejo Asesoramiento

el acompafiamiento pedagdgico. considera necesaria para  del comportamiento y permanente.

El acompafiamiento pedagdgico como = mejorar su acompafiamiento equilibrio académico-

herramienta para mejorar el proceso de  en casa? emocional

asesoramiento permanente de los ;Qué tipo de apoyo adicional | Orientaciones Proceso de

padres, orientado al desarrollo integral . desearia recibir por parte de la  personalizadas y mejor . formacion de

de los estudiantes. escuela o los docentes? planificacion de las padres.
actividades escolares.

Los enfoques pedagogicos que ¢Ha escuchado hablar del  Si; ensefianza personalizada Teorias

contribuyen al desarrollo de un enfoque pedagdgico que usan : y aprendizaje por proyectos. : pedagodgicas

acompafamiento pedagogico efectivo . los docentes? ¢ Cual? idéneas.

en funcion de las necesidades (Cree que ese enfoque le Si, totalmente. Teorias

formativas de los padres y la facilita participar en el proceso pedagdgicas

comunidad educativa educativo de su hijo? idoneas.

Asesoramiento permanente: Se ¢Qué sugerencias tiene para Talleres diferenciados por Disefo de cuerpo

enfoca en el asesoramiento
permanente como estrategia para el
proceso de formacién de padres.

mejorar la comunicaciéon y el
trabajo conjunto entre la
escuelay los padres?

grupos, mayor
personalizaciéon del
acompafamiento, mas alla
de los informes y reuniones.

tedrico para
asesoramiento
permanente.

Nota. Elabracion propia
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Categorias preliminares informante clave padre de familia 3

Categorias

Subcategorias

Propiedades

Proceso de formacion de padres

Pilar educativo en casa, tiempo limitado

Reconoce su importancia, pero enfrenta
obstaculos personales

Estrategia de ensefianza

Rutinas, aplicacion de habilidades

Apoyo domeéstico y formacién integral en
diferentes contextos

Acompafiamiento pedagdgico

Comunicacién abierta, orientacion
docente

Presencia institucional activa, pero con
espacio para mejorar

Asesoramiento permanente

Talleres tiles: estrés, ansiedad,
comunicacion

Enfocados en salud emocional vy
habilidades parentales

Teorias pedagdgicas idoneas

Aprendizaje personalizado, proyectos

Permite adaptacion al estilo de
aprendizaje del nifio

Disefio de cuerpo tedrico

Talleres por grupo, comunicacion
diferenciada

Propuesta de enfoques mas especificos
y menos generales

Nota. Elaboracidn propia
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Anexo A-15. Andlisis de la informacion recolectada por el instrumento a informante clave Padre de familia 4.

INFORMANTE CLAVE PADRE DE FAMILIA: PADRE 4

identificar las teorias que
acompafiamiento pedagdgico.

influyen en el

el aprendizaje y desarrollo de
su hijo/a?

apoyo constante acompafiandolos en a
superarse y ensefiandole valores que
complementen su educacion.

Elementos (Preguntas para RESPUESTAS CATEGORIAS
Informantes) Padres Padres PRELIMINARES
Teorias de aprendizaje: Se enfoca en i ¢Cdmo define usted su rol en | Considero que mi rol es ser una guia y | Proceso de

formacién de padres.

Acompafiamiento pedagdgico: Se centra en
el acompafiamiento  pedagégico como
estrategia de ensefianza y aprendizaje.

¢, Qué tipo de apoyo le brinda
su hijo/a en casa relacionado
con la escuela?

Les explico temas que no comprendan
bien, reviso sus cuadernos y mantengo
una rutina de estudio para reforzar lo
aprendido en clase.

Estrategia de
ensefianza y
aprendizaje.

Estrategia de ensefianza y aprendizaje: Se

¢,Como ha sido su experiencia

Ha sido positiva, ya que me han brindado

Acompafamiento

enfoca en la aplicacion préactica del | con el acompafiamiento que le | informacidn oportuna sobre el rendimiento | pedagdgico.
acompafiamiento pedagogico. brinda la institucién? de mis hijos. Y el propio esta ahi

atendiendo cualquier inquietud que

tengamos.
Teorias pedagoégicas idOneas: Se busca @ ¢Se siente usted acompafiado : Si, Me siento acompafiada por los = Acompafiamiento
investigar las teorias pedagdgicas mas  por los docentes en ese docentes, son accesibles y muestran | pedagdgico.
adecuadas para el acompafamiento | proceso? ¢,Cémo lo interés por el bienestar académico y
pedagogico. describiria? emocional de mis hijos.

Asesoramiento permanente: Se enfoca en el
asesoramiento permanente como estrategia
para el proceso de formacion de padres.

¢, Qué estrategias utiliza la
institucién para incluirlo/a en el
proceso educativo?

Organizan reuniones peri hacen
actividades que involucran a los padres y
promueven la participacion familiar en
eventos escolares.

Acompafiamiento

Proceso de formacién de padres: Se centra
en el proceso de formacién de padres en la
institucion educativa Simén Bolivar.

¢, Qué barreras ha encontrado
para participar activamente en
la educacion de su hijo/a?

A veces, pues, que es el horario de trabajo,
gue a veces se le dificulta a uno para asistir
a actividades que dan en la escuela.

Los enfoques pedagdgicos que contribuyen al
desarrollo de un acompafiamiento pedagogico
efectivo en funcion de las necesidades
formativas de los padres y la comunidad
educativa

¢Ha participado en algun taller
o formacién en la institucion?
¢, Qué temas le gustaria que se
abordaran?

Si, en la escuela de padres que hacian. Y
me gustaria que ofrecieran mas temas
sobre estrategias para motivar a los nifios
y manejo de sus emociones.

pedagogico.
Estrategia de
enseflanza y
aprendizaje.
Proceso de

formacion de padres.
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Disefiar un cuerpo teérico que integra el
acompafiamiento pedagdgico.

El acompafiamiento pedagogico como
herramienta para mejorar el proceso de
asesoramiento permanente de los padres,
orientado al desarrollo integral de los
estudiantes.

¢,Qué tipo de orientacion : Me gustaria recibir orientacion sobre como : Asesoramiento
considera necesaria para reforzar habitos de estudio y técnicas de | permanente.
mejorar su acompafamiento | lectura comprensiva.

en casa?

¢, Qué tipo de apoyo adicional ;| Seria Util guias o recursos digitales para | Proceso de

desearia recibir por parte de la
escuela o los docentes?

trabajar desde casa As como asesor
individual por si mi hijo presenta alguna
dificultad.

formacion de padres.

Los enfoques pedagégicos que contribuyen al
desarrollo de un acompafamiento pedagdgico
efectivo en funcion de las necesidades
formativas de los padres y la comunidad
educativa

cHa escuchado hablar del
enfoque pedagdégico que usan
los docentes? ¢ Cual?

Si, he escuchado que usa un enfoque
constructivista, donde el estudiante
construye su aprendizaje a través de
experiencias significativas.

Teorias pedagdgicas
idoneas.

¢Cree que ese enfoque le
facilita participar en el proceso
educativo de su hijo?

Si, porque me permite entender cémo
aprenden mis hijos y como puedo
completar ese aprendizaje desde la casa.

Teorias pedagdgicas
idoneas.

Asesoramiento permanente: Se enfoca en el
asesoramiento permanente como estrategia
para el proceso de formacion de padres.

¢, Qué sugerencias tiene para
mejorar la comunicacion y el
trabajo conjunto entre la
escuelay los padres?

Tener canales digitales activos como el
WhatsApp plataformas educativas, asi
como encuentros mensuales para padres
puede mejorar la comunicacion y el
COmpromiso.

Disefio de cuerpo
tedrico para
asesoramiento
permanente.

Nota. Elaboracién propia

Categorias preliminares informante clave padre de familia 4

Categorias

Subcategorias

Propiedades

Proceso de formacion de padres

Pilar educativo en casa, tiempo limitado

Reconoce su importancia, pero enfrenta obstaculos personales

Estrategia de ensefianza

Rutinas, aplicacion de habilidades

Apoyo doméstico y formacion integral en diferentes contextos

Acompafiamiento pedagdgico

Comunicacion abierta, orientacién docente

Presencia institucional activa, pero con espacio para mejorar

Asesoramiento permanente

Talleres (tiles: estrés, ansiedad, comunicacién

Enfocados en salud emocional y habilidades parentales

Teorias pedagdgicas idéneas

Aprendizaje personalizado, proyectos

Permite adaptacion al estilo de aprendizaje del nifio

Disefio de cuerpo teorico

Talleres por grupo, comunicacion diferenciada

Propuesta de enfoques mas especificos y menos generales

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo A-16. Instrumento de socializacion y validacién del producto investigativo

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL
LIBERTADOR
INSTITUTO PEDAGOGICO DE CARACAS
Doctorado En Educacién

Linea de Investigacion: Infancia, familia, escuelay comunidad
INSTRUMENTO DE SOCIALIZACION Y VALIDACION DEL PRODUCTO
INVESTIGATIVO
Nombre del instrumento: Guia de preguntas para socializacion y validacion del modelo
teorico

Tipo de instrumento: Entrevista grupal o didlogo orientado (puede aplicarse en grupos
focales o encuentros participativos)

Dirigido a: Informantes clave (padres, docentes, directivos)

Objetivo: Recoger valoraciones, sugerencias y percepciones sobre el modelo tedrico
propuesto, con miras a su ajuste, fortalecimiento y validacion contextual

Preguntas orientadoras

1. ¢Considera usted que el modelo presentado refleja de manera fiel la realidad
vivida por padres, docentes y estudiantes en la institucion? ¢ Por qué?

2. ¢Qué elementos del modelo le parecen mas acertados o pertinentes para
mejorar la relacion entre la escuela y la familia?

3. ¢Qué aspectos del modelo considera que deben ser ajustados, ampliados o
modificados para que se adapte mejor a nuestro contexto?

4. Desde su experiencia como [docente/padre/directivo], ¢,qué acciones o
estrategias serian necesarias para garantizar la aplicacion real y efectiva del
modelo?

5. ¢Qué obstaculos o dificultades prevé que podrian presentarse en la
implementacion del modelo? ¢ Como podrian superarse?

6. ¢Cree usted que este modelo podria fortalecer el proceso de formacion de
padres y mejorar el acompafiamiento pedagdgico a los estudiantes? Explique.

7. ¢Qué otros aportes, ideas o0 sugerencias desean compartir para enriquecer el
modelo presentado?

Observaciones adicionales:

(Espacio libre para que el participante exprese otras ideas, reflexiones o propuestas)
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Anexo A-17. Sintesis curricular del tesista
— -

JOSE UBALDO S&ﬁEZ AGUIRRE [
\

|

Nacido en Planeta Rica, Cordoba, Colombia, el 24 de septiembre de 1983. Psicologo
egresado de la Universidad de Administracion y Desarrollo (UDAD, 2008), con
especializacion en Administracion de la Informatica Educativa (UDES, 2015) y Maestria
en Gestidn de la Tecnologia Educativa (UDES, 2018). Actualmente es candidato al titulo
de Doctor en Ciencias de la Educacion por la Universidad Pedagdgica Experimental
Libertador (UPEL), con la investigacion titulada “Cuerpo tedrico basado en el
acompafamiento pedagodgico como estrategia para el asesoramiento permanente en el
proceso de formacion de padres en la Institucidon Educativa Simén Bolivar de Planeta
Rica, Cordoba, Colombia”.

Cuenta con méas de doce afios de experiencia en el ejercicio docente en el nivel
de educacidn basica primaria, desempefiandose en instituciones oficiales del
departamento de Cdérdoba, Colombia. Su practica educativa ha estado orientada al
fortalecimiento de la comprension lectora, la formacién en valores y la promocién de la
articulaciéon familia-escuela como ejes fundamentales del desarrollo integral del
estudiante.

Sus intereses investigativos se enfocan en el acompafiamiento pedagdgico, la
corresponsabilidad educativa y las estrategias de formacion de padres en contextos
escolares diversos, con especial atencién a las dinamicas propias de las comunidades
rurales. Su labor se caracteriza por el compromiso con el mejoramiento continuo de los
procesos formativos y la construccion de una escuela mas incluyente, participativa y

centrada en el bienestar de los nifios y sus familias.
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Anexo A-18. Sintesis curricular de la tutora

CURRICULUM VITAE

A. Datos Personales:

Apellidos: Martinez Barraz

Nombres: Maria Elena

Cédula de Identidad: 10.816.479

Lugar de Nacimiento: Parroquia San Juan, Caracas.

Direccidon: La Candelaria. Av. Sur Esg. Perico a San Lazaro. Edif. Celsa Piso 11 Apto
11-A

Teléfono de hab.: (0212) 576.09.02

Celular: (0416) 828.12.40

B. Estudios Realizados:

Primaria: Escuela Basica “Jesus Gonzalez Cabrera”. 1985
Secundaria: U.E.N. “Andrés Eloy Blanco”. 1990

Titulo Obtenido: Bachiller en Humanidades

Superior: Universidad Pedagoégica Experimental Libertador. Instituto Pedagdgico de
Caracas.
Titulo: Profesora en la Especialidad de Educacién Industrial, Mencidn

Dibujo. 1997

Mencion Honorifica: Cum Laude
Postgrado: Universidad Pedagdgica Experimental Libertador. Instituto Pedagdgico de
Caracas.

Titulo: Magister en Educacion, Mencion Educacidn Superior.

Postgrado: Universidad de Santa Maria

Titulo: Magister en Educacion, Mencion Ciencias de la Educacién

B. Estudios de Doctorado de Educacion SUPERIOR:
Doctorado en Educacién Superior/ UPEL-IPC (2017)
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Anexo A-19. Cronograma de actividades

Tabla 4
Relacion del cronograma de actividades

ACTIVIDADES

TIEMPO DE DURACION

MES 1

MES 2

MES 3

MES 4

1|2

3

4

1

2

3

4

1

2

3

4

1

2

3

4

Revision bibliografica sobre la Teoria Fundamentada.

Identificacion y seleccién de participantes para el estudio.

Obtencién de consentimientos informados.

Recoleccion de datos a través de observaciones y
entrevistas semiestructuradas.

Transcripcion y organizacion de las entrevistas.

Recoleccion de datos a través de observaciones y - Inicio
del analisis de datos mediante la codificacién abierta.

Continuacion del andlisis de datos con la codificaciéon
abierta.

Inicio del proceso de codificacion axial para identificar
relaciones entre categorias emergentes.

Profundizacion en el analisis con la codificacién axial.

Identificacion de categorias centrales y subcategorias.

Andlisis y comparacién constante entre las categorias
utilizando la codificacién selectiva.

Desarrollo tedrico a partir de las categorias identificadas.

- Redaccién y revision del informe preliminar de los
hallazgos.

- Elaboracion del informe final y conclusiones.

Nota. elaboracién propia
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