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RESUMEN

Esta investigacion propone un modelo pedagoégico innovador que articula el Aprendizaje
Basado en Problemas (ABP) con un enfoque intercultural, orientado al desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de Instituciones Indigenas del resguardo del Gran
Cumbal. Mas que una estrategia didactica, el ABP se convierte en una herramienta
transformadora que impulsa la resolucion de problemas desde la realidad comunitaria,
fortalece la identidad cultural y promueve el Sumak Kawsay (Buen Vivir) como principio
educativo. Desde una perspectiva critica y reflexiva, pensadores como John Dewey
(1993) y Fornet-Betancourt (2004) inspiran este modelo al concebir el pensamiento
critico como una practica que desafia la hegemonia cultural. Moreno Beltran, Y. (2022)
concuerda que la educacion intercultural debe ser territorializada y descolonizada,
construida desde los saberes propios, en didlogo horizontal con otras culturas, para
fortalecer la autonomia educativa de los pueblos. La investigacion se enmarca en un
paradigma interpretativo hermenéutico, sustentado en el didlogo profundo con
informantes clave y mingas de pensamiento, como espacios colectivos de construccion
de saberes. El modelo pedagdgico resultante busca fortalecer la autonomia educativa,
el reconocimiento de los saberes ancestrales y la formacion de estudiantes capaces de
analizar y transformar su entorno desde su propia cosmovision.

Descriptores: Aprendizaje basado en problemas, modelo pedagdgico, pensamiento

critico, interculturalidad.



INTRODUCCION

En un mundo caracterizado por la interconexion global y la diversidad cultural, la
educacion enfrenta el desafio de formar ciudadanos criticos y reflexivos, capaces de
analizar la realidad desde multiples perspectivas. El pensamiento critico (PC) se ha
consolidado como una competencia esencial para la toma de decisiones informadas y
la resolucién de problemas complejos en contextos diversos. Sin embargo, los modelos
pedagogicos tradicionales han mostrado limitaciones en la promocion de esta habilidad,
lo que ha generado la necesidad de explorar enfoques innovadores que favorezcan su

desarrollo

El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) ha emergido como una metodologia
efectiva para fomentar el pensamiento critico, al situar a los estudiantes en escenarios
de resolucién de problemas auténticos y significativos. Este enfoque no solo estimula el
andlisis y la argumentacion, sino que también promueve la colaboracién y el aprendizaje
auténomo. En el contexto de la educacion intercultural, el ABP adquiere una relevancia
aun mayor, ya que permite a los estudiantes interactuar con diversas perspectivas
culturales, enriqueciendo su comprension del mundo, articulando saberes propios con
el conocimiento occidental, fortaleciendo su autonomia y capacidad de dialogo y

negociacion.

Este modelo educativo se erige como una forma de resistencia frente a la
homogenizacion impuesta por politicas externas, reivindicando una educacion para la
vida y no para la mera acumulacion de informacion. Se fundamenta en la memoria
historica y el vinculo profundo con la tierra, reconociendo la memoria colectiva como
guia para comprender el pasado y proyectar el futuro del pueblo Pasto. La propuesta
pedagdgica se alinea con los principios y valores propios de esta comunidad,
promoviendo métodos de ensefianza flexibles y sensibles a las realidades del territorio.

Educar desde los problemas reales, desde la cosmovision, los principios, usos y
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costumbres; implica romper con enfoques rigidos y estandarizados, para dar paso a una
educacion que fortalezca la autonomia, el pensamiento critico y la identidad cultural.

El modelo pedagogico propuesto se sustenta en una postura epistemoldgica
critica que reconoce la experiencia vivida como fuente legitima de conocimiento. Desde
el paradigma interpretativo hermenéutico, esta investigacion asume que la realidad
educativa no puede ser comprendida desde categorias universales y abstractas, sino
desde los significados que los sujetos construyen en su interaccion con el mundo. En
este sentido, el modelo no busca aplicar teorias externas al contexto, sino generar teoria
situada a partir del didlogo profundo con los actores educativos del resguardo indigena
del Gran Cumbal. La finalidad es construir conocimiento pedagoégico que emerja de las
practicas, saberes y cosmovisiones propias, reconociendo que el pensamiento critico
no se desarrolla en el vacio, sino en relacion con las condiciones historicas, culturales y
territoriales que configuran la vida de los estudiantes. Asi, el paradigma interpretativo
permite comprender la educacion como un proceso de construccion colectiva de
sentido, donde la teoria se teje desde la experiencia, la reflexion y la accion

transformadora.

El enfoque metodoldgico estd enmarcado en el paradigma interpretativo, de tipo
fenomenoldgico. La informacion se obtuvo a partir de informantes clave y mingas de
pensamiento, se consideraron aspectos como historias de vida, experiencias vividas,
puntos de vista y opiniones personales. Los actores sociales involucrados en la
investigacion fueron directivos docentes, docentes, estudiantes, padres de familia y
sabedores de la comunidad.

Con base en los resultados obtenidos, se ofrecen recomendaciones concretas
para los educadores y pautas de politicas educativas que fomentan el desarrollo del
pensamiento critico apoyado en el ABP desde la interculturalidad. Recuperacion del
pensamiento y del territorio: Para los Pastos, la educacion no es solo para obtener titulos
o acumular informacién, sino que es un proceso para la vida. Se trata de recuperar el
pensamiento y ordenar el territorio como base para reordenar la vida. Esto implica un

esfuerzo consciente por volver a la sabiduria de los mayores, generar reflexion y
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fomentar el pensamiento critico.

Con base en los hallazgos obtenidos, esta investigacion propone
recomendaciones concretas para los educadores y orientaciones para las politicas
educativas, con el fin de fomentar el desarrollo del pensamiento critico a través del
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) desde una perspectiva intercultural. Este
enfoque reconoce que, para el pueblo Pasto, la educacion trasciende la acumulacion de
informacion o la obtencion de titulos: es un proceso vital, profundamente vinculado a la
memoria colectiva, la sabiduria ancestral y el ordenamiento del territorio como base para

reconfigurar la vida comunitaria.

El modelo pedagdgico que aqui se plantea se fundamenta en la recuperacion del
pensamiento propio, en el dialogo con los mayores y en la reflexion critica sobre la
realidad. Educar desde los problemas reales del territorio implica adoptar métodos
flexibles, coherentes con los principios y valores del pueblo Pasto, que respondan a sus
necesidades y particularidades, en lugar de replicar enfoques rigidos impuestos por

politicas externas.

La investigacién se estructura en tres momentos. El primer capitulo aborda la
aproximacion a la realidad, los propoésitos y la justificacion del estudio. ElI segundo
capitulo desarrolla el marco referencial, compuesto por los antecedentes, la
fundamentacion tedrica, las bases legales y epistemoldgicas. El tercer momento
presenta el marco metodolégico, detallando la naturaleza de la investigacion, el
contexto, los informantes clave, las técnicas e instrumentos de recoleccion de

informacion, la rigurosidad cientifica y el proceso de analisis.

En el cuarto capitulo se presenta el andlisis critico de las voces recogidas durante
el trabajo de campo, en didlogo con los referentes tedricos y epistemoldgicos que
sustentan la investigacion. A través de categorias emergentes como territorialidad,
espiritualidad, saberes ancestrales, participacion comunitaria y resistencia cultural, se
interpretan las tensiones, desafios y potencialidades que surgen en la implementacién

del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en clave intercultural. El andlisis se realiza
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desde una perspectiva situada, reconociendo las particularidades del pueblo Pasto y la
riqueza de sus cosmovisiones, practicas pedagodgicas y formas de organizacion

comunitaria.

El capitulo cinco se presenta el modelo pedagogico propuesto como resultado
del proceso investigativo y reflexivo. El disefio se construye desde los principios de la
educacion intercultural critica, el ABP situado y la pedagogia comunitaria, integrando
elementos como la co-construccion curricular, el didlogo de saberes, la espiritualidad
como dimension formativa, y la participacién corresponsable de los actores educativos.
El modelo se estructura en torno a procesos pedagogicos que reconocen la palabra de
los sabedores, la memoria ancestral, el equilibrio con el entorno y la evaluacion como
aprendizaje. Se plantea como una propuesta flexible, viva y contextualizada, que
responde a las realidades del Resguardo Indigena del Gran Cumbal y que puede ser

adaptada por otras comunidades con caracteristicas similares.

El capitulo sexto recoge las reflexiones finales del proceso investigativo,
destacando los aprendizajes, desafios y horizontes que se abren a partir de la
construccion del modelo pedagdgico. Se reafirma la necesidad de transformar las
l6gicas escolares hegemoénicas y avanzar hacia una educacion que dignifique los
saberes ancestrales, fortalezca la identidad colectiva y promueva el buen vivir.
Ademas, se plantean orientaciones para la implementacion del modelo en las
instituciones educativas del Resguardo del Gran Cumbal, asi como recomendaciones
para su continuidad, evaluacién y adaptacion. Finalmente, se proyecta el modelo como
una herramienta transformadora que puede contribuir a la construccion de una escuela

MAs justa, critica y profundamente enraizada en los territorios indigenas.

16



CAPITULO |

ESCENARIO ONTOLOGICO

El sustento ontolégico del modelo pedagdgico propuesto parte de una concepcion
del ser como existencia situada, relacional y plural. En contextos interculturales, el ser no
se define por categorias universales ni por esencias abstractas, sino por su vinculacion
profunda con el territorio, la memoria colectiva y los saberes ancestrales que configuran
su identidad. Desde esta perspectiva, la experiencia intercultural no es solo un encuentro
entre culturas, sino una vivencia ontoldgica en la que el sujeto se constituye en didlogo con
la alteridad, reconociéndose en su diferencia y en su capacidad de transformar el mundo

desde su propia cosmovision.

Esta vision se distancia de enfoques reduccionistas que conciben al ser como un
ente aislado y racional, y se aproxima a corrientes como la filosofia de la liberacion y el
pensamiento decolonial, que reivindican la existencia como praxis situada y encarnada.
En este sentido, el modelo pedagdgico se fundamenta en una ontologia del vinculo, donde
el ser se construye en relacién con otros, con la naturaleza y con el legado cultural que lo
antecede. La educacién, entonces, se convierte en un espacio de reencuentro con el ser
profundo, en el que el pensamiento critico emerge como una forma de resistencia, de

afirmacion identitaria y de apertura al dialogo intercultural.

Situacién problema

“Si bien el desarrollo del pensamiento critico constituye una meta educativa de
incuestionable validez, preocupa que en la practica esta capacidad no se integre de
manera efectiva en el curriculo ordinario ni se promueva activamente en los estudiantes”

(L6pez, 2012). Esta omision se vuelve alin mas critica en contextos culturalmente diversos,
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donde las realidades escolares y comunitarias presentan situaciones problema que
requieren ser abordadas desde una mirada situada, sensible y transformadora.

En el plano internacional, diversos estudios coinciden en que el pensamiento critico
es una competencia esencial para la formacion ciudadana, pero su implementacion en
contextos indigenas sigue siendo limitada. En América Latina, por ejemplo, se ha
identificado que los curriculos escolares tienden a reproducir modelos homogéneos que
no dialogan con los saberes ancestrales ni con las realidades territoriales de los pueblos
indigenas. Esto genera una brecha entre los objetivos educativos y las practicas
pedagdgicas, dificultando que los estudiantes desarrollen habilidades criticas desde su

propia cosmovision.

En Colombia, investigaciones como la realizada en el resguardo indigena Zenu
evidencian que el pensamiento critico puede fortalecerse cuando se vincula con las
practicas comunitarias y los procesos de ensefianza contextualizados. Sin embargo, aln
persiste una débil articulacién entre las politicas educativas y las necesidades de los
pueblos indigenas, lo que limita el reconocimiento de sus epistemologias y formas de
pensamiento. La ausencia de formacion docente intercultural, la escasa participacion de
las comunidades en el disefio curricular y la falta de materiales educativos pertinentes son

factores que obstaculizan este desarrollo.

Frente a este panorama, se hace urgente promover modelos pedagdgicos que
integren el pensamiento critico con el enfoque intercultural, reconociendo que los
estudiantes indigenas no solo deben aprender a cuestionar y argumentar, sino también a
hacerlo desde sus lenguas, simbolos, memorias y territorios. Esta perspectiva no solo
enriquece el proceso educativo, sino que contribuye a la autonomia intelectual y cultural

de los pueblos originarios.

La realidad presenta situaciones problema que necesitan ser abordadas desde el
contexto escolar y comunitario, la comprension de esta realidad requiere de sujetos criticos
gue sepan interpretar, argumentar y proponer desde su contexto, su cultura, su territorio,

su diversidad. Como lo afirma Dewey (1993), el pensamiento critico aporta a la felicidad
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individual y a reducir el desperdicio social.

John Dewey, filosofo y pedagogo, dejé un legado significativo al promover el
pensamiento critico como una herramienta esencial para la formacion de ciudadanos
reflexivos. Su enfoque en el aprendizaje a través de la resolucion de problemas sigue
siendo relevante en la educacion actual. Su objetivo era doble: en primer lugar, fomentar
la apreciacion de la curiosidad innata de los nifios, su imaginacion fértil y su pasion por la
investigacion; en segundo lugar, dar a conocer los beneficios del pensamiento critico en la

practica educativa.

De igual manera el Programa de Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA)
que es un programa internacional coordinado por la Organizacion para la Cooperacion y
el Desarrollo Econémicos; mide el rendimiento de los estudiantes en areas clave. PISA ha
expresado un interés creciente en evaluar habilidades cognitivas mas complejas, como el
pensamiento critico y el pensamiento creativo, en sus futuras evaluaciones. Por ejemplo,
en el informe de PISA 2018, titulado "¢ Estan los estudiantes listos para el mundo?," se
discute la importancia de evaluar habilidades de resolucion de problemas complejos, que

estan estrechamente relacionadas con el pensamiento critico.

Asimismo, el Ministerio de Educacién Nacional (MEN) aluna esfuerzos para elevar
la calidad educativa por medio de una formacién por competencias, de tal modo que logre
garantizarse que el alumnado adquiera las herramientas y habilidades para responder a
los diversos entornos. Parte de este proceso consiste en que rindan la prueba SABER,
hecho que despierta dudas, malestar y hasta ansiedad debido a la necesidad de obtener

resultados adecuados.

A ello se suma que las metodologias de ensefianza no se ajustan a las exigencias
de la era moderna, pues varios docentes aun promulgan practicas obsoletas y ni siquiera
cuentan con los conocimientos actualizados en términos tecnoldgicos. De ahi que Zubiria
(2014) cuestione el hecho de seguir memorizando los simbolos quimicos, las fechas
histdricas y entre otros temas que resultan en realidad irrelevantes para la vida cotidiana.

Ademas, es precisamente ello lo que desemboca en el aumento del desinterés por
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aprender y genera en el alumno un aprendizaje mas superficial y sin pensamiento critico.

Todavia es una realidad pensar que el desarrollo de pensamiento critico
Unicamente se debe exigir en grados superiores para dar respuesta a unas pruebas
estandarizadas que miden el nivel de competencias cognitivas y que este resultado es el
que determina el futuro de nuestros jévenes. Ademas, la falta de autonomia de los
estudiantes, diversidad de ritmos y estilos de aprendizaje, su personalidad, cultura y
diversidad de contextos han sido factores que afectan e influyen a la hora de enfrentarse

a situaciones problémicas reales.

Las instituciones educativas del resguardo indigena del gran Cumbal por estar en
territorios indigenas deben responder al Proyecto Educativo Comunitario (PEC) el cual se
construye a través del aporte de todos los miembros de la comunidad: padres, madres,
sabedores, lideres comunitarios y docentes. Este proceso colaborativo garantiza que la
educacion esté enraizada en la realidad cultural, social y ambiental de la comunidad. El fin
ultimo del conocimiento en el Pueblo de los Pastos es contribuir al bienestar de la
comunidad y al equilibrio con la Madre Tierra. Los estudiantes deben aprender que el
conocimiento no es un fin en si mismo, sino una herramienta para transformar su realidad
y construir un futuro mas justo y sostenible. Los conocimientos adquiridos deben ser
puestos al servicio de la comunidad, ya sea a través de proyectos productivos, practicas
culturales o acciones de cuidado ambiental. Se fomenta una vision ecolégica del
conocimiento, donde el ser humano es parte de un todo interconectado y tiene la

responsabilidad de proteger y preservar el medio ambiente.

Responder a los objetivos del PEC requiere de un modelo pedagdgico que entreteja
saberes propios y conocimientos occidentales que respondan a las expectativas de los
estudiantes en cuanto a desarrollar competencias cognitivas de alto nivel. Lastimosamente
el contexto familiar carece de expectativas sociales que fomenten el pensamiento critico;
entornos donde se prioriza la conformidad, la obediencia y la aceptacion pasiva de la
autoridad, la expresion de opiniones divergentes y el cuestionamiento de las normas

establecidas.
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La desmotivacion y desinterés ocasionan altos indices de abandono escolar,
especialmente si los jévenes sienten que no estan adquiriendo las habilidades necesarias
para tener éxito fuera de su comunidad. Muchas veces, los colegios con PEC suelen estar
en comunidades con una gran diversidad cultural y socioeconomica, lo que puede influir
en el rendimiento académico. Algunos estudiantes pueden enfrentar barreras adicionales
fuera de la escuela, como dificultades econdmicas o falta de apoyo en el hogar, que

pueden afectar su desempefio en las pruebas.

El cambio se debe realizar desde los grados inferiores; los primeros afios de vida
son cruciales para el desarrollo cognitivo de los nifios. Es durante este tiempo que se
establecen las bases para desarrollar habilidades como el razonamiento, la resolucién de
problemas y la toma de decisiones, que son componentes esenciales del pensamiento
critico. Los nifios son receptivos y estan en constante proceso de aprendizaje, en este
mundo lleno de informacién y estimulos, es importante que los nifios desarrollen la
capacidad de discernir entre lo que es verdadero y lo que es falso, entre lo que es

importante y lo que no lo es.

Esta investigacion busca Interpretar esta realidad desde la perspectiva de los
informantes clave, mingas de pensamiento, para luego teorizar una aproximacion a un
modelo pedagdgico desde una didactica alternativa como el ABP con enfoque intercultural
gue contribuya formar individuos capaces de tomar decisiones responsables y autbnomas.
Esto se relaciona con la autonomia que el pueblo Pasto ha defendido histéricamente,
buscando que sus miembros sean lideres y tomadores de decisiones conscientes de su
entorno y su cultura. Como lo afirma Ortiz (2024), el ABP propone un cambio significativo
en los esquemas mentales de los estudiantes y en su forma de ver el mundo o contexto

real a través de la resolucion de problemas.

Escenario teleoldgico

El marco teleolégico se centrd en el propdsito, la justificacion y las metas que
orientan una investigacion o un sistema de creencias. Por ello a continuacion

expresaremos el fin dltimo hacia el cual se dirige esta investigacién, aunque los medios y
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las estrategias empleadas para alcanzar ese fin se abordaron en el escenario
metodoldgico. En este contexto de la investigacién, una primera mirada del marco
teleologico abordé la finalidad de la investigacion, para tener una idea de los resultados

deseados del estudio.

Interrogantes

1. ¢Cual es la necesidad de plantear un modelo pedagdgico a partir del ABP con

enfoque intercultural para el desarrollo del pensamiento critico?

2. ¢Como interpreta la comunidad educativa las apreciaciones respecto al ABP con

enfoque intercultural para el desarrollo del pensamiento critico?

3. ¢Cudl es la percepcion sobre la importancia del desarrollo del pensamiento

critico?

4. ¢Como se puede disefiar y validar un modelo pedagdgico a partir del ABP con

enfoque intercultural para el desarrollo del pensamiento critico?

Propésitos de la investigacion

Propésito general

Generar un modelo pedagogico para el desarrollo del pensamiento critico apoyado
en el aprendizaje basado en problemas (ABP) con enfoque intercultural en instituciones

educativas que atienden poblacion indigena en el Resguardo Indigena del gran Cumbal.

Propésitos especificos

1. Develar la necesidad de plantear un modelo pedagdgico a partir del ABP con

enfoque intercultural para el desarrollo del pensamiento critico.
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2. Interpretar y configurar las apreciaciones de la comunidad educativa con respecto
al ABP con enfoque intercultural para el desarrollo del pensamiento critico.

3. Resignificar aportes teoricos para el disefio el modelo pedagdgico a partir del ABP

con enfoque intercultural para el desarrollo del pensamiento critico.

4. Validar el modelo a partir del ABP con enfoque intercultural para el desarrollo del

pensamiento critico.

Justificacion

La presente investigacion responde a la necesidad urgente de transformar los
modelos educativos que han sido histéricamente impuestos desde lbgicas
homogeneizadoras, desconectadas de los territorios, las culturas y las realidades de los
pueblos indigenas. En patrticular, el pueblo Pasto ha sostenido una vision de la educacion
como proceso vital, profundamente vinculado a la memoria colectiva, la sabiduria ancestral
y el ordenamiento del territorio. En este contexto, educar no significa acumular informacion,
sino formar sujetos capaces de pensar criticamente, dialogar con sus raices y transformar

su entorno desde su propia cosmovision.

Los desafios que enfrentan los sistemas educativos frente a los estandares
internacionales de calidad, como los definidos por el Programa para la Evaluacion
Internacional de Estudiantes (PISA). Este programa, liderado por la OCDE, evalta
competencias clave como la lectura critica, la resolucion de problemas y el pensamiento
reflexivo, habilidades que son centrales en el desarrollo del pensamiento critico. En este
sentido, el modelo pedagdgico propuesto responde directamente a la necesidad de formar
estudiantes capaces de analizar, argumentar y tomar decisiones fundamentadas en

contextos reales y diversos.

A nivel nacional, las pruebas Saber (ICFES) también han incorporado

23



progresivamente componentes que valoran el pensamiento critico, la comprension lectora
y la capacidad de aplicar conocimientos en situaciones concretas. Sin embargo, los
resultados en las instituciones de resguardos indigenas con alta diversidad cultural, como
el Gran Cumbal, evidencian brechas persistentes que requieren enfoques pedagogicos
contextualizados, flexibles y culturalmente pertinentes. Los indices de calidad educativa,
tanto nacionales como regionales, han mostrado que los modelos tradicionales no logran
responder a las particularidades de comunidades indigenas. Por ello, esta investigacion
propone un modelo pedagdgico que articula el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)
con un enfoque intercultural, como estrategia para mejorar no solo los indicadores de

calidad, sino también la pertinencia, la equidad y la autonomia educativa.

Implementar el ABP con enfoque intercultural permite que los problemas planteados
en el aula sean contextualmente relevantes, reflejando las realidades y desafios
especificos del resguardo indigena del gran Cumbal. Esto no solo hace que el aprendizaje
sea mas significativo para los estudiantes, sino que también fortalece su identidad cultural
y su sentido de pertenencia. Este enfoque reconoce y valora la diversidad cultural,
promoviendo un entorno educativo donde las tradiciones, usos, costumbres y saberes

propios sean parte integral del proceso de aprendizaje.

Ademas, el ABP fomenta el desarrollo del pensamiento critico y la resolucion de
problemas, habilidades esenciales para la vida cotidiana y el fortalecimiento de las
comunidades. Este enfoque también facilita la inclusion de todas las voces en el proceso
educativo, promoviendo la equidad y el respeto por la diversidad. Al reconocer las
diferencias individuales y adaptar la ensefianza a estas, se crea un ambiente mas justo y
participativo, donde todos los estudiantes tienen la oportunidad de alcanzar su maximo

potencial.

La eleccion del paradigma interpretativo hermenéutico responde a la necesidad de
comprender el fendmeno educativo desde los significados que emergen en la experiencia
vivida por los actores sociales. En el contexto de la practica pedagdgica intercultural, esta
perspectiva epistemoldgica permite acceder a las voces, sentidos y saberes que

configuran la realidad educativa de los pueblos indigenas, reconociendo que el
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conocimiento no se impone desde fuera, sino que se construye en dialogo con la cultura,

el territorio y la historia.

La hermenéutica, al centrarse en la interpretacion de los discursos, simbolos y
practicas, posibilita revelar las légicas internas que orientan la accion pedagdégica en
contextos interculturales. Esta comprension profunda no busca generalizar ni objetivar,
sino interpretar desde la subjetividad situada, reconociendo que cada practica educativa
esta atravesada por cosmovisiones, memorias y horizontes de sentido propios. Asi, el
modelo pedagdgico propuesto se fundamenta en una epistemologia que valora el saber
cOmo experiencia compartida, como construccion colectiva que se enriquece en el dialogo

entre culturas y en la reflexion critica sobre la propia realidad.

La pertinencia de esta investigacion dentro de las lineas de investigacion de la
Universidad Pedagogica Experimental Libertador se define en el ndcleo de disefio
pedagdgico y la planificacion de los aprendizajes. Ademds, los aportes de esta
investigacion buscan develar la necesidad de plantear un modelo pedagégico a partir del
ABP con enfoque intercultural para el desarrollo del pensamiento critico, asi como
interpretar y comprender las apreciaciones de la comunidad educativa y validar el modelo
pedagdgico basado en el ABP con enfoque intercultural para el desarrollo del pensamiento

critico.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO Y REFERENCIAL

Este marco se centra en la naturaleza del conocimiento en lo que respecta a como
se adquiere, valida y utiliza en el contexto de la investigacion. El marco tedrico ofrecié un
conjunto de teorias, conceptos y principios relevantes que ayudaron a construir el
problema de investigacion y formular las preguntas de investigacion. El contexto, en
particular, proporcion6 informacion fundamental previa que arroja luz sobre el tema,
mostrando investigaciones previas, estudios relacionados o experiencias relevantes que

abordan aspectos similares o estrechamente relacionados con el problema en cuestion.

Las teorias legales y de apoyo proporcionaron la justificacion intelectual y legal
adecuada necesaria para abordar el problema fundamental del estudio desde una
perspectiva bien razonada. Estos elementos del marco epistemologico ayudan a
determinar la credibilidad y la importancia del estudio, al tiempo que proporcionan las
condiciones para interpretar los resultados y las conclusiones extraidas del estudio.

Marco referencial

Este apartado presenta las bases tedricas, estudios previos y conceptos
fundamentales que sustentan la construcciébn de un modelo pedagoégico orientado al
desarrollo del pensamiento critico, mediante el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)
con enfoque intercultural. La propuesta parte de la necesidad de transformar las practicas
educativas en contextos indigenas, reconociendo que el aprendizaje significativo surge
cuando los estudiantes se enfrentan a situaciones reales, vinculadas a su territorio, cultura

y cotidianidad.

A diferencia de los enfoques tradicionales, centrados en la transmision lineal de

contenidos, el ABP coloca al estudiante en el centro del proceso formativo, promoviendo
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su autonomia, capacidad de analisis y toma de decisiones informadas. Este modelo no
solo busca resolver problemas, sino también generar reflexion sobre el propio proceso de
aprendizaje, fortaleciendo el vinculo entre conocimiento, identidad y accion. El enfoque
intercultural y diferencial que acompafa esta propuesta reconoce las particularidades de
cada estudiante y comunidad, adaptando la ensefianza a sus saberes, lenguajes,
cosmovisiones y necesidades especificas. En este sentido, el modelo pedagdgico se
convierte en una herramienta para la formacion de sujetos criticos, capaces de interpretar
su realidad, dialogar con otros saberes y contribuir activamente a la mejor comprension,

conservacion y transformacion de su territorio.

Antecedentes internacionales

En primera instancia, Santos (2021) enfoca esfuerzos en potenciar las habilidades
relacionadas con el pensamiento critico de los alumnos de quinto grado, especificamente
en cuanto a la formulacion de preguntas, la toma de decisiones y la argumentacion. Para
tal efecto, se inclind por el aprendizaje basado en problemas (ABP) en el marco de la
materia de Ciencias Naturales y con un grupo de control y otro experimental. De este

ultimo, los resultados fueron los siguientes:

Desarrollaron habilidades de pensamiento critico al resolver problemas, mientras que los del grupo
de control utilizaron estas habilidades para obtener respuestas directas o ganar la aprobacion del
docente. Por lo tanto, la metodologia ABP si desarroll6 las habilidades del pensamiento critico de
los estudiantes al lograr que se hicieran conscientes de los problemas (Santos, 2021, p. 10).

Quispe (2022) en su investigacion doctoral disefio una estrategia educativa basada

en el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP):

Para mejorar el pensamiento critico en estudiantes de nivel primario en una institucion educativa
de la ciudad del Cusco. La investigacion, de enfoque cualitativo y disefio fenomenoldgico, se centra
en comprender la situacion de los estudiantes de tercer grado en relacién al pensamiento critico,
tiene un alcance transformativo, puesto que plantea una propuesta de mejora mediante la
Estrategia educativa del Aprendizaje Basado en Problemas para potenciar el Pensamiento Critico.
Los resultados indican que los estudiantes enfrentan dificultades en areas como la comprension,
el razonamiento, la argumentacion, la resolucion de problemas y la toma de decisiones. La
aplicacion de la estrategia educativa del ABP potencia el pensamiento critico al desarrollar
habilidades cognitivas fundamentales para el desempefio de los estudiantes, en distintos espacios
en los que se desenvuelven (p. 8).
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Por otro lado, el estudio de Palomino (2023) estuvo centrado en estimular el
pensamiento critico de los alumnos de la carrera de Educacion Primaria de la Universidad
Nacional Hermilio Valdizan en PerU. Los participantes fueron 24 alumnos de un grupo de
control de y 28 estudiantes de otro experimental establecidos por medio de una muestra
no probabilistica por conveniencia a quienes se aplicé un pre y postest, especificamente
Cuestionario de Pensamiento Critico. Los resultados mostraron que el grupo experimental
tuvo un promedio de 3.07 en el pretest y 3.91 en el postest, mientras que el grupo control
obtuvo un promedio de 2.51 en ambos momentos. Ademas, el p-valor obtenido fue de
0.504 (>0.05), lo que indica que no hubo cambios significativos en las calificaciones del
grupo control entre el pretest y el postest. En resumen, se concluy6 que el Aprendizaje
Basado en Problemas influye positivamente en el desarrollo del pensamiento critico de los

estudiantes de Educacion Primaria en la Universidad Nacional Hermilio Valdizan.

Lindarte (2022) llevé a cabo un estudio cualitativo basado en el paradigma
interpretativo hermenéutico y la teoria fundamentada. Se seleccionaron intencionalmente
a tres profesores y una coordinadora como informantes clave. Se utilizo la entrevista semi
estructurada como técnica de recoleccion de datos y la triangulacion como técnica de
andlisis e interpretacion de la informacion, después de aplicar los procesos de codificacion
y categorizacion con la técnica de andlisis de Strauss y Corbin (2002).

El estudio aporto sustancialmente a evidenciar la importancia de incorporar en las
metodologias pedagdgicas estrategias encaminadas a lograr aprendizajes significativos a
través de acciones cotidianas que impulsan al desarrollo de la integralidad del ser humano.
De ahi que los autores establecieron constructos tedricos sobre el pensamiento critico que
fungen de base para plantear procesos de ensefianza que estimulen la capacidad de

discernimiento, argumentacion, investigacion, entre otras.

Antecedentes nacionales

En el marco nacional, Quintero (2020) efectué un estudio sobre el pensamiento
critico en el proceso discipular de la formacion de sacerdotes en Santander. El trabajo

destaca la praxis de las capacidades criticas que se estimulan en los seminaristas como
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parte de su labor apostdlica, pues sus reflexiones y posturas deben argumentarse con
autores, corrientes y determinadas lineas de pensamiento. Precisamente, son los
antecedentes teodricos que se abordan los que aportan bases para la presente
investigacion, dado que concatenan ademas metodologias aplicables a la practica

pedagdgica.

Por otro lado, la revisién sistematica de Bermudez (2021) estuvo orientada a
identificar como el ABP fortalece el pensamiento critico de los alumnos de secundaria
sobre la base de articulos cientificos de acceso libre de hasta seis afios de antigiiedad,
empiricos y que hayan llevado a cabo intervenciones de esta metodologia. Los estudios
seleccionados fueron organizados en matrices con el fin de detallar con facilidad los
objetivos y las metodologias empleadas, denotando asi que hay mayor cantidad de datos

de Asia.

Finalmente, al trabajo de Quiroz (2021) se enfocé en identificar el grado de
desarrollo de pensamiento critico de los alumnos de 4 afios de América School mediante
un enfoque cuantitativo-cualitativo y transaccional-no experimental. La poblacion la
conformaron 57 nifios de 3, 4 y 5 afios, de quienes se concluyé a través de una lista de
cotejo que cerca del 70 % y el 59 % alcanza un nivel medio en la dimensién dialdgica
sustantiva, respectivamente. Estos antecedentes son relevantes para el presente estudio

en vista de que proporcionan sustentos tedricos y practicos sobre el tema.

El andlisis hermenéutico de los antecedentes revela una serie de vacios, tensiones
y convergencias en torno al desarrollo del pensamiento critico en contextos educativos
interculturales. En primer lugar, se evidencia un vacio epistemolégico en la mayoria de los
modelos pedagdgicos tradicionales, que tienden a privilegiar enfoques racionalistas y
universales, sin considerar las cosmovisiones, lenguajes y formas de pensamiento propias
de los pueblos indigenas. Esta omision limita la posibilidad de que los estudiantes

desarrollen una capacidad critica situada, enraizada en su cultura y territorio.

Las tensiones emergen en la confrontacion entre los discursos oficiales del sistema

educativo que promueven competencias genéricas y estandares globales y las practicas
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pedagdgicas comunitarias que valoran el saber ancestral, el didlogo intergeneracional y la
construccion colectiva del conocimiento. Estas tensiones se manifiestan en la escasa
participacion de las comunidades en el disefio curricular, en la falta de formacion docente
con enfoque intercultural, y en la invisibilizacién de los saberes propios como fuentes

legitimas de pensamiento critico.

Sin embargo, también se identifican convergencias significativas. Diversos autores
y experiencias educativas coinciden en que el pensamiento critico puede fortalecerse
cuando se vincula con procesos de reflexidn contextualizada, participacion comunitaria y
reconocimiento de la diversidad epistémica. Modelos como el Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP), cuando se articulan con enfoques interculturales, ofrecen una via para
superar la fragmentacion entre escuela y comunidad, entre teoria y practica, entre

conocimiento académico y saber ancestral.

Bases tedricas

El modelo pedagdgico propuesto se fundamenta en la articulacion dinamica entre tres
ejes tedricos que, aunque provienen de tradiciones distintas, convergen en su potencial
transformador: el pensamiento critico, el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) y la
educacion intercultural. Desde Ennis, Lipman y Facione, el pensamiento critico se
concibe como una habilidad cognitiva y ética que permite a los estudiantes analizar,
argumentar y tomar decisiones fundamentadas. Barrows y Savery, por su parte, plantean
el ABP como una metodologia activa que sitla al estudiante frente a problemas reales,
promoviendo la indagacion, el trabajo colaborativo y la construccion autonoma del
conocimiento. Walsh, Freire y Fornet-Betancourt enriquecen esta base al introducir el
enfoque intercultural como una dimensién ética y politica que reconoce la pluralidad
epistémica, el dialogo horizontal entre saberes y la necesidad de descolonizar la

educacion.

La articulacion entre estos ejes permite configurar un modelo pedagdgico que no solo
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desarrolla habilidades cognitivas, sino que las enraiza en contextos culturales
especificos, reconociendo al estudiante como sujeto historico, territorial y comunitario. El
pensamiento critico, en este marco, no se limita a la l6gica argumentativa, sino que se
expande hacia la reflexion situada, el reconocimiento de la alteridad y la transformacion
de la realidad. El ABP se convierte en una via metodologica para activar esta reflexion
desde problemas que emergen del entorno, mientras que la educacion intercultural
garantiza que dicha reflexion se realice desde los saberes propios, en dialogo con otros,
fortaleciendo la autonomia educativa y la identidad cultural. Asi, el dialogo entre estos
enfoques constituye el basamento conceptual del modelo, orientado a formar sujetos
criticos capaces de pensar desde y para su territorio.

Modelos pedagdgicos

Los modelos pedagdgicos se consideran como un referente importante en términos
educativos, al plantear los diferentes estilos de pedagogia que existen y que sugieren
estrategias y técnicas para el proceso de ensefianza y aprendizaje. Para autores como
Ortiz (2024) y Flérez (2001), los modelos estan centrados en la interaccion docente y
estudiante, mientras que De Zubiria (2010; 2007) sugiere que mediante estos se busca
guiar la formacion con el propésito de orientar a las personas desde sus talentos.
Entonces, la educacion es mas que prepararse para la vida, pues configura su expresion
en si misma (Dewey, 1916), lo que invita que los procesos de aprendizaje no sean

repetitivos y mas bien estimulen la generacion de ideas.

Adaptabilidad del modelo. Es imperante que los modelos sean lo suficientemente
flexibles para adaptarse a las metodologias y a los entornos particulares de cada institucion
educativa, tomando en cuenta que existen limitaciones presupuestarias, de infraestructura,
de recursos didacticos, entre tantas otras (Ponce 2015); ademas, entran en juego el
contexto sociocultural de los estudiantes. Por consiguiente, la adaptabilidad es crucial para
gue exista armonia entre todas las aristas mencionadas y también con las politicas
curriculares, algo que para Comboni y Juarez (2020) es valioso debido a que agiliza la

implementacion de cualquier modelo.
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Modelos interculturales

Es importante dejar en claro que la interculturalidad no conlleva bajo ningn motivo
asimilar obligatoriamente culturas minoritarias ni tampoco exacerbar las distintas
expresiones e identidades culturales. En realidad, invita a vincularse, debatir y consensuar
entre las culturas, entre aquellas particularidades étnicas y las identidades generalizadas
en la sociedad, lo que a su vez es el motor de una sociedad democratica que defiende la
igualdad (Sanchez, 2006).

Este pluralismo cultural invita a respetar la diversidad y a consolidar sociedades
cohesionadas que mitigan las ideologias y los sistemas que en realidad son los
responsables de la desigualdad y el racismo. Claro que se reconoce la existencia de
escenarios antagonistas y la posibilidad de ocurrencia de conflictos, pero siempre bajo la
premisa de que los grupos culturales aporten al entorno bajo condiciones de igualdad y

respeto (Besalu, 2022).

Entonces, desde la perspectiva intercultural, el sistema educativo es el responsable
de garantizar una coexistencia sana y formar a los estudiantes para que sepan convivir
con la multiculturalidad inherente a la sociedad, incluyendo aquellos contextos complejos,
contradictorios y conflictivos. De ahi la necesidad de formar a las personas bajo este
modelo educativo, que ademas no debe concebirse como algo exclusivo para ciertos

alumnos, sino como una caracteristica elemental de la institucion (Besalu, 2022).

Modelo holistico

Esta propuesta pretende incorporar el enfoque intercultural y sociocritico con miras
a encaminar a los estudiantes hacia el analisis critico de las ideologias y desigualdades
politicas y socioeconémicas (Banks, 2020). Para tal efecto, se requiere modificar el
curriculo bajo la premisa de que la educacién es un elemento politico y de poder, mas no
un recurso técnico para la vida, lo que permitira sentar nuevas bases y perspectivas. A fin
de cuentas, jamas puede negarse la multiculturalidad que concierne a la existencia, pues

hacerlo implicaria entrar en negacion de la realidad, de lo evidente y lo comprobable.
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Modelo intercultural

El sistema educativo debe necesariamente formar a las personas para que sean
capaces de interactuar en sociedad, comunicarse con asertividad y respetar la diversidad
cultural. Mufioz (1993) defiende asi que este pluralismo cultural tiene que evidenciarse en
el curriculo y los proyectos educativos, en vista de que son los pilares para todo el proceso
de aprendizaje.

Ahora bien, aunque a primera vista la educacion intercultural pretenda instaurarse
legislativamente en diversos paises, en la practica todavia es un aspecto lejos de alcanzar;
no obstante, es concebida como un hito necesario para la vida (Bartolomé, 1997). Y sin
duda que lo es, pues de ella se desprende la conformacién de individuos empéticos,
reciprocos y con comprensiones profundas de lo que conlleva las interacciones sociales.

Una reflexion méas profunda del tema se presenta a continuacion:

Esta definicion seria la que considera que la Educacién Intercultural es un proceso de ensefianza-
aprendizaje [...] que debe plantearse desde una vision global de la realidad mundial, el
reconocimiento politico de todas las culturas, una concepcién dinamica de la cultura, la asuncion
de la diversidad étnica y cultural como algo positivo, [...], para poder fomentar el respeto y
comprension entre los individuos, los pueblos y las culturas, facilitar los cauces y medios a través
de los cuales los individuos pertenecientes a minorias puedan alcanzar su identidad cultural, [...],
preparar al alumnado para poder comprender, adaptarse y funcionar adecuadamente, tanto en la
macrocultura como en la(s) microcultura(s), para generar en el individuo una auténtica
competencia multicultural, [...], eliminar el etnocentrismo cultural de la escuela y legitimar la
presencia en la escuela de otras culturas, educar a los inmigrantes, de forma que no se produzca
un desajuste entre los que les transmite su familia y lo que la escuela les ensefia, presentar el
aprendizaje de otros idiomas y culturas como algo positivo y no como una disciplina impuesta, [...],
garantizar el pluralismo de los sistemas educativos y de la escuela, elaborar los curriculos desde
una perspectiva internacional e intranacional, aumentar los lazos y relaciones entre los pueblos y
naciones y fomentar el encuentro entre las personas (Aguaded, 2005, pp. 103-104).

La educacién intercultural persigue como meta la convivencia en condiciones de
igualdad y respeto en el marco de una sociedad cada vez mas plural y, por consiguiente,
también mas compleja. Esta estructura social intrincada exige de actitudes y aptitudes

socioemocionales e intelectuales con el fin de que los miembros que la conforman se

interrelacionen en armonia y construyan en conjunto un espacio comun de convivencia.

La educacion intercultural es, por tanto, un enfoque cuyo objeto es que el alumno adquiera un
conjunto de competencias personales y sociales que le capaciten para relacionarse y actuar de
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manera enriquecedora en un entorno plural, multicultural y plurilingiie. Sus ejes son la comprension

critica de la realidad y el respeto, la estima, la comunicacion, la SOLIDARIDAD y la cooperacion

entre las diferentes personas y las diferentes culturas. Se trata de una educacion civica que
promueve los procesos de interaccion y PARTICIPACION necesarios para la convivencia en PAZ

y justicia (Barquin, 2007, p. 145).

La educacion intercultural debe destinarse entonces a todas las personas y a todos
los niveles educativos, sin excluir a minorias o grupos vulnerables. En definitiva, su
tratamiento tiene que alejarse de aquellas aplicaciones exclusivas para ciertos sectores
poblaciones y mas bien extrapolarse como una caracteristica necesaria que los

establecimientos educativos han de promulgar.

Principios y caracteristicas de la educacion intercultural

Los principios y las caracteristicas pueden diferir en funcion de los autores, pero

para efectos de su abordaje se toma en consideracion la propuesta de Besalu (2002):

1. La educacion intercultural se aplica para todos y no para una minoria. El fin altimo
es impulsar actitudes y comportamientos que aporten a construir vinculos entre las
distintas culturas y a buscar soluciones a los problemas que surjan entre ellas, lo

que implica estimular las capacidades cognitivas, sociales y afectivas.

2. El propésito es reconocer la relatividad y la desacralizacion de las culturas, tomando
en cuenta las bases culturales inherentes de cada sujeto con miras a evitar caer en

prejuicios y estereotipos.

3. Valora y respeta las diferencias culturales al buscar la cohesion sociedad-escuela
con el fin de formar ciudadanos con alta autoestima y capaces de convivir en un

entorno culturalmente rico.

4. Se interesa por las necesidades, las experiencias y los intereses de los estudiantes

para asi responder adecuadamente a esta diversidad.

5. Promulga la interaccion fisica constante como mecanismo para potenciar la estima
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mutua y enriquecer el conocimiento sobre el otro.

6. Una educacion intercultural acertada reconoce que hay minorias étnicas que
merecen visibilizacion y problemas sociales que no pueden tratarse solo en el

marco de la educacion, dado que requieren respuestas politicas urgentes.

7. Este modelo educativo es una respuesta realista, totalmente alcanzable y, sin lugar
a dudas, razonable.

Ahora bien, en lo que concierne a las dimensiones basicas que conforman la

reforma de la educacion intercultural, Banks (2004) hace hincapié en cinco:

1. Integrar el contenido: es necesario que el docente incorpore informacién de distintas

culturas con el fin de argumentar su contenido.

2. Construccion de conocimiento: es un proceso que se consolida al contrastar lo
personal, social, cientifico y cultural e inclusive poniendo en tela de dula las

creencias que atafien a la sociedad.

3. Disminuir prejuicios: plantear estrategias para combatir toda clase de actitud

discriminatoria que pueda tomar lugar entre alumnos y profesores.

4. Pedagogia de equidad: el docente modifica su modelo de ensefianza para

garantizar que todos sus estudiantes logren el éxito académico.

5. Empoderamiento: se asegura un entorno seguro para los alumnos y en el que todos

sientan que son iguales entre ellos, evitando asi dinamicas de exclusion.

Pensamiento critico

El pensamiento critico es un tema sumamente amplio y entretejido por distintas

connotaciones. Quiza, las bases elementales se remonten al significado de ambas
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palabras: por un lado, la habilidad de pensar; por otra parte, la capacidad de analizar
procesos en funcion del criterio propio. Por ende, puede inferirse que consiste en la
habilidad que adquiere la persona para analizar un determino elemento sobre la base de

ciertos criterios.

De manera mas profunda, “critico” tiene sus raices en el término griego kritique,
cuyo significado es el arte del juicio; en otras palabras, la toma de decisiones se basa en
la aceptacion o rechazo de cierta informacion a merced del juicio de cada uno. Es aqui
cuando cobra especial relevancia Socrates, quien desafié los planteamientos de otros
filésofos y creo la mayéutica, un método de raciocinio y andlisis que se instaura a partir de
preguntas encaminadas a despertar dudas sobre verdades aceptadas, obligando asi a

desarrollar nuevas ideas.

Entonces, quien pone en practica el pensamiento critico es capaz de identificar la
problematica, analizarla, presentar argumentos sélidos y proponer alguna solucién. Este
proceso no da cabida a intuiciones, creencias ni subjetividades, pues toda perspectiva y
accion son defendibles con sustentos validos y fehacientes. A continuacion, la Figura 1

proporciona un esquema visual sobre lo expuesto:
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Figura 1
Pensamiento critico
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De ahi que el pensamiento critico sea por naturaleza reflexivo, alejandose asi de
estructuras automaticas que dan cabida a criterios laxos. Implica entonces una secuencia
0, como lo denomina Dewey (1993), una cadena que desemboca en una conclusion
establecida por evidencia y que estimula la basqueda de informacién. En términos mas
precisos, el sujeto se ve obligado a fundamentar sus opiniones y posturas frente a
cualquier circunstancia, hecho que conlleva inherente un cierto rigor cientifico, aunque

Paul y Elder (2003) lo catalogan como estandares intelectuales.

Resulte evidente entonces afirmar que estos pilares sostienen la toma de
decisiones asertivas pues, al fin y al cabo, estan basadas en hechos comprobables y no
en subjetividades. Precisamente, Halpern (2014) hace hincapié en cuan importante son
los argumentos y la credibilidad de los datos como factores que determinan la
consecuencia de un proceso y, a su vez, constituyen una suerte de antidoto para el control
mental arraigado en la sociedad. Sostiene ademas que en el marco del pensamiento critico
se ejercitan las habilidades cognitivas, la inferencia, la capacidad de toma de decisiones,
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entre otras.

Alvarado (2014) por otro lado, explica que el pensamiento critico se refiere
directamente a la habilidad mental para reflexionar, analizar, argumentar, inferir, tomar
decisiones y evaluar las alternativas de solucion a problemas en cualquier contexto,

teniendo en cuenta estandares o criterios de evaluacion.

Como se ha notado, la definicion de pensamiento critico abarca una amplia gama
y esto se debe a la diversidad de disciplinas, diferentes métodos de andlisis, diferentes
objetivos, influencia cultural. A continuacién, la Figura 2 presenta los elementos del

pensamiento critico:

Figura 2
Elementos del pensamiento critico
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Con respecto al andlisis de fuentes, implica desglosar detalladamente la
informacién con el fin de comprender en términos generales un problema y evitar asi

opiniones imprecisas que no tienen sustento alguno. Por otro lado, la interpretacion, como
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su nombre alude, consiste en formar una opinién a partir de lo que se ha reflexionado y
analizado, dando paso asi a la inferencia, de la cual se desprenden conclusiones

sustentadas en evidencias, en premisas y en el ejercicio de la légica y la deduccion.

Una vez completadas estas fases, el sujeto se adentra en un proceso de evaluacion
sobre la calidad y validez de la informacion, caracteristicas claves del pensamiento critico
y pilares de la argumentacion, que es el siguiente paso; alli confluyen el razonamiento y la
comunicacion clara para sintetizar las ideas y evaluarlas con detenimiento. Luego, toma
lugar el control del pensamiento y las emociones, dado que sin una gestion correcta
pueden influir erradamente; he ahi la importancia de que el individuo esté siempre
consciente de ellos para plantear conclusiones fiables. Por ultimo, la flexibilidad y la
solucién de problemas son el culmen del proceso, pues siempre es importante considerar
posibles alternativas y otros puntos de vista que construyan mejor el pensamiento critico y

den cabida a plantear soluciones eficaces y eficientes.

Caracteristicas de un pensador critico. El atributo més preponderante es
indudablemente la capacidad para establecer conclusiones sustentadas a favor o en
contra de un tema en particular, pudiendo distinguir facilmente los hechos versus las
opiniones. Ademas, el sujeto tiene la facultad de indagar multiples perspectivas y hasta
las agendas que marcan la pauta de las personas (Livland, 2019). A continuacion, la

Figura 3 presenta otras caracteristicas:
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Figura 3
Caracteristicas de una persona critica
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Habilidades del pensamiento critico. Son varias las habilidades que

pueden identificarse, cada una su respectiva ventaja, tal como lo detalla la Tabla 1:

Tabla 1
Habilidades del pensamiento critico
Habilidad Descripcion
L Captar informacién del entorno y comunicarla con claridad;
Observacion . ) . > )
incluye inferencias y evaluacién de confianza.
. Impulsa el pensamiento critico mediante el reto, el deseo de
Emocion

resolver y la satisfaccién de lograrlo.

Transformar situaciones confusas en preguntas claras, sin

Cuestionamiento g . S
suposiciones ni prejuicios.
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Habilidad Descripcion

Generar alternativas Yy prever consecuencias para encontrar

Imaginacion : )
soluciones efectivas.

Sacar conclusiones con base en datos y evaluar el grado de

Inferencia . ;
certeza de dichas conclusiones.

Disefar y ejecutar experimentos, evaluar evidencia y aplicar

Experimentaciéon . . .
inferencia estadistica.

Consulta de Buscar, reunir y evaluar informacion de diversas fuentes con
fuentes juicio critico.
Andlisis de

Detectar y examinar argumentos para formar juicios razonados.
argumentos

Reconocer qué decisiones se respaldan con evidencia y con qué

Juicio y decision . .
nivel de confianza.

Métodos educativos para estimular el pensamiento critico. La metodologia
propuesta por Dewey tiene en cuenta tres factores. El primero radica en el dialogo critico,
el cual se remonta a SOcrates y se pone en practica durante los debates, las discusiones
y las preguntas. Un ejemplo consiste en empezar las clases con una discusion sobre el
tema a tratar y lo trabajado el dia anterior, dando asi cabida a posibles problemas que
deben analizarse y solucionarse. Es, sin duda, un mecanismo enriquecedor para
implementarlo en el contexto escolar, pues consolida la autoestima, la seguridad y las

capacidades intelectuales.

En segunda instancia se encuentra la instruccién anclada, cuyas bases datan de
Rousseau (1762) y Dewew (1910) e implica plantearles a los alumnos problemas que
adquieran mayor sentido para ellos, es decir, adaptados a su contexto, lo que les estimula
a realizar un andlisis mas profundo. Es posible en este escenario utilizar juegos de roles,
simulaciones, dilemas médicos y hasta éticos como mecanismos de anclaje. Finalmente,

las tutorias personalizadas, pues la experiencia de enfrentarse cara a cara con alguien con
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mayor experiencia en cierto tema permite interactuar a manera de mentor para corregir los

errores del otro.

El pensamiento critico es una alternativa responsable de pensar que, para
Gonzélez (2006), esta “relacionada con la capacidad de emitir buenos juicios, es una forma
de pensar de quien esta genuinamente interesado en obtener conocimiento y en buscar la
verdad y no simplemente en ganar cuando se esta argumentando” (p. 135). A ello se
suman varios rasgos intelectuales y propios de la persona que marcan la pauta de su
proceder, aunque ciertamente hay un modelo global para ejercitar el pensamiento critico
en cuanto a las habilidades vinculantes, los procesos y las transferencias de estos dos
elementos por medio de la metacognicion (Boisvert, 2004).

Aprendizaje basado en problemas (ABP)

En el ABP se ejercita el proceso de ensefianza-aprendizaje y el desarrollo de
habilidades necesarias para la vida mediante el tratamiento de un problema en grupos
pequefios de estudiantes, quienes deben buscar una solucion eficiente y eficaz. Por
supuesto, hay de por medio determinados objetivos a alcanzar en funcién de lo que el
docente establezca en linea con el curriculo de la clase. También, es un espacio para
ejercitar la autoevaluacion y el trabajo en grupo, lo que exige de los alumnos un

compromiso en particular.

El sustento de esta metodologia radica en la teoria constructivista, especificamente
en cuanto a la comprension de un hecho a partir de la interaccion con el entorno, el conflicto
cognitivo que ocurre cuando se enfrenta la persona a una nueva situacion y el
conocimiento que surge tras reconocer y aceptar los procesos sociales. Guevara (2010)
resalta ademas que inevitablemente se pone en marcha el pensamiento critico, pues el
estudiante necesita comprender a fondo la situacion y las tan variadas dimensiones que la
atafien: histéricas, psicosociales, interculturales, por nombrar algunas. Es, por ende, un

proceso dinamico que exige de un aprendizaje consciente, colaborativo y sistematico.

A medida que el grupo es mayor, por ejemplo, ocho alumnos, la discusién entre
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ellos se torna mas enriquecedora al punto de que el aula se configura en una suerte de
laboratorio de argumentacién. Claro que en todo momento el docente es responsable de
mediar y guiar al alumnado e identificar la forma en que aprenden individual y grupalmente.
Asi, en funciébn de sus propios procesos, todos integran nuevos conocimientos, son
conscientes del progreso que alcanzan y demuestran el grado de consolidacion de sus
habilidades blandas.

El ABP para generar aprendizajes. Los alumnos juegan un rol clave en el
proceso de ensefianza en el marco del ABP, hecho que aporta a integrar con mayor
agilidad los conocimientos que van adquiriendo, aunque hay que considerar que esta
metodologia no garantiza la asimilacién total del aprendizaje. De ahi que el docente
tenga un papel preponderante para ayudar a vincular los nuevos conceptos con mayor

agilidad y subsanar las dudas que se presenten.

Lo interesante es que se ejercita la capacidad mental, el trabajo en grupo, la
empatia y las diversas habilidades blandas con el fin de dar solucion al problema
planteado. Asi, en conjunto constituyen beneficios extrapolables al mundo laboral a futuro
y a la vida diaria, lo que implica que los aprendizajes no se quedan estancados en el

entorno escolar. Eso, precisamente, es una de las premisas de la educacion intercultural.

La teoria constructivista y el ABP. Cada persona comprende e interpreta el
mundo sobre la base de su experiencia y se mantiene en un constante aprendizaje
consciente o inconsciente. En el marco de la educacién, al aprendizaje adquiere un
caracter constructivista cuando los alumnos pueden relacionar sus conocimientos
nuevos y previos gracias a que los comprenden, adaptan y asimilan, pero no los

memorizan (Cripin et al., 2011).

En este caso, el ABP es una pieza clave respaldada ademas por diversos estilos
de aprendizaje. Entre otros destaca el cognoscitivo, que consiste en una serie de
fendmenos dependientes del contexto y que deben describirse en el marco de las
relaciones internas individuo-cultura-contexto; asimismo, el aprendizaje por

descubrimiento, en el que el estudiante es el eje del proceso; también, aquel basado en
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experiencias concretas y, por ultimo, el de solucién de problemas. En cualquier caso, surge
como parte de un contexto sociocultural y a raiz de las interacciones de los miembros que
nutren y enriquecen el proceso de absorcion de conocimientos y de consolidacion de

actitudes, expectativas, habilidades, entre otros (Pozo y Gomez, 1999).

Parte de estas interacciones valiosas son las que se entablan entre el docente y los
estudiantes, puesto que dan cabida a debates, negociaciones, didlogos y el acercamiento
a recursos de distinta indole. Esto da cabida a dinamicas creadoras y a conflictos
cognitivos que conducen a superar desequilibrios y a construir estructuras mentales

enriquecidas y complejas, lo que al mismo tiempo invita a la autorreflexién (Zabala, 2006).

En definitiva, el ABP desemboca en aprendizajes profundos, reflexivos y versatiles
en contraste con otras metodologias tradicionales que apuntan a la memorizacion, pues
los alumnos se ven obligados a organizar los nuevos saberes para darle sentido a la
informacion, lo a que su vez tiene sdélidas implicaciones afectivas. Es contrario a un
aprendizaje superficial en el que la premisa es reproducir los conocimientos y hay un

escaso desarrollo cognitivo y metacognitivo.

Estructura del ABP. La organizacion responde a distintas alternativas
metodoldgicas para garantizar su efectividad. De ahi que Restrepo (2008a) indique seis
fases:

1. El docente plantea el problema a partir de una lluvia de ideas previas.

2. Aclarar el significado de los términos que atafien a la problematica con el fin de

gue todos los comprendan.

3. Los estudiantes analizan la problematica para determinar si es posible

subdividirla en varios microproblemas con miras a agilizar su solucién.

4. Los alumnos proponen hipotesis explicativas para someterlas a discusion.
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5. Establecer objetivos adicionales de aprendizaje con la participacion del
estudiante para establecer cuéles teméticas deben consultarse para mejorar la

solucién del problema.

6. Tiempo de autoformacion o de acudir a expertos u otras fuentes fiables que

permiten fundamentar las hipotesis planteadas o descartarlas.

Este proceso defiende que los alumnos deben dominar el método para
posteriormente poner en marcha la discusion del problema. No obstante, también se puede
implementar otra estructura de ochos pasos que también detalla Restrepo (2008a): 1)
ahondar en la problematica y establecer hipotesis; 2) intentar resolver el problema con el
conocimiento vigente; 3) establecer qué no se sabe y aquello necesario para lograr una
solucién; 4) dar prioridad a las necesidades de aprendizaje, establecer los objetivos y los
recursos necesarios y, por ultimo, asignar actividades de consulta con el grupo; 5)
autoformacion; 6) socializar los conocimientos con los demas; 7) aplicar lo aprendido para
resolver el problema; 8) evaluar los resultados y la efectividad (ver Figura 4).

Figura 4
Método de los ocho pasos
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Como lo demuestra la figura, cada fase es complementaria y la interaccion entre

ellas da como resultado la solucion del problema, esto se debe a que los alumnos ponen
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en marcha recursos y procesos secuenciales y l6gicos. Por otro lado, la Figura 5 detalla
un esquema de cinco pasos de acuerdo con Restrepo (2008b):

Figura 5
Método de las cinco fases

Fase 2 Fase 4

Problema

Fase 1 Fase 3 Fase 5

Operacion del ABP. En primera instancia, se establece un moderador para
agilizar el trabajo de los equipos y asi lograr que todos tengan una participacion activa.
También, debe elegirse a un relator para registrar las potenciales soluciones que
socializan los compafieros y determinar las hipotesis tras clarificar el problema y los
objetivos de aprendizaje. Finalmente, el profesor monitorea todo el proceso sin interferir
a menos que sea estrictamente necesario, por ejemplo, cuando se requieran ciertos
lineamientos para encaminar de nuevo la discusion. Ademas, es necesario que motive
la interaccion grupal, aplique métodos evaluativos oportunos para comprender el
problema (como los mapas conceptuales), motivar, mostrar flexibilidad ante el
pensamiento critico del alumnado, utilizar el método cientifico, conocer con profundidad
a cada uno de sus estudiantes y tener el tiempo para responder a todas las inquietudes
(Restrepo, 2008b).
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Dimensiones del ABP

Pensamiento critico. Como quedé ya establecido, el pensamiento critico es un
elemento trascendental para construir significados por medio de la interaccion constante
con las demas personas, la capacidad de cuestionamiento y reflexion y la posibilidad de
aprovechar al maximo los conocimientos para tomar decisiones acertadas. El eje central
radica en el analisis, la argumentacién y la sustentacién de ideas, dejando de lado

subjetividades y opiniones sesgadas.

Al establecer un juicio autorregulado, los alumnos también ejercitan la habilidad
para expresarse con asertividad y libertad. Es en este punto cuando el docente adquiere
especial relevancia como mediador al vincular la nueva informacion con los conocimientos

previos y al formular preguntas que les impulse a reflexionar e investigar.

Trabajo colaborativo. Organizar grupos pequefios es una alternativa para que los
alumnos adquieran las habilidades necesarias para trabajar coordinadamente, en este
caso, con el fin de generar nuevos conocimientos y encontrar soluciéon a un problema.
De ahi que Sempere et al. (2011) destaquen que es un proceso constructivo, pues se
busca alcanzar un aprendizaje significativo, lo que exige que las actividades propuestas
sean interesantes para los estudiantes. También resaltan que dividir la clase en grupos
aporta sustancialmente a abordar los tan variados estilos de aprendizaje, las

expectativas y necesidades, dando paso a que el rendimiento mejore.

Sin duda, aprender es un proceso en el que confluyen dimensiones subjetivas y
afectivas que estimulan el fortalecimiento de las capacidades interpersonales. Sempere et
al. (2011) subrayan ademas varios beneficios: incrementa la responsabilidad del
estudiante por aprender, alin mas cuando conocen los objetivos que se buscan alcanzar;
aumenta la motivacion y, por ende, la habilidad para resolver problemas; el aprendizaje es
por naturaleza social y todos los estudiantes son fuente relevante de conocimientos, a tal

punto que se ensefian mutuamente.
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Resolucion de problemas. Consiste en actividades y procesos encaminados a
encontrar la soluciéon a un problema previo a un proceso de andlisis, comprension y
establecimiento de respuestas. Lo ideal es que tome lugar en el marco de un entorno
favorecedor y seguro para todos, de tal manera que los participantes tengan plena
tranquilidad para poner en practica conocimientos, procedimientos, herramientas

estratégicas, trabajo colaborativo, entre otros.

Identidad cultural y pedagogia indigena

La poblacién indigena forma parte de un grupo minoritario en la sociedad y
lamentablemente ha sido sometida a una educacion formal destinada en mayor medida a
los grupos sociales predominantes. Este escenario pone sobre la mesa contradicciones
desde el mismo Estado, pues es responsable de desamparar a las comunidades en cuanto
a la asignacion de recursos se refiere, pero al mismo tiempo pretende promulgar la

educacion bajo un sistema occidental y la premisa de culturizar a la gente (Cabrera, 1995).

No hay tela de duda que la educacion para los indigenas debe tener un tratamiento
especial y diferenciado que los mestizos, pues la falta de personalizacién desemboca en
la desaparicion de lenguas y costumbres inherentes a su cultura. Lamentablemente, hoy
en dia los estudiantes indigenas no tienen clases que aborden la espiritualidad, los
cuidados de la Madre Tierra, la historicidad y tantos otros pilares de su existencia debido

a la falta de articulacion de pedagogias.

Identidad cultural. En primera instancia, por identidad se conoce a aquel sentido
de pertenencia que el sujeto tiene con respecto a un colectivo, sector social o grupo en
particular que puede o no localizarse en un espacio geografico especifico. En cambio, la
identidad cultural hace referencia a un proceso dinamico del que se desprenden poblaciones
gque comparten una misma cultura y, por consiguiente, su actuar responde a las pautas

intrinsecas a ella (Molano, 2007; Grimaldo, 2006).

La identidad cultural no existe sin la memoria, sin la capacidad de reconocer el pasado, sin elementos
simbdlicos o referentes que le son propios y que ayudan a construir el futuro... Esta viene definida
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histéricamente a través de mdltiples aspectos en los que se plasma su cultura, como la lengua,
instrumento de comunicacién entre los miembros de una comunidad, las relaciones sociales, ritos
y ceremonias propias, o los comportamientos colectivos, esto es, los sistemas de valores y
creencias. (Molano, 2007, pp. 73-74)

El sentido de pertenencia es el eje central de la identidad cultural y el diferenciador
de otras culturas, pues hay caracteristicas y rasgos exclusivos que son motivo de
apreciacion, valoracion o juzgamiento. Implica, por ende, libertades propias de la dignidad
humana e involucra en un proceso constante a la diversidad cultural, la memoria y lo

particular (Ruiz, 2018). Ademas, Campos (2018) destaca asi la posibilidad de abordar el

tema a partir de un ambito nacional, urbano, regional, de género, etario, entre otros.

En cuanto a la cultura, Molano (2007) se refiere a ella como la que da vida al ser
humano: sus tradiciones, costumbres, fiestas, conocimiento, creencias y otros. Sus
distintas dimensiones y funciones sociales determinan asi una manera de vivir, de crear
riqueza, de consolidar la cohesion social, por nombrar algunos ejemplos. Salazar (2019)

la concibe como:

El conjunto de elementos, intelectuales y materiales que caracterizan a una sociedad. Incluye las
artes, las ciencias, los estilos de vida, los sistemas de valores, las tradiciones y las creencias;
donde los grupos elaboran sus complejos sistemas de relaciones sociales, diversas concepciones
del mundo, identidades, sentidos, simbolos, expectativas y estereotipos disimiles (p. 89).

De acuerdo con Artunduaga (1997):

Toda cultura, por el mero hecho de ser cultura, organiza su cosmos, el lugar donde vive, determina
e interpreta los fendmenos naturales, tiene un concepto de su imagen, de la de los hombres, de
sus comportamientos; tiene idea de lugar y de tiempo, lo que constituye una manera particular de
ver el universo; realmente no es sélo una manera de verlo, es también una forma de vivirlo y de
sentirlo. El significado de los simbolos esta generalmente arraigado en el mismo proceso histérico
de la comunidad y pertenece por entero a su propia ordenacion del mundo: su cosmovision (p.
37).

Para Ruiz (2007):

La cultura ha dejado de ser Unicamente una acumulacién de las obras y conocimientos que
produce una sociedad determinada y no se limita al acceso a los bienes culturales sino que es a
la vez una exigencia de un modo de vida, que abarca también el sistema educativo, los medios de
difusidn, las industrias culturales y el derecho a la informacion (p. 195).

En ese sentido, Salazar (2019) puntualiza que:
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La cultura no solo expresa un sistema de conocimientos y valores comunes, esquemas de
percepcion y produccion simbdlica, sino que condiciona modelos de comportamiento y moldea
constantemente todo el conjunto de procesos de socializacion por medio de los cuales la sociedad
y los grupos que a esta pertenecen logran su reproduccion (p. 89).

Pedagogia indigena. Se refiere a una pedagogia intercultural basada en la

convivencia y colaboracién, capaz de enriquecer la vida de cada actor del proceso

educativo. En palabras méas exactas, se orienta a:

La transformacion del curriculo oficial para la formacion de todos los individuos de la sociedad en
las competencias béasicas de las diferentes culturas, permitiendo de este modo que cada persona
pueda elegir libremente su propio bagaje cultural y ejercer su derecho a participar de todas las
culturas, lo que posibilita el intercambio que conduce al progreso de la sociedad (Torres et al.,
2007, p. 200).

Deardorff y Jones (2012) defienden la necesidad de reconocer las identidades
culturales en el aula, tanto del docente como de los alumnos, pues es la Unica manera de
contribuir a formar un espacio de respeto para las semejanzas y las diferencias y, al mismo

tiempo, estimular la autoconsciencia, tan esencial para entender las distintas visiones de

concebir al planeta. En palabas de Torres et al. (2007):

La interculturalidad debe ser un elemento trascendental de toda accion pedagdgica. Es decir, lo
curricular, lo metodolégico, los materiales pedagdgicos y hasta la practica de aula, deberan ser
impregnados de este principio que servird de puente para el respeto y la convivencia practica de
los pueblos (p. 204).

Ahora bien, la pedagogia indigena debe entenderse a partir de su cultura milenaria
y el modo de vida comunitario e interpretarse de la mano de sus principios, creencias y
cosmovision en general (Mendoza, 2001). En este proceso de ensefianza-aprendizaje se
ven inmersas las familias, las autoridades y la misma comunidad, dado que tienen poder

de incidencia en las escuelas a tal punto que logran coparticipar en el Proyecto Educativo
Comunitario (PEC).

Por otra parte, Lennon (2016) destaca lo siguiente:

El principio esencial de la pedagogia intercultural exige, por lo tanto, adecuar las condiciones y los
procesos de aprendizaje, en sus mas diversos aspectos y sin excluir ninguno de ellos, a las
caracteristicas culturales especificas de los nifios indigenas. Para cual es menester considerar,
ademas, la distancia que separa (en cada uno de esos aspectos) las modalidades de existencia y
de aprendizaje de los nifios, de aquellas que son propias de los espacios escolares. Una distancia
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que reviste, en este caso, una amplitud extrema, que parece dificilmente reducirse de modo
significativo en el marco de las estructuras escolares clasicas, pero que si podria disminuir de
manera apreciable inspirandose en el ejemplo de practicas pedagdgicas de los pueblos autéctonos
gue se aproximan a las de la escuela por la importancia que conceden a la ensefianza (pp. 351-
552).

La Cruz et al. (2020) se refiere al proyecto educativo para los pueblos originarios y

enfatiza que:

Tendra que asumir como fin principal, el ser punto de equilibrio entre el respeto a la cultura y la
transformacién de sus condiciones de vida. Tiene que ser una educacion que contribuya al
fortalecimiento de una sociedad intercultural y de las formas de organizacion propias de las
comunidades, partiendo del reconocimiento de la diversidad cultural y linglistica, de los valores,
costumbres y tradiciones que constituyen la riqueza ética y moral de las comunidades, haciendo
de la educacién el espacio privilegiado para enfrentar la resistencia politica del conjunto de la
sociedad para reconocerles sus derechos (p. 21).

El amplio enfoque educativo indigena coloca como eje de construccion al sujeto
colectivo, no individual, que esta enraizado en el territorio y tiene sujecion generacional
fruto de su estrecho vinculo con las personas mayores; esto fomenta el interés comunitario
y la busqueda de la autodeterminacion (Angarita y Campo, 2015). Lennon (2016) defiende
gue, en las comunidades indigenas, “los procesos de aprendizaje tienen lugar sobre todo
en una amplia gama de contextos cotidianos en los que el nifio se involucra para observar
de cerca y durante todo el tiempo que quiera las actividades de los mayores” (p. 341). La
observacion se consolida entonces como el pilar para adquirir el conocimiento y las

destrezas.

Una particularidad interesante de la modalidad de aprendizaje indigena es también
la apertura que existe para que los nifios accedan a los distintos entornos donde toman
lugar la vida social, pudiendo ver y escuchar de primera mano lo que ocurre. Es, como lo
resalta Lennon (2006), “un tipo de contextos en los que tienen la oportunidad de emprender
tareas conjuntas con las personas de un nivel mas avanzado (p. 342). En definitiva, la
pedagogia ancestral aglutina conceptos, procesos, lenguas y actitudes que se desprenden

de practicas inherentes a su cultura, la naturaleza y la cosmovision en general.
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La escuela como entorno pedagogico indigena. La escuela configura aquel
espacio en el que se plantean las opiniones con respecto a los problemas y las
aspiraciones comunitarias, tomando en cuenta a nifios, jovenes y adultos. Es un
ambiente participativo, reflexivo y de "debate desde las experiencias, asi es posible
realizar la lectura critica de la realidad y los contextos de las comunidades inmersas en
ellas, y tomar elementos propios para orientar los procesos de ensefianza aprendizaje

acordes a las necesidades” (Caceres y Clemenza, 2022, p. 257).

Bajo esta perspectiva, el propdésito de la educacion radica en contextualizarla desde
la cotidianidad con el fin de “defenderse colectivamente como indigenas y no una
educacion para superarse individualmente. Pensar desde las realidades comunitarias
significa que en la escuela se reflexiona y se investiga en torno a los problemas politicos,
sociales, econémicos y culturales del territorio” (Bolafios, 2007, p. 55). El indigena forma
parte activa de la construccion de la escuela al establecer parametros orientadores, al
contribuir en la seleccion de los temas a tratar, asi como en los criterios para usar y valorar
las lenguas; también, al establecer el perfil de los docentes y de todos quienes seran parte
de su funcionamiento; inclusive, al determinar la manera de gestionar el vinculo escuela-

comunidad.

Precisamente, es imperante profundizar en el papel que juega el profesor en torno
a los procesos etnoeducativos y el desarrollo local, asi como la capacitacion que tenga, el
perfil, sus vinculos y compromisos con la comunidad, los alumnos y la sociedad en general
(Artunduaga, 1997). En otras palabras, debe exteriorizar la interculturalidad y las
competencias que ello implica al ser un estilo de vida y parte inherente de su cotidianidad,
reconociendo asi su cosmovision para entender las diferencias que hay con otras culturas

(Caceres y Clemenza, 2022).
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Proyecto Educativo Comunitario (PEC). Este es un espacio en el que se ejercita
la autonomia educativa, pues trasciende de la escuela hacia la orientacién del proceso
educativo a lo largo de todo el territorio con el fin de consolidar la identidad cultural en

los procesos dinamicos y defender los parametros curriculares.

Como alternativa a los Proyectos Educativos Institucionales (PEI), el movimiento educativo
indigena propuso el Proyecto Educativo Comunitario (PEC), toda vez que éste representaba la
proyeccién educativa que las comunidades indigenas ya venian construyendo desde sus
experiencias. Esta propuesta fue concertada con el MEN y aceptada por el Gobierno. Se hizo
extensiva no sélo a las comunidades indigenas, sino a otros grupos étnicos, como los
afrodescendientes y los rom. Por un lado, el PEC implicaba la elaboracion de lineamientos desde
la dimensién comunitaria, reorientando la direccién de la educacion en funcién de las perspectivas
de las culturas y las comunidades locales (Bolafios, 2007, p. 59).

Fayad (2021) explica que:

En los diferentes pueblos indigenas se han creado diferentes PEC que se organizan alrededor de

pilares como la cosmovision, el territorio, la autoridad, el idioma y las practicas culturales, que
permitan recrear formas relacionales con aspectos de conocimientos culturales propios y algunas
formas de hacer las cosas de la cultura, generando asi propuestas de aprendizajes propios. se
definen relaciones con las areas obligatorias, generando los elementos constitutivos de la
propuesta curricular, con base en la cual se construye el plan de estudios, que se concibe como
un didlogo entre elementos de las practicas propias y elementos de las areas obligatorias. Los
contenidos se organizan a partir de esos fundamentos que representan los conocimientos y formas
de hacer de la cultura, articulados con las areas segun los grados de escolaridad y las edades de
los estudiantes, se trata de seguir los aportes del conocimiento del ciclo de vida de la cultura y el
ciclo de vida de nifios y nifias (pp. 276-277).

Los PEC estan entretejido de conocimientos, sabiduria y elementos culturales de
comunidades y pueblos, cada uno con su respectiva lengua que es expresion de historia,
pensamientos, tipos de gobiernos e identidades; de ahi que la educacién debe permitir
impulsar el fortalecimiento identitario y la conservacion de la cultura (Poiche, 2021).
Acevedo (2013) destaca asi dos aristas claves que atafien a este contexto: lo endégeno,
gue pretende preservar la cultura, garantizar su continuidad y la transmision de saberes
desde las antiguas generaciones hacia las nuevas; y la interculturalidad, pues existe
diversidad de culturas indigenas y occidentales. En la practica, los PEP son mas que un
proyecto escolar, pues tienen caracteristicas sociales y comunitarias; eso explica la razén

de que los lineamientos curriculares estan enraizados en la identidad cultural étnica.
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Bases legales

Los fundamentos legales del presente estudio tienen su origen en la Constitucion
Politica de Colombia (CPC, 1991) y en la Ley 115 (1994) que establece a la educacion
como “un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se fundamenta
en una concepcioén integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y
deberes” (art. 67). Mediante este instrumento se busca orientar una nueva propuesta
educativa que reconozca la diversidad cultural del territorio nacional, sea coadyuvante para
recuperar la heterogeneidad cultural por medio de estrategias encaminadas a respetar las
diferencias y dar cabida asi a descentralizar el curriculo para adecuarlo a las demandas y
contextos histéricos. De esta manera, se logra estimular en los alumnos la autonomia, la
creatividad, la capacidad para tomar decisiones sustentadas y entre tantas otras

cualidades importantes para la vida.

Por otro lado, el Convenio 169 de la OIT sobre Pueblos Indigenas y Tribales (1989)
establece en su art. 2 que los Estados tienen el deber de promulgar el pleno ejercicio de
los derechos econdmicos y culturales de las poblaciones indigenas bajo el manto de
respeto a su cosmovision. Asimismo, el art. 4 hace hincapié en la adopcién de medidas
especiales encaminadas a salvaguardar a los indigenas, sus instituciones y culturas.
Finalmente, el art. 27 expone que tanto los programas como los servicios educativos tienen
gue dar respuesta a las necesidades particulares de la poblacién y garantizar que
participen en su formulacion y ejecucion, tomando en cuenta sus sistemas de valores,
aspiraciones socioecondémicas y culturales, conocimientos, entre otros. Para tal efecto, el
Estado destina recursos y reconoce el derecho a fundar instituciones y medios de

educacion propios.

Otro instrumento relevante es la Declaracion sobre los derechos de las personas
pertenecientes a minorias nacionales o étnicas, religiosas y linguisticas (1992), el cual
establece que “el estado debe adoptar medidas para que los indigenas puedan desarrollar
su “cultura, idioma, tradiciones, costumbres, recibir instruccion en su idioma materno y
promover el conocimiento de su cultura” (art. 4). Precisamente, el Decreto 804/95 se alinea

a esta premisa y determina en su primer articulado que la educacién configura un
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compromiso colectivo para el intercambio de saberes y vivencias que permitan conservar
y poner en marcha un proyecto de vida en funcién de cada cultura, lengua y tradiciones.
Por ultimo, el Decreto 1345 (2023) establece el marco normativo para el Sistema Educativo
Indigena Propio (SEIP) en Colombia, reconociendo y regulando la labor de los

Dinamizadores Pedagdgicos y Educadores Indigenas.
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CAPITULO Il

RECORRIDO METODOLOGICO

Con base en Gurdian-Fernandez (2007), en este apartado se dan a conocer
todos los elementos que constituyen la sistematizacion metddica de esta investigacion,
tales como el paradigma, el enfoque, el método, los informantes clave, la obtencién de la

informacioén y los medios e instrumentos, asi como el procesamiento de la misma.

Desde la perspectiva de Max van Manen, la investigacion educativa debe centrarse
en la experiencia vivida como fuente privilegiada de sentido. Su enfoque de fenomenologia
hermenéutica no se limita a describir los fendmenos tal como se presentan, sino que busca
interpretar los significados profundos que emergen en la vida cotidiana de los sujetos,
especialmente en contextos educativos. Para van Manen, comprender un fenémeno
pedagogico implica un proceso reflexivo que articula la experiencia, el lenguaje y la
practica, en un movimiento constante entre la parte y el todo, entre lo particular y lo

universal.

Este enfoque resulta especialmente pertinente en el estudio de la préactica
pedagdgica intercultural, donde los significados no estan dados, sino que se construyen
en el dialogo entre saberes, territorios y memorias. La fenomenologia hermenéutica de
van Manen permite revelar como los estudiantes indigenas viven el pensamiento critico en
relacién con su cultura, su comunidad y su historia, reconociendo que el conocimiento no
es neutro ni abstracto, sino encarnado y situado. Asi, el modelo pedagdgico propuesto se
nutre de esta mirada para interpretar las voces, gestos y narrativas que configuran la

experiencia educativa, y para construir teoria desde la vivencia compartida.
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Paradigma de la investigacion

El paradigma interpretativo es un enfoque epistemologico que busca
comprender la realidad a través de la interpretacion subjetiva de los fendmenos sociales.
A diferencia de modelos positivistas, este paradigma no pretende establecer leyes
universales, sino explorar los significados construidos por los individuos en su interaccion

con el mundo.

Arellano (2013) aclara que el paradigma se vincula al entendimiento, exponiendo
una perspectiva contrastante con respecto a la manera de concebir la estructura
metodoldgica. Ademas, esta adscrito a una concepcion fenomenoldgica del mundo, que
también es subjetiva, inductiva y basada en la antropologia social. Esto es coherente con
la investigacion porque se traté de describir e interpretar el escenario y los informantes
claves, lo que percibian, pensaban, vivian, sentian, experimentaban o comprendian. Las
interpretaciones se realizaron desde su esencia, su sentr, sus experiencias. Se
identificaron semejanzas, diferencias, comparaciones hasta llegar a una categorizacion

sélida y holistica.

Enfoque de investigacion

La presente investigacion se inscribe dentro del enfoque cualitativo, dado que busca
comprender los significados, interpretaciones y experiencias de los sujetos en su contexto
natural. Este enfoque permite profundizar en la construccibn de sentido que los
participantes otorgan a sus vivencias, priorizando la subjetividad y la complejidad de los
fendmenos estudiados. A través de un proceso interpretativo, la investigacion no pretende
generar resultados generalizables, sino aportar una comprension enriquecida vy
contextualizada sobre la realidad analizada. El anterior planteamiento se corrobora con
Balcéazar et al. (2013), “cuando se habla de investigacion cualitativa se trata de describir e
interpretar algunos fenomenos humanos, a menudo en palabras propias de los individuos
seleccionados (los informantes), en vez de considerar la perspectiva del investigador”. (p.
22).
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Lo cualitativo esta entonces fundamentado en experiencias e integra emociones y
sentimientos. Es una postura flexible y narrativa que da paso a comprender de forma
enriquecida al objeto de estudio, pues se aleja de las mediciones numéricas para
contextuar los hechos. Para este caso, asumié como escenario de estudio las instituciones
educativas del Resguardo Indigena del gran Cumbal y los informantes claves,
corresponden a docentes, directivos, padres de familia y sabedores indigenas, en cuanto
a estos se interpretara su posicion, historias de vida, percepciones, sentimientos y valores.
A continuacion, se presentan algunas de las caracteristicas de la investigacion cualitativa
de acuerdo con Balcdzar (2013) es inductiva, tiene corte humanista, es de perspectiva
holistica, todas las personas y los escenarios son dignos de estudio y el investigador aparta

Sus creencias.

Método de investigacion

El método seleccionado fue el fenomenoldgico hermenéutico. En este sentido, con
respecto a la fenomenologia, Martinez (2004), sefala que “las realidades...cuya
naturaleza y estructura peculiar sélo pueden ser captadas desde el marco de referencia
del sujeto que las vive y experimenta, exigen ser estudiadas mediante métodos

fenomenoldégicos” (p. 137).

Max Van Manen se fundamenta en la exploracién profunda de la experiencia vivida,
permitiendo comprender los significados que los individuos atribuyen a sus vivencias en
contextos especificos. Hay que partir del hecho de que “el método de la fenomenologia es
qgue no hay método” (Van Manen, 2003, p. 48). No obstante, pese a que a la fenomenologia
no le atafie un método convencional en particular, se construye a lo largo de un sendero
inspirado en la tradicion, es decir, en todas esas ideas e historias de vida de pensadores

gue construyen tejidos y nuevas formas de investigar desde las ciencias humanas.

En el &mbito educativo, este método resulta especialmente valioso, ya que posibilita
una aproximacion rigurosa y coherente al estudio de las dimensiones éticas, relacionales
y pedagdgicas de la practica docente y el aprendizaje. A través de la reflexion y el analisis

interpretativo, se logra una comprension mas profunda de los fendbmenos humanos,
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trascendiendo la mera descripcidn para alcanzar una interpretacion enriquecida y
contextualizada. En este mismo orden de ideas, se establecen las cinco fases de la

fenomenologia para la sistematizacion del método:

1. Definir el fendmeno: Se establece el pensamiento critico como objeto de estudio,
analizando su desarrollo en el contexto educativo intercultural y su relacién con el
ABP.

2. Observar desde diferentes perspectivas: Se examina el fendmeno desde
dimensiones pedagogicas, epistemoldgicas y socioculturales, considerando cémo

el ABP contribuye a la formacion del pensamiento critico en entornos interculturales.

3. Identificar la esencia: Se organizan los datos obtenidos a través de entrevistas,
observaciones y mingas de pensamiento, buscando los elementos clave que

definen la interaccion entre el pensamiento critico, el ABP y la interculturalidad.

4. Interpretar los datos: Se analizan los significados atribuidos por los participantes,
identificando patrones y construyendo una comprensiéon profunda sobre como el

modelo pedagdgico impacta el desarrollo del pensamiento critico.

5. Realizar una interpretacion profunda: Se sintetizan los hallazgos, eliminando
prejuicios y utilizando metéaforas para representar la realidad estudiada, permitiendo

una vision enriquecida del fenébmeno.

Para complementar el presente apartado, es preciso destacar el aporte que hace al
método fenomenoldgico-hermenéutico el pedagogo vy fildsofo Max Van Manen expuesto
en el trabajo de investigacion de Arriagada (2016), quien estudi6 el desarrollo y
actualizacion que recientemente realizO0 Van Manen , acerca de la pedagogia

fenomenoldgica y de la pedagogia hermenéutica. Desde esta perspectiva, aduce que:

La fenomenologia y la hermenéutica constituyen dos importantes tradiciones filoséficas europeas.
De igual forma, destacan como métodos propios de las «ciencias humanas» que se centran
fundamentalmente en el mundo de la vida, es decir, en el mundo tal como es experimentado de
manera pre-reflexiva y no tal como lo conceptualizamos, teorizamos o categorizamos (Arriagada,
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2016, p. 135).

Esta percepcion infunde dudas, con respecto a si lo que hasta ahora se ha
estudiado, analizado, interpretado y teorizado bajo el enfoque fenomenoldgico y
hermenéutico, lo cual ha sido validado desde los mismos estudios, podria quedar
cuestionada la veracidad de sus resultados e incluso, la consistencia de los constructos o
aproximaciones tedricas que hayan emergido de dichas investigaciones (una cuestion por
aclarar). En funcion de lo expuesto sobre la credibilidad, cobran importancia los potenciales
sesgos que pueden tomar forma a lo largo del proceso interpretativo debido, por ejemplo,
a superficialidades que no alcanzan tratamientos profundos del fenémeno. A decir de
Arriagada (2016), “Para evitar esas torcidas interpretaciones, el método FH cuenta con un
instrumento fenomenolégico mas que fundamental: la epoché, que ayuda a anular
cualquier sesgo que resulte de los prejuicios 0 preconcepciones, asi como de las

asunciones no examinadas” (p. 152).

Actores sociales e informantes clave

La investigacion se desarrolld entre 2024 y 2025 en el lapso comprendido entre los
meses de julio a diciembre en las instituciones educativas del resguardo Indigena del Gran
Cumbal, con la participacion de informantes clave: docentes, directivos, padres de familia,

estudiantes y sabedores indigenas.

En este escenario desataca el comentario de Gurdian-Fernandez (2007), con
relacion a la percepcion del sujeto actuante en los procesos investigativos, en términos de
darle el reconocimiento que debe tener como centro focal del estudio, por ser quien aporta
la informacion necesaria para la construccion del entramado teorico epistémico de la
educacion de calidad en basica secundaria de las instituciones educativas de Sincelejo
Colombia. Esto se refiere a enfocar la atencion en el sujeto, en su historia, en sus vinculos
sociales y el entorno, reconociendo la participacion activa que tiene en el mundo y tomando

en cuenta que el conocimiento se construye en el ambito historico, dialéctico y colectivo.

De alli, la importancia que prevalece en la atencion que se le debe otorgar a
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los hechos, las percepciones y significados que tienen los actores sociales del estudio,
pues en cada uno de sus actos, gestos o palabras registradas, subyacen las categorias,
subcategorias y atributos que emergen para la construccion de un modelo pedagdgico
para el desarrollo del pensamiento critico apoyado en el aprendizaje basado en problemas

con enfoque intercultural.

Técnicas e instrumentos para larecoleccion de lainformacién

Los instrumentos utilizados en esta investigacion: entrevista en profundidad,
grupos focales y mingas de pensamiento, se fundamentan en la fenomenologia
hermenéutica como via para acceder a la experiencia vivida de los actores educativos. En
particular, la entrevista en profundidad se concibe no como una técnica de recoleccion de
datos estructurada, sino como un espacio dialégico que permite al sujeto narrar su mundo,
sus vivencias y sus significados desde su propia perspectiva. Siguiendo a Max van Manen,
esta forma de entrevista busca captar la esencia de la experiencia educativa tal como es
vivida por los docentes y sabedores, reconociendo que el conocimiento emerge en el

lenguaje, en la reflexion y en la apertura al otro.

Los grupos focales y las mingas de pensamiento, por su parte, se configuran como
escenarios colectivos de interpretacion, donde el didlogo horizontal entre saberes permite
reconstruir sentidos compartidos y revelar estructuras profundas de la practica pedagégica
intercultural. Estos instrumentos no se limitan a recopilar informacién, sino que habilitan
procesos de comprensioén que vinculan la subjetividad, el territorio y la memoria. Asi, la
fenomenologia hermenéutica no solo orienta el disefio de los instrumentos, sino que les
otorga un caracter ético y politico, al reconocer la voz de los participantes como fuente

legitima de teoria y transformacion educativa.

En este punto se rescata el aporte de Martinez (2004), al distinguir los
procedimientos que permiten realizar el acopio de la informacion, sobre la cual se hizo

luego la descripcidn protocolar de acuerdo con el siguiente esquema:

1. La observacion directa de los hechos, pero procurando no alterar su curso.
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2. La entrevista dialégica a informantes clave, estructurada en sus fases con el fin de

lograr la maxima colaboracion y profundidad.

3. El guion de la entrevista. Consistio en la elaboracion de esa estructura que debe
tener la entrevista, con las preguntas abiertas y flexibles seleccionadas para que el
sujeto pudiera expresarse libre y comodamente, de ser necesario motivarle a sumar
informacién con preguntas adicionales a fin de obtener mas profundidad en la vida

del sujeto.

En este aspecto, el fin de las técnicas cualitativas es observar la informacion, la cual
debe estar sustentada en percepciones, creencias, prejuicios y tantos otros inherente de
los participantes. Debido a la complejidad de este tipo de técnicas de investigacion, en
opinién de Gurdian-Fernandez (2007) “requiere de la utilizacién de varias de ellas en un
mismo proyecto, entre las cuales se destacan, las siguientes: la observacion participante
y no-participante, la entrevista cualitativa, el andlisis de experiencias, las historias de vida
y los grupos de discusiéon” (p. 196).

Por su parte, Van Manen (2003) sefala que “..la investigacion FH puede describirse
como una interaccién dinamica entre seis actividades investigadoras” (p. x); en opinion del
autor, en el método fenomenoldgico no hay método, a la vez aclara que, como todo
método, su aplicacion implica un orden riguroso general o camino metddico requerido para
toda investigacion. Desde esta perspectiva, la Tabla 2 presenta de forma esquematica la

sistematizacion sugerida por Van Manen:

Tabla 2
Sistematizacion por Van Manen

Actividad Objetivo / Fin Procedimientos / Métodos

Lograr que el - Esclarecer y orientarse hacia la
1. Centrarse en lainvestigador se enfoque experiencia vivida, formular la pregunta
naturaleza de laen una experiencia fenomenolégica: ¢ Cual es la naturaleza
experiencia vivida vivida auténtica que le de esta experiencia vivida?, explicitar
comprometa con el suposiciones y conocimientos previos.:
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Actividad Objetivo / Fin Procedimientos / Métodos

mundo. epoché, reduccion heuristica,
hermenéutica y experiencial.

Recoger material - Recoger descripciones experienciales
experiencial que revele mediante relatos anecdoéticos de
la esencia del fenbmeno actores sociales (directivos, docentes,

2. Investigar la
experiencia en su
contexto

vivido. estudiantes, sabedores).
L Aprehender el - Andlisis tematicos: holistico, selectivo,
3. Reflexion y .=~ : i L
significado esencial del detallado. Reduccion eidética

escritura
fenomenoldgico-
hermenéutica

fendmeno y analizar sus (variacion  imaginativa). = Redactar
aspectos estructurales transformaciones linguisticas. Recoger
o tematicos. descripciones tematicas educativas.

4. Describir elRedactar un texto- Atender al lenguaje hablado y al
fenémeno mediante fenomenolégico gue silencio. Usar palabras de filosofos y
el arte de escribir y comunique la esencia escritores.  Incluir  anécdotas vy
reescribir del fenémeno. ejemplos.

- Mantener interés profundo y mirada
pedagdgica. Buscar interpretacion
firme desde la educacion especial.
Métodos: epoché-reduccion

Ser sensible al
5. Mantener una , . e
e propdsito dltimo de la
relacion firme con el

. investigacion y al rol del
fendmeno

investigador. - g -
hermenéutica, reduccion ontoldgica.
Construir un texto
6. Equilibrar el dialéctico o
q . Y. Diseflar la estructura del texto:
contexto de laargumentativo que e iy . :
. . ., ) tematica, analitica, existencial.
investigacion armonice  partes y

totalidad.

Entrevista a profundidad

Al hablar de las entrevistas a profundidad, se esta refiriendo al hecho de un diadlogo
franco entre el entrevistado y el entrevistador. Casi como un “confesionario” que permite

redescubrir en el discurso oral cuales son los aspectos epistémicos, ontoldgicos,
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axiologicos y metodologicos del tema en cuestion. Asimismo, es preciso que dicho
encuentro se de en un lugar adecuado, confortable y tranquilo.

De acuerdo con Martinez (2004), estas entrevistas deben ser flexibles y dinamicas.
Este ultimo asunto es muy importante, porque lo que se desea es un didlogo abierto que
surja de ambos (entrevistado/entrevistador) en una sincera conversacion sobre el tema.
En el presente caso, se desea entablar lo dialégico sobre el entramado tedrico epistémico
de la educacion de calidad en el docente de educacion basica secundaria de las

instituciones educativas del municipio Sincelejo.

Es muy importante tener reiterados encuentros con el entrevistado a fin de
esclarecer algun aspecto que el entrevistador considere debe ser tomado en cuenta como
una informacioén clave que pueda robustecer el tema. Reiterados fueron los encuentros
cara a cara mediante la interaccion con los actores sociales durante el proceso
investigativo. Los encuentros estan enfocados a comprender las perspectivas sobre la
vida, las experiencias y las vivencias educativas. La entrevista aport6 asi a recabar datos
sobre creencias, capacidades, estrategias y otros de los actores sociales, y la grabacion

se dio mediante el celular, previa autorizacion de los encuestados.

Igualmente, es imprescindible informar a los docentes por entrevistar lo pertinente
acerca del proyecto de investigacion, a fin de darles a conocer la problemética que se
plantea, los propositos del mismo y la forma cémo se pretende encontrar una salida. Para
ello, se elaboré el guion de la entrevista, la cual se estructuré con las preguntas que debian
responder los informantes clave durante el encuentro, igualmente se les entregd una copia,

permitiéndole reflexionar sus respuestas.

Técnicas de analisis de lainformacioén
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FIGIGURA 6
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El proceso analitico se desarroll6 bajo una l6gica hermenéutica que reconoce la
interpretacion como via para acceder a los significados profundos de la experiencia
educativa. A partir de las técnicas aplicadas —entrevistas, grupos focales y mingas de
pensamiento— se recolectaron narrativas, simbolos y reflexiones que constituyen las
categorias empiricas, es decir, aquellas que emergen directamente del discurso de los
informantes. Estas categorias fueron sometidas a un proceso de lectura reflexiva, en el
gue se identificaron patrones de sentido, tensiones y recurrencias que permitieron avanzar
hacia una reduccion eidética, entendida como la abstraccion de los elementos esenciales

gue configuran el fendmeno estudiado.

Este transito no fue lineal ni mecanico, sino dialégico y circular, en coherencia con
el enfoque hermenéutico. Se recurrié a la escritura reflexiva, la triangulacion entre fuentes
y la confrontacion con el marco teorico para depurar las categorias empiricas y llegar a
aguellas estructuras de sentido que revelan la esencia del pensamiento critico en
contextos interculturales. Las categorias eidéticas resultantes —como autonomia

educativa, didlogo de saberes, pensamiento situado y resistencia epistémica— no solo
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sintetizan la experiencia vivida, sino que constituyen el basamento conceptual del modelo

pedagdgico propuesto, construido desde y para el territorio.

Es importante resaltar que en la presente investigacion se tomé en cuenta la
codificacion, que procura relacionar la informacion con la idea en torno a la relacion del
tema surgido durante el discurso escrito; implicé determinar, dividir, organizar y
conceptualizar con el fin de evidenciar patrones. Strauss y Corbin (2002) destacan tres
fases de codificacion: 1) la abierta, que pretende establecer categorias por medio de un
minucioso analisis de informacion, palabra por palabra; 2) axial, las categorias se vinculan
y agrupan entre si en funcion de su naturaleza para posteriormente ser clasificadas y

ordenadas en subcategorias; 3) selectiva, permite la integracion de las categorias.

En cuanto a la categorizacion, desde los aportes de Martinez (2004), se infiere que
debido al enfoque cualitativo de la investigacién, la cual se contextualiza en un espacio y
tiempo especifico, caracterizado por sus particularidades especificas al igual que los
actores sociales asi como el fendmeno de estudio, no deberian haber categorias previas,
por cuanto de la interaccidn dialégica entre los actores y de éstos con el investigador, en
cuyo ambiente se van generando expresiones, acciones o conductas generadores de
categorias tedricas emergentes, las cuales pasan a formar parte de los elementos para la

construccion de un constructo o teoria.

Teorizacion

En el proceso de andlisis, el investigador construye progresivamente conceptos y
significados que emergen de la interaccion con los participantes y el fendmeno estudiado.
Estos constructos, en ocasiones expresados mediante metaforas, permiten revelar
dimensiones ocultas del pensamiento critico en contextos interculturales. La teorizacién,
en este sentido, no se limita a lo explicito, sino que busca interpretar lo implicito en los
discursos y préacticas educativas. A través del método fenomenoldgico hermenéutico de
Max Van Manen, el investigador se sumerge en el mundo del otro, extrayendo significados
gue no siempre son verbalizados, pero que subyacen en la experiencia vivida. Asi, el

aprendizaje basado en problemas se convierte en un espacio de construcciéon teorica
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donde el pensamiento critico se desarrolla en funcion de los desafios y reflexiones que

emergen del contexto educativo intercultural.

También la teorizacion va surgiendo en la interrelacion de las categorias que
irrumpen entre los actores sociales. En otras palabras, el mundo particular del investigado
se traduce en un cimulo de experiencias que son producto tanto del contexto sociocultural
como de su arraigo antropolégico de su modo de ver el mundo, quizas, aprendido desde
el celo de su estar en el mundo generacional. Es el principio de la recursividad que
establece el Pensamiento Complejo. Esa recursividad permitid esclarecer lo que hay

detras de las palabras que causan y efectivizan el fenémeno de estudio.

Credibilidad y Confiabilidad

Para garantizar el rigor y la consistencia de la presente investigacion, se emplearon
la triangulacion y la contrastacidbn como técnicas de andlisis de las matrices epistémicas.
Como lo plantea el pensamiento complejo, es fundamental integrar el pensamiento
dialogico, que permite relacionar de manera dindmica y no reduccionista conceptos como

pensamiento critico, aprendizaje basado en problemas, interculturalidad.

La contrastacion, entendida como una técnica de validacion, tiene el propdsito de
trasponer la informacion recabada, asegurando la veracidad de los hallazgos obtenidos.
Por su parte, la triangulacion se llevd a cabo mediante la comparacién de tres fuentes
clave: la informacion proporcionada por los informantes, las teorias fundamentales que
sustentan el estudio y la interpretacion del investigador. Este proceso fortalece la
credibilidad de los resultados, al permitir un analisis mas profundo y contextualizado del

fendmeno investigado.

Se considera también lo planteado por Cisterna (2005), quien sefala:

El proceso de triangulacion hermenéutica consiste en la accién de reunion y cruce dialéctico de
toda informacion pertinente al objeto de estudio surgida en una investigacion por medio de los
instrumentos pertinentes, y que en esencia constituyen el corpus de resultados de la investigacion

(p. 7).
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La credibilidad se obtuvo también, a través de la permanencia prolongada del
investigador e investigados en la misma medida del acceso a las actividades realizadas y
el prechequeo con los actores sociales. En ello cabe lo relevante del uso de la incidencia
procedimental de la matriz epistémica del discurso escrito. Es decir, la logica entre la
interrogacion dialdgica y los dispositivos del método hermenéutico, como en el caso de
esta investigacion. De esto se sustrajo la observancia de la investigacion cualitativa,
cuando el entrevistado respondio las interrogantes en coherencia con el tema investigado.
Este es un asunto que como entrevistador se debe cuidar al demandar que la respuesta

concierte con el método.

Al respecto Morse et al. (2002) sostienen que:

... los conceptos o constructos de confiabilidad y validez deben retomarse en investigacion
cualitativa como estandares de rigor cientifico, donde la validez y la confiabilidad, son estandares
de rigor cientifico independientemente de los paradigmas que orientan la investigacién porque el
objetivo fundamental de toda investigacion es encontrar resultados plausibles y creibles (p. 76).
Interpretando al autor, en lo relacionado a la presente investigacion, en su propésito
de construir un modelo pedagdgico para el desarrollado del pensamiento critico apoyado
en el aprendizaje basado en problemas en las instituciones educativas del resguardo
indigena del gran Cumbal Narifio - Colombia, se establece la relevancia de obtener la
informacion de la voz de los propios actores sociales, quienes viven, sienten y expresan

desde su territorio.

Procesamiento y andlisis de la informacion

En cuanto a las investigaciones cualitativas, un analisis de resultados siempre es
critico y resultd en el cumplimiento en evaluacién propositiva de la investigacion. En este
sentido, codificacién, categorizacion, triangulacion y sistematizacion fueron pasos

necesarios en el

estudio de la cosmovision por parte de los docentes de matricula en la didactica
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para el desarrollo de competencias mateméaticas. Que a partir de la intervencién se
configuraba de cierta manera en la practica escolar. Esto evidencia el deber profundo que

existe en el analisis de este tipo de datos.

El analisis de resultados fue uno de los pasos que facilitaron en mayor grado la
comprension de estos pisos y asi la l6gica por detras de cada una de estas. A este andlisis
se le demando y se le proporcion6 un sentido a los datos que han sido recolectados para
también asegurar que cabe en términos de la logica planteada al inicio de este estudio.
Aportes al conocimiento en el area de estudio no podrian existir sin el compromiso con el
detalle y acompafar el resultado de la sistematizacion de la informacion con total

reverencia el procesamiento de los datos de la investigacion.

La codificacion

La codificacion se utilizd en el andlisis del discurso y suma el nivel de comprension
donde la sistematizacion de la practica fue esencial. De esta practica se extraen capturas
de audio, es decir, grabaciones que se subordinan a la practica, a la realidad, a la teoria y
a las exigencias aprisionadas dentro de los discursos de los docentes. De esta manera,
los investigadores pueden reconocer esos aspectos que resultan ser importantes al volver
a plantear los problemas de la convivencia escolar en el escenario que se esta analizando.

Taylor y Bogdan (1987) han destacado este enfoque al mencionar que:

A medida que se codifican los datos, hay que refinar el esquema de la codificacion; afiadir,
suprimir, expandir y redefinir las categorias. La regla cardinal de la codificacion en el analisis
cualitativo consiste en hacer que los codigos se ajusten a los datos y no a la inversa (p. 168).

Se puede decir que el primer paso en el andlisis de datos cualitativos es la
codificacion. Este proceso consiste en marcar con etiquetas o codigos partes discretas de
los datos (lineas, parrafos, paginas, etc.) para lograr una ordenacion sistematica de la
informacion. En otras palabras, posibilita verificar y localizar problemas, tendencias y
conceptos dentro de un conjunto de datos en bruto que requieren de un analisis, asi como
también permite deslindar la informacién facilitando el proceso en etapas, lo que optimiza

la organizacion de los datos que se requieren.
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De forma més sencilla, se puede decir que la codificacion es la formulacién de un

sistema que debe cumplirse de forma jerarquica.

La categorizacion

Categorizacion, segun Garcia y Lopez (2021), es el proceso que consiste en reunir
codigos que estan relacionados entre si en grupos jerarquicos superiores que sintetizan
las teméticas o patrones relevantes que emergen de los datos. Este proceder otorga un
nivel de simplificacién en la informacion util que se puede utilizar para destacar los
patrones relevantes. Este paso, aunque carece de atribucion de autores concretos, es
clave para estructuras en metodologias como el fenomenoldgico, la Teoria

Fundamentada, y en otros enfoques cualitativos consolidados.

A modo de sintesis, el planteamiento define la categorizacion como el proceso de
consolidar codigos en subcategorias que representan globalmente temas o patrones mas
complejos que los mismos datos procesados. Esta practica presenta un nivel de
simplificacion en la informacion permitiendo identificar tendencias significativas. Como se
indicd este proceso no es especificamente de algun autor, sin embargo, resulta central a
metodologias de abordaje como el fenomenoldgico, la Teoria Fundamentada y otros

enfoques cualitativos consolidados.

La triangulacién

En el contexto de investigaciones cualitativas, la validaciéon resulta ser uno de los
pasos en la confirmacién de la credibilidad de los resultados obtenidos tras una
investigacion. Junto con este, otro procedimiento que se puede mencionar es
“triangulacion,” que se puede describir como el uso o la integracién de diferentes fuentes
de datos para corroborar la informacion obtenida a través de otros métodos, en este caso

a través de observaciones, entrevistas o analisis de documentos.

Este progreso se realizd mediante el andlisis, y contraste, o comparacion de

distintos tipos de documentos y con base a eso se puede elaborar un conjunto de
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conclusiones. Esta técnica, si bien no tiene un autor especifico, es conocida en la
comunidad cientifica y se da a conocer como la técnica triangulacion. Garcia y Lopez
mencionan que triangulacion se refiere a una estrategia que se maneja con el objetivo de
tratar de asegurar que las credenciales tienen fundamento en las verdades mas simples

para luego establecer su realidad.

Evaluar y analizar muestra precisa, no solo de un tipo, sino de varios, donde el

objetivo no es solo determinar patrones, sino también establecer conclusiones creibles.

La sistematizacion

La sistematizacion, dentro de la metodologia fenomenoldgica, cobra relevancia en
la etapa de analisis y tratamiento de la informacion. Consiste en arreglar y resumir las
significaciones y experiencias que aporté cada uno de los participantes en las evidencias
para encontrar relaciones, patrones, emergentes y estructuras ocultas. De este modo, los
investigadores valoran un entendimiento mas profundo de los fenébmenos en cuestion y

permite elaborar teorias que expliquen esos aspectos de un modo mas integrador.

Tal como lo reporta Torres (2021), la sintesis en este caso es organizar y equilibrar
los resultados de un andlisis para obtener como resultado una comprension mas profunda,
0 mejor aun, una teoria mas comprensiva. Es probable que esta etapa en particular no se
les atribuya autores; no obstante, constituye un eslabon dentro de la cadena de la
investigacion cualitativa hecha con atencion al detalle. A fin de cuentas, contribuye a la
presentacion ordenada y precisa de las conclusiones, que a su vez refuerzan la tesis y el

progreso del conocimiento en el tema.

Cuarta fase: escribir-reflexionar acerca de las experiencias vividas

En esta etapa del estudio, llevamos a cabo una reflexién tedrica con vista a construir
racionales educativos a partir de la conversacion de los docentes sobre la didactica de la
competencia matematica. Mas tarde, el investigador, utilizando los hallazgos de la

investigacion, realizara un analisis tedrico de la realidad que apoya con una comprension
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profunda y una comprension perspicaz del fendbmeno estudiado. Durante esta fase, se
prestara especial atencion a la formulacion de dimensiones explicativas de la percepcion

de la realidad que ayudaran en el proceso de conduccion de la investigacion.

Criterios para la evaluacion de la investigacion

El trabajo de un investigador cualitativo se puede evaluar desde varias perspectivas
— como afirma Sandin (2003), las mas rigurosas desde el punto de vista cientifico son:
credibilidad, coherencia, confiabilidad, autenticidad, consistencia, adecuacion
metodoldgica y legitimidad. Para garantizar la validez de una investigacion, estas
cualidades deben ser consideradas. Una ausencia de estas cualidades podria resultar en

un estudio que es considerado no genuino o sin veracidad.

La credibilidad

La investigacion se sustenta en criterios de rigor propios del enfoque cualitativo,
gue garantizan la validez interpretativa de los hallazgos. La credibilidad se asegura
mediante la triangulacion de técnicas (entrevistas en profundidad, grupos focales y mingas
de pensamiento), la prolongada interaccién con los participantes y la devolucién reflexiva
de los significados construidos. La transferibilidad se fortalece a través de la descripcion
densa del contexto el resguardo indigena del Gran Cumbal y de las condiciones
socioculturales que configuran la experiencia educativa, permitiendo que otros

investigadores valoren la aplicabilidad de los hallazgos en escenarios similares.

La dependencia se garantiza mediante la trazabilidad del proceso analitico,
documentando cada fase del transito desde las categorias empiricas hacia las eidéticas,
y explicando las decisiones interpretativas tomadas en cada etapa. Finalmente, la
conformabilidad se respalda en la coherencia entre los datos recolectados, los significados
emergentes y el marco tedrico, asi como en la apertura al diadlogo intercultural que
reconoce la voz de los participantes como fuente legitima de conocimiento. Estos criterios
permiten que la investigacion no solo sea rigurosa, sino también ética, situada y

comprometida con la transformacién educativa desde los territorios.
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Podemos argumentar que la credibilidad es importantisima porque permite que los
informantes consideren los datos que entrega el investigador, en las etapas de andlisis e
interpretacion de datos; los resultados obtenidos son confiables y validos, es decir, los
participantes y otros investigadores pueden verificar la efectividad de los datos y las
interpretaciones proporcionadas. Adicionalmente, es importante mencionar que la
credibilidad se logra a partir de la composicién de distintos métodos sistematicos, la
presencia del investigador dentro del campo, asi como la auto-reflexion acerca de los

efectos personales al estudio.

La confirmabilidad

Se desarroll6 con la colaboracién de investigadores expertos que tenian afinidad
con el estudio. Estos expertos apoyaron y acompafaron al investigador original en
describir, agrupar, categorizar y teorizar sobre la realidad del estudio, lo que agregd
credibilidad al mismo. La confirmabilidad o auditabilidad, como describen Lincoln y Guba
(1985), es la capacidad de un investigador para seguir el rastro de otro. Significa poseer
un archivo completo y un registro exhaustivo que contenga cada liderazgo y los conceptos
gue el investigador original tuvo sobre el estudio. Esta estrategia es efectiva para revisitar
los datos y llegar a conclusiones similares en, por supuesto, se brindaran las mismas bajo

las mismas premisas.

Confirmabilidad hace mencién a la forzada indiferencia en la cual un investigador
debe poder seguir el paso de cualquiera. Esto implica que toda reflexion y decisién tomada
en el curso de la investigacion esta documentada de forma precisa. De este modo otros
gue tengan intereses de oponerse al estudio original, desde perspectivas similares, sera

posible entender parte de la evidencia presentada. Se debe guardar.
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CAPITULO IV

DESENTRANANDO LOS HILOS DEL TELAR

Para dar inicio al analisis de la informacion recabada, es necesario acudir al enfoque
fenomenoldgico-hermenéutico promulgado por Van Manen (2003), para quien la
fenomenologia no se rige a una serie de procedimientos estrictos y mas bien encuentra su
pleno desarrollo en la indagacién. De ahi que plantea que el método de este planteamiento

es, en realidad, que no hay método.

La interpretacion bajo este modelo surge de manera empirica y reflexiva con miras
a captar las estructuras basicas de la experiencia vivida, a diferencia de otras alternativas
de analisis que estan centradas en practicas sociales y cognitivas (Ayala, 2008). Ademas,
conlleva una reflexion minuciosa y reducciones interpretativas, lo que la torna en una
aproximacion distinta a las cualitativas y cuantitativas. De ahi que este método, alineado a
la reduccién fenomenoldgica de Husserl (2013), es ideal para lograr interpretaciones de

las realidades por medio de reflexiones tematicas y capturar genuinamente las vivencias.

Finalmente, se agruparon las respuestas en categorias para organizarlas
coherentemente y agilizar el analisis de la informacion. Este proceso exigid un trabajo
inductivo y una revisién profunda de las categorias a fin de asegurar su importancia y

representatividad con respecto a los objetivos del estudio.

Las entrevistas

En el caso de las entrevistas, estas fueron identificadas con la sigla E y el codigo
asignado a cada informante clave, es decir: EIC-1, EIC-2, EIC-3... igualmente se incluyo
un saludo de cortesia y agradecimiento antes de comenzar la entrevista como parte del
protocolo sugerido por Martinez (2004), con el propésito de dar el respectivo

reconocimiento a la colaboracién y participacion en apoyo a la investigacion.
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Para proceder a esta actividad se notificé a cada informante clave la intencion, la
finalidad, el tema a tratar y las preguntas, asi como el respeto del anonimato, la fecha, el
lugar y la hora de la entrevista. El espacio fisico fue lo suficientemente confortable para
gue el proceso surja con naturalidad y el entrevistado responda con total libertad y sin

temor alguno.

En este contexto, la Tabla 3 presenta un andlisis comparativo de las entrevistas
realizadas a los informantes clave, una comparacion de las percepciones y puntos de vista
de tres directivos sobre una serie de preguntas clave relacionadas con el desarrollo del
pensamiento critico, el ABP vy la interculturalidad. Cada columna muestra las respuestas
individuales de los informantes a preguntas especificas, permitiendo identificar patrones

recurrentes y temas emergentes.
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Tabla 3

Entrevistas a informantes clave

Pregunta EIC-1 EIC-2 EIC-3 Temas  clave o
emergentes

¢,Como Depende. Si son estudiantes Me he podido dar cuenta que Tener en cuenta que la Estudiantes gestoresde

describiria la involucrados en procesos esto depende mucho del institucion educativa se cambio activos y de

forma en que los
estudiantes de
su comunidad
enfrentan

problemas en su
vida diariay en el
entorno escolar?

educativos y de movilizacién
ciudadana comienza a
asumir una responsabilidad
méas  directa  con los
problemas a tornarse
gestores de su cambio. Pero,
también hay un sector
importante de los estudiantes
que estan centrados en
proceso individuales de
crecimiento que no presentan
discusién o accion hacia los
problemas de las
comunidades y sociedades.

contexto de la familia de cada
estudiante si en ella hay buena
comunicacién y comprension
los estudiantes se hacen
acompanfar de sus padres para
enfrentar cualquier problema,
otros no corren con esta suerte
tienen su familia pero sus
padres no les dan la confianza
suficiente y buscan el apoyo en
otros lados como en algunos
Docentes, Directivos 0
amistades que muchas veces
no les dan wuna debida
orientacion, otros los resuelven
a su manera solos y otros
buscan en la Internet la
solucién

desarrolla en un entorno rural
donde estdn presentes la
cosmovision, los usos y las
costumbres. Pero los chicos
también estan influenciados
por las tecnologias. Ellos
toman mucha informacién de
un mundo exterior lo estan
retomando y lo replican en sus
estilos de vida. Entonces los
problemas que practicamente
los afrontan es de acuerdo al
contexto, a los pensamientos,
a lo vivencial y obviamente se
enfoca desde el punto de vista
también de la edad, Por
ejemplo, las edades un poquito
complicadas de los 11 alos 12,
13 afios que es donde empieza
la transicion de ser nifios, nifias
a su adolescencia. Entonces
estos cambios hormonales
pues obviamente les trae estas

situaciones de  debilidad,
cuestionamientos, problemas
como se dice la parte

sentimental y emocional. Pero
en si puedo resaltar que dentro
de mi comunidad la mayoria de
los chicos tienen comunicacion
con los padres de familia.

movilizacion.

Trayectorias
individuales de
crecimiento.

la influencia del
entorno familiar y los
recursos
socioemocionales en
la forma en que los
estudiantes enfrentan
problemas.

Cosmovision indigena.

Problemas desde el

contexto.
Tecnologia.

Adolescencia
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Tabla 3 (cont.)

Pregunta EIC-1 EIC-2 EIC-3 Temas clave o
emergentes
¢,Como percibe Partiendo de que, el Laidentidad cultural es parael La relacion tiene que ser Cultura hegemonica.
la relacion entre pensamiento critico pone en pensamiento critico, como un complementaria, porque si uno
la identidad duda un conocimiento, fertilizante. Cuando la tiene una identidad cultural Identidad cultural.
cultural 'y el lineamiento politico, forma de educacién reconoce los definida, fortalecida, sabe de
desarrollo del desarrollo y de vivir en el saberes propios como donde viene y para donde va, Saberes propios
pensamiento mundo impuesto por una legitimos, los estudiantes Entonces, dentro de ello hay
critico en los cultura  hegeménica, la ganan herramientas para un acceso al conocimiento, a Cultura
estudiantes? identidad cultural se pensar desde si mismos, no las vivencias, tanto el
consolidad en ese otro para repetir discursos ajenos. conocimiento que se adquiere Pensamiento propio y
mundo que puede ser Cuando uno puede nombrarsu leyendo, estudiando y el colectivo.
narrado, explicado, mundo desde su propia cultura, conocimiento de la
fundamentado e impulsado puede proponer soluciones a experiencia. El estudiante tiene
como parte del saber y de la problemas para mejorar o que formar un tipo de

ontologia de sujetos
colectivos capaces de
construir sus propias

realidades en distincién a la
cultura hegemonica. En ese

sentido, hay una relacién
directa, el pensamiento
critico reconoce los otros

saberes, y los aspectos de la

identidad cultural narrados
facilitan en pensamiento
critico, en sintesis, el

pensamiento critico reivindica
identidades como  otras
formas de saber, vivir, sentir y
presentir el mundo.

también cuestionar

transformar.

para

pensamiento suyo, de la
persona, que no se desligue
del pensamiento propio de la
identidad cultural, pero si que
pueda aportar al colectivo, al
pensamiento  colectivo, vy
obviamente apoyar y fortalecer
una identidad cultural.
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Tabla 3 (cont.)

Pregunta EIC-1 EIC-2 EIC-3 Temas clave o
emergentes
¢,Como percibe Partiendo de que, el Laidentidad cultural es parael La relacion tiene que ser Cultura hegemonica.
la relacion entre pensamiento critico pone en pensamiento critico, como un complementaria, porque si uno
la identidad duda un conocimiento, fertilizante. Cuando la tiene una identidad cultural Identidad cultural.
cultural 'y el lineamiento politico, forma de educacién reconoce los definida, fortalecida, sabe de
desarrollo del desarrollo y de vivir en el saberes propios como donde viene y para donde va, Saberes propios
pensamiento mundo impuesto por una legitimos, los estudiantes Entonces, dentro de ello hay
critico en los cultura  hegeménica, la ganan herramientas para un acceso al conocimiento, a Cultura
estudiantes? identidad cultural se pensar desde si mismos, no las vivencias, tanto el
consolidad en ese otro para repetir discursos ajenos. conocimiento que se adquiere Pensamiento propio y
mundo que puede ser Cuando uno puede nombrarsu leyendo, estudiando y el colectivo.
narrado, explicado, mundo desde su propia cultura, conocimiento de la
fundamentado e impulsado puede proponer soluciones a experiencia. El estudiante tiene
como parte del saber y de la problemas para mejorar o que formar un tipo de

ontologia de sujetos
colectivos capaces de
construir sus propias

realidades en distincién a la
cultura hegemonica. En ese

sentido, hay una relacién
directa, el pensamiento
critico reconoce los otros

saberes, y los aspectos de la

identidad cultural narrados
facilitan en pensamiento
critico, en sintesis, el

pensamiento critico reivindica
identidades como  otras
formas de saber, vivir, sentir y
presentir el mundo.

también cuestionar

transformar.

para

pensamiento suyo, de la
persona, que no se desligue
del pensamiento propio de la
identidad cultural, pero si que
pueda aportar al colectivo, al
pensamiento  colectivo, vy
obviamente apoyar y fortalecer
una identidad cultural.

78



Tabla 3 (cont.)

Pregunta EIC-1 EIC-2 EIC-3 Temas  clave o
emergentes

,Qué desafios Elanalisis basado en ABP en La implementacion El desafio seria la adopcion, el ABP en  contextos

cree que podrian contextos interculturales del aprendizaje basado en cambio del paradigma del interculturales.

surgir al podria requerir resolver los problemas (ABP) en contextos modelo normal de educacion

implementar el
ABP en un
contexto
intercultural?

siguientes desafios: Procurar
describir el problema con
todas sus aristas y sintesis
para poder llegar a
conclusiones comunes.
Reconocer los intereses de
las distintas culturas para
traducirle hacia un aspecto
nuclear del problema que
permita llegar a concesos.
Resolver tensiones de
interpretacibn 'y prejuicios
centrados en las personas de
una u otra cultura. Facilitar la
resolucibn  de  conflictos
resultantes de la discusion
del problema. Evitar describir
el problema a la ligera por
una de las partes implicadas,
con silencio de las otras.

interculturales es una poderosa
oportunidad para fomentar
dialogo de saberes, pero
enfrenta desafios complejos
gue requieren sensibilidad y
adaptacién como pensar que
los conocimientos cientificos se

crean mas que los
tradicionales, que algunos
conocimientos solo se

conozcan en algunas partes,
las creencias espirituales son
dificiles de cuestionar.

gque se viene manejando,
pasarlo al contexto intercultural
donde varios pensamientos,
varias corrientes influyen y en
nuestro contexto un territorio

indigena, el desafio seria
adaptar el curriculo, las
metodologias para

implementar todo en razén del

aprendizaje basado en
problemas. Eso requiere una
lectura del contexto, una
lectura nacida desde la
comunidad, desde los
estudiantes, y luego empezar a
plantear, modificar, a
resignificar curriculos,

proyectos, lo que se vaya a
trabajar.

Dialogo de saberes.

Desafios, sensibilidad y
adaptacion.

Creencias espirituales.

Cambio de paradigmas.
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Tabla 3 (cont.)

Pregunta EIC-1 EIC-2 EIC-3 Temas clave o
emergentes
¢,Como definiria Enenfoque intercultural esun El enfoque intercultural en la lo define como una Enfoque
el enfoque proceso multidimensional educaciéndentro de una colectividad, nosotros multidimensional.
intercultural en que implica: 1) comunidad no es solo "incluir" pertenecemos a una
la educacion Reconocimiento de aspectos contenidos étnicos o celebrar comunidad indigena, es Escenarios de
dentro de su ontoldgico (modos de vida y fechas folcldricas, sino importante nuestros cooperacion y
comunidad? de forjar mundos) y un proceso politico-pedagégico conocimientos tradicionales, solidaridad.
epistemolégico (saberes) de transformador que busca nuestros usos y costumbres el
las culturas, 2) descolonizar lo aprendido para derecho mayor nuestra Proceso politico,
Reconocimiento  de los dar vida a los saberes que han legislacion propia. nuestra pedagdgico,
derecho expresables y existido y que han tenido que medicina tradicional, pero transformador.
ejercitables de las culturas y callarse; Los contenidos deben tampoco estamos ajenos a una
entre culturas, 3) Impulso de responder a las luchas, realidad dentro de la Descolonizar lo
todas las formas de vida necesidades y suefiosde la contemporaneidad de la aprendido.
propias de la cultura en comunidad concreta, laescuela sociedad, inevitablemente
escenarios de cooperacién, no debe ser ya un instrumento tenemos  acceso a la Colectividad.

solidaridad y respeto de la
diferencia, 4) Parificacion,
subjetivacion y busqueda de
sentido dialégico entre las
culturas en interaccién, 5)
Actos concretos de
cooperacion entre las partes.
En ese sentido le definiria
Como un proceso cotidiano de
encuentro y de concrecion de
horizontes comunes en la
diferencia.

de homogenizacion.

informacion a través de las
redes de comunicacién
Internet, radio televisibn que
hoy en dia es muy facil acceder
a toda la informacion de lo que
pasa por fuera y obviamente
de Corrientes por ejemplo, lo
de las redes sociales, influyen
mucho dentro de la
connotacion intercultural del
individuo o de la colectividad.
Entonces podriamos decir que
el enfoque intercultural hoy en
dia es importante enfocarlo
dentro del proceso educativo.

Legislacion propia.

Medicina tradicional.
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Tabla 3 (cont.)

Pregunta EIC-1 EIC-2 EIC-3 Temas  clave o
emergentes

Qué Deberia tener doble reto: El estudiante al analizar un Ausencia de derechos.

expectativas Aprender a reconocer las Que este modelo no sea una problema que estd dentro de Exclusion.

tiene sobre un
modelo
pedagégico
basado en el
ABP con
enfoque
intercultural?

ausencias de derechos, las
exclusiones, desigualdades e
inequidades como punto de
partida de deliberacion vy
lucha. Y aprender a
reconocer y potenciar lo
excluido, invisibilizado y no
dado como hecho
significante, ya que, ahi esta
la potencia critica de cambio.
Lo intercultural es abrir la
vitalidad de otros saberes,

modos de creacién de
mundo, de politicas, vy
devenires.

Aal

"metodologia  mas", sino
un acto politico: una educacion
gue no solo ensefia a pensar,
sino a pensarse dentro de un
mundo desigual y a
transformarlo.

su contexto, de su familia de su
nicho. El vivenciar con el
problema crea un aprendizaje
del percibir a través de la
escucha.

La solucibn va a venir de
adentro hacia fuera, no de un

afuera que no es
contextualizado, proponer
soluciones efectivas desde

adentro y que se pueden
complementar desde afuera.

Desigualdad.
Inequidad.

Devenires.

Acto politico.
Repensarse.
Soluciones de adentro
hacia fuera.
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Tabla 3 (cont.)

Pregunta EIC-1 EIC-2 EIC-3 Temas clave o
emergentes

¢,Qué cambios La metodologia debe ser en Para fomentar el pensamiento El enfoque intercultural Metodologia en
cree que serian trinomios: Enseflar a los critico desde un enfoque comprende muchos trinomios.

necesarios en la estudiantes a viajar de intercultural, la metodologia de pensamientos y corrientes por

metodologia de orientaciones de docentes y ensefianza debe romper con el lo tanto dar espacios para

enseflanza para lecturas a realidades para modelo bancario (de depdsito conocery hacer un andlisis del Desnaturalizar lo
fomentar el lograr tener conclusiones de informacion) y convertirse fendmeno social o natural, normal para asumir
pensamiento propias. Ensefiar a los en unespacio de dialogo, identificar causas efectos indignaciéon y voluntad
critico desde un estudiantes a poder acoger conflicto y creacién. Estos son consecuencias y plantear de cambio.

enfoque distintos puntos de vista, los cambios urgentes: posibilidades de solucion.

intercultural?

tensiones, para en esa
turbulencia poder encontrar
ideas emergentes que pueda
convocarles. Ensefiarles a
los estudiantes a
desnaturalizar lo normal en la
vida econdmica, social,
politica, cultural, para asumir
indignacion y voluntad de
cambio. Enseflar a los
estudiantes a pensar y
reflexionar por si mismo, a
despojarse de ideas
preestablecidas. Instar a
asumir voluntades criticas
sobre la base de intereses
sociales y no individualistas.
No habria un recetario, méas
bien es un llamado a la accién
indignada y propositiva ante
violencias, desigualdades,
arrogancias, exclusiones,
epistemicidios, ontocidios, y
ecocidios.

Pedagogia de la pregunta no
de la respuesta Unica.
Evaluacion como dialogo no
como juicio.

Aula como territorio en
discusién y acuerdos no como
burbuja neutral.

Dentro de la ensefianza se
cultive como base el método
cientifico y al final generar un
conocimiento y soluciones del
porqué del fendbmeno.

Despojo de ideas
preestablecidas.
violencias,
desigualdades,
arrogancias,
exclusiones,
epistemicidios,
ontocidios, y ecocidios.
Dialogo conflicto vy
creacién

Pedagogia de la
pregunta no de la
respuesta Unica.

Evaluacion como
dialogo no como juicio.

Aula como territorio en
discusién y acuerdos.
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Primera interrogante: contexto educativo comunitario

En este sentido, se realiza un andlisis fenomenoldgico-hermenéutico de acuerdo
con los postulados de Van Manen, el cual se centra en la comprension profunda de las
experiencias vividas por los individuos. En este contexto, se examina mediante la
interrogante: "En su opinion, ¢Como describiria la forma en que los estudiantes de su
comunidad enfrentan problemas en su vida diaria y en el entorno escolar? Esa pregunta
busca explorar como los estudiantes abordan los desafios en su vida cotidiana y en el
ambito escolar, permitiendo un andlisis profundo desde la fenomenologia hermenéutica.

En funcién de ello, se interpretan las percepciones de los directivos entrevistados:

El EIC1. En su respuesta distingue dos tipos de estudiantes: los agentes de cambio
colectivo, que se vinculan con procesos educativos transformadores y practicas de
movilizacion ciudadana. Estos estudiantes comienzan a reconocerse como actores
capaces de incidir en su entorno, lo que resuena con el desarrollo del pensamiento critico
situado en lo social y cultural y los estudiantes de trayectorias individuales de crecimiento,
en las que el estudiante prioriza su desarrollo personal, pero sin necesariamente vincularlo
con una lectura critica ni con acciones frente a los problemas de su comunidad. Esta
dualidad puede estar relacionada con factores como: El grado de apropiacion del enfoque
intercultural en las practicas escolares, las oportunidades reales de participacion y
deliberacion que ofrece el contexto educativo, las influencias familiares, comunitarias o

institucionales en la construccion del rol estudiantil.

El EIC2 plantea que la respuesta de los estudiantes ante situaciones problematicas
esta marcada por el contexto familiar: Cuando existe comunicacion y comprension en
casa, los estudiantes enfrentan los retos junto a sus familias. Este tipo de acompafamiento
podria facilitar la construccién de un pensamiento critico mas reflexivo y dialogante. En
contraste, estudiantes que no reciben confianza ni guia en casa, buscan soporte en
docentes, directivos o amistades. Sin embargo, la calidad de ese apoyo puede ser
irregular, y a veces no favorece una orientacion critica. Algunos asumen una resolucion

solitaria de problemas, lo cual podria indicar agencia personal, pero también aislamiento
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emocional o falta de herramientas colectivas. Otros recurren a la Internet como fuente de
solucion, lo que denota iniciativa, pero también puede reflejar una fragmentacién en los

vinculos de acompafiamiento tradicional.

El EIC3 destaca una etapa de desarrollo particularmente sensible (11 a 13 afios),
marcada por la transformacion emocional, hormonal y social. Esta transicion se convierte
en un terreno fértil para promover procesos de pensamiento critico, pues los adolescentes
se cuestionan, se rebelan y buscan nuevas formas de entender el mundo. La mencién del
entorno rural y la presencia de usos, costumbres y cosmovisidbn apunta a un saber
comunitario que es vivo y vigente. Este marco cultural local da forma al modo en que los
jovenes interpretan y enfrentan los problemas, pero también entra en dialogo (y posible
tension) con las influencias externas. La tecnologia aparece como un puente con “el
mundo exterior”. Los jovenes no solo reciben informacion: la replican e incorporan en sus
estilos de vida. Esta practica puede diluir saberes locales o transformarlos, generando una
identidad hibrida, desde donde abordar criticamente la realidad se vuelve mas complejo,
pero también mas rico. pese a estos desafios, se valora que en la comunidad la mayoria
de los chicos tienen una comunicacion fluida con sus padres. Esta red de apoyo emocional
es clave para enfrentar los problemas de forma acompafada y con mayor sentido de

pertenencia, lo cual puede potenciar su pensamiento critico en contextos interculturales.
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Tabla 4

Categorias comparativas

Categoria Descripcion fenomenologica Implicaciones

emergente b 9 pedagogicas (ABP)
Diversidad de Los estudiantes enfrentan los EI ABP debe permitir
trayectorias de problemas desde posturas mudltiples formas de
afrontamiento colectivas o individuales, participacion, reconociendo

revelando distintas formas de
estar en el mundo.

la diversidad de agencia y
redes de apoyo.

Condiciones
afectivas y redes de
confianza

La vivencia del
acompafamiento familiar o su
ausencia configura el modo en
qgque los estudiantes buscan
orientacion y sentido.

El ABP puede fortalecer
vinculos afectivos y
promover  espacios de

escucha critica entre pares y
docentes.

Cosmovision rural e
identidad en tensién
con influencias
globales

Los estudiantes viven un
dialogo entre saberes
ancestrales y tecnologias
modernas, que moldea su
identidad y resoluciébn de
conflictos.

El ABP debe integrar
saberes locales y globales,
favoreciendo el pensamiento
intercultural y critico.

Transicion evolutiva
y emocional como
territorio
pedagoégico

Las emociones y cambios
propios de la adolescencia
influyen en la forma de afrontar
los retos, revelando una
dimensién existencial.

El ABP debe incluir espacios

de reflexion emocional y
autoconocimiento como
parte del proceso de

aprendizaje.

La escuela como
potencial
articulador
intercultural y ético

La institucién educativa puede
ser vivida como puente o como
barrera, dependiendo de su
capacidad de acoger la
diversidad.

El ABP puede convertir la
escuela en un espacio de
encuentro  ético, dialogo
cultural y construccién de
ciudadania.

Segunda interrogante:

¢, Coémo percibe la relaciéon entre la identidad cultural y el

desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes?

EIC1. La relacion seria entorno a;

Resistencia a la cultura hegemodnica Se concibe el pensamiento critico no solo
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como una habilidad cognitiva, sino como una forma de interpelar estructuras de poder y
conocimiento dominante. Cuestionar lo impuesto implica abrir espacio para narrativas y
saberes alternativos. La identidad cultural como saber situado y colectivo Aqui la identidad
no se presenta como una categoria esencialista o folcldrica, sino como una forma de
construir mundo desde el nosotros: con fundamentos, sentido ontolégico y posibilidad de
narrarse desde lo propio.

Reconocimiento y legitimacién de otros saberes El pensamiento critico se configura
como una herramienta de reivindicacion epistémica: permite reconocer formas de
conocimiento tradicional, ancestral o comunitario como validas, relevantes y necesarias.
Sentir y presentir el mundo desde otros marcos de sentido La identidad cultural también
implica formas sensibles, intuitivas y emocionales de habitar y comprender el mundo. Esto
amplia el horizonte de lo que entendemos por pensamiento critico, incorporando

dimensiones afectivas y simbdlicas.

EIC2. La respuesta plantea una analogia clave:

La identidad cultural como fertilizante. Esta imagen simbdlica ilustra como los
saberes propios nutren, activan y potencian el pensamiento critico de los estudiantes. Se

evidencian tres dimensiones centrales:

1. Reconocimiento epistémico desde la escuela Cuando la educacion valida los
saberes culturales propios, rompe con el ciclo de reproduccion de discursos ajenos.
Este reconocimiento posibilita una pedagogia intercultural critica, que no solo
incluye saberes diversos como contenido, sino que los usa como punto de partida

para pensar.

2. Autonomia cognitiva y subjetiva Pensar “desde si mismos” implica que los
estudiantes desarrollan una postura analitica con raiz en su contexto y experiencia.
Esto fortalece no solo la reflexion critica, sino también la autovaloracion de sus

identidades, lenguajes y cosmovisiones.
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3. Capacidad transformadora del pensamiento critico; nombrar el mundo desde la
propia cultura no es un acto meramente descriptivo: es politico y propositivo. Desde
ahi, los estudiantes no solo pueden mejorar su entorno, sino también cuestionarlo

para producir transformaciones significativas.

EIC3. La respuesta enfatiza la idea de una relacion complementaria entre identidad
cultural y pensamiento critico, donde ambas dimensiones se entrelazan en un proceso de

construccion personal y compromiso comunitario.

Raices culturales como anclaje ontoldgico. El entrevistado insiste en que una
identidad cultural definida y fortalecida da claridad sobre el “de donde vengo y hacia donde
voy”, lo cual actia como brujula para pensar criticamente. Aqui la identidad no es un dato

pasivo, sino una fuerza orientadora del conocimiento.

Articulacion de saberes letrados y experienciales. Se reconoce que el acceso al
conocimiento no solo ocurre por medio de la lectura y el estudio formal, sino también a
través de las vivencias. Este enfoque valida el conocimiento situado, vivido, y lo posiciona

al mismo nivel que el saber académico, en linea con una pedagogia intercultural critica.

Formacion de un pensamiento propio con sentido colectivo. El estudiante es
llamado a desarrollar un pensamiento singular, “suyo”, pero que no se desconecte de su
identidad cultural. Y al mismo tiempo, ese pensamiento debe contribuir al colectivo,
enriqueciendo no solo su desarrollo personal, sino también la identidad y los saberes de

Su comunidad.
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Tabla 5
Cuadro de categorias

Categoria emergente

Descripcion vivencial

Proyeccion
(ABP)

pedagdgica

Identidad cultural como
fundamento epistémico
del pensamiento critico

La identidad cultural se vive
como raiz desde la cual los
estudiantes interpretan,
cuestionan y resignifican el
conocimiento.

El ABP debe partir de los
saberes culturales como
base epistemolégica para
la construcciéon critica del
conocimiento.

Pensamiento critico
como herramienta de
reconocimiento y

El pensamiento critico se
experimenta como acto de
validacion de saberes
ancestrales y comunitarios,
fortaleciendo la autonomia y
la voz cultural.

El ABP puede ser una via
para que los estudiantes
reconozcan y valoren sus
saberes, posicionandose
como sujetos epistémicos.

reivindicacién de
saberes propios

Formacion de un
pensamiento situado,
personal y con

proyeccion colectiva

El pensamiento critico se
enraiza en la experiencia
individual, pero se orienta a
transformar 'y nutrir el
colectivo.

El ABP debe promover
proyectos que conecten la
vivencia personal con el
bienestar y desarrollo
comunitario.

Complementariedad
entre saber académico
y saberes propios

Los estudiantes viven el
conocimiento como una
integracion entre lo aprendido
en la escuelay lo vivido en su
entorno.

El ABP debe articular
lecturas, estudios y
experiencias, favoreciendo
una comprension critica y
contextualizada.

La educacién como
espacio de legitimacion
cultural y
empoderamiento.

La escuela se percibe como
un lugar que puede validar o
invisibilizar  los  saberes
propios. Su rol es clave en el
empoderamiento cultural.

El ABP debe convertir la
escuela en un espacio de
reconocimiento,  didlogo
intercultural y
fortalecimiento identitario.

Tercer interrogante: ¢Qué desafios cree que podrian surgir al implementar el ABP

en un contexto intercultural?

Esta tercera pregunta es clave porque permite identificar los obstaculos reales y
percibidos que podrian dificultar la implementacion efectiva del Aprendizaje Basado en

Problemas (ABP) en contextos diversos culturalmente.

EIC1. Este testimonio coloca el foco en el momento fundacional del ABP: la
formulacion del problema, pero destaca que en contextos interculturales esto no es neutro

ni sencillo. Veamos las claves que emergen:
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Complejidad de la descripcion del problema: El entrevistado advierte sobre la
necesidad de abordar el problema con todas sus aristas, lo que implica reconocer
gue no hay una Unica lectura ni una verdad absoluta. Esto exige un pensamiento

critico capaz de integrar visiones diversas.

Reconocimiento de intereses culturales diversos: Los problemas deben ser
traduccion ética y pedagodgica de intereses multiples. Es decir, no basta con elegir
un tema “interesante”, sino que debe resonar con los sentidos culturales y colectivos

de las comunidades implicadas.

Riesgo de silenciamientos y desequilibrios de poder. Alerta sobre la posibilidad de
que un grupo imponga su mirada mientras otros callan. Aqui se evidencia la
necesidad de una pedagogia del dialogo, donde todas las voces tengan espacio y

legitimidad en la construccion del problema.

Prejuicios y conflictos interpretativos: Las diferencias culturales no solo enriquecen,
también pueden generar tensiones, estereotipos o malentendidos. El docente debe
tener herramientas para facilitar este proceso sin que el conflicto derive en exclusiéon

0 imposicion.

EIC2: Este testimonio revela que uno de los principales desafios del ABP en

contextos interculturales no es la metodologia en si, sino las relaciones de poder entre

saberes, creencias y formas de conocer.

Jerarquizacion del conocimiento cientifico sobre el saber tradicional: El entrevistado

advierte la tendencia a considerar que el conocimiento cientifico es “mas valido” o “mas

verdadero”, lo que puede deslegitimar los saberes ancestrales. Este desequilibrio

obstaculiza el auténtico didlogo intercultural que el ABP pretende promover.

Fragmentacion del saber por territorialidad. Algunos conocimientos tradicionales o

locales pueden estar circunscritos a ciertos territorios 0 comunidades, lo que implica un

reto a la hora de formular problemas que sean interculturalmente pertinentes y
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comprendidos por todos los actores del aula.

Dificultad de problematizar lo espiritual. Las creencias espirituales, por su caracter
intimo y sagrado, son dificiles de someter a debate o analisis critico, lo que complica su

incorporacion en proyectos ABP sin caer en el irrespeto o la simplificacion.

EIC3: Este testimonio sefiala que implementar el ABP intercultural implica mucho
mA&s que una técnica didactica. Lo que esta en juego es un cambio de logica institucional,

epistemoldgica y comunitaria. Veamos sus dimensiones:

Cambio de paradigma educativo: El desafio no es menor: pasar de un modelo
‘normal” (probablemente tradicional, transmisivo, homogéneo) hacia uno intercultural,
dialogico y problematizador. Esto implica cuestionar fundamentos, objetivos y formas de

ensefar.

Diversidad de pensamientos y corrientes culturales: La implementacion del ABP
debe tener en cuenta la existencia de mdultiples formas de pensar, conocer y significar el
mundo, especialmente en un territorio indigena donde los marcos cosmovisionales estan

Vivos.

Necesidad de un curriculo situado: adaptar el ABP requiere una lectura sensible del
contexto y sus actores: curriculos y metodologias deben nacer desde la comunidad vy el
estudiantado, no desde modelos externos. Esto implica resignificar los contenidos, los

proyectos, las preguntas pedagogicas.

Educacion como construccion colectiva y contextualizada: No es posible pensar en
una “implementacion técnica” del ABP. Lo que se requiere es un proceso de co-creacion
curricular, que involucre a la comunidad como sujeto pedagoégico, no como objeto de

intervencion.
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Tabla 6

Categorias clave sobre desafios del ABP en contextos interculturales

Categoria clave Descripciodn interpretativa Informante

Formulacion del La definicion del problema en ABP no es neutra: EIC1

problema como acto debe integrar multiples visiones culturales,

ético y cultural evitando silenciamientos y desequilibrios de
poder.

Reconocimiento de EI ABP enfrenta el reto de legitimar saberes EIC2

saberes diversos y ancestrales frente a la hegemonia del

relaciones de poder conocimiento cientifico, promoviendo un dialogo
intercultural auténtico.

Pedagogia del Las diferencias culturales pueden generar EIC1

didlogo y manejo de tensiones y prejuicios. El docente debe facilitar

conflictos culturales espacios de escucha, respeto y resolucion
critica.

Territorialidad y Algunos saberes estan ligados a territorios EIC2

pertinencia cultural especificos, lo que exige una formulacion de

del conocimiento problemas situada y sensible al contexto.

Espiritualidad como Las creencias espirituales, por su caracter EIC2

dimensién intimo, requieren abordajes respetuosos que

pedagodgica eviten la simplificacién o el juicio externo.

compleja

Cambio de Implementar el ABP intercultural implica EIC3

paradigma transformar la I6gica institucional hacia modelos

educativo dialdgicos, criticos y contextualizados.

Curriculo situado y EI ABP debe nacer desde la comunidad y el EIC3

co-construido estudiantado, resignificando contenidos vy
metodologias desde sus realidades vividas.

Educacion como La implementacibn del ABP no puede ser EIC3

construccion técnica impuesta: debe ser un proceso de co-

colectiva creacion con la comunidad como sujeto activo.

Diversidad El ABP debe reconocer mdultiples formas de EIC3

epistémica pensar y conocer, especialmente en territorios

indigenas donde las cosmovisiones estan vivas.

Cuarta interrogante: ¢Como definiria el enfoque intercultural en la educacion

dentro de su comunidad?

EIC1. La respuesta reconoce que cada cultura posee modos propios de entender y
habitar el mundo, lo que implica un cuestionamiento a las formas hegemonicas del saber.
Esta mirada enriquece el pensamiento critico al fomentar el reconocimiento y valoracion

de saberes situados. Se enfatiza la necesidad del respeto mutuo, la cooperacion y el
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didlogo como base de la interaccion intercultural. Aqui se entrelaza muy bien con el
aprendizaje basado en problemas, ya que dicho modelo fomenta el trabajo colaborativo

con base en la diversidad de perspectivas.

EIC2. La persona entrevistada esta cuestionando enfoques simbdlicos o
decorativos que perpetian formas coloniales de representacion cultural. Esto es crucial
para alimentar el pensamiento critico desde el aula. Define el enfoque intercultural como
una herramienta de transformacion social. No es solo educativa, sino también politica, ya
gue plantea la necesidad de replantear qué y cdmo se ensefia desde la perspectiva de
quienes histéricamente han sido silenciados. El llamado a dar vida a los saberes que han
tenido que callarse implica una ruptura con los contenidos homogenizantes. Se aboga por
una pedagogia de la memoria y la resistencia, que reconoce las luchas y suefios de la
comunidad. Se rechaza el papel de la escuela como instrumento de homogenizacion,
resaltando su potencial como espacio de liberacion o de subordinacién cultural,

dependiendo de como se conciba y se ejerza la pedagogia.

EIC3. Se parte del “nosotros”, lo cual da cuenta de una vision comunitaria del
conocimiento. Resalta la importancia de los saberes tradicionales, usos, costumbres y
derecho mayor como pilares identitarios y normativos. Esta vision es clave dentro del
enfoque diferencial, ya que reconoce formas propias de organizacion y conocimiento. Se
evidencia un enfoque integral de la cultura, no solo desde el conocimiento simbdlico, sino
también desde préacticas concretas como la medicina tradicional y el ordenamiento juridico
propio. Esto amplia el pensamiento critico al permitir que los estudiantes valoren modelos
alternativos al sistema dominante. La entrevistada reconoce que la colectividad no esta
aislada del mundo globalizado. Internet, redes sociales y medios influyen en la
construccion de subijetividades y en los intercambios culturales. Esta reflexion incorpora
una mirada critica sobre la hibridacion cultural y permite comprender el enfoque

intercultural como una préactica dinamica, no estatica.
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Tabla 7

Categorias clave sobre el enfoque intercultural en la educacion

Categoria Descripcion interpretativa Informante

emergente

Pluralidad Se reconoce que cada cultura tiene formas EIC1

epistémica y propias de conocer y habitar el mundo. Esto

cuestionamiento de implica cuestionar la centralidad del saber

saberes académico dominante y abrir espacio a saberes

hegemonicos situados.

Dialogo, respeto y Lainteraccion intercultural se construye desde el EIC1

cooperacién como respeto mutuo, el trabajo colaborativo y el

base intercultural reconocimiento de perspectivas diversas.

Critica a enfoques Se rechaza la interculturalidad superficial que EIC2

simbdlicos y perpetla representaciones coloniales. Se exige

decorativos una transformacion profunda del curriculo y la
pedagogia.

Pedagogia de la El enfoque intercultural debe recuperar saberes EIC2

memoria y la silenciados, reconociendo las luchas histéricas y

resistencia los suefios comunitarios como parte del proceso
educativo.

Educacion como La escuela puede ser espacio de subordinaciéon EIC2

herramienta politica o de emancipacion cultural, dependiendo de

y de liberaciéon coémo se conciba y practique la pedagogia.

Visiobn comunitaria Se parte del “nosotros” como base identitaria. EI EIC3

del conocimiento conocimiento se vive como construccion
colectiva, ligada a usos, costumbres vy
normativas propias.

Enfoque integral de La cultura no se reduce a lo simbdlico, sino que EIC3

la cultura incluye practicas concretas como la medicina
tradicional y el derecho mayor.

Reconocimiento de Se reconoce que la colectividad esta en dialogo EIC3

la hibridacion
cultural

con el mundo globalizado. ElI enfoque
intercultural debe ser dinamico, critico y abierto
a nuevas subjetividades.

Quinta interrogante: ¢ Qué expectativas tiene sobre un modelo pedagdgico basado

en el ABP con enfoque intercultural?

EIC1. La propuesta parte de identificar las “ausencias de derechos” y las
desigualdades estructurales como punto de partida del aprendizaje. Esto posiciona al ABP
no solo como metodologia activa, sino como vehiculo de deliberacion y transformacion

social. Se plantea que lo excluido, invisibilizado y no dado es fuente de significacion critica.
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Esta afirmacion instala una pedagogia de la sospecha y de la reapropiacion: lo que no ha
sido nombrado por el conocimiento oficial puede convertirse en fundamento para una

nueva comprension del mundo.

Lo intercultural se entiende aqui no como un agregado cultural, sino como una
apertura radical a otros saberes, formas de vida, politicas y devenires. Esta vision se alinea
con tu tesis al integrar pensamiento critico, pluralismo epistémico y transformacion

pedagogica.

El “doble reto” no solo cuestiona el presente, sino que también proyecta futuros
posibles desde lo comunitario, desde las memorias y desde los margenes. Esto convierte
al modelo pedagdgico en una herramienta de construccion de mundos, no solo de

transmision de contenidos.

EIC2. La frase “no solo ensefa a pensar, sino a pensarse” propone un salto del
pensamiento I6gico al pensamiento reflexivo-existencial. El sujeto no solo analiza el
mundo, sino que se situa en €l como agente historico. La consciencia del “mundo desigual”
da sentido al pensamiento critico como practica que no se conforma con describir la
realidad, sino que busca transformarla desde la raiz. Esta vision redefine el rol de la
educacién: mas que instruir, busca habilitar la capacidad de actuar sobre el mundo. Esto
conecta con la nocién de praxis freireana, donde teoria y accion van de la mano para

generar cambio.

EIC3. El estudiante “vive” el problema dentro de su entorno familiar y social, lo que
genera una conexion profunda entre aprendizaje y realidad. Este enfoque privilegia el
conocimiento experiencial y promueve la implicacion afectiva como motor del pensamiento
critico. La frase “aprendizaje del percibir a través de la escucha” resalta una epistemologia
sensible, no racionalista ni fragmentada. Se valora la percepcién integral como via de
comprension del mundo, lo cual dialoga con el enfoque diferencial y la oralidad de los
pueblos. La propuesta de generar respuestas desde el contexto, y luego abrirse a
elementos externos, prioriza la autonomia comunitaria. Esto se opone a enfoques

impuestos o0 descontextualizados, y promueve un modelo de aprendizaje dialdgico y
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territorializado. Si bien el conocimiento local es central, se acepta la posibilidad de
complementar desde afuera, siempre que se parta del reconocimiento de lo propio. Esta

apertura regulada al dialogo intercultural fortalece tanto el pensamiento critico como la

toma de decisiones contextualizadas.

Tabla 8

Categorias clave sobre expectativas del ABP intercultural

Categoria emergente Descripcién interpretativa Fuente(s)

ABP como herramienta ElI ABP se concibe como un medio para visibilizar EIC1

de transformacion desigualdades, recuperar memorias silenciadas y

social construir futuros posibles desde los margenes.

Pedagogia de la Lo excluido por el saber oficial se convierte en fuente EIC1

sospecha y la critica de aprendizaje. EI ABP debe abrirse a saberes

reapropiacion no reconocidos institucionalmente.

Interculturalidad como No se trata de agregar elementos culturales, sino de EIC1

apertura radical transformar el modelo pedagdgico desde otros
saberes, formas de vida y cosmovisiones.

Pensamiento reflexivo- EI ABP debe permitir que el estudiante no solo piense EIC2

existencial el mundo, sino que se piense en él como sujeto
histérico y agente de cambio.

Educacion como praxis Se espera que el ABP articule teoria y accion, EIC2

transformadora habilitando a los estudiantes para transformar su
realidad desde una conciencia critica.

Conexién entre El estudiante aprende desde su entorno familiar y EIC3

aprendizaje y realidad social. El ABP debe partir de problemas sentidos y

vivida vividos, no impuestos.

Epistemologia sensible Se valora el “aprender a percibir’ como via de EIC3

y afectiva comprension integral del mundo, reconociendo la
oralidad y la escucha como formas validas de
conocimiento.

Autonomia comunitaria EI ABP debe priorizar el conocimiento local y abrirse EIC3

y aperturaregulada a lo externo solo desde el reconocimiento de lo
propio. Esto fortalece la toma de decisiones
contextualizadas.

Modelo dialégico y Se espera que el ABP promueva aprendizajes EIC3

territorializado

situados, construidos desde el territorio y en dialogo
con la comunidad.

Sexta interrogante: ¢Qué cambios cree que serian necesarios en la metodologia
de enseflanza para fomentar el pensamiento critico desde un enfoque

intercultural?

EIC1. La propuesta de ensefiar en trinomios (orientacion—realidad—conclusion)

estructura un modelo que rechaza el aprendizaje lineal y promueve una espiral de
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pensamiento critico, donde las experiencias y lecturas dialogan con la vida misma. Esta
metodologia potencia la formacion de juicios propios y con sentido. El acto de cuestionar
lo normalizado en lo econdmico, politico y cultural se convierte en motor del despertar
critico. Se forma un estudiante capaz de identificar mecanismos de dominacion invisibles
y abrir caminos hacia la emancipacion. Se afirma que el pensamiento debe asumirse
desde intereses sociales y no individualistas, proponiendo una ética del “nosotros” frente
al egocentrismo moderno. Esto fortalece el caracter intercultural y solidario del modelo. El
cierre de la respuesta es una llamada a la accion ante epistemicidios, ontocidios y
ecocidios, que resignifica el rol de la educacion como trinchera viva de resistencia, creacion

y justicia.

EIC2. La respuesta se apoya en la metafora freireana del modelo bancario,
denunciando las practicas educativas que se centran en la transmision unilateral de
saberes. Se propone superarlo en favor de un didlogo horizontal, fundado en la pregunta,
la participacion y el conflicto como motores del pensamiento. Ensefiar desde la pregunta
implica reconocer que el conocimiento no es absoluto ni cerrado, sino que se construye
colectivamente desde la incertidumbre, el asombro y la problematizacion constante. Esto
se alinea con los principios del ABP y la interculturalidad, donde el saber surge del
encuentro con otras realidades. Al promover la evaluacién como dialogo y no como juicio,
se desafia la légica punitiva y estandarizada, abriendo paso a una coevaluacion que
respete los procesos, las voces y los ritmos diversos de aprendizaje. Al nombrar el aula
como territorio de discusion y acuerdos, se rompe con la idea de la neutralidad escolar. Se
reconoce que el aula esta atravesada por relaciones de poder, tensiones y conflictos, y
gue precisamente en esos espacios es donde se puede ejercer el pensamiento critico

desde lo intercultural.

EIC3. Al afirmar que la interculturalidad “comprende muchos pensamientos vy
corrientes”, se reconoce la coexistencia de multiples formas de ver y entender el mundo.
Esto sostiene una pedagogia inclusiva que abraza la diversidad como fuente de reflexion
y no como obstaculo. Se propone crear espacios de aprendizaje donde los estudiantes

analicen fendmenos sociales o naturales, promoviendo asi una comprension critica de su
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entorno inmediato y global. La metodologia sugerida incluye identificacion de causas,

efectos y consecuencias, lo cual empodera al estudiante para problematizar su realidad,

cuestionar lo dado y pensar en alternativas viables. Esto refuerza el espiritu del

Aprendizaje Basado en Problemas. El propdsito es generar conocimiento y soluciones

significativas, fruto de la reflexion situada. Aqui se conecta la dimension académica con la

pertinencia social y cultural de lo que se ensea.

Tabla 9

Categorias clave sobre cambios metodol6gicos para el pensamiento critico intercultural

Categoria emergente Descripcién interpretativa Informante
Modelo espiral de Se propone abandonar el aprendizaje linealy EIC1
pensamiento critico adoptar una metodologia que conecte
(trinomio: orientacion— lecturas, experiencias y vida cotidiana,
realidad—conclusion) formando juicios propios con sentido social.
Etica del “nosotros” y El pensamiento critico debe surgir desde EIC1
pensamiento intereses  colectivos, cuestionando lo
emancipador normalizado y visibilizando mecanismos de
dominacion. La educacién se resignifica
como trinchera de justicia.
Superacion del modelo Se rechaza la transmision unilateral de EIC2
bancario y pedagogia saberes y se propone ensefar desde la
del didlogo pregunta, la participacion y el conflicto como
motores del pensamiento.
Evaluacion como Se plantea una evaluacion que respete los EIC2
didlogo y co- ritmos, voces y procesos diversos,
construccion desafiando la légica punitiva y estandarizada.
Reconocimiento del El aula no es neutral: esta atravesada por EIC2
aula como territorio tensiones y relaciones de poder. Se propone
politico convertirla en espacio de discusién, acuerdos
y pensamiento critico.
Pedagogia inclusiva y Se reconoce la coexistencia de mudultiples EIC3
pluralidad epistémica  formas de pensar y conocer. La diversidad se
valora como fuente de reflexion critica.
Metodologia situada y Se propone analizar fenOmenos sociales y EIC3
contextualizada naturales desde la identificacion de causas,
efectos y consecuencias, conectando lo
académico con lo social y cultural.
Generacion de EI ABP debe permitir que los estudiantes EIC3
conocimiento problematicen su realidad y generen
significativo y soluciones viables desde su contexto.
transformador
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Andlisis de los Focus Group segun Max van Manen

El presente analisis se fundamenta en el enfoque fenomenologico-hermenéutico
propuesto por Max van Manen, orientado a comprender la esencia de las experiencias
vividas por los actores sociales. A través de la técnica de focus group, se recolectaron
relatos y testimonios que expresan vivencias significativas en contextos educativos, con el

proposito de explorar en profundidad el fendmeno que subyace en dichas experiencias.

Este proceso investigativo no busca generalizar ni cuantificar, sino captar el sentido
profundo de lo vivido, atendiendo a la subjetividad, el lenguaje y la reflexion. Siguiendo el
camino metddico planteado por Van Manen, se parte de una actitud de apertura y
compromiso con el fendmeno, manteniendo una relacion firme con los participantes y con

el contexto en el que emergen sus Voces.

Informante 1. Taita del resguardo indigena del Gran Cumbal

Para todo es importante pedir permiso al cosmos, que alli estan nuestras abuelas
y abuelos, porque para nosotros no son estrellas, no son planetas, son seres, que
estuvieron antes que nosotros los seres humanos llegaramos aqui a la tierra, ellos
estuvieron aca, trazaron los caminos y simplemente hoy recordamos cuando pisamos el
camino, cuando nos tropezamos con los arboles, cuando voy a una laguna, simplemente

estamos recordando la imagen, la huella que nos dejaron los abuelos y las abuelas.

También pedir permiso a la Madre Tierra, por permitir de tantas cosas bellas que
nos pasan en la vida, porgue nosotros somos seres que venimos a esta tierra a cuidar, a
proteger y sobre todo amar a ella. Asi que yo creci en una comunidad de mucho amor, de
mi padre, de mi madre, que me pusieron en un lugar rodeado de mar, en una isla, donde
la selva del Darién llega al mar y el mar continla, otra esfera de la vida, los corales, los

mangles, pescados.

Yo creci en ese ambiente de mucho amor. Y como vamos a hablar la parte

educativa, es un tema muy importante, pero todo este tiempo de alegria se me cort6 de
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tajo cuando entré a la escuela. Y entonces la escuela lo que permitié es una ruptura de no
relacion con la naturaleza, porque comencé a asistir a la escuela, a la escuela primaria,
bachillerato, y yo siempre he sentido que estos espacios comencé a morir, muerte y

resucitar, muerte y resucitar.

Y qué es lo que me ha hecho que uno esté vivo hoy, son los ancestros, son las
historias milenarias que mi abuelo, mi abuela, me contaban. Asi que yo he podido entender
de la parte natural, la parte local de lo que ha significado para los pueblos, pero también
de otras culturas. Entonces lo que yo he vivido esos dos mundos, poder entender esos
dos mundos, y yo creo por eso estoy acd, de haber transcurrido, de haber andado desde
distintas experiencias, y decirles que de todo lo que ha pasado, para mi soy una persona
defensora del cosmos, de la tierra, de otras culturas, y sobre todo defensor de la vida,
defensor de los derechos de los pueblos, ser presidente de la ONIC, que es la
Organizacion Nacional Indigena de Colombia, dos veces he sido presidente de la
Organizacion Indigena de Antioquia, que es la OIA, he estado en la academia, actualmente
soy profesor en la Universidad de Antioquia, y ahora acompafiando al ministro de
Educacion, para que el resto de los pueblos sean escuchados de que la educacién que
nosotros planteamos, que es con la naturaleza, es la relacion ambiental que llamamos,

gue llaman, no es solamente para los pueblos indigenas, sino para el pais.

Si nosotros en Colombia entendiéramos eso, que venimos a este planeta a cuidar
a ella, a cuidar la naturaleza, yo creo que las cosas cambiarian. Hoy la educacion que nos
ha llegado ha sido una educacién patriarcal, una educacién machista, racional, que es
solamente la parte individual, entonces ese ser es el centro de la educacion. Nosotros
planteamos que deberia ser la tierra, la madre tierra, el centro de la educacioén, y es lo que
nosotros llamamos vida. Entonces yo hablo de que la educacién debe ser la vida, y la vida

debe ser el centro de la educacion. Ahora esto es la educacion para la vida.
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Analisis fenomenoldgico hermenéutico del testimonio del Taita. Al realizar un
analisis holistico, el relato expresa una vivencia marcada por la conexion espiritual con
el cosmos, la naturaleza y los ancestros. El taita manifiesta que el ingreso a la escuela
representa una ruptura dolorosa con ese mundo, generando una experiencia de “muerte

y resurreccion” simbdlica. El Taita transita entre dos mundos: el ancestral y el académico,

y propone una educacion centrada en la vida y la Madre Tierra.

Tabla 10

Categorias de analisis fenomenolégico

Categoria

fragmento clave

Significado profundo

Relacion espiritual
con el cosmos

‘Para todo es importante
pedir permiso al cosmos... no
son estrellas, son seres”

El cosmos no es un objeto de
estudio, sino una comunidad de
seres con los que se dialoga.

Memoria ancestral

“‘Recordamos la imagen, la
huella que nos dejaron los
abuelos y las abuelas”

La experiencia educativa comienza
en la memoria viva, no en los libros.

Educacion como “La escuela permiti6 una La escolarizacion occidental
ruptura ruptura de no relaciéon con la interrumpe el vinculo vital con el
naturaleza” entorno.
Muerte y “Comencé a morir, muerte y La experiencia escolar es vivida
;?;‘grgﬁgg'on resucitar...” como una pérdida de identidad,
seguida por una recuperacion
espiritual.

Educacién para la
vida

“La educacion debe ser la
vida, y la vida debe ser el
centro de la educacién”

Se propone un modelo pedagdégico
gue reconecte con lo esencial: la
vida, la tierra, el cuidado.

El Taita no solo narra su experiencia, sino que revela una estructura pedagdgica
alternativa: una educacion que nace del territorio, del afecto, de la memoria ancestral y del
respeto por la vida. Esta estructura contrasta con la educacién “patriarcal, racional,
individualista” que él critica. Este testimonio inspira y evoca una resistencia poética frente
a la colonizacion educativa. Se hora su voz cuando el Taita revela que la educacion
intercultural no es solo un enfoque metodolégico, sino una forma de vida. Su relato nos
invita a repensar un modelo pedagogico desde el cuidado, la espiritualidad y la memoria,
proponiendo que la Madre Tierra sea el centro del curriculo. Su relato no solo describe una

experiencia, sino que revela su experiencia vivida, cargada de significados que emergen
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desde el cuerpo, la memoria y el cosmos.

El Taita nos introduce en una cosmovision donde el cosmos no es un conjunto de
astros, sino una comunidad de seres ancestrales que trazaron los caminos de la vida. Esta
relacion espiritual con el entorno se manifiesta en gestos cotidianos como “pedir permiso”
a la Madre Tierra, reconociendo que la vida humana esta enraizada en un tejido de

relaciones con lo no humano.

La escolarizacion, sin embargo, aparece como una ruptura ontolégica: “comencé a
morir, muerte y resucitar”, dice el Taita, evidenciando cémo la educacién formal interrumpe
el vinculo vital con la naturaleza. Esta experiencia de “muerte simbdlica” es contrarrestada
por la memoria oral transmitida por sus abuelos, que le permite “resucitar” y reconstruir su
identidad.

Desde su sentir y sus vivencias el Taita propone una pedagogia alternativa que
nazca desde la realidad de nuestro territorio; una educacion para la vida, donde la Madre
Tierra sea el centro del proceso educativo. Esta propuesta no es solo valida para los
pueblos indigenas, sino para todo el pais, como una forma de reconciliacion con el territorio

y de transformacién del paradigma educativo dominante.

Su transito entre mundos —el ancestral y el académico— le permite articular una
defensa de los derechos de los pueblos, del cosmos y de la vida misma. Asi, su testimonio
se convierte en una episteme viva, que interpela la racionalidad moderna y propone una

educacion situada, afectiva y espiritual.

Informante 2. Lider Indigena Docente

Desde mi experiencia una educacion desde el territorio y desde la interculturalidad
tiene que ver muchos aspectos: Pensar en un proyecto educativo descolonizador y
atendiendo a una constitucion plurinacional. El problema es que frente a una constituciéon
plurinacional todavia el pensamiento es nacional. Entonces tu pregunta es una pregunta

fuerte en términos de practica politica porque cuando digo practica politica no estoy
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diciendo practica partidaria ni estoy diciendo topologias ideoldgicas, izquierda, derecha.
Estoy hablando del hombre como hombre politico en su manera de pensar criticamente y
de hacer en la vida, en la realidad. Y hace referencia al sentido que tiene el proceso de
ensefianza-aprendizaje como practica politica y no solamente como una instrumentacion

de repeticién de informacion.

El pensamiento se coloniza en América Latina a partir de una mono cultura. La
mirada se empieza a fijar en un solo punto. Y entonces de tanto fijarse en un mismo punto
como en un mismo angulo de mirada cree que todo es eso que esta mirando. Y eso es
intencional. Descolonizar el pensamiento esta profundamente ligado a ampliar conciencia
y a tener un pensamiento critico histérico a tener un pensamiento complejo. Pero no
complejo porque leia Morin, no porgue leia un autor que habla de pensamiento complejo.
Sino porque hay una manera de mover el pensamiento de organizar los esquemas
mentales de manera compleja. Poner bajo sospecha lo que veo y cuando digo poner bajo
sospecha no estoy hablando en un sentido amenazante estoy hablando en un sentido
tedrico-metodoldgico. Hay tedricos de la sospecha. Los grandes tedricos de la sospecha.
Freud, Nietzsche, Marx. En un texto muy interesante del cual habla Foucault también.

Poner bajo sospecha es preguntarme si lo que estoy mirando es realmente lo que es.

Y como no lo sé tengo que cambiar de angulo. Encontrar cudl es el mejor angulo
para poder crear una situacion que realmente transmita lo que ustedes quieren decir. Eso

es descolonizar el pensamiento. Es hacer que el pensamiento salga del punto fijo.

El gran desafio es saber leer la complejidad de esa realidad. Esa era la gran
apuesta de Zemenman. Y esa seria la gran apuesta de un modelo pedagogico indigena
propio Porque el problema es del sujeto del disefio curricular. Y a veces se gastan mucho
dinero para cambiar los disefios curriculares y se atiende poco a cOmo piensa y siente el
sujeto estudiante, padre de familia y comunidad. En ese sentido creo que es muy

interesante lo que usted esta planteado.
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Las proximas generaciones tienen una perspectiva como esta. Y busca estar en
contacto con el sentir de la comunidad, ver otras posibilidades como en la experiencia de
San Cristobal donde el eje es la diversidad cuando la monocultura nos ensefa la

homogeneidad. Creo que si todos sumamos fuerzas y esfuerzos seria magnifico.

Andlisis informante 2. La Educacién Como Préactica Politica Descolonizadora: El
informante revela que la educacion no es neutra ni técnica, sino una practica politica en
el sentido profundo: la forma en que el ser humano piensa, actia y transforma su
realidad. Esta vivencia se aleja de ideologias partidistas y se sita en el plano ontologico
del sujeto politico, que se constituye en su capacidad de pensar criticamente y actuar en

el mundo.

Descolonizar el pensamiento: romper con la monocultura, el testimonio denuncia la
colonizacion del pensamiento en América Latina, donde la mirada se ha fijado en un solo
punto, anulando la diversidad epistémica. Descolonizar implica sospechar del punto fijo,
cambiar el &ngulo de mirada y abrirse a la complejidad.

Temas emergentes. La sospecha como método pedagdégico para ampliar la
conciencia: este enfoque se alinea con los “tedricos de la sospecha” (Freud, Nietzsche,
Marx), y con Foucault, en tanto que el pensamiento critico no se limita a leer autores,

sino a reorganizar los esquemas mentales desde la experiencia vivida.

El sujeto del curriculo: sentir, pensar y comunidad. Se critica la inversiébn en
reformas curriculares que ignoran al sujeto: estudiante, familia y comunidad. EI modelo
pedagogico debe partir del sentir colectivo, reconociendo los saberes propios y las formas
de vida de los pueblos indigenas, por primera vez, un Estado reconoce que existen otros
sistemas educativos, propios de los pueblos indigenas. Este reconocimiento no es solo

institucional, sino epistémico y ontoldgico.

Pluralidad de sistemas educativos como acto de justicia historica. Desde la vivencia
del informante, el modelo pedagdgico con enfoque diferencial y apoyado en el ABP se

sitla como una respuesta ética, politica y epistemoldgica a la necesidad de descolonizar
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el pensamiento, reconocer la diversidad cultural, y construir una educacion situada en el
territorio y en la comunidad. El ABP, en este contexto, no es solo una técnica didactica,

sino una estrategia de liberacion del pensamiento, que permite sospechar, dialogar y

transformar.
Tabla 11
Categorias y temas emergentes
Categoria Tema emergente Descripcion interpretativa

fenomenolbgica
Educacién como La educacion como acto de La ensefanza-aprendizaje se

practica politica conciencia  histérica y vive como una forma de accion
transformacién social politca que transforma la
realidad desde el sujeto.
Descolonizacién La sospecha como método Descolonizar implica cuestionar
del pensamiento pedagdgico para ampliarla la mirada fija, reorganizar
conciencia esquemas mentales y abrirse a la
complejidad.
Interculturalidad y La interculturalidad como Se tensiona la monocultura
plurinacionalidad horizonte ético y politico del dominante  frente a una
modelo pedagodgico constitucion que reconoce la

diversidad de pueblos.
Curriculo y sujeto El curriculo como tejido Se critica el enfoque técnico del

educativo vivo entre territorio, cultura curriculo y se propone partir del
y pensamiento sentir de la comunidad y el
estudiante.
Reconocimiento Pluralidad de sistemas Se celebra el reconocimiento
epistémico de los educativos como acto de estatal de sistemas educativos
pueblos indigenas  justicia histérica indigenas como legitimos 'y
necesarios.
Complejidad y El pensamiento complejo Se propone una pedagogia que

pensamiento critico como forma de leer la permita cambiar de perspectiva
realidad desde mdltiples para comprender mejor la
angulos realidad vivida.

Informante 3. Representante Indigena de la Mesa Permanente de Concertacién

Todo este saber empieza a florecer en este nuevo decreto que nosotros llamamos
el decreto ley de la norma del sistema educativo indigena propio. Ha sido muy dificil de
poder entender que existe otro sistema al sistema que hoy tenemos. Ha sido muy dificil
porque todo el conocimiento que hasta ahora recibimos es europeo, es colonial. Entonces

al decir a este pais que fuera de esta colonia, fuera del conocimiento matematico que nos
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trajeron los espafioles, existen otras matematicas, las matematicas vivas, las matematicas
gue vemos el mundo de otra manera. Por ejemplo, en nuestra lengua existen 36 formas
de decir el nimero uno. En castellano ustedes dicen solamente uno, una persona, una

silla, un pescado.

Entre nosotros no existe eso. Para yo decir un pescado, yo tengo que decir, mirar,
y partir del contexto del lugar de la lengua de la historia de como lo llama la comunidad
mira cOmo va a cambiar. 36 formas para decir, 0 sea, eso quiere decir que, a nivel de
nuestra vision, a nivel de nuestros oidos, de los sentidos, el mundo lo vemos en 36 formas

a nivel del nUmero. Es nuestra matemética.

Entonces, qué bueno seria que otros nifios de las grandes ciudades puedan
aprender esas numeraciones. En la campafia del presidente Petro, uno de los
compromisos fue que en su gobierno, iba a salir el decreto ley del SEIP. Y lo primero que
hizo, cuando él lleg6 al poder, nos llamo6 a nosotros. Yo llevo dos afios y medio trabajando
en esto, solo me he dedicado a eso. Y yo creo que es un valor agregado importantisimo.
O sea, que nos ha confiado a nosotros los pueblos indigenas. Entonces, en ese sentido,
este gobierno alternativo, este gobierno renovador, hizo posible que en dos afios hemos

trabajado enormemente para sacar el decreto como decreto ley.

Andlisis

El testimonio del Informante 3 revela una vivencia profunda de transformacion
educativa y politica, enmarcada en el proceso de construccion del Sistema Educativo
Indigena Propio (SEIP). Desde la fenomenologia hermenéutica de Max van Manen, se
identifican experiencias significativas que configuran el sentido del saber indigena como

una forma legitima y viva de conocimiento.

La experiencia vivida se manifiesta en la dificultad de reconocer la existencia de
otro sistema educativo distinto al hegemonico occidental. El informante expresa que “todo
el conocimiento que hasta ahora recibimos es europeo, es colonial”, lo cual evidencia una

conciencia critica sobre la imposicidn epistémica que ha marcado la historia educativa de
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los pueblos originarios. Esta afirmacibn da lugar a una categoria emergente:

epistemologias indigenas como resistencia al colonialismo educativo.

Desde la experiencia corporal, el saber se encarna en los sentidos, en la lengua y
en la percepcion del mundo. La referencia a las “36 formas de decir el nimero uno” en su
lengua originaria revela una matematica contextualizada, sensible y relacional. Esta
vivencia da lugar a la categoria: lengua como mediadora del pensamiento l6gico Y critico,

donde el numero no es una abstraccidon universal, sino una experiencia situada.

En cuanto a la experiencia temporal, el relato se sitla en un presente de cambio
politico, donde el gobierno actual ha confiado en los pueblos indigenas para construir el
decreto ley del SEIP. Esta vivencia se traduce en la categoria: transformacion politica
como apertura a la interculturalidad critica, en la que el sujeto se reconoce como agente

activo en la construccion de politicas publicas.

Finalmente, el testimonio expresa el deseo de que “otros nifios de las grandes
ciudades puedan aprender esas numeraciones”, lo cual refleja una vision pedagogica
inclusiva y transformadora. Aqui emerge la categoria: educacion intercultural como camino
hacia la justicia epistémica, donde el pensamiento critico se nutre de la diversidad cultural

y linguistica.
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CAPITULO V

GENERACION TEORICA

Este apartado se deriva de la aplicacion contextualizada del método
fenomenolégico dentro del proceso investigativo, orientado a comprender las
cosmovisiones de directivos y sabedores de instituciones publicas del resguardo Indigena
del Gran Cumbal. A través de sus relatos se compartieron percepciones sobre el
aprendizaje basado en problemas y el desarrollo de pensamiento critico con enfoque

intercultural.

Desde un disefio emergente, se implementaron las etapas de reduccion propias del
enfoque fenomenoldgico, lo que permiti6 acceder a una comprension profunda del
fendmeno. Esta aproximacion revelo las tensiones, desafios y significados que configuran
su labor educativa, especialmente en el marco de estrategias que buscan fortalecer la

autonomia del estudiante y el desarrollo del pensamiento critico desde la interculturalidad.

A partir de un disefio emergente, se aplicaron las etapas de reduccion del método
fenomenoldgico para comprender sus experiencias vividas, profundizar en sus sentires,
anhelos y adversidades. La comprension de las percepciones de los docentes, directivos
y comunidad se logré mediante la relacion entre el sujeto y el objeto de conocimiento y
para ello se emplearon las preguntas orientadoras de la investigacion. Estas interrogantes
estuvieron dirigidas a alcanzar el propésito central del estudio: generar aportes tedricos en
la implementacién de un modelo pedagdgico con enfoque intercultural apoyado en el

aprendizaje basado en problemas.

Afrontamiento de problemas en la vida escolar y cotidiana

A partir del andlisis de las narrativas recogidas en la comunidad educativa, emergen

diversas formas en que los estudiantes enfrentan los problemas tanto en su cotidianidad
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como en el entorno escolar. Estas formas de afrontamiento no son homogéneas, sino que
revelan una riqueza de trayectorias, emociones, saberes y tensiones que configuran su
manera de estar en el mundo. Desde una perspectiva fenomenolégica hermenéutica, van
Manen (1990) plantea que “la investigacion educativa debe partir de la experiencia vivida,
interpretada desde el lenguaje, el contexto y la intencionalidad del sujeto”. Este enfoque
permite comprender el afrontamiento como una construccion subjetiva y situada, en la que
los estudiantes elaboran sentidos frente a los desafios que enfrentan, articulando sus
vivencias con los saberes culturales y comunitarios que los atraviesan. Asi, el analisis de
estas narrativas se convierte en una via para interpretar el mundo escolar como espacio

de significacion, resistencia y transformacion.

Diversidad de trayectorias de afrontamiento

La diversidad de trayectorias de afrontamiento que manifiestan los estudiantes al
enfrentar desafios escolares y cotidianos evidencia mdltiples formas de agencia,
influenciadas por sus contextos familiares, culturales y personales. Estas estrategias, que
oscilan entre lo colectivo y lo individual, reflejan la complejidad del desarrollo humano en
contextos socioculturales especificos. Desde el enfoque sociocultural, Vygotsky (1979)
sostiene que el aprendizaje se construye en la interaccion con otros y que las funciones
psicologicas superiores se desarrollan a partir de la mediacion cultural. En esta linea,
Gardner (1995) plantea que existen multiples inteligencias, lo cual implica reconocer que
los estudiantes aprenden y resuelven problemas de maneras distintas, segin sus
fortalezas cognitivas y emocionales. Desde el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP),
esta diversidad promueve la necesidad de disefar experiencias educativas que
reconozcan y valoren multiples formas de participaciéon, permitiendo que cada estudiante
se involucre desde su propia identidad, en un entorno que respete su singularidad y

potencie su pensamiento critico.

Condiciones afectivas y redes de confianza

Las condiciones afectivas y las redes de confianza juegan un papel determinante

en la manera en que los estudiantes enfrentan los problemas escolares y cotidianos. La
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presencia 0 ausencia de acompafamiento emocional, especialmente desde el nucleo
familiar, incide profundamente en la busqueda de orientacion y sentido. Desde la
perspectiva humanista, Rogers (1969) sostiene que “el aprendizaje significativo ocurre
cuando el estudiante se siente aceptado, comprendido y valorado”, lo cual implica generar
un clima emocional seguro en el aula. En esta linea, Goleman (1995) plantea que la
inteligencia emocional es clave para el desarrollo de habilidades como la empatia, la
autorregulacion y la construccion de vinculos saludables. ElI Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP), en este sentido, se convierte en una oportunidad para fortalecer los
lazos afectivos entre pares y docentes, promoviendo espacios de escucha critica,
colaboracion y construccion colectiva de sentido, donde cada estudiante pueda sentirse

parte activa de la comunidad educativa.

Cosmovision rural e identidad en tensién con influencias globales

Los estudiantes habitan un territorio simbdlico en el que dialogan saberes
ancestrales y tecnologias contemporaneas, generando una tension identitaria que influye
en su forma de interpretar y resolver conflictos. Esta coexistencia de mundos diversos
exige una educacion gque reconozca la pluralidad epistémica y cultural. En este sentido,
Walsh (2009) sostiene que la interculturalidad critica implica “una praxis politica, ética y
pedagdgica que busca transformar las estructuras de poder y conocimiento desde los
margenes”. Por su parte, Sousa Santos (2009) plantea que es necesario construir una
‘ecologia de saberes” que permita el dialogo horizontal entre conocimientos tradicionales
y cientificos, sin jerarquias ni exclusiones. Desde esta perspectiva, el Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP), con enfoque intercultural, se convierte en una herramienta
pedagdgica para integrar estos saberes diversos, propiciando una educacion que no solo
respete la cultura local, sino que también prepare a los estudiantes para interactuar

criticamente con el mundo globalizado, sin perder el arraigo a su identidad territorial.

La escuela como potencial articulador intercultural y ético

La escuela, como institucion educativa, puede ser vivida como un puente que

conecta mundos diversos o, por el contrario, como una barrera que excluye. Su capacidad
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de acoger la diferencia y promover el didlogo intercultural resulta clave para el desarrollo
del pensamiento critico y la formacion ciudadana. En este marco, el Aprendizaje Basado
en Problemas (ABP) se proyecta como una estrategia que transforma el aula en un espacio
de encuentro ético, donde se construye ciudadania desde la diversidad y el respeto mutuo.
Segun Walsh (2009), la interculturalidad critica no se limita a incluir la diferencia cultural
como contenido curricular, sino que implica “la construccion de condiciones para el dialogo
horizontal entre conocimientos, practicas y cosmovisiones”, lo cual exige una
transformacion profunda de las relaciones pedagogicas y sociales. En este sentido, la
escuela puede convertirse en un lugar de posibilidad, en el que se articule el saber local
con el pensamiento global, promoviendo una educacién situada, reflexiva y comprometida

con la justicia social.

Identidad Cultural y Pensamiento Critico en los Estudiantes

La relacion entre identidad cultural y pensamiento critico en los estudiantes se
revela como una dindmica profunda, en la que el conocimiento no se construye de manera
neutra, sino desde raices culturales vividas, sentidas y compartidas. En este sentido, Freire
(1970) afirma que “no hay palabra verdadera que no sea praxis”, destacando que el
pensamiento critico surge del vinculo entre reflexion y accion situada en contextos
concretos. Desde una mirada intercultural, Walsh (2009) sostiene que el pensamiento
critico debe nutrirse de las experiencias historicas y culturales de los sujetos, reconociendo
que “la diferencia no es un obstaculo, sino una posibilidad para la construccion de nuevos
sentidos”. Asimismo, van Manen (1990), desde la fenomenologia hermenéutica, plantea
gue comprender la experiencia educativa implica interpretar las vivencias del sujeto en su
mundo vivido, lo cual permite revelar las tensiones, significados y saberes que configuran
su identidad. Las voces de la comunidad educativa permiten comprender que el
pensamiento critico no emerge en el vacio, sino que se nutre de la experiencia, el territorio,

los saberes ancestrales y las tensiones propias de la vida contemporanea.

Identidad cultural como fundamento epistémico del pensamiento critico

La identidad cultural constituye un fundamento epistémico desde el cual los
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estudiantes interpretan, cuestionan y resignifican el conocimiento escolar. Esta raiz les
permite posicionarse frente al saber institucionalizado con una mirada critica y situada, en
dialogo con sus experiencias, memorias y saberes ancestrales. Sousa Santos (2009)
plantea que “no hay justicia social sin justicia cognitiva”, lo cual implica reconocer la
legitimidad de los conocimientos producidos desde contextos culturales diversos. En esta
linea, Walsh (2009) sostiene que la interculturalidad critica exige “una transformacion de
las estructuras de conocimiento que permita el dialogo horizontal entre saberes”. Desde
esta perspectiva, el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) debe partir de los saberes
culturales como base para la construccion del conocimiento, reconociendo que la critica
se fortalece cuando se ancla en la experiencia y el legado cultural, y cuando se promueve
una educacién que dignifica la identidad como fuente de pensamiento y accion

transformadora.

Pensamiento critico como herramienta de reconocimiento y reivindicacion de

saberes propios

El pensamiento critico se experimenta como un acto de validacion de los saberes
ancestrales, comunitarios y cotidianos, permitiendo a los estudiantes fortalecer su
autonomia y recuperar su voz cultural, muchas veces silenciada por discursos
hegemonicos. Freire (1970) sostiene que “nadie educa a nadie, nadie se educa a si mismo,
los hombres se educan entre si, mediatizados por el mundo”, lo cual implica que el
pensamiento critico surge del dialogo entre sujetos que reconocen su historia y sus
saberes como fuente legitima de conocimiento. En esta linea, Sousa Santos (2009)
plantea que es necesario construir una “ecologia de saberes” que permita el
reconocimiento de conocimientos diversos, especialmente aquellos que han sido
histéricamente excluidos por la racionalidad occidental. Desde esta perspectiva, el
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) se proyecta como una via pedagogica para que
los estudiantes reconozcan y valoren sus saberes, posicionandose como sujetos
epistémicos capaces de dialogar con el conocimiento desde su propia historia, en un

proceso educativo que dignifica la diferencia y promueve la emancipacion cognitiva.
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Complementariedad entre saber académico y saberes propios

La complementariedad entre el saber académico y los saberes propios constituye
una base fundamental para una educacion intercultural, situada y transformadora. Los
estudiantes no viven el conocimiento escolar como algo separado de su entorno, sino
como una posibilidad de integracion entre lo aprendido en la escuela y lo vivido en su
comunidad. Sartorello y Pefia Pifia (2018) afirman que el didlogo de saberes en contextos
educativos interculturales permite reconocer las experiencias comunitarias como fuente
legitima de conocimiento, fortaleciendo la vinculacion entre universidad y territorio. En esta
linea, Portillo P4ez et al. (2023) destacan que la articulacion entre saberes escolares y
comunitarios genera identidad, pertenencia y sentido de lo local en los procesos
formativos. Por su parte, Moreno Beltran (2022) plantea que la educacion intercultural debe
partir de los pueblos étnico-territoriales, reconociendo sus cosmovisiones y practicas como
base epistémica. Asimismo, Salgado Medina et al. (2018) proponen incorporar los
conocimientos locales en las propuestas curriculares, promoviendo una escuela que
dialogue con la cultura y el entorno. Desde esta perspectiva, el Aprendizaje Basado en
Problemas (ABP) se proyecta como una estrategia que articula lecturas, estudios y
experiencias, favoreciendo una mirada critica que no excluya, sino que valore y potencie

los saberes propios.

La educacion como espacio de legitimacion cultural y empoderamiento

La educacion puede ser un espacio de legitimacion cultural o, por el contrario, de
invisibilizacion de saberes. La escuela, en este sentido, es percibida como un lugar que
puede validar o negar las identidades culturales de los estudiantes, influyendo
directamente en su autoestima, sentido de pertenencia y capacidad de agencia. Freire
(1970) sostiene que “la educacion no cambia el mundo, cambia a las personas que van a
cambiar el mundo”, destacando el papel transformador de la escuela cuando se vincula
con la realidad de los sujetos. Desde la interculturalidad critica, Walsh (2009) plantea que
el reconocimiento de la diferencia cultural no debe limitarse a la inclusion simbdlica, sino
gue debe generar condiciones para el empoderamiento epistémico y politico de los

estudiantes. En esta misma linea, Moreno Beltran (2022) afirma que la escuela debe
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convertirse en un espacio de afirmacion identitaria, donde los saberes territoriales y
ancestrales sean parte activa del proceso educativo. Desde esta perspectiva, el
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) debe proyectarse como una estrategia
pedagogica que transforme la institucion educativa en un espacio de reconocimiento,
didlogo intercultural y fortalecimiento de la identidad, donde cada estudiante se sienta
acogido y valorado en su diferencia.

Reconocimiento de saberes diversos y relaciones de poder

Uno de los retos centrales del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en
contextos interculturales es legitimar los saberes ancestrales frente a la hegemonia del
conocimiento cientifico. Esta tarea implica reconocer que los saberes comunitarios no
deben ser tratados como complementarios, decorativos o folcléricos, sino como fuentes
validas de conocimiento critico. Sousa Santos (2009) plantea que “la diversidad
epistemoldgica del mundo exige una ecologia de saberes”, en la que se promueva el
dialogo horizontal entre conocimientos, sin jerarquias ni exclusiones. En esta linea, Walsh
(2009) sostiene que la interculturalidad critica busca transformar las relaciones de poder
en el campo educativo, generando condiciones para que los saberes subalternos sean
reconocidos como legitimos y transformadores. Por su parte, Salgado Medina et al. (2018)
afirman que incorporar los conocimientos locales en el curriculo escolar permite resignificar
la educacién desde las realidades culturales de los pueblos indigenas, fortaleciendo la
identidad y la autonomia cognitiva. Desde esta perspectiva, el ABP debe promover un
dialogo intercultural auténtico, en el que los saberes diversos se encuentren en
condiciones de equidad, generando procesos educativos mas justos, criticos y

contextualizados.

Territorialidad y pertinencia cultural del conocimiento

Muchos saberes estan profundamente ligados al territorio, lo que exige una
formulacion de problemas situada y sensible al contexto. En los procesos educativos
interculturales, el conocimiento no puede ser concebido como universal ni

descontextualizado, sino como una construccion enraizada en las realidades culturales,
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historicas y geogréficas de cada comunidad. Moreno Beltran (2022) sostiene que “la
educacion en contextos étnico-territoriales debe partir del reconocimiento del territorio
como fuente de saber y sentido”, lo cual implica una pedagogia que respete las
cosmovisiones locales. En esta misma linea, Salgado Medina et al. (2018) afirman que los
conocimientos locales, cuando son incorporados al curriculo, fortalecen la identidad
cultural y la pertinencia del aprendizaje. Por su parte, Portillo Paez et al. (2023) destacan
gue la articulacion entre escuela y territorio permite que los estudiantes comprendan su
entorno como un espacio de conocimiento vivo, dinamico y transformador. Desde esta
perspectiva, el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) debe reconocer esta
territorialidad, evitando generalizaciones y promoviendo aprendizajes que respondan a las
realidades concretas de cada comunidad, en didlogo con sus saberes, lenguas y formas

de vida.

Espiritualidad como dimensién pedago6gica compleja

La espiritualidad, por su caracter intimo y profundo, constituye una dimension
pedagogica compleja que exige abordajes respetuosos, sensibles y contextualizados. En
los procesos educativos interculturales, las creencias espirituales no pueden ser
simplificadas ni juzgadas desde marcos externos, sino reconocidas como parte esencial
de la identidad y del saber comunitario. Moreno Beltran (2022) sostiene que “la
espiritualidad forma parte de las cosmovisiones de los pueblos étnico-territoriales y debe
ser integrada al proceso educativo como fuente de sentido y orientacion”. En esta linea,
Salgado Medina et al. (2018) afirman que los conocimientos locales incluyen dimensiones
simbdlicas, rituales y espirituales que enriquecen la formacion integral de los estudiantes.
Walsh (2009), desde la interculturalidad critica, plantea que el reconocimiento de la
espiritualidad implica una transformacion ética y epistemoldgica de la escuela, que permita
abrir espacios de diadlogo profundo sin instrumentalizar ni invisibilizar estas practicas.
Desde esta perspectiva, el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) debe abrir espacios
para que la espiritualidad sea reconocida como parte del proceso formativo, promoviendo
una educacion que dignifiqgue la diferencia y fortalezca el vinculo entre saber, cultura y

territorio.
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Cambio de paradigma educativo

Implementar el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en clave intercultural
implica transformar la logica institucional dominante, orientandola hacia modelos
dialégicos, criticos y contextualizados. Este cambio de paradigma educativo no se limita a
modificar estrategias metodologicas, sino que exige una revision profunda del sentido de
la educacion, sus finalidades y sus vinculos con la justicia social. Freire (1970) plantea que
‘la educacion verdadera es praxis, reflexion y accion del hombre sobre el mundo para
transformarlo”, lo cual implica superar modelos bancarios y promover pedagogias
emancipadoras. En esta linea, Walsh (2009) sostiene que la interculturalidad critica
requiere “una transformacion ética, politica y epistemoldgica de la escuela”, que permita el
reconocimiento de saberes diversos y la construccidon de relaciones horizontales. Sousa
Santos (2009) propone una “epistemologia del sur’ que cuestione la monocultura del saber
y abra paso a una ecologia de conocimientos. Por su parte, Moreno Beltran (2022) afirma
gue el cambio de paradigma educativo en contextos étnico-territoriales demanda voluntad
politica, formacion docente y apertura institucional para que la escuela se convierta en un
espacio de dialogo intercultural y construccion colectiva de sentido. Desde esta
perspectiva, el ABP se proyecta como una estrategia que puede contribuir a este giro
pedagdgico, siempre que se implemente con sensibilidad cultural, compromiso ético y

vision transformadora.

Curriculo situado y co-construido

El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) no puede nacer desde fuera de la
comunidad, ni imponerse como una técnica descontextualizada. Debe ser co-construido
con el estudiantado y los actores locales, resignificando contenidos y metodologias desde
sus realidades vividas. Esta perspectiva implica una ruptura con el curriculo estandarizado
y una apuesta por la educacion situada, critica y territorial. Freire (1970) sostiene que “la
educacion debe partir de la realidad concreta del educando”, lo cual exige que los
contenidos escolares se vinculen con la experiencia y el contexto. En esta linea, Portillo
Paez et al. (2023) afirman que el curriculo debe construirse desde los saberes

comunitarios, reconociendo la diversidad epistémica y cultural de los territorios. Moreno
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Beltran (2022) plantea que la escuela debe dialogar con las cosmovisiones locales,
integrando las voces de los pueblos étnico-territoriales en la definicion de los contenidos.
Por su parte, Salgado Medina et al. (2018) destacan que la incorporacion de conocimientos
locales en el curriculo fortalece la identidad cultural y la pertinencia pedagdégica. Desde
esta perspectiva, el ABP se convierte en una herramienta para construir un curriculo
situado y co-creado, que responda a las necesidades, saberes y aspiraciones de cada

comunidad.

Pluralidad epistémicay cuestionamiento de saberes hegemdnicos

La comunidad reconoce que cada cultura posee formas propias de conocer y
habitar el mundo, lo cual configura una pluralidad epistémica que desafia la centralidad del
saber académico dominante. Esta diversidad de conocimientos exige abrir espacio a
saberes situados, ancestrales y comunitarios, reconociendo su legitimidad y valor en los
procesos educativos. Sousa Santos (2009) plantea que “la diversidad epistemolégica del
mundo exige una ecologia de saberes”, en la que se promueva el didlogo horizontal entre
conocimientos sin jerarquias ni exclusiones. En esta linea, Walsh (2009) sostiene que la
interculturalidad critica no se limita a incluir la diferencia como contenido, sino que busca
transformar las estructuras de poder que definen qué saberes son considerados validos.
Salgado Medina et al. (2018) afirman que los conocimientos locales deben ser
incorporados al curriculo escolar como parte de una pedagogia que dignifique la cultura y
la experiencia comunitaria. Por su parte, Moreno Beltran (2022) destaca que los pueblos
étnico-territoriales poseen cosmovisiones propias que deben ser reconocidas como
fuentes epistémicas legitimas. Desde esta perspectiva, el enfoque intercultural se
convierte en una plataforma para democratizar el conocimiento y resignificar la autoridad

epistemoldgica, promoviendo una educacioén mas justa, critica y contextualizada.

Dialogo, respeto y cooperacion como base intercultural

La interaccion intercultural se construye desde el respeto mutuo, el trabajo
colaborativo y el reconocimiento de perspectivas diversas. La educacion intercultural no

se limita a la inclusion de contenidos culturales, sino que se fundamenta en relaciones
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horizontales, donde el dialogo es el motor del aprendizaje y la transformacion. Walsh
(2009) sostiene que la interculturalidad critica implica “una praxis politica, ética y
pedagogica” que promueve el encuentro entre saberes desde el respeto y la
horizontalidad, desafiando las I6gicas coloniales del conocimiento. En esta linea, Sousa
Santos (2009) plantea que la construccion de una “ecologia de saberes” requiere una
actitud de apertura, cooperacion y reconocimiento mutuo entre culturas, sin jerarquias
epistémicas. Moreno Beltran (2022) afirma que el didlogo intercultural debe ser parte
estructural del proceso educativo, permitiendo que las cosmovisiones de los pueblos
étnico-territoriales sean escuchadas y valoradas. Por su parte, Sartorello y Pefia Pifia
(2018) destacan que el trabajo colaborativo entre universidad y comunidad fortalece el
vinculo pedagdgico y genera aprendizajes significativos desde la diversidad. Desde esta
perspectiva, el dialogo, el respeto y la cooperacion se convierten en fundamentos éticos y

pedagdgicos para una educacion intercultural transformadora.

Pedagogia de la memoriay la resistencia

La pedagogia de la memoria y la resistencia adquiere un sentido profundo en el
contexto del pueblo Pasto de Narifio, donde la historia, la espiritualidad y los saberes
ancestrales han sido sistematicamente invisibilizados por estructuras educativas
hegemonicas. El enfoque intercultural debe recuperar estos saberes silenciados,
reconociendo las luchas histéricas del pueblo Pasto —por el territorio, la lengua, la
medicina tradicional y la espiritualidad andina— como parte esencial del proceso formativo.
Walsh (2009) plantea que la interculturalidad critica es una praxis de re-existencia, en la
gue la memoria se convierte en fuerza politica y pedagogica para resistir la colonialidad
del saber. En esta linea, Freire (1970) sostiene que la educacion debe ser un acto de
liberacién, donde los sujetos reconozcan su historia como fuente de conciencia critica.
Sousa Santos (2009) propone una epistemologia del sur que reivindica los saberes
subalternos como parte de una ecologia de conocimientos. Por su parte, Moreno Beltran
(2022) afirma que los pueblos étnico-territoriales, como el pueblo Pasto, poseen memorias
vivas que deben ser integradas al curriculo como herramienta de afirmacion identitaria y

resistencia cultural. Desde esta perspectiva, el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)
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se convierte en una estrategia pedagégica que permite resistir la homogeneizacion

cultural, fortalecer la identidad colectiva y dignificar la memoria ancestral del pueblo Pasto.

Expectativas sobre un modelo pedagégico ABP con enfoque intercultural

Las expectativas que emergen en torno a un modelo pedagogico basado en el
Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) con enfoque intercultural revelan una vision
profundamente transformadora de la educacion. Desde las voces de la comunidad
educativa, se proyecta un modelo que no solo ensefia contenidos, sino que habilita
procesos de emancipacion, reconocimiento cultural y construccion colectiva del
conocimiento. A continuacion, se presentan las categorias interpretativas que configuran

esta expectativa:

ABP como herramienta de transformacién social

El ABP es concebido como un medio para visibilizar desigualdades, recuperar
memorias silenciadas y construir futuros posibles desde los margenes. Se espera que el
modelo pedagdgico permita a los estudiantes leer criticamente su realidad, reconociendo

las injusticias y generando propuestas de cambio desde sus propios contextos.

Pedagogia de la sospechay lareapropiacion

Lo excluido por el saber oficial —los relatos, practicas y conocimientos no
institucionalizados— se convierte en fuente critica de aprendizaje. EI ABP debe abrirse a
estos saberes, permitiendo su reapropiacion y resignificacion como parte legitima del

proceso educativo.

Epistemologia sensible y afectiva

Se valora el “aprender a percibir” como via de comprensién integral del mundo. La
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oralidad, la escucha y la sensibilidad se reconocen como formas vélidas de conocer, lo
gue implica que el ABP debe incorporar dimensiones afectivas y sensoriales en el proceso

formativo.

Autonomia comunitaria y apertura regulada

El modelo pedagdgico debe priorizar el conocimiento local y abrirse a lo externo
solo desde el reconocimiento de lo propio. Esta expectativa fortalece la toma de decisiones
contextualizadas y la autonomia de las comunidades en la construccién de sus procesos

educativos.

Modelo dialégico y territorializado

Finalmente, se espera que el ABP promueva aprendizajes situados, construidos
desde el territorio y en didlogo constante con la comunidad. La territorializacién del
conocimiento permite que la educacion responda a las necesidades reales y fortalezca el

tejido social.

Cambios metodolégicos para fomentar el pensamiento critico desde un enfoque

intercultural

La reflexion sobre los cambios necesarios en la metodologia de ensefianza para
fomentar el pensamiento critico desde un enfoque intercultural revela una profunda
necesidad de transformacion educativa. Las voces de los informantes proponen una
ruptura con los modelos tradicionales y una apuesta por metodologias dialégicas,
contextualizadas y emancipadoras. A continuacién, se presentan las categorias

emergentes que configuran esta vision renovada de la ensefianza:

Modelo procesual en espiral

El modelo pedagdgico propuesto se estructura en torno a tres ejes fundamentales:

epistemologico, pedagdgico y axioldgico que se articulan de manera organica para
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responder a las necesidades educativas del contexto indigena del resguardo del Gran
Cumbal. Cada eje se sustenta en principios tedricos que orientan la accion educativa

desde una perspectiva critica, situada y transformadora.

Desde el eje epistemoldgico los saberes se construyen desde la experiencia vivida,
el territorio y la cultura, se fundamenta en una vision plural y critica del conocimiento, la
cual reconoce la legitimidad de los saberes ancestrales y comunitarios como base para
una educacion contextualizada. En este sentido, Sousa Santos (2009) propone superar la
monocultura del saber moderno mediante las epistemologias del sur, que valoran los
conocimientos producidos en contextos de lucha y resistencia. Por su parte, Walsh (2007)
plantea una interculturalidad critica que trasciende la coexistencia cultural y promueve el
dialogo de saberes como herramienta de transformacion social. Asimismo, Haraway
(1995) introduce el concepto de pensamiento situado, el cual sostiene que todo
conocimiento esta enraizado en una posicion historica, geogréafica y cultural especifica.
Estos aportes permiten comprender el saber desde el territorio como un acto politico y
pedagogico que dignifica la memoria, la experiencia y la cosmovision de los pueblos

indigenas.

El eje pedagdgico del modelo se fundamenta en el principio de “aprender desde el
problema”, mediante la implementacion del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)
como estrategia activa, colaborativa y contextualizada. Esta perspectiva se sustenta en el
constructivismo social, segun el cual el conocimiento se construye en interaccién con otros
y con el entorno sociocultural (Vygotsky, 1979). En este sentido, el ABP favorece el
desarrollo de habilidades cognitivas superiores al situar al estudiante como protagonista
de su proceso formativo. Asimismo, desde la pedagogia critica, Freire (1970) plantea que
la educacion debe partir de la realidad concreta del educando, promoviendo la reflexion y
la accion transformadora. Por su parte, Ausubel (1983) destaca la importancia del
aprendizaje significativo, el cual ocurre cuando los nuevos conocimientos se relacionan de
manera sustancial con los saberes previos del estudiante. En el contexto del resguardo
indigena del Gran Cumbal, los problemas educativos se construyen desde la cotidianidad

comunitaria, permitiendo que los estudiantes investiguen, reflexionen y propongan
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soluciones desde su cultura, fortaleciendo asi su pensamiento critico y su identidad.

El eje axiologico del modelo pedagodgico se orienta hacia la formacion de sujetos
éticos, comprometidos con su comunidad y con la transformacion social, a partir de valores
como el respeto por la diversidad, la solidaridad, la reciprocidad y el cuidado del entorno.
Desde la ética del cuidado, Gilligan (1982) sostiene que “la moralidad se basa en la
responsabilidad hacia el otro”, lo cual implica una educacién sensible a las relaciones
humanas y al contexto cultural. En el marco de la educacion para la paz, se promueve una
pedagogia que fomente la convivencia, el didlogo y la resolucion pacifica de conflictos,
reconociendo que “la paz no es solo ausencia de guerra, sino presencia de justicia”
(Galtung, 1996). Por su parte, la pedagogia del buen vivir, inspirada en cosmovisiones
indigenas, plantea que el aprendizaje debe estar vinculado al equilibrio con la naturaleza
y al bienestar colectivo (Acosta, 2012). Estos enfoques convergen en una propuesta
educativa que dignifica al estudiante como sujeto de derechos, saberes y afectos, y que

busca transformar la escuela en un espacio de vida, respeto y construccién comunitaria.

Etica del “nosotros” y pensamiento emancipador

El pensamiento critico debe surgir desde intereses colectivos, cuestionando lo
normalizado y visibilizando los mecanismos de dominacién presentes en la educacion. Se
plantea una resignificacion de la ensefianza como trinchera de justicia, donde el

conocimiento se construye desde la solidaridad y la resistencia.
Evaluacion como dialogo y experiencias

La evaluacion debe respetar los ritmos, voces y procesos diversos de los
estudiantes, desafiando la légica punitiva y estandarizada. Se plantea una evaluaciéon
formativa, participativa y contextualizada, que reconozca el valor de los procesos y no solo

los resultados.
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Reconocimiento del aula como territorio politico

El aula no es un espacio neutro: esta atravesada por tensiones, relaciones de poder
y disputas simbdlicas. Se propone convertirla en un espacio de discusion, acuerdos y
pensamiento critico, donde se reconozca la dimension politica de la educacion y se

promueva la construccion colectiva del conocimiento.

Metodologia situada y contextualizada

Se propone analizar fendmenos sociales y naturales desde la identificacion de
causas, efectos y consecuencias, conectando lo académico con lo social y cultural. Esta
metodologia permite que el aprendizaje tenga sentido para los estudiantes, al partir de sus

realidades concretas.

Generacién de conocimiento significativo y transformador

El ABP debe permitir que los estudiantes problematicen su realidad y generen
soluciones viables desde su contexto. El conocimiento se convierte en herramienta de

transformacion, construido desde la experiencia y orientado al cambio social.
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Modelo Pedagoégico: ABP con enfoque intercultural para el desarrollo del
pensamiento critico

Figura 7
Modelo pedagdgico
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Tabla 12
Eje del modelo

Eje Descripcion Funcion en el ABP
Pedagogico

Identidad Reconocida como raiz epistémica Punto de partida para la
cultural del pensamiento critico. formulacion de problemas

significativos.

Pensamiento
critico

Entendido como herramienta de
emancipacion, reflexion existencial
y transformacion social.

Motor del proceso
investigativo y reflexivo del
ABP.

Interculturali
dad

Apertura radical a saberes diversos,
practicas comunitarias y
cosmovisiones.

Marco ético y metodolégico
para el disefio de
experiencias de aprendizaje.

Territorialida

El conocimiento se construye desde

Garantiza la  pertinencia

d el contexto, la memoria y la vida cultural de los problemas
cotidiana. abordados.

Dialogo y La escucha, la oralidad y la Promueve ambientes de

afectividad sensibilidad son formas validas de aprendizaje inclusivoy critico.

conocer.

Competencias que genera:

Integra el enfoque pedagdgico, didactico y holistico en un proceso continuo y de

calidad, orientado al desarrollo integral y trascendente de la persona. Este proceso no solo

fortalece las competencias cognitivas, sino que promueve la construccion del conocimiento

y una vision critica de la realidad. Forma individuos capaces de asumir con responsabilidad

los desafios de su entorno, demostrando discernimiento para valorar lo propio, lo no propio

y lo verdaderamente apropiado.

Desde nuestra realidad territorial con enfoque intercultural critico, que valora los

saberes ancestrales del Pueblo Pasto. Los ‘cuatro aprenderes’ de Delors se reinterpretan

desde la visibn comunitaria:

1. Aprender a Conocer: Integrando saberes académicos y ancestrales.

2. Aprender a Hacer: Valorando las practicas productivas y artesanales locales.
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3. Aprender a Convivir: Basado en la reciprocidad (minga), el respeto a los mayores y
la solidaridad.

4. Aprender a Ser: pensar y actuar de acuerdo a los principios culturales y la

autonomia en el marco del Buen Vivir.

5. Aprender a investigar.

6. Aprender a ejercer un liderazgo comunitario democratico participativo que

transforme su entorno.

Definicién del modelo

Una educacion intercultural para “Hoy” en y para la autonomia, libertad
responsable, pertinente y relevante para la vida y el contexto de los estudiantes del Pueblo
Pasto. Se valoraran los saberes ancestrales en diadlogo de igualdad con los conocimientos
universales, promoviendo una interculturalidad critica que fortalezca la identidad y fomente

el respeto por la diversidad.

Procesos que genera

Este Modelo Educativo genera procesos escolares donde aprender es tejer en
colectividad, reconociendo que el conocimiento se construye en dialogo con otros y desde
la experiencia compartida. La evaluacion se concibe como otra forma de aprender, no
como mecanismo de control, sino como oportunidad de reflexion y crecimiento. Freire
(1970) plantea que “nadie educa a nadie, nadie se educa a si mismo, los hombres se
educan entre si”, lo cual implica una pedagogia dialégica y horizontal. En esta linea, Walsh
(2009) sostiene que la participacion en la educacion intercultural no debe ser decorativa,
sino estructural, como medio para democratizar el conocimiento y fomentar la
corresponsabilidad. Moreno Beltran (2022) afirma que los diferentes actores —
estudiantes, familias, mayores y comunidad— poseen saberes Unicos que enriquecen el

proceso educativo, y que deben ser reconocidos como sujetos epistémicos. Portillo Paez
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et al. (2023) destacan que la escuela debe abrirse al dialogo con los sabedores del
territorio, quienes representan la memoria ancestral y orientan el buen vivir. Por su parte,
Sartorello y Pefa Pifa (2018) sefialan que el equilibrio, la armonizacion y la palabra de los
sabedores son elementos fundamentales en la construccion de modelos educativos
interculturales, donde el aprendizaje se vincula con la vida, el territorio y la espiritualidad.
Desde esta perspectiva, la participacion no es un fin, sino un medio para democratizar la
educacion, fortalecer el tejido comunitario y dignificar la palabra de quienes guardan la

sabiduria ancestral.

Propésitos del modelo

1. Valorar el Desarrollo Integral desde el Buen Vivir (Sumak Kawsay): desarrollo
armonico del estudiante no solo en lo académico, sino también en su formacion
espiritual, emocional, comunitaria y en su relacion de respeto con la naturaleza,

fundamentales en la cosmovision Pasto.

2. Fortalecer la Identidad Cultural y la Autoestima: que el estudiante reconozca, valore
y se sienta orgulloso de sus raices, saberes ancestrales y pertenencia al Pueblo

Pasto, contribuyendo a la construccion de su proyecto de vida con identidad.

3. Garantizar la Pertenencia de los Aprendizajes: que los conocimientos, habilidades
y valores estén conectados con la realidad cultural, histérica, social y productiva del

territorio de Cumbal, haciendo el aprendizaje significativo y util para la vida.

4. Participacion Activa de la Comunidad: Generar mecanismos para que las familias,
los mayores y las autoridades tradicionales contribuyan en el desarrollo de

pensadores criticos.

5. Estrategias Diversas y Contextualizadas: ABP culturalmente apropiados,
incorporando practicas como las mingas, los recorridos, fiestas césmicas,

armonizaciones.
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6. Corresponsabilidad en el Proceso Formativo: Lograr que el estudiante, su familia,
los docentes y la comunidad se reconozcan como actores corresponsables en el
éxito del proceso educativo, a través de una comunicacion clara y constante sobre

los avances y desafios.

7. Articular Saberes para la Transformacion del Territorio: integrar conocimientos
ancestrales y académicos con el fin de proponer y participar en soluciones creativas
a las problematicas de su entorno, demostrando un liderazgo comunitario y

emprendedor.

Estructura del modelo ABP intercultural

Fase 1: Orientacioén

1. Identificacién de problemas sentidos por la comunidad.

2. Reconocimiento de saberes locales, ancestrales y escolares.

3. Espacios de dialogo intercultural para definir el problema como acto ético.

Fase 2: Investigacion y conexion con la realidad

1. Trabajo colaborativo entre estudiantes, docentes y comunidad.

2. Integracion de fuentes diversas: oralidad, experiencia, textos académicos.

3. Reflexion sobre causas, efectos y tensiones culturales del problema.

Fase 3: Conclusion y proyeccion transformadora

1. Generacién de propuestas contextualizadas y viables.

2. Evaluacion dialdgica y co-construida.
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3. Sistematizacion de aprendizajes desde la pluralidad epistémica.

Principios metodolégicos

1. Modelo espiral de pensamiento critico: Trinomio orientacién—realidad—conclusion.

2. Pedagogia del didlogo: Ensefar desde la pregunta, el conflicto y la participacion.

3. Evaluacion critica: Respeto por los ritmos, voces y procesos diversos.

4. Curriculo situado: Co-construido desde la comunidad y sus realidades.

5. Aula como territorio politico: Espacio para el pensamiento critico y la justicia

educativa.

5. Proyecciones del modelo

1. Transformacion social: Visibiliza desigualdades y recupera memorias silenciadas.

2. Empoderamiento cultural: Fortalece la autonomia epistémica de los estudiantes.

3. Educacidn liberadora: Articula teoria y accion desde una conciencia critica.

4. Conocimiento significativo: Problematiza la realidad y genera soluciones desde el

contexto.
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Figura 8
Didactica procesual en espiral

[©) scTunnno-Actuacidn sobre fos resultados

a. Con relacion al conocimiento: Qué tanto por ciento aprendieron
los estudiantes del aprendizaje ensefiado.
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c. Correctivos: La responsabilidad es colectiva

d.Elideal que se pretende: cuando el estudiante trate el nuevo tema
debe haber aprendido el tema anterior. Con este método se busca

que todos los estudiantes “aprendan lo que tienen que aprender™
en el momento que lo tienen que aprender.

VERIFIGANDO - Evaluando

Verificacion del aprendizaje adquirido. Mingas de pensamiento,
elaboracion de mapas mentales, elaboracion de ensayos.
cartografia u otros escritos que juzgue conveniente el educador
donde el educando’/da demuestre el conocimiento adquirido.
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Confrontacion afin, con el tema que se esta tratando. Confrontar el
mayor nuomero de fuentes posibles: textos escritos. link,
hipervinculos, experiencias, sabedores, etc. con el fin de
consolidar y confrontar las afirmaciones hechas en los pasos
anteriores. Verificacion de Hipotesis, conjeturas... Relacion
correlacion, conexion con otras areas de saber.

[@) mneienno-Eiecutando

Con la participacion activa y colectiva de quien estd aprendiendo
se inician los procesos basicos de pensamiento: observacion,
descripcion, reflexion, analisis, comparacion. buscar diferencias y
semejanzas, entre otros.

Planteamiento de hipdtesis, de conjeturas. Definicion de
conceptos, otros... aplicados al hecho presentado en la situacion
problémica y que estd intimamente ligado al tema que debe
aprender el estudiante.

Es una estrategia diddctica con la que iniciamos el aprendizaje de
los saberes interculturales. Las estrategias didacticas som
procedimientos que el educador utiliza en forma reflexivay flexible
para promover el logro de un aprendizaje que desarrolle
pensamiento en la persona. Contextualizado y temritonializado.

Subiendo el Espiral

Los Pasos del Desarrollo del
Pensamiento Critico

Pensador crilico
« (Los buenos habitos de pensamiento
/' se vuelven parie de nuestra naturaleza)

Pensator avanzagoe
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P - ’
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Pensader principiante
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(Nos enfrentamos con problemas en nuestro pensamiento)

Pensaier imefiexive
(No estamos conscientes de problemas en nuestro pensamiento)
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Figura 9
Capacidades en accién

Pensamiento CRITICO!
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Desarrollo e Fensamiento

MODELO PEDAGOGICO Y LOS SABERES

Persona protagonista de su propio aprendizaje
Principios basicos esenciales

El EDUCADORJA como guia, es decir, un facilitador del aprendizaje
por medio de la pedagogia de acompafiamiento y la diddctica
procesual en espiral desarrollando pensamiento critico desde la
interculturalidad.

Desde el territorio y la cultura

Construccion colectiva

Espiritualidad

Buen vivir suma kansay

1. Aprender a ser: el derecho a la autoidentificacion y
autodefinicion.

2. Aprender a conocer: el derecho a conocerse a si mismo y al
entomo en que vive.

3. Aprender a hacer: el derecho al autodesarrollo

4. Aprender a vivir juntos: el derecho a la autodeterminacion.

5. Aprender a investigar: derecho a ser el protagonisia de su
propio aprendizaje.

6. Aprender a emprender: derecho a gestionar su vida desde su
territorio, buscando sus propias unidades de produccion
(empresarial, laboral...).

7. Aprender a ejercer autonomia y liderazgo: comunitario,
democratico, participativo que genere paz y una ciudadania
activa y comprometida con el medio.

El Girculo de Deming  [PHUR)

Es una filosofia que muestra la forma de ir consiguiendo la
mejora continua los resultados que se deben alcanzar en
cuatro (4) pasos:

1.Plan —» Planificar -» S m—

2.Hager — » Actuar - » Ponerenmarcha acciones concretas.

- .. Se miden los resultados del punto 2
3.Werificar - > Controlar —» 5 oo

4. Aetmar — ™ Ajustar —& Se ajustan los posibles fallos y a planificar,

Verificar y actuar y asi sucesivamente.
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CAPITULO VI

REFLEXIONES Y ORIENTACIONES FINALES

Reflexidn general del proceso investigativo

Las instituciones educativas del Resguardo Indigena del Gran Cumbal enfrentan el
desafio de construir una educacion que no solo ensefie contenidos, sino que dignifique la
memoria, la espiritualidad y los saberes ancestrales del pueblo Pasto. Este modelo
educativo, basado en el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) en clave intercultural,
ha permitido visibilizar tensiones, resistencias y posibilidades que emergen desde el

territorio, la comunidad y la escuela.

La experiencia investigativa revela que el ABP, cuando se sitia en el contexto
cultural y espiritual del pueblo Pasto, se convierte en una herramienta pedagdgica potente
para el fortalecimiento identitario, el dialogo de saberes y la transformacion educativa. No
se trata de aplicar una metodologia, sino de reconfigurar el sentido mismo de ensefiar y
aprender, reconociendo que el conocimiento se teje en colectividad, en didlogo con los

mayores, los sabedores, las familias y los estudiantes.

Las instituciones educativas deben asumir un rol activo en la defensa del territorio,
la lengua, la espiritualidad y la cosmovision andina. Esto implica abrir espacios para la
palabra de los sabedores, resignificar el curriculo desde la experiencia comunitaria, y
promover procesos de evaluacidbn que reconozcan la diversidad epistémica. La
participacion debe ser entendida como corresponsabilidad, y la escuela como un espacio

de armonizacion entre saberes, generaciones y mundos.

Aportes del modelo pedagodgico propuesto

El modelo pedagdgico propuesto, construido desde el enfoque intercultural y
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territorial, aporta a las instituciones educativas del Resguardo Indigena del Gran Cumbal
una vision transformadora del acto educativo. En primer lugar, promueve el aprendizaje
como tejido colectivo, donde el saber se construye en didlogo con la comunidad, los
sabedores y el entorno. Freire (1970) plantea que la educacion debe ser una préactica de
libertad, en la que los sujetos reconozcan su capacidad de transformar el mundo desde su
realidad. En esta linea, Walsh (2009) sostiene que el enfoque intercultural critico permite
resignificar la escuela como espacio de re-existencia, donde se dignifican los saberes
ancestrales y se cuestionan las légicas coloniales del conocimiento. EI modelo también
aporta a la democratizacion de la educacion, al reconocer la participacion de estudiantes,
familias y mayores como actores epistémicos, tal como lo afirman Portillo Paez et al. (2023)
en su propuesta de articulacion entre saberes escolares y comunitarios. Moreno Beltran
(2022) destaca que la espiritualidad, la memoria y el territorio deben ser dimensiones
centrales del curriculo, lo cual este modelo integra como base pedagogica. Finalmente,
Sartorello y Pefia Pifia (2018) sefialan que el dialogo de saberes fortalece el vinculo entre
escuela y comunidad, generando procesos educativos mas pertinentes, éticos y
contextualizados. En conjunto, el modelo pedagdgico propuesto aporta a la construccion
de una educacion situada, critica y profundamente enraizada en la cosmovision del pueblo

Pasto. Este modelo reconoce:

1. La pluralidad epistémica como base para la construccion del conocimiento.

2. Lainterculturalidad como apertura radical a otros saberes y formas de vida.

3. El pensamiento critico como herramienta de emancipacion y transformacion social.

4. Laterritorialidad como fuente de sentido y pertinencia educativa.

5. La afectividad y la espiritualidad como dimensiones legitimas del proceso formativo.

6. Este enfoque permite que los estudiantes no solo resuelvan problemas, sino que
los formulen desde sus realidades, los analicen criticamente y propongan

soluciones que dialoguen con sus contextos culturales y comunitarios.
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Orientaciones para la implementacion del modelo

La implementacion del modelo pedagdgico intercultural en las instituciones
educativas del Resguardo Indigena del Gran Cumbal requiere un proceso colectivo,
gradual y profundamente situado. En primer lugar, es fundamental que el cuerpo docente
reciba formacion en enfoques interculturales, territoriales y criticos, que les permita
comprender y valorar los saberes ancestrales del pueblo Pasto como fuentes legitimas de
conocimiento. Asimismo, se recomienda establecer espacios permanentes de dialogo
entre escuela y comunidad, donde los sabedores, mayores y familias participen
activamente en la construccion curricular, la formulacién de problemas y la evaluacion
contextualizada. La armonizacion entre el calendario escolar y los tiempos rituales y
agricolas del territorio debe ser parte de la planificacion institucional. Ademas, se sugiere
gue el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) se adapte a las realidades locales,
promoviendo proyectos que respondan a las necesidades, suefios y desafios
comunitarios. Finalmente, es clave que las instituciones educativas reconozcan la
espiritualidad, la lengua y la memoria como dimensiones pedagdgicas, y que generen
condiciones para que la palabra de los sabedores oriente el camino educativo hacia el
buen vivir. ara que el modelo pedagdgico propuesto se materialice en las practicas

educativas, se sugieren las siguientes orientaciones:

1. Formacion docente continla en metodologias criticas, interculturales vy

participativas.

2. Revision y resignificacion del curriculo, incorporando saberes locales, ancestrales y

comunitarios.

3. Disefio de ambientes de aprendizaje dialdgicos, donde se promueva la escucha

activa, el respeto y la co-construccion del conocimiento.

4. Evaluacion formativa y contextualizada que reconozca los procesos y los productos.

5. Atrticulacién con la comunidad, reconociendo a los actores locales como sujetos
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epistémicos y pedagogicos.

Proyeccion transformadora

El modelo pedagogico construido desde el corazon del pueblo Pasto no es una
propuesta cerrada, sino una semilla viva que debe seguir creciendo en dialogo con la
comunidad, el territorio y la escuela. Su proyeccion transformadora radica en la capacidad
de generar procesos educativos que dignifiguen la memoria ancestral, fortalezcan la
identidad colectiva y promuevan el buen vivir. Dar continuidad a esta construccion implica
asumir el compromiso ético de repensar la educacién desde la raiz, reconociendo que
cada palabra de los sabedores, cada ritual, cada saber territorial es una fuente legitima de
conocimiento. Las instituciones educativas del Resguardo del Gran Cumbal estan
llamadas a ser laboratorios de esperanza, donde se tejan futuros posibles desde la
espiritualidad, la resistencia y la corresponsabilidad. Este modelo no solo transforma la
escuela: transforma el vinculo con la vida, con el territorio y con la historia. Su continuidad
es una apuesta por una educacion que no impone, sino que escucha; que no homogeniza,

sino que abraza la diversidad; que no repite, sino que crea.
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Armonizacion para el buen vivir
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conocimiento propio

Transformando Realidades desde nuestro pensar, sentir y actuar
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