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RESUMEN

La investigacidn doctoral surgid por la necesidad de comprender el papel que cumple la escuela
en la vida de los estudiantes, estos exteriorizan poco interés hacia las actividades académicas.
Frente a esta situacion, el estudio tuvo como propdsito generar una aproximacién tedrica
acerca del sentido que tiene la Escuela para los estudiantes de la Educacion Media de la zona
rural del municipio de Turbaco. El escenario corresponde a la Institucién educativa de Canaveral
y el Centro educativo de Aguas Prietas, Turbaco - Colombia. Se tomé como soporte tedrico la
teoria del capital cultural y social propuesta por Pierre Bourdieu y teoria de la experiencia
escolar desarrollada por Hargreaves. Metodolégicamente, se enmarcé en el paradigma
interpretativo, enfoque cualitativo y el método etnografico. Se emplearon las técnicas
observacion participante y la entrevista etnografica. Los informantes fueron ocho (8)
estudiantes de los grados décimo y undécimo. La investigacion se construyd a partir de
narrativas de los estudiantes, de los cuales emergieron categorias como aprendizaje vy
crecimiento, superacion y retos personales, preparacion para el futuro, convivencia vy
companferismo, actividades y experiencias escolares, infraestructura y recursos, valores vy
formacién personal, gratitud y pertenencia. Los hallazgos evidencian que, la percepcion de la
escuela trasciende el espacio académico para los estudiantes, configurdndose como un lugar
donde descubren sus talentos, adquiere valores, desarrollan habilidades sociales y construyen
las bases para sus proyectos de vida. Esta aproximacién tedrica sostiene que el sentido de la
escuela es una construccion subjetiva, que refleja las tensiones, aspiraciones y realidades del
contexto rural.

Descriptores: Educacién Media, Escuela rural, sentido de la Escuela.
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ABSTRACT

This doctoral research was generated by the need to understand the role that the school plays
in the lives of students, as they express little interest in academic activities. Faced with this
situation, the study aimed to generate a theoretical approximation regarding the meaning of
the School for students in Middle Education (or Secondary Education) in the rural area of the
municipality of Turbaco. The setting corresponds to the Canaveral Educational Institution and
the Aguas Prietas Educational Center, Turbaco - Colombia. The theoretical support was based
on the theory of cultural and social capital proposed by Pierre Bourdieu and the theory of
school experience developed by Hargreaves. Methodologically, it was framed within the
interpretative paradigm, qualitative approach, and the ethnographic method. The techniques
used were participant observation and the ethnographic interview. The informants were eight
(8) students from the tenth and eleventh grades. The research was built from the students'
narratives, from which categories emerged such as learning and growth, self-improvement and
personal challenges, preparation for the future, coexistence and camaraderie, school activities
and experiences, infrastructure and resources, values and personal formation (or personal
development), and gratitude and belonging. The findings show that the students' perception of
the school transcends the academic space, configuring itself as a place where they discover
their talents, acquire values, develop social skills, and build the foundations for their life
projects. This theoretical approximation holds that the meaning of the school is a subjective
construction, reflecting the tensions, aspirations, and realities of the rural context.

Descriptors: Secondary education, rural school, sense of school.
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INTRODUCCION

En Colombia, la educacion se plantea como una meta social orientada a favorecer la
formacidn integral de los ciudadanos en el pais, donde las escuelas, sobre todo las publicas,
tienen la mision de promover y desarrollar todos los aspectos sociales y culturales que
contribuyen con la construccion del tejido social y la conservacién de las tradiciones propias de
cada regién; de igual manera, deben promover el desarrollo de valores, la formacién de la
persona y su preparacion para el mundo. Lo esbozado anteriormente, permite particularizar a
la escuela de la zona rural como ese espacio educativo que se sitla y funciona en territorios
alejados de los sectores urbanos, y su configuracién conceptual esta ligada al territorio en el
gue se encuentra, siendo la ruralidad concebida tradicionalmente como un espacio geografico y
social donde se desarrollan actividades como la agricultura, pequeiias industrias, ganaderia,
pesca, mineria, comercio, turismo y algunos servicios; histéricamente la ruralidad también se
encuadra dentro de una cultura de subsistencia y en donde la idea de progreso seria posible
fuera del propio territorio (Soto y Molina 2018).

Estas caracteristicas de la ruralidad coinciden con la afirmacidn realizada por Boix (2004)
acerca de la escuela rural, quien la define como: “esa escuela unitaria y/o ciclica que tiene
como soporte el medio y la cultura rural, con una estructura organizativa y administrativa
singular, adaptada a las caracteristicas y necesidades inherentes al contexto donde se
encuentra ubicada” (p.13). En la que se destaca por ser la Unica ubicada en una comunidad y
tiene en cuenta las exigencias de la poblacion y para muchos jovenes, quizds, puede ser la Unica
oportunidad que tienen para salir adelante y hacer realidad sus proyectos de vidas.

En las escuelas rurales algunas veces se observa una homogeneizaciéon de aspectos
educativos con las escuelas urbanas y se deja de lado las particularidades de la poblacién rural;
lo cual se evidencia desde las mismas politicas establecidas por el Estado que mantienen
rezagada la Escuela rural en comparacién con la Escuela urbana, en cuanto a la generalizacion
de las necesidades de los estudiantes, dejando de lado sus intereses, lo cual podria generar
situaciones de alejamiento o desinterés de los jévenes de la localidad rural hacia la escuela y

todos los procesos de formacidn desarrollados en ella.



Bajo el escenario rural, los jovenes escolares tienen y manifiestan actitudes,
sentimientos, expectativas acerca de la escuela, desarrollados durante su permanencia, a través
de sus vivencias cotidianas ligadas a su contexto geografico y estos elementos experienciales
podrian resultar clave en la comprension de lo que ellos desean y aspiran de sus instituciones
escolares. En este respecto, las aspiraciones no estdn necesariamente alineadas con los
propdsitos y desempenos institucionales, por lo que resulta interesante revisarlas para mejorar
su éxito académico y ofrecer mejores perspectivas para el proyecto de vida de los estudiantes.

La educacién siempre ha sido vista como una herramienta clave para el desarrollo y el
acceso a mejores condiciones de vida y la escuela se configura como un espacio social y cultural
esencial donde las interacciones entre estudiantes, docentes y la comunidad educativa son
fundamentales para dar sentido y significado a la experiencia formativa. Esta alta expectativa
conceptual se da por sentado, pero no siempre se indaga, ni se conoce cdmo es percibido por
los jévenes estudiantes, por ello, esta iniciativa investigativa surgié a partir de la preocupacion
de la autora por comprender el sentido que tiene la escuela para los estudiantes de la
Educacién Media en el contexto rural del municipio de Turbaco, debido a que, por experiencia
propia, se ha evidenciado conductas de desinterés, desmotivacidon y falta de participacion
frente a las actividades escolares, convirtiéndose quizas en una caracteristica reiterativa dentro
de las aulas. Es asi como esta investigacién tuvo como eje central construir una aproximacién
tedrica basada en las propias vivencias y experiencias de los estudiantes, mediante un abordaje
etnografico que permitiera entender cdmo las experiencias, las vivencias escolares, los
obstaculos y los logros durante la vida escolar pueden impactar en la relacion y sentir de los
estudiantes con la escuela.

La estructura del presente escrito fue concebida en cinco capitulos, que se describen
sucintamente de la siguiente forma:

El primer capitulo, titulado El problema, se describe la situacién problematica en el
contexto de su ocurrencia mediante el apoyo de referencias tedricas y de la experiencia
personal de la autora, esta descripcidon permitié generar interrogantes de investigacion a partir

de las cuales se propusieron propdsitos investigativos y se justifica la realizacién del estudio.



El segundo capitulo, titulado Marco referencial, configuré una resefia de antecedentes
investigativos pertinentes, aspectos tedricos y legales necesarios en la investigacion para el
analisis e interpretacidn de la informacién.

El tercer capitulo, titulado Recorrido metodoldgico, resumié la ruta metodoldgica
abordada en la que destacan el paradigma, enfoque, método, diseifo, escenario, técnicas e
instrumentos, procedimiento para el andlisis e interpretacidn, validez y confiabilidad de la
investigacion.

El cuarto capitulo, titulado Hallazgos de la investigacion, se configuré6 como una
disertacion interpretativa y etnografica de la informacidn, analizada segun los propésitos de la
investigacidn y a partir de las categorias surgidas para dar respuesta a las interrogantes de la
investigacion.

El quinto capitulo, titulado Aproximacién tedrica: Hilando el sentido de la escuela, se
sintetizaron las reflexiones tedricas construidas por los estudiantes en torno a los sentidos
atribuidos a la escuela en su contexto rural.

El sexto capitulo, titulado Conclusiones y recomendaciones, se esbozaron las hallazgos
mas relevantes y significativos de la investigacion estudio, y las recomendaciones de la autora

en funcién de sus reflexiones investigativas como docente.



CAPITULO |

EL PROBLEMA

...la naturaleza del problema real estd dada por una dificultad,

deficiencia, vacio, ...Los educadores debemos buscar estos problemas en
nuestro objeto, y especialmente en nuestro encargo social: El tipo de hombre
que debemos formar, su formacion para la vida.

(Lopez, 2008)

Planteamiento del Problema

La Educacidn, reconocida como un derecho fundamental, se materializa tanto en el
acceso a la escuela como en el proceso de aprendizaje y desarrollo permanente de las
personas. Para las instituciones educativas esto supone un compromiso continuo orientado a
desarrollar y fomentar en los estudiantes las destrezas, habilidades y conocimientos requeridos
para la vida, asegurando en todo momento educacién de calidad. (Angel Y Montoya, 2022). La
educacion cumple un rol determinante en el avance social y econdmico, al tiempo que se erige
como una herramienta para acortar las desigualdades entre lo rural y lo urbano. Pese a ello, en
el contexto colombiano la superacién de dichas brechas continda siendo un desafio, debido a
las problematicas persistentes en las zonas rurales, tales como la inequidad social, la falta de
oportunidades y las deficiencias en las condiciones de vida. Estos obstaculos limitan el
desarrollo de las regiones rurales y colocan en desventaja a sus pobladores frente a los de las
areas urbanas (Steinberg et al., 2011).

La poblacion colombiana esta conformada por 52.695.952 habitantes, distribuida en
77.1% como zonas urbanas y el 22.9% zonas rurales (Departamento Administrativo Nacional de
Estadistica [DANE], 2025). Este porcentaje poblacional deberia ser tenido en cuenta para
planificar politicas educativas publicas que eviten homogeneizar la educacién y tomen en
cuenta las particularidades en las zonas rurales. Esta consideracion es necesaria para promover
el desarrollo del sistema educativo rural del pais, y ofrecer una educacién contextualizada y de

calidad, tal como lo dispone el Plan Nacional Decenal de Educacion 2016-2026 emanado por el
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(Ministerio de Educacién Nacional [MEN], 2017), el cual tiene entre sus lineamientos
estratégicos especificos implementar modelos escolares ajustados a las realidades vy
necesidades del dmbito rural.

La falta de consideracién al contexto rural se evidencié de manera palpable durante la
problematica de salud que se vivid a escala mundial, con la presencia del Coronavirus SARS-
CoV-2 causante del COVID-19, que afadié elementos de complejidad social (pérdidas
familiares, de empleos y seres queridos, merma de ingresos econémicos, etc.) a una situacion
escolar rural, ya critica, a la cual se le exigié una atencién escolar mediada por la virtualidad.
Dada la precarizacién de las condiciones sociales y la transformacion abrupta de la educacién,
en cuanto a la utilizaciéon de plataformas virtuales como escenarios educativos, se evidencid
una respuesta limitada en el aprendizaje y del interés hacia la escuela en las zonas rurales,
debido a que muchos jévenes no tuvieron la oportunidad de cumplir con sus actividades
escolares, ya que carecian de acceso a los recursos tecnoldgicos necesarios y una conectividad a
Internet adecuada; este panorama generd un impacto negativo en la educacién rural, donde
tanto estudiantes como docentes aun lidian con las consecuencias educativas de la pandemia.
Sumado a este panorama, las escuelas rurales adolecen de infraestructuras en buen estado,
equipos tecnoldgicos, conectividad a Internet y material pedagdgico actualizado.

Aunque la problemdtica educativa general es de una naturaleza amplia y compleja, y
debe ser abordada de manera inmediata en las zonas rurales, es necesario destacar que en el
dia a dia surge en los jévenes, un aspecto humano, psicoldgico y socio-contextual poco
considerado en la praxis docente y en las investigaciones, se trata del sentido que tiene Ia
Escuela para quienes cursan la Educacion Media en la zona rural de Turbaco, cdmo estos
jovenes se relacionan con su entorno cotidiano escolar, cdmo sus experiencias dentro de los
salones de clases podria generar mayor o menor grado de motivacion para participar en las
actividades académicas, cdmo impacta la escuela en sus expectativas y en su proyecto de vida.
Esto constituyd un escenario propicio para investigar y comprender la manera en que los
estudiantes se relacionan con su escuela y la actitud que adoptan frente a su proceso de

aprendizaje, desarrollado fundamentalmente dentro de las aulas. Tomando como sentido de



escuela el significado y valoracidon que los alumnos le otorgan a la escuela a partir de sus
experiencias personales.
Contexto del Problema

Geograficamente, la investigacion se desarrollé en el municipio de Turbaco, reconocido
a nivel nacional con el Numero de ldentificacién Tributaria (NIT) 890.481.149-0 y el cédigo
DANE 13836. Sus habitantes reciben el gentilicio de turbaqueros. El municipio se localiza al
norte del departamento de Bolivar, a una altitud promedio de 200 metros sobre el nivel del mar
y con una temperatura promedio de 27 °C. Limita al norte con los municipios de Santa Rosa y
Villanueva; al este con San Estanislao de Kostka; al sur con Arjona y Turbana; y al occidente con
Turbana y Cartagena. En cuanto a la divisién politico-administrativa, estd conformado por los
corregimientos de Cafaveral y San José de Chiquito, asi como por la vereda de Aguas Prietas
(Alcaldia Municipal de Turbaco, 2024). La extensidn territorial del municipio es de 170 km?, de
los cuales 5,34 km? corresponden al drea urbana y 164,6 km? al area rural, segun el Plan de
Desarrollo Municipal de Turbaco 2020-2023.

Figura 1
Mapa Ubicacion del Municipio de Turbaco (Escala Nacional, Departamental y Municipal)
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Las principales actividades econdmicas del municipio corresponden a la ganaderia y la
agricultura. La ganaderia se encuentra diversificada y se encuentran especies como: asnal,
aviar, equina, ovina y porcina; y con respecto a la agricultura, destacan los cultivos de maiz,
yuca y cafia panelera. El principal inconveniente que aqueja a la poblacién turbaquera se
encuentra relacionado con el servicio de agua potable que, a pesar de las diferentes gestiones

administrativas municipales, no ha sido superado; y el abastecimiento del agua se realiza por



medio de albercas y tanques, lo cual dificulta el manejo del agua y, ademas, podria generar
enfermedades por el consumo de agua sin tratamiento adecuado.

En cuanto al ambito educativo, el municipio de Turbaco se esfuerza por ofrecer un
servicio orientado a la calidad educativa, en concordancia con el Plan Nacional de Desarrollo
2022-2026. Este compromiso se refleja en la adopcion de los lineamientos estratégicos
nacionales del Plan Nacional Decenal de Educacién 2016-2026, que destacan la importancia de
la paz, la diversidad cultural y territorial, y la equidad como bases esenciales para fortalecer la
calidad educativa. Las estrategias del Plan de Desarrollo Municipal de Turbaco 2020-2023
buscan fomentar una cultura de tolerancia y respeto entre los estudiantes, favorecer el
rendimiento académico y facilitar el acceso a la Educacién Superior. Sin embargo, implementar
estas politicas enfrenta diversos desafios en el contexto regional.

Asi, el propésito trazado por el gobierno nacional colombiano aun estd lejos de ser
alcanzado en Turbaco por las multiples dificultades que enfrenta la poblacién. Entre las
dificultades se encuentran limitadas vias de acceso al territorio, deficiencia de servicios publicos
y escasas oportunidades disponibles para la comunidad (Renddn y Gutiérrez, 2019), lo que ha
afectado de manera persistente el desarrollo educativo en esta zona del pais. A pesar de los
esfuerzos realizados a nivel gubernamental, las soluciones asertivas y efectivas alin no se han
presentado ni ejecutado adecuadamente, lo que impide avances significativos para mejorar el
sistema educativo local.

Como resultado a estas condiciones adversas, la poblacién estudiantil de Turbaco se ha
observado una actitud negativa, de desinterés o escasa participacién hacia las actividades en la
escuela. Las dificultades o limitaciones a lo que los jovenes se enfrentan y observan en su
entorno cotidiano, podrian generar desmotivacién y desinterés, lo cual afectaria su resultado
escolar y su disposicién para continuar con su educacién. Es fundamental que las autoridades
locales y nacionales trabajen de manera conjunta para implementar soluciones integrales y
sostenibles que aborden los requerimientos de la zona. Solo asi serd posible revertir esta
tendencia que permita fomentar un sentir positivo de los jévenes hacia la escuela. En relacidn

con esta realidad del municipio de Turbaco, Garcia y Martinez (2021) destacan que la:

brecha entre la politica educativa y la realidad socioecondmica de los municipios periféricos se
ensancha al no contemplar modelos de gestion que superen las deficiencias histéricas en



infraestructura y conectividad, condenando a la escuela a operar en condiciones de desventaja
estructural" (p. 88).

El municipio Turbaco tiene ocho (8) Instituciones educativas oficiales que ofrecen los
niveles escolares de Preescolar, Basica Primaria, Basica Secundaria y Media, seis (6) ubicadas en
la zona urbana y dos (2) en la rural. En la zona urbana se encuentran las Instituciones
Educativas Docente de Turbaco, Crisanto Luque, Poza de Manga, Felipe Santiago Escobar,
Alfonso Lépez y Buena esperanza; y en la rural se ubican las instituciones educativas de
Cainaveral y el Centro Educativo Aguas Prietas, en las cuales se desarrollé esta investigacion.

Figura 2
Mapa Ubicacion del Corregimiento de Cafiaveral
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Figura 3
Mapa Ubicacion de la Vereda de Aguas Prietas
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Estas Instituciones educativas rurales de Turbaco tienen infraestructuras pequefias y
deterioradas, carecen de laboratorios en dreas como fisica y quimica, bibliotecas, salones con
ventilacidn, acceso a internet, computadores, recursos tecnolégicos, recursos para la Educacidn
inclusiva y capacitaciones docente periddicas. Asimismo, los estudiantes muestran un
rendimiento escolar por debajo del promedio nacional, resultados poco satisfactorios en las
evaluaciones nacionales aplicadas por el Instituto Colombiano para la Evaluaciéon de la
Educacién (ICFES) y una reducida participacién en la Educacién superior; esto se evidencia en el
Plan de Desarrollo Municipal de Turbaco 2020-2023. Esta situacién genera preocupacion por
conocer qué impide mostrar mejores resultados académicos de los estudiantes, donde solo se
mide la parte cuantitativa o rendimiento de los estudiantes, pero no se logra contemplan las
percepciones de los estudiantes, a pesar que el municipio de Turbaco ha resultado favorecido
con la poca afectacion del fendmeno de la violencia en los ultimos afios, como se establece en
los Convenios de Fuerza y Justicia (2019), lo que genera y posibilita la oportunidad de
continuidad en el desarrollo académico de los jévenes turbaqueros.

En este contexto, esta investigacion procurd ahondar en lo relacionado con el sentido
gue representa o significa la escuela para ellos en sus vidas, considerando que la dimensidn
humana formada por las experiencias, perspectivas, actitudes, significados y expectativas, son
aspectos importantes para el desempefio escolar y teniendo en consideracién a los jévenes
como eje central del proceso formativo.

En funcién del planteamiento del problema, se esbozaron las siguientes interrogantes
gue guiaron la investigacion:

écuales han sido las experiencias cotidianas de los estudiantes de la Educacion Media en
las Escuelas rurales de Turbaco relacionadas con la orientacién para su proyecto de vida?,
écomo perciben los estudiantes sus perspectivas de futuro desde la formacién que les brinda
las escuelas del municipio de Turbaco?, icdmo se puede interpretar la narrativa discursiva de
los estudiantes para conocer su sentido hacia la Escuela? y équé elementos podran
considerarse para construir una aproximacién tedrica acerca del sentido que tiene la escuela

para los estudiantes de la educacién media de la zona rural del municipio de Turbaco?



Propdsitos de la Investigacion
Propdsito general

Generar una aproximacion tedrica acerca del sentido que tiene la escuela para los
estudiantes de la Educacién Media de la zona rural como una herramienta transformadora para
las escuelas del municipio de municipio de Turbaco.
Propdsitos especificos

Comprender las experiencias cotidianas que tienen los estudiantes de la Educacion
Media en las escuelas rurales de Turbaco, que impliquen orientacidn y significado para su
proyecto de vida, narrada desde sus propias voces.

Describir las perspectivas de futuro que perciben los estudiantes de la Educacién Media
desde la formacién que reciben en las escuelas rurales del municipio de Turbaco.

Interpretar el mundo de sentidos que caracteriza la escuela rural desde la narrativa de
los estudiantes de la Educaciéon Media del municipio de Turbaco.

Construir una aproximacion tedrica acerca del sentido que tiene la escuela para los
estudiantes de la Educaciéon Media de la zona rural del municipio de Turbaco.
Justificacion

De manera general las investigaciones sobre la escuela se centran en temas
relacionados con la didactica, el curriculo, la formacién del profesorado o los procedimientos
administrativos, sin embargo, la investigadora del presente estudio reflexiond y se motivo en
investigar un aspecto mas personal y humano de los jovenes estudiantes relacionado con el
sentido que tiene la escuela para los jévenes de las instituciones educativas rurales del
municipio de Turbaco, a partir de las vivencias cotidianas y escolares, y desde sus propias y
diversas voces, que resultan importantes y valiosas para reflexionar sobre el estudiante como
persona que concibe la escuela segln sus vivencias, experiencias y tradiciones, las cuales
expresadas por los jovenes reflejan el contexto donde se desenvuelven, al tiempo que
describen sus aspectos personales y sociales, dejan huellas segun la experiencia, inciden en la
formacidn personal y contribuyen en las perspectivas de futuro que pueden llegar a tener. La

experiencia se plantea como lo que nos pasa y no lo que pasa (Larrosa, 1996).
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La investigacion se justifica epistemoldgicamente en la necesidad de acceder al "sentido
de la escuela" no como un dato objetivo medible en términos de asistencia o rendimiento, sino
como una construccién subjetiva, experiencial y contextual que reside en la conciencia de los
estudiantes. Se utilizd la aproximacion etnografica para la comprensién de la realidad desde la
perspectiva de las personas estudiadas reconociendo que el conocimiento se genera desde la
inmersién en el contexto social y participaciéon directa del investigador.

El conocimiento propio sobre la escuela, especialmente en contextos rurales con
desafios estructurales, exige comprender su significado vital para los actores. En el que, Husser|
(2006) enfatizé que el estudio debe dirigirse a las "cosas mismas", siendo aqui la "cosa" la
experiencia vivida, la experiencia del estudiante en su escuela tal como se manifiesta a través
de sus voces.

La etnografia permite analizar los aspectos cotidianos en contextos micro sociales como
la escuela proporcionando una compresién mdas completa de la realidad dando una vision mas
rica y detallada de los grupos estudiados, que parte este caso corresponden a los estudiantes
de la educacidon media del municipio de Turbaco.

Cabe aclarar que las vivencias que pueden lograr tener los estudiantes no siempre son
consideradas experiencias, segin Guzman y Saucedo (2015) las vivencias “se convierten en
experiencias cuando la persona hace acopio de un conjunto de las mismas para darse cuenta de
qgue “lo que le pasa”, “lo que le importa” es significativo” (p.1030), lo que permite establecer
gue a partir de las vivencias que tienen los jovenes, ellos construyen sus experiencias, las cuales
pueden ser positivas (interés, entusiasmo, participacién activa, etc.) o negativas (rechazo,
sentimientos de desgano, desinterés, etc.).

La base de este estudio corresponde a las vivencias narradas por los jovenes de las
zonas rurales, las cuales permitieron interpretar los motivos que han llevado a que la escuela se
ha convertido en un lugar apdtico y poco atractivo para los estudiantes. Sin embargo, estos
estudiantes a pesar de los diferentes desafios a los cuales se enfrentan en la cotidianidad
escolar se muestran estimulados por sus profesores porque consideran que existen motivos

para estudiar y asi formarse para seguir progresando en la vida. Asimismo, la educacién que
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reciben debe estar permeada de calidad y estar a la vanguardia de los cambios que ofrece la
comunidad mundial en materia educativa (UNESCO, 2021).

La presente investigacidon adquiere importancia en el contexto nacional, pues aporta la
comprensién de la educacién en comunidades rurales de Colombia especificamente en el
municipio de Turbaco, region poco estudiada desde esta perspectiva. Este propdsito se
enmarca dentro de los retos estratégicos definidos en el Plan Nacional Decenal de Educacion
2016-2026, orientado a mejorar la calidad educativa en el territorio.

Es asi como esta investigacion aporta directamente al cumplimiento del Plan Nacional
Decenal de Educacion 2016-2026, especificamente a los desafios dos (2) y ocho (8) de dicho
plan. El desafio dos (2), denominado construccion de un sistema educativo articulado,
participativo, descentralizado y con mecanismos eficaces de concertacién, busca desarrollar un
sistema educativo en Colombia que esté bien coordinado en todos sus niveles, que promueva la
participacidn activa de diversos actores, que opere de manera descentralizada y que disponga
de mecanismos efectivos para la toma de decisiones consensuadas. La meta es lograr una
estructura educativa coherente y eficiente, capaz de responder a las necesidades locales,
asegurando que la educacién sea pertinente y relevante para cada comunidad.

Por su parte el desafio ocho (8) menciona, dar prioridad al desarrollo de la poblacién
rural a partir de la educacién, se centra en el desarrollo de la poblacién rural a través de una
educacion de calidad y la necesidad de reducir las brechas educativas entre la poblacién rural y
la urbana. Pretende que los estudiantes de zonas rurales permanezcan en el sistema educativo,
adquieran competencias que les permitan integrarse eficazmente en el dmbito productivo y
contribuir al desarrollo sostenible de la sociedad.

Estos desafios y sus respectivos lineamientos estratégicos reflejan el compromiso del
Plan Nacional Decenal de Educacidon con la construcciéon de un sistema educativo inclusivo,
pertinente y articulado con las realidades y las necesidades del pais.

Este estudio contribuye a repensar en la escuela desde su relevancia para la formacion y
desarrollo humano, adaptada a las necesidades y particularidades de los jovenes en los
entornos rurales, fomentando en ellos el sentido de pertenencia y disminuyendo la apatia hacia

la escuela. De igual manera, promueve que los estudiantes se involucren en los procesos
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relacionados con su formacion, reforzando los espacios de didlogo y concertacién entre
docentes, directivos y la comunidad.

A escala regional, se convierte en un referente de valioso en la regiéon caribe de
Colombia, debido a que existen pocos trabajos encaminados a conocer cual el sentido que tiene
la escuela para los jovenes de la zona rural entendida desde la etnografia, la cual describe
Restrepo (2016) como el arte de describir fendmenos sociales, y sus resultados permitirdn
realizar una retroalimentacion de las politicas departamentales enmarcadas desde la ruralidad
para conocer las expectativas que tienen los estudiantes hacia la escuela.

En lo referente a escala local, representa un aporte reflexivo interesante abordado
desde el contexto rural real y cotidiano del municipio de Turbaco acerca de los estudiantes
como protagonistas. Esta aproximacion tedrica se pone a disposicién para ser considerado “in
situ” en la planificacion y ajustes del Proyecto Educativo Institucional (PEl) de cada institucion,
de manera tal que esté ajustado o se acerque a las expectativas que esperan los estudiantes,
relacionadas con sus proyectos de vida.

Este estudio se insertdé en la linea de investigacion denominada Valoraciéon de
programas y proyectos educativos para el desarrollo pleno del ser y las comunidades,
perteneciente al Instituto Pedagdgico de Caracas, por el andlisis realizado al discurso de los
estudiantes del contexto rural, los cuales se mantienen en desventaja con los citadinos y, para
la cual pretende representar un aporte en la generacién de productos académicos como
articulos arbitrados; asi como también la oportunidad de participar en eventos de divulgacidn
como seminarios o conferencias pertinentes, segun la tematica investigada.

No obstante, lograr la contextualizacidon y responder a los desafios de las sociedades no
es una tarea fécil, pero son retos que se deben asumir, y a su vez permitiran el inicio por
alcanzar la calidad educativa. Es importante entender que cada comunidad tiene sus propias
particularidades y necesidades, lo que hace necesario adaptar las estrategias educativas a cada
contexto especifico. Al asumir estos desafios, se fomenta un entorno educativo mas inclusivo y
equitativo, capaz de ofrecer soluciones pertinentes a los problemas locales. Es por ello, que se

hace fundamental conocer qué desean los estudiantes que la escuela les ofrezca para su vida.
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CAPITULO I

MARCO REFERENCIAL

... el marco tedrico...ayuda a prevenir errores,
orienta a como se realizard el estudio,

amplia el horizonte del estudio, guia al investigador,
inspira... y provee un marco de referencia

para interpretar los resultados...

(Rodriguez, 2019)

En este apartado, se integra la estructura de la investigacién que proporciond un amplio
contexto para tratar con profundidad el tema en el cual se incluyeron las teorias de entrada,
modelos y conceptos que han sido desarrollados previamente por otros investigadores cuyos
aportes han sido relevantes para incorporarlos en este estudio. Segin Tamayo (2003) “El marco
tedrico nos ayuda a precisar y a organizar los elementos contenidos en la descripciéon del
problema, de tal forma que puedan ser manejados y convertidos en acciones concretas”.
(p.145). Este autor sostiene que el marco referencial es importante por cuanto permite al
investigador ubicar su trabajo dentro de un panorama mas amplio, identificando conexiones y
diferencias con investigaciones previas. Esta referencia aporta un mayor entendimiento del
problema de investigacidn, establece la relevancia y la necesidad de la nueva investigacion,
fundamentando asi su valor y aportacién al campo de estudio.

Ademads, en el marco referencial al revisar la literatura existente y los estudios
anteriores, el investigador puede reconocer las tendencias y los vacios en el conocimiento
actual, lo que le permite formular hipdtesis y disefiar su estudio de manera mas precisa y
fundamentada. Este marco amplia la comprensiéon del objeto de estudio y orienta la
investigacion, asegurando que se respalde tanto en fundamentos conceptuales como en
evidencias derivadas de la préctica investigativa. Al citar autores y estudios previos, se fortalece
la credibilidad del trabajo y se demuestra un profundo conocimiento del campo de estudio, lo

cual es muy valioso para la validez y la aceptacidon académica del trabajo investigativo.
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Antecedentes de la Investigacion

A continuacidn, se presentan los antecedentes relacionados con la problematica
investigada, los cuales han permitido comprender el panorama actual del conocimiento en el
area y han facilitado a la investigadora reconocer vacios y aspectos que requieren mayor
profundizacion. La relevancia de estos estudios previos radica en que brindan sustento a la
investigacidon, aportan un soporte conceptual y practico sélido y contribuyen a evitar la
repeticidn innecesaria de trabajos ya realizados. Citar autores relevantes en los antecedentes es
fundamental para dar crédito a los investigadores anteriores y para situar el trabajo propio

dentro del contexto académico. Segun Hernandez et. al (2014), expresan que:

Uno de los propdsitos de la revision de la literatura es analizar y discernir si la teoria existente y
la investigacion anterior sugieren una respuesta (aunque sea parcial) a la pregunta o las
preguntas de investigacion; o bien, provee en una direccidn a seguir dentro del tema de nuestro
estudio. (p.79)

Tomando en consideracién lo expresado por el autor, la revisidon de la literatura cumple
una funcién indispensable para fortalecer el estudio realizado acerca del sentido que tiene la

escuela para los estudiantes de educacién media en la zona rural de Turbaco en Colombia

Antecedentes internacionales

A continuacidn, se presenta el estudio doctoral realizado por Bulfon (2023), titulado:
Instituciones y discursos en las Escuelas Secundarias para jovenes de Rio Negro, en la
Universidad Nacional de la Plata, Argentina, con el propdsito de describir la experiencia
educativa en la Escuela secundaria para los Jovenes de la provincia de Rio Negro, Patagonia
(Argentina) relevando especialmente los sentidos que se atribuyen a la Escuela como una
propuesta de inclusion educativa. Metodoldgicamente abordd un caracter cualitativo en la que
se utilizaron como herramientas de comprensidn social la observacién directa y entrevistas
semiestructuradas.

La investigacién culminé con la formulaciéon de una propuesta educativa orientada a
reemplazar las pedagogias tradicionales por estrategias adaptadas a las necesidades del
estudiantado. Se plantea una Educacion enfocada en la preparacion para el ambito laboral, la

continuidad en estudios superiores y el ejercicio de la ciudadania, dentro de un marco
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académico flexible que facilite la permanencia y el transito de los jévenes en el sistema escolar.
Asimismo, se resalta la importancia de que los docentes asuman un compromiso con su labor,
construyan una autoridad pedagodgica que fomente la autonomia y mantengan una actitud
empatica frente a la realidad social de sus estudiantes.

Cabe sefalar que este antecedente resulté relevante para la investigacion, en el que se
mencionaron los aspectos que inciden en el mejoramiento de la organizacién escolar, y a su
vez, se describen las orientaciones para garantizar la permanecia de los estudiantes en la
Educacién Secundaria.

Seguidamente se aborda a Dorado (2022) quién presentd su trabajo doctoral titulado
Modelo tedrico de gestion escolar, frente a los retos de la nueva ruralidad, en la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador, Venezuela, cuyo objetivo principal fue generar un modelo
tedrico sobre la gestion escolar frente a los retos de la nueva ruralidad, bajo la premisa para
develar y comprender las representaciones sociales de los actores de la investigacién a la luz de
las teorias contempordneas del proceso de gestidon escolar frente a la ruralidad. EI marco
metodolégico se desarrolld bajo un enfoque cualitativo, con el paradigma etnografico
interpretativo, debido a que se trabajé una ruta metodoldgica inductiva, a través del método
del método etnografico clasificado en la tipologia de micro etnologia.

Los resultados mostraron que, a partir de las observaciones y experiencias recopiladas,
se evidenciaron problemas de desorganizacion y diversas necesidades en las sedes escolares.
Estas situaciones fueron abordadas mediante la participaciéon activa y la interaccién de la
comunidad educativa, la cual aporté una vision clara sobre las prioridades y los retos que
enfrenta la Educacién Rural. Este proceso permitié una toma de decisiones mas informada y
contextualizada, lo que derivd en una mejor distribucidn de los recursos y en la ejecucion de
proyectos que beneficiaron a toda la comunidad escolar.

Cabe sefialar que, al establecer el vinculo entre la investigacién previa y el presente
estudio doctoral, se identifico que ambas se desarrollan en escenarios rurales con realidades y
desafios similares que afectan a las instituciones educativas de estas zonas. El estudio sobre
gestidn escolar analiza las problematicas de infraestructura y recursos en contextos rurales, lo

cual ofrece un referente util para comprender las condiciones en que los estudiantes de
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Turbaco perciben su proceso educativo. Una gestién escolar adecuada resulta fundamental
para elevar la calidad de la ensefianza y, en consecuencia, el valor que los jovenes otorgan a la
escuela. Tanto la asignacidn y el aprovechamiento de los recursos como las decisiones que
inciden en el ambiente escolar pueden influir de manera notable en la percepcion de los
estudiantes sobre la utilidad y el sentido de la educacién. En este marco, la investigacién actual
se enriquece con los hallazgos previos, pues permiten reconocer las razones por las cuales la
gestidn escolar incide en la motivacion y visidon de los estudiantes, tema central del trabajo
doctoral que se ha desarrollado.

Seguidamente encontramos la tesis doctoral presentada por Escobar (2021) titulada
Educacion inclusiva: una oportunidad para la transformacion de la Escuela rural de la
Universidad Metropolitana de Educacion y Ciencia y Tecnologia, Panama, cuyo objetivo general
estuvo orientado hacia el analisis de las concepciones y practicas que sobre la implementacion
de Educacion Inclusiva tiene la comunidad educativa de las Escuelas rurales del municipio
Belmira, Antioquia. La metodologia utilizada se realizé bajo el enfoque cualitativo y método
etnografico.

Los resultados mostraron la importancia de adaptar e incorporar al PEl en el plan de
estudios estrategias significativas para los estudiantes especialmente en el drea rural mediante
practicas educativas participativas, reflexivas y transformadoras que respondan a las exigencias
de la actual educacién. Se concluyé que la educaciéon tanto urbana como rural no puede
efectuarse con la sola participacion de la Escuela, sino que se requiere la presencia y
colaboracién de la familia para que juntos puedan lograr los propdsitos planteados, habiendo Ia
necesidad de generar mayor compromiso y confianza para apoyar de manera significativa, el
aprendizaje de los estudiantes con miras a mejorar su rendimiento académico.

Tanto este estudio como el actual coinciden en sefialar que la educacién en contextos
rurales enfrenta retos particulares que demandan respuestas inclusivas y de caracter
colaborativo. En este sentido, es necesario reconocer que los estudiantes de estas zonas suelen
afrontar obstaculos adicionales que influyen en su rendimiento académico y en su sentimiento

de pertenencia. Ambas investigaciones indagan en la manera en que los jovenes valoran la
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institucidon escolar y la forma como esta constituye un pilar fundamental para su desarrollo
personal y social.

Si bien ambas investigaciones analizan el rol de la educacién en la construccidon de
identidades y en la vivencia escolar, lo hacen desde angulos diferentes: una desde la
perspectiva las relaciones interpersonales para la sana convivencia en el recinto escolar y el
presente estudio lo hace dandole una mirada desde el valor que la escuela adquiere en un
contexto rural. Asimismo, ambas aportan a la discusién sobre equidad y transformacion
educativa, destacando la relevancia de comprender la experiencia estudiantil como via para
fortalecer las practicas pedagégicas y la inclusién en el dmbito escolar.

Siguiendo este orden, se presenta a Lopez (2022) con una tesis doctoral desarrollada en
la Universidad de Salamanca, Espaiia, la investigacion titulada Comprension de las experiencias
educativas docentes de la Escuela rural en la subregion Centro - Sur de Caldas Colombia, con el
objetivo de comprender las experiencias educativas del profesor de Escuela rural en la
subregién centro — sur del departamento de Caldas. La metodologia aplicada tuvo un enfoque
cualitativo apoyada por la entrevista y observacidon no participante. La investigacién concluyé
en la importancia de impulsar dinamicas que reconozcan al establecimiento rural como un
espacio generador de practicas sociales propias y coherentes con su contexto, que respondan a
los intereses de la comunidad, a sus valores, cultura, tradiciones y caracteristicas como
sociedad rural, de modo que lo educativo adquiera sentido en relacion con su estilo de vida.

Este antecedente resulta valioso para esta investigacion, porque resalta la importancia
de ejercer practicas educativas contextualizadas en el entorno rural, las cuales contribuyen en
la adquisicion de aprendizajes significativos y, a su vez, influyen que las Escuelas logren tener
sentido para los estudiantes. Ademas, la investigacién aplicd el enfoque cualitativo bajo el
método etnografico, coherente con el tipo de estudio que se pretende realizar.

Finalmente se tiene a Garcia (2019) en la Universidad de Valencia, Espafia, presento el
estudio doctoral La representacion social del medio rural: un andlisis desde la geografia escolar,
con el propdsito de analizar las representaciones sociales que tienen los alumnos de secundaria
y 3° de bachillerato de la provincia de Valencia acerca de los espacios rurales. Para llevar a cabo

el estudio se combind el enfoque cualitativo con el cuantitativo, empleando como técnicas de
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recoleccidon de informacidn la entrevista y los cuestionarios semiestructurados. Los hallazgos
evidenciaron que la poblacién escolar de las zonas rurales requiere un mayor acercamiento a su
realidad, asi como la posibilidad de interactuar con las oportunidades, aspiraciones y
problematicas que afectan a un sector de la sociedad que continla apostando por estos

territorios.

Esta investigacion permitid para este estudio doctoral, reconocer el papel significativo
qgue tienen las Escuelas rurales como ente social dentro de las comunidades a la que
pertenecen, por ello, es necesario la contextualizacion de los contenidos académicos
enmarcados en la ruralidad del contexto; en donde a los estudiantes se les permita conocer y

apropiarse de sus realidades, y desarrollar sus proyectos de vida.

Antecedentes Nacionales

A continuacién, se presentan los antecedentes nacionales, comenzando con Lépez
(2022) realizé en la Universidad de Salamanca, Espaiia, la investigacidn titulada Comprension
de las experiencias educativas docentes de la Escuela rural en la subregiéon Centro - Sur de
Caldas Colombia, con el objetivo de comprender las experiencias educativas del profesor de
Escuela rural en la subregion centro — sur del departamento de Caldas. La metodologia aplicada
tuvo un enfoque cualitativo apoyada por la entrevista y observacién no participante. La
investigacion concluyéd en la importancia de impulsar dindmicas que reconozcan al
establecimiento rural como un espacio de practicas sociales propias y coherentes con su
contexto, que respondan a los intereses de la comunidad, sus valores, cultura, tradiciones y
caracteristicas como sociedad rural, de modo que lo educativo adquiera sentido en relacién con
su estilo de vida.

Este antecedente resulta valioso para esta investigacion, porque resalta la importancia
de ejercer practicas educativas contextualizadas en el entorno rural, las cuales contribuyen en
la adquisicién de aprendizajes significativos y, a su vez, influyen que las Escuelas logren tener
sentido para los estudiantes. Ademas, la investigacién aplicd el enfoque cualitativo bajo el

método etnografico, coherente con el tipo de estudio que se pretende realizar.
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Seguidamente se encuentra la tesis doctoral de Acevedo (2020) desarrollada en la
Universidad Pedagégica y Tecnoldgica de Colombia, titulada: Experiencias, valoraciones y
significados de la Escuela en jovenes adolescentes de Educacion Bdsica y Media en una
institucion publica de Boyacd, voces y relatos de vida, con el propdsito de comprender los
sentidos otorgados a la Escuela por los adolescentes-estudiantes de Educacién Basica y Media
de la Institucion Técnica de Nazareth, con el fin de proponer lineamientos acordes con su
contexto. El tipo de metodologia es de corte cualitativa aplicando relatos de vida a los
estudiantes. Las conclusiones evidencian diversas realidades juveniles vinculadas con la
institucion escolar, que permiten comprender que tanto los fendmenos como la reprobacion y
la desercidon, contribuyen a la pérdida de sentido de la escuela. Sin embargo, también se
identifican aspectos que refuerzan su valor, tales como las oportunidades académicas vy
laborales que los estudiantes asocian a su permanencia en ella.

Este aporte permite a la investigacion conocer las distintas valoraciones vy significados
qgue tienen la Escuela para los jévenes a partir de sus experiencias escolares, asi como
establecer situaciones que generan sentido o desprecio hacia el escenario educativo.

En este orden se presenta la tesis doctoral de Serna (2020), realizada en la ciudad de
Manizales, titulada: E/ valor de la educacion en el desarrollo humano de las comunidades
rurales, con el objetivo de analizar las redes de sentido en educacién como factores
determinantes del desarrollo humano de las comunidades rurales, a través del enfoque mixto,
aplicdndose la observacion del investigador, encuesta estructurada y grupos focales. Los
hallazgos sefialan que en Colombia persiste un desfase en el ambito educativo, al aplicarse en
las zonas rurales un modelo disefiado para contextos urbanos y que carece de pertinencia. De
ahi la necesidad de impulsar un proceso de transformacion de la educacién, concebida como
activa, personalizada, humanista y creativa, fundamentada en el reconocimiento de las
percepciones, intereses, expectativas, necesidades y capacidades de cada individuo.

Este antecedente aporta a la presente investigaciéon al sustentar la formulacion de
politicas publicas de Educacidon Rural orientadas a la adecuacién de modelos pedagdgicos
pertinentes para distintas culturas. Asimismo, promueve la implementaciéon de contenidos y

estrategias de ensefianza-aprendizaje ajustados a las particularidades de cada regién, teniendo
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en cuenta la calidad educativa, la permanencia escolar, el desarrollo del campo y el aporte a la
construccién de paz desde los territorios.

Por su parte, Trujillo (2020) presento su trabajo doctoral El docente como sujeto politico
para la Educacion Rural en escenarios de paz y postconflicto, de la Universidad Catdlica de
Manizales, cuyo objetivo fue comprender el rol que cumplen los docentes como sujetos
politicos en la Educaciéon Rural en escenarios de paz y postconflicto en Colombia. La
metodologia se realizé bajo un disefio cualitativo abierto, comprensivo y de caracter reflexivo,
propiciando un acercamiento a los fendmenos socioeducativos; la informacion se analizd
concienzudamente para lograr la comprensidn e interpretacion de la realidad socioeducativa
del docente en el drea rural, para conocer su realidad subjetiva.

Este estudio resulta un aporte significativo para la investigacion, primero, aborda la
misma metodologia seleccionada para el desarrollo de esta investigacion y segundo, destaca la
incidencia que tienen las Escuelas en promover las aspiraciones de vida de los estudiantes y la
formacidn integral de los mismos.

Bases tedricas de la investigacion

Las bases tedricas en una investigacion se componen de teorias, conceptos y principios
gue sustentan el estudio, y permiten comprender el fendmeno investigado desde un marco
conceptual sélido. Tal como lo expresan Hernandez et. al (2014), quienes afirman que las bases
tedricas constituyen "el conjunto de teorias, enfoques tedricos, investigaciones y antecedentes
en general que se consideran validos para el correcto encuadre del estudio" (p. 59). Estas bases
han permitido situar la investigacion dentro de un contexto académico, ofreciendo una
explicacion fundamentada del problema y orientando la interpretacién de los resultados.

En el marco de la presente investigacidon cuya tematica se centra en el sentido de la
escuela para estudiantes de Educacion Media en la Escuela Rural, se presentan las bases
tedricas que constituyen el fundamento inicial que orienta la comprension del estudio.

Teoria del capital cultural y social

Esta teoria, propuesta por Pierre Bourdieu (1986) y ampliada por Coleman (1988),

resulta fundamental para analizar las desigualdades educativas en contextos rurales. Sostiene

que el capital cultural, compuesto por conocimientos, habilidades y valores adquiridos en el
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entorno familiar, influye directamente en las oportunidades académicas de los estudiantes. En
este sentido, los nifos provenientes de familias con menor capital cultural enfrentan
dificultades en la adaptacién al entorno escolar, ya que los cddigos linglisticos, normas vy
expectativas predominantes en la escuela suelen responder a un modelo hegemonico vinculado
a clases sociales con mayor acceso a recursos educativos. Tal como lo afirmé (Bourdieu, 1986),
quien enfatiza que el éxito escolar no depende Unicamente de la capacidad individual, sino de
la transmisidn del capital cultural en el hogar. Es decir, los nifios provenientes de familias con
un alto capital cultural tienen ventajas en el sistema educativo porque han adquirido, desde su
entorno, conocimientos, habilidades y formas de expresiéon valoradas en la escuela. Ademas,
sefala que el talento y la capacidad académica no son innatos, sino que resultan de una
inversion de tiempo y recursos en el desarrollo educativo de los nifios. En tal razén, el capital
social en la Educacion Rural es necesario considerar que, en estos contextos, las redes de apoyo
comunitarias juegan un papel fundamental en la compensacién de desigualdades. Dado que
muchas familias rurales pueden tener un acceso limitado al capital cultural dominante, el
fortalecimiento del capital social que viene dado a través de relaciones entre familias, docentes
y la comunidad, puede ofrecer oportunidades educativas alternativas.

Tabla1
Beneficios del capital social en la Educacion Rural, reduccion de las brechas educativas.

Acceso a oportunidades
educativas y laborales

Mejora del rendimiento
académico de los
estudiantes

Reduccion de la desercion
escolar

Fortalecimiento de los
valores y la identidad
cultural dentro de las
comunidades rurales

Participacién activa de las
familias en la educacion

Las redes comunitarias y escolares pueden conectar a los estudiantes con
becas, programas de capacitacion técnica y posibles empleos, ampliando sus
oportunidades de superacién personal y profesional.

La comunicacion permanente y el trabajo en equipo entre familias, docentes y
estudiantes posibilitan un mejor ambiente de aprendizaje, apoyados en la
responsabilidad y la disciplina.

En comunidades con fuertes lazos sociales, los estudiantes que enfrentan
dificultades econdmicas, familiares o académicas pueden recibir apoyo
emocional y material que los ayude a continuar en la escuela. La intervencion
de docentes, lideres comunitarios y otros actores sociales resultan
determinante para que un estudiante decida continuar o, por el contrario,
abandone sus estudios.

La educacién debe enfocarse en la apropiacion de saberes académicos y en la
preservacién de la cultura local. Cuando los vinculos comunitarios son sélidos,
la educacion puede incorporar saberes ancestrales, practicas tradicionales y
valores comunitarios, se genera un aprendizaje significativo en los estudiantes
y a su vez, se refuerza el sentido de identidad y pertenencia.

Cuando los padres establecen relaciones cercanas con los docentes vy
participan en actividades escolares, se genera un entorno de
corresponsabilidad educativa.
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Tabla 1 (cont.).

Proporciona resiliencia ante  En comunidades rurales con fuertes redes de cooperacion, las familias pueden

dificultades econémicas y encontrar apoyo en momentos de crisis, ya sea mediante ayuda mutua, acceso
sociales a recursos compartidos o iniciativas colectivas para enfrentar desafios
comunes.

Nota. Tomado de Coleman (1988). Adaptado por la autora (2025).

En la tabla 1 se sintetizan los aportes relevantes del capital social en la Educacién Rural.
Desde esta perspectiva, la teoria del capital social resalta el papel fundamental de las relaciones
sociales y las redes de apoyo en la generacién de oportunidades y beneficios para los
estudiantes y sus comunidades. En el contexto rural, el capital social fortalece el sentido de
pertenencia y la motivacion académica incidiendo directamente en el acceso a oportunidades
educativas, su rendimiento académico y su permanencia en el sistema escolar. La colaboracion
entre la escuela y la comunidad permite que los estudiantes tengan acceso a experiencias de
aprendizaje significativas, apoyo emocional y orientacién académica que contribuyan a su
permanencia y éxito escolar. A diferencia del capital cultural, referido principalmente en el
entorno familiar, el capital social se construye a través de la interaccién con la comunidad la
escuela y otras instituciones, lo cual permite que los estudiantes y sus familias compensen
algunas desventajas estructurales que enfrentan.
Teoria de la experiencia escolar y su relacion con la Educacién Basica Rural

La teoria de la experiencia escolar esta fundamentada en las ideas de John Dewey
promovidas en el afio 1938 y desarrollada posteriormente por autores como Hargreaves (2003),
en la que se enfatiza la manera en que los estudiantes perciben, viven y valoran su paso por la
Escuela. Desde esta perspectiva, la educacién constituye un proceso de transferencia de
saberes, que bajo una construccidn activa de experiencias influye en la motivacion, el sentido
de pertenencia y la permanencia de los estudiantes en el sistema educativo. En el caso de la
Educacidn Basica Rural, esta teoria es importante para comprender los factores que
determinan la forma como los nifios y jévenes interpretan la Escuela y su importancia en sus
vidas.

En contextos rurales, la percepcidn del valor de la escuela estd mediada por diversos
factores, como la pertinencia del curriculo, la relacién de la comunidad, la disponibilidad de

recursos y la posibilidad de aplicar conocimientos adquiridos en la vida cotidiana. De acuerdo
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con Dewey (2004): “La educacién es una constante reconstruccién de la experiencia en la forma
de darle cada vez mas sentido, habilitando a las nuevas generaciones a responder a los desafios
de la sociedad “(p. 108). Dewey sostiene que la educacidon debe partir de la experiencia del
estudiante y estar enraizada en su propia realidad para que tenga sentido. Si los contenidos
escolares se presentan de manera ajena a la vida rural, los estudiantes pueden percibir la
educacion cono algo distante y poco util, lo que puede afectar su motivacién y compromiso con
el aprendizaje.

Por otro lado, Hargreaves (2003) enfatiza que la experiencia escolar estd influida por las
emociones y las interacciones sociales que ocurren en el aula. En las escuelas rurales, el vinculo
entre docentes y estudiantes suele ser mds cercano, lo que puede favorecer una experiencia
educativa mas significativa. No obstante, persisten retos importantes, entre ellos la limitada
disponibilidad de docentes con formacién especializada, la carencia de recursos didacticos
suficientes y la urgencia de fortalecer los vinculos entre la escuela y la comunidad. La
percepcion del valor de la Escuela se fortalece cuando los estudiantes sienten que su
aprendizaje tiene una aplicacion directa en su entorno y cuando la educacién se vincula con la
cultura y las tradiciones locales. Ademas, estudios sobre la Educacién Rural han demostrado
gue la experiencia escolar esta profundamente influida por las expectativas familiares y
comunitarias. En algunos casos, los estudiantes pueden enfrentar dilemas entre continuar con
su educacién o incorporarse tempranamente al trabajo agricola o familiar. En los entornos
rurales latinoamericanos, la Escuela debe asumir un papel integrador que brinde conocimientos
académicos, que contribuya al desarrollo local y a la construccidon de proyectos de vida que
combinen la educacion con el arraigo comunitario.

La Teoria de la Experiencia Escolar permite comprender que los estudiantes de
Educacidén Basica Rural viven y valoran su paso por la escuela, teniendo en cuenta dimensiones
académicas, emocionales y socioculturales. Para lograr una experiencia educativa significativa,
la escuela rural debe transmitir conocimientos y, al mismo tiempo, constituirse en un escenario
para el fortalecimiento de la identidad, fortalecimiento comunitario y desarrollo de

competencias aplicables a la vida cotidiana.
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El concepto de sentido y su significado

Conocer el sentido es una expresién que implica la busqueda de nuevas experiencias, y
enfrentar desafios con una actitud positiva y resiliente, lo que coincide con las apreciaciones
realizadas por Frankl (1999):

El hombre no esta primariamente interesado en la busqueda de placer o en la evitacién del dolor, sino
mas bien en el descubrimiento de un sentido para su vida. Por eso, la principal tarea del hombre es

encontrar el sentido en su vida, o lo que es lo mismo, el sentido Unico y especifico de su existencia.

(p. 115)

Para el citado autor, refiere que conocer el sentido es un proceso de descubrir y
comprender el propdsito y significado de la vida, que conlleva a una busqueda personal y
continua para encontrar aquello que le da propdsito a la propia existencia (Frankl, 1999).
Ademas, se centra en la busqueda del sentido de la vida como una fuerza motivadora primaria,
destaca que el sentido puede encontrarse a través de diferentes fuentes, como las relaciones
personales, el trabajo significativo y la manera en que uno enfrenta los desafios. Este enfoque
se relaciona con la idea de que el sentido es una construccién subjetiva y dinamica que cada
individuo debe descubrir activamente, lo que también resuena con las interpretaciones de
otros autores sobre el concepto de sentido.

Visto desde la Fenomenologia, Husserl (2006) lo define, "El sentido, o lo que se significa,
es siempre algo que se constituye en el acto de la conciencia; es el significado objetivo que le
confiere la conciencia a la cosa de la que se tiene conciencia." (p. 306). Este entiende el sentido
como la interrelacién intencional de la conciencia, es decir, aquello que hace que un objeto o
experiencia sea inteligible para el sujeto.

Desde la Hermenéutica Filosdfica, representantes como Gadamer (1993), situa el
sentido en el proceso de comprension y didlogo, nunca como algo estatico, sino como un

evento de interpretacidn, en tal sentido expresa lo siguiente:

comprender quiere decir siempre, en la medida en que se trata de la inteleccién del sentido, que
el propio horizonte se vuelve activo; y esto quiere decir que se presupone siempre que lo que se
quiere comprender ya tiene una cierta relacidon con nuestro propio horizonte de sentido. (p. 370)

Para Vygotsky (1987), el sentido es un fenédmeno social que se construye a través de las
interacciones sociales y se expresa en el lenguaje. Esta idea se complementa con la logoterapia

de Frankl (1999), que enfatiza la importancia de las relaciones y la interaccion con otros como
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fuentes de sentido. Para los estudiantes en contextos rurales, encontrar sentido en su
educacion puede derivarse de las interacciones con sus companeros, maestros y comunidad, asi
como de la comprensién del valor de su aprendizaje en un contexto mas amplio. Es preciso
entonces, relacionar las expectativas con el sentido para proporcionar una comprension mas
profunda de la forma como las personas encuentran propdsito y significado en sus vidas; las
expectativas personales pueden influir en la percepciéon del sentido de la vida de una persona
puesto que actlan como una guia para la busqueda del sentido, proporcionando objetivos

concretos y motivacion. Es asi como Spivak (2021) expresé:

conocer las expectativas de los estudiantes es una manera de saber como escenifican la vida
escolar y, en este marco, la Escuela Secundaria. A partir de la conceptualizacién de expectativas
permite adentrarnos al concepto de sentido ya que ambos estan relacionados en su significacion.
Las expectativas necesitan de sentido para poder enunciarse y tengan un motivo y, a su vez, el
sentido le da el marco al contenido que se elabora en una referencia valorativa segun cada
enunciante. (p. 48)

Del mismo modo, Tiramonti (2004) sefialo que el sentido y la valoracién que los alumnos
le otorgan a la Escuela se encuentra influenciado por las expectativas y aspiraciones personales
o familiares que puedan tener. En la misma linea, Nogueira y Meza (2020) expresan que el
sentido se genera en la cotidianidad con el entorno social. Para los autores citados, el sentido
se encuentra influenciado por el contexto social donde se desenvuelven y relacionan los
jévenes, lo cual se refleja en las conductas del presente y lo que se proyectan. Por su parte,
Gonzalez (2010) sustenta que los sentidos se construyen ademads de la vida social por la cultura,
pero estos no son determinados por ninguno de estos, tampoco son el reflejo de multiples
procesos sino una nueva produccion que lo especifica quienes lo viven. Asimismo, Neira (2014)
expresa que los sentidos emergen del encuentro y la relacidn entre el sujeto con su entorno,
pero a su vez se encuentran delimitados por la subjetividad social.

De acuerdo con las apreciaciones de Gonzdlez y Neira, el sentido se encuentra
intimamente relacionado con la subjetividad, con la forma particular que tienen de convivir las
personas en comunidad y de la cual se generan nuevos significados a partir de la experiencia, lo
gue deja entrever que otorgar sentido a las cosas para esta investigacion que hace referencia a
la escuela, significa la comprensién de las diferentes interpretaciones que tienen los

estudiantes y que, a partir de estas, se puedan generar cambios en la conducta, con la intenciéon

26



de contribuir al desarrollo integral de los estudiantes. Es decir, en la forma de otorgar sentido a
“algo” se relaciona con la experiencia significativa que se genera, con la forma particular de
pensar y con los propdsitos que se trazan. Esta investigacion pretende generar una
aproximacion tedrica sustentada en las voces de los estudiantes acerca del sentido que tiene la
escuela en la Educacién Media Rural para la construccidn del proyecto de vida y la orientacion
de expectativas futuras de los jovenes de la zona rural del municipio de Turbaco, Colombia

El sentido de la escuela, una perspectiva ampliada

El sentido de la escuela, surge como una reflexidén sobre la funcién y el significado que
estd tiene en la vida de los escolares, especialmente en contextos donde las desigualdades
socioecondmicas afectan la permanencia y el éxito académico. Autores como Meirieu (2004) y
Tenti (2007) han analizado la forma como la escuela debe un lugar donde los estudiantes
construyen identidades establece relaciones y proyectan su futuro. En este sentido, se plantea
gue la Escuela rural tiene el reto de ofrecer a los estudiantes una experiencia educativa que dé
sentido a su esfuerzo, evitando que se convierta en un mecanismo de exclusién social. Para
ello, enfatiza la necesidad de metodologias didacticas que fomenten la participacién y la
motivacion, reconociendo la diversidad de trayectorias escolares y personales de los alumnos.
Respecto a la didactica Meirieu (2006) expresd que “Me gustaria convenceros de que hay una
didactica que, por el contrario, permite hacer accesibles y transparentes los contenidos del
saber que deben ensefiarse, sin que, por ello, pierdan su encanto” (p. 56).

Por su parte, Tenti (2007) destaca que el sentido de la escuela no puede ser entendido
de manera homogénea, ya que estd condicionado por factores como el contexto
socioecondmico, las expectativas familiares y las oportunidades reales de movilidad social que
la educacidn puede brindar. Segln este autor, en muchos sectores rurales o marginados, la
escuela enfrenta una crisis de legitimidad, pues los jovenes no siempre perciben que el esfuerzo
escolar se traduzca en mejores condiciones de vida. En esta linea, el autor resalta que "para que
la escuela tenga sentido, debe articularse con las realidades locales y ofrecer respuestas
concretas a las necesidades de la comunidad" (p. 54).

Esta perspectiva refuerza la idea de que el sistema educativo debe ser flexible y

responder a las expectativas de los estudiantes para evitar el abandono escolar y la
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desmotivacién. Asimismo, la teoria del sentido de la escuela se vincula con la pedagogia critica
y la educacién contextualizada, porque busca romper con la vision tradicional de la ensefianza
como un proceso unidireccional. En este marco, enfatizar la importancia de generar una
educacion que interpele a los estudiantes y les permita sentirse protagonistas de su propio
aprendizaje es un punto necesario de considerar. En palabras de Meirieu (2018) "La escuela no
puede limitarse a imponer saberes desconectados de la vida de los estudiantes; debe darles
herramientas para comprender el mundo y transformarlo"” (p. 79). De este modo, la educacién
en contextos rurales y de vulnerabilidad social requiere de modelos pedagdgicos que
transformen la experiencia escolar, orientandola hacia un aprendizaje significativo y
contextualizado en la vida de los estudiantes. Bajo esta perspectiva, la motivacion, la
pertinencia del curriculo y la articulacién entre la escuela y el entorno resultan elementos
basicos para garantizar la permanencia y la apropiacion del proceso formativo.

El sentido de la escuela puede interpretarse desde multiples perspectivas y se relaciona
estrechamente con diversos factores sociales, culturales y personales. A continuacion, se
exploran varias interpretaciones que aportan una vision mas completa sobre el significado y el
propdsito de la Escuela en la vida de los jovenes.

De acuerdo con lo planteado por diversos autores como se observa en la tabla 2, la
escuela se configura como un escenario privilegiado para la transmision de saberes académicos,
la construccién de identidad y la formacién del sujeto moral. En este espacio, los estudiantes
adquieren valores, normas y practicas sociales que facilitan su integracion y participacion activa
en la vida comunitaria. La formacién moral, de esta manera, implica el desarrollo de
competencias éticas y ciudadanas indispensables para la convivencia y el bienestar colectivo.
Asi, la escuela se convierte en un microcosmos social donde los jovenes tienen la oportunidad
de ejercitar y consolidar las habilidades necesarias para asumir una ciudadania responsable y

comprometida.
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Tabla 2

Perspectivas del sentido de la Escuela
La escuela es un escenario indispensable para el crecimiento

Formacion y socializacion formativo y social de los jévenes. Echavarria (2003).
El sentido de la escuela también se forja en la interaccidn social de
Interaccidn social y comunidad educativa los estudiantes y la comunidad educativa a la que pertenecen.

Nogueira y Meza (2020).

La escuela puede tener un sentido relacionado con la garantia de
Mejoramiento de las condiciones de vida obtener mejores condiciones de vida y el acceso a escenarios de

reconocimiento social. Hernandez (2010).

La escuela no solo proporciona conocimientos técnicos vy
Formacion de valores y desarrollo social académicos, sino que también fomenta la ética y la responsabilidad

social. Santos (2012).

A pesar de su importancia, la escuela enfrenta desafios que pueden
Desafios y pérdida de sentido afectar su sentido como institucién. Guzman y Saucedo (2015).
Nota. Elaborado por la autora (2025).

Del mismo modo, el sentido de la escuela se configura en gran medida a partir de las
interacciones sociales. Las relaciones que se generan en el ambito escolar, junto con la cultura
que alli se produce, resultan necesarias para que los jévenes otorguen significado a su
experiencia educativa. El contacto con comparieros, docentes y demas actores de la comunidad
educativa fortalece el sentido de pertenencia y genera dindmicas de apoyo mutuo. A través de
estas interacciones, los estudiantes adquieren conocimientos que facilitan el desarrollo de
competencias sociales y emocionales fundamentales para su formacién integral. Asi, la
comunidad educativa se consolida como un espacio de cooperacion y acompafiamiento, en el
gue cada integrante contribuye al aprendizaje y crecimiento colectivo.

De este modo, la escuela adquiere un valor especial al representar la posibilidad de
acceder a mejores condiciones de vida y a espacios de reconocimiento social. La educacién, por
tanto, se entiende como un medio indispensable para alcanzar logros personales vy
profesionales. A través del proceso formativo, los jévenes amplian sus oportunidades laborales
y consolidan su proyecto de vida; de ahi que la escuela se conciba como el escenario donde se
construyen las bases académicas y las competencias necesarias para responder a los retos del
entorno social y laboral. Asimismo, el prestigio y la valoracién social que otorga una sélida
formacidn educativa pueden abrir caminos y facilitar el acceso a nuevas oportunidades.

Desde la perspectiva de la formacidon en valores y el desarrollo social, la escuela

transmite conocimientos técnicos y académicos, también fomenta la ética y la responsabilidad
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social, al contribuir a la preparacién de jévenes como sujetos con principios sélidos. En este
proceso, la escuela cumple un papel esencial en la transmisidon de valores como la justicia, la
solidaridad, el respeto y la igualdad, los cuales son pilares para la construccidon de una sociedad
mas equitativa. La formacion en valores permite a los estudiantes asumir un compromiso con
su comunidad y con el mundo en general, promoviendo la aceptacidon de la diversidad, la
resolucidn pacifica de conflictos, la cooperacién y el trabajo colaborativo orientado al bienestar
comun.
Educacion Media

La Educacion Media se entiende como el ultimo nivel educativo de la Educacién Formal
y representa el eslabdn entre la Educacién Primaria y la Educacién Superior, pero sus multiples
connotaciones se ven influenciadas por la cultura, escolaridad de los padres y el contexto social
donde se desenvuelven los estudiantes. Para Tenti (2003) la Educacion Media es “la ultima fase
de la formacidén bésica cuya racionalidad excede la incorporacién al mercado de trabajo para
proponerse fines relacionados con la formacidn integral de las personas y la constitucién de las
bases de la ciudadania” (p.18). Por consiguiente, esta ultima etapa de formacidn académica les
permite a los estudiantes acceder a la Educacién Superior para profundizar en un area de
interés, orientarlos a los desafios que se le puedan presentar y lograr desempenarse

laboralmente. Por otro lado, Gémez et al. (2009) afirmaron que la Educacién Media:

Es el puente entre la vida escolar y la vida real; entre el colegio y la Educacién Superior o el trabajo;
entre lo aprendido y lo que se requiere en la vida cotidiana; entre las expectativas, suefios e ilusiones,
y las oportunidades y limitaciones existentes de estudio, de trabajo y de realizacién personal; entre lo
que la sociedad espera y lo que la Escuela entrega. (p. 13)

Dejando entrever el papel fundamental que ejerce este nivel académico en el
cumplimiento de las expectativas que se trazan los estudiantes en los diferentes dmbitos de su
vida, por lo que es necesario que los implicados ofrezcan y reciban con responsabilidad, y
calidad las orientaciones pertinentes durante el proceso para lograr desarrollar con éxito su
proyecto de vida.

De la misma manera, Zamudio y Velasquez (2012) afirman que la Educacién Media
representa la finalizacién de un ciclo y el comienzo de otro para continuar con la formacion

técnica, tecnoldgica y profesional de los estudiantes. Sin embargo, la gran mayoria no puede
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continuar con su formacién académica superior por la falta de recursos econémico, dejando de
cumplir su funcidn articuladora como la caracterizaron Gémez et al. (2009).
La Educacion Media en Colombia y sus caracteristicas

En Colombia, la Educacion Media estd regulada por la Ley General de Educacién (Ley
115 de 1994), la cual comprende los grados décimo y undécimo, orientados a la comprensién
de las ideas y los valores universales, asi como a la preparacion del estudiante para su ingreso a
la Educacién Superior y al mundo laboral (Art. 27); y cuya organizacién contempla el caracter
académica o técnica para obtener el titulo de bachiller que le permitird el ingreso a la
Educacion Superior al estudiante (Art. 28). Sin embargo, no tiene planes de estudios nacionales
especificos y establecidos de acuerdo con el énfasis, porque se deja abierta la posibilidad que
los estudiantes en las instituciones educativas enfaticen en la vocacién e interés y de manera
simultanea cursen las asignaturas de la Educacion Media, y la formacion para el trabajo y
Educacién Superior.

Este aspecto, difiere mucho con paises como Finlandia, Japén, Holanda, Polonia y Corea
de sur, que presentan sistemas nacionales de educacién con un desempefio muy alto en
cobertura, equidad y calidad, y cuya Educacion Media no presenta una duracién inferior a tres
anos, con planes nacionales especificos de acuerdo con el caracter académica y técnica, que
contienen el nombre y nimero de la asignatura, intensidad horaria, secuencialidad y material
didactico (Celis y Cuenca, 2016). Por lo que se requiere revisar de manera exhaustiva la
reglamentacidon nacional de la Educacién Media en Colombia, para proponer estrategias que
permitan mejorar la organizacién de los planes nacionales educativos de los énfasis, académico
y técnico con miras hacia el futuro y a su vez, contribuyan con el mejoramiento de la calidad
educativa.

Como se ha mencionado anteriormente, la educacién en Colombia puede tener un
caracter académica o técnica, en esta investigacion se aborda la Educacion Media académica
por ser el énfasis de las instituciones educativas seleccionadas. Los objetivos especificos de la

Educacién Media académica en Colombia estan establecidos (Ley 115, 1994, Art. 30).
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La Escuela Rural

La Escuela Rural se define como una institucidon educativa que se ubica en el campo, el
suelo de esta zona se destina principalmente para el uso de la produccidn agricola, ganadera,
forestales y de explotacién de recursos naturales, sus comunidades se encuentran
representadas por campesinos, indigenas y afrodescendientes, y sus culturas varian, de acuerdo

con el contexto Charry (2017) menciond que la Escuela rural:

es aquella asentada en el campo (zona campesina) o nativa, donde no hay presencia de
infraestructura citadina como una plaza de armas, una catedral, un hospital, avenidas, jirones o
espacios urbanizados como ocurre en las ciudades. (p. 6)

Este autor se refiere a las instituciones educativas situadas en areas campesinas o
nativas alejadas de las caracteristicas urbanas que se encuentran en las ciudades. En los
entornos rurales, no existen infraestructuras tipicas de una ciudad tales como plazas de armas,
catedrales, hospitales, avenidas, calles principales o cualquier espacio urbanizado. Las escuelas
del dmbito rural estdn inmersas en un entorno donde la vida diaria de sus habitantes gira en
torno a labores tradicionales del campo, como la siembra, la cria de animales y otras
actividades relacionadas

Figura 4
Caracteristicas de la Escuela Rural
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Resulta relevante sefialar que la Escuela en el ambito rural afronta retos considerables,
entre ellos la carencia de recursos pedagdgicos y tecnoldgicos, las dificultades de acceso vy
transporte para los alumnos, asi como los obstaculos para vincular y mantener docentes
capacitados. Sin embargo, estas instituciones también presentan oportunidades Unicas, como
la integracion comunitaria, la posibilidad de adaptar programas educativos a las necesidades
locales y el aprendizaje en un entorno natural que fomenta la educacién ambiental. Al abordar
estos desafios y aprovechar las oportunidades, las Escuelas Rurales pueden proporcionar una
educacion relevante y de calidad que beneficie a los estudiantes y a la comunidad en general.
(ver figura 5).

Figura 5
Desafios y oportunidades de la Escuela rural
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En otro orden de ideas, se hace necesario mencionar que algunos autores se refieren al
término escuela en contextos rurales, mas adecuado que expresar Escuela Rural, porque pone
el énfasis en la localidad en la que se encuentra la institucion educativa, en lugar de
categorizarla como un tipo especifico de escuela. Este enfoque reconoce la diversidad y
particularidades de cada comunidad rural y evita una vision homogénea de lo que implica ser

una Escuela Rural. Ademds, al centrarse en el contexto, se enfatiza la importancia de
33



comprender las condiciones locales y adaptar las practicas educativas a las necesidades vy
caracteristicas de cada comunidad.

Desde esta perspectiva, la concepcion del significado de Escuela Rural no se limita a su
estructura organizativa o a sus métodos pedagdgicos, también engloba los multiples desafios
gue enfrenta en un contexto en constante transformacion. Estos desafios estan determinados
por los cambios socioeconémicos, que afectan la disponibilidad de recursos, la estabilidad
laboral del cuerpo docente y las oportunidades educativas para los estudiantes.

Asimismo, las transformaciones culturales inciden en la identidad y el sentido de
pertenencia de la comunidad escolar, ya que muchas veces los valores tradicionales entran en
tension con nuevas formas de vida y aprendizaje. En este sentido, la migracion, la globalizacidn
y la diversificaciéon de costumbres pueden generar cambios en la dindmica escolar y en la
relacion entre docentes, estudiantes y familias. El avance tecnoldgico representa un desafio
importante para la Escuela Rural, ya que la brecha digital, la insuficiente infraestructura
tecnolégica y la necesidad de capacitacién docente en el uso de nuevas herramientas pueden
impactar la calidad educativa y restringir el aprovechamiento de recursos innovadores en el
aula. Es por estas razones que, la Escuela Rural como un espacio que debe adaptarse
constantemente a las nuevas realidades debe buscar estrategias para superar las barreras que
imponen estos cambios y garantizar una educacion equitativa y de calidad para sus estudiantes.

De acuerdo con Sanuy et. al (2018) referente a la Escuela rural mencionaron que:

pero mas alla de la renovacidn de aspectos metodoldgicos y diddacticos, los maestros y maestras
de escuela rural también tienen importancia en otras cuestiones, como su papel dinamizador del
entorno y de las relaciones con la comunidad y el papel de la escuela en la construccién de
identidades plurales vinculadas con el entorno rural. (p. 128)

Se comprende que la escuela en contextos rurales se fundamenta en el entorno y la
cultura propios del medio, lo que le confiere una estructura organizativa diversa y singular. Esta
heterogeneidad permite que las escuelas rurales adopten una configuracién pedagdgico-
didactica multidimensional, integrando préacticas educativas que se ajusten a las
particularidades del contexto. La incorporacion de la cultura local en el curriculo y la utilizacién
de los recursos naturales y sociales del entorno son elementos indispensables para garantizar
una educacion pertinente y efectiva en estos escenarios.
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Por su parte, Bustos (2009) sefialé que las Escuelas Rurales “se encuentran en espacios
vinculados estrechamente al territorio sobre el que esta construida y el territorio se caracteriza
justamente porque tiene identidad propia” (p. 457). Se resalta que la mayor fuerza de las
escuelas en contextos rurales radica en su diversidad, lo que les otorga un valor educativo y
social significativo. Esta diversidad permite que las escuelas se adapten mejor a las necesidades
y caracteristicas de sus estudiantes, ofreciendo una educacion personalizada y contextualizada.
Ademas, cuando se proporcionan las condiciones adecuadas, las escuelas en contextos rurales
pueden alcanzar resultados educativos superiores. La clave radica en la implementacién de
politicas y recursos que apoyen la infraestructura, la formacién docente y el desarrollo
comunitario, de modo que estas escuelas puedan maximizar su potencial y ofrecer una
educacion de alta calidad que contribuya al desarrollo integral de sus estudiantes y sus
comunidades.

En relacion con la importancia de la Escuela Rural Abds (2011) expresé que “La practica
pedagdgica se apoya en principios de cardcter profesional y éticos, en un conjunto de ideas,
creencias, valores y saberes que el docente construye a partir de una experiencia de vida y
formaciéon” (p. 50-51). De lo cual se desprende, que uno de los problemas sefalados es que la
formacidn inicial del profesorado no suele preparar especificamente para la ensefianza en aulas
multigrado, lo que genera incertidumbre y actitudes negativas hacia la Escuela Rural. Ademas,
la tradicion pedagdgica predominante en la formacidon docente ha enfatizado la transmisién
mecdnica del conocimiento en lugar de fomentar una ensefianza reflexiva y critica. Como
consecuencia, los maestros no han sido formados para cuestionar sus propias practicas ni para
desarrollar el pensamiento critico en sus estudiantes. De alli la necesidad de una formacion
docente mas reflexiva y adaptada a los desafios especificos de la Educacién Rural, promoviendo
una ensefianza que vaya mas alld de la simple repeticién de conocimientos y que impulse el
desarrollo del pensamiento critico en el alumnado.

Actualmente hay muchos autores que manejan el tema de la Educacién Rural con
mucho interés porque consideran la importancia de otorgarle visibilidad, asi como reforzar su
papel en la formacion de estudiantes que geograficamente estan ubicados lejos de las grandes

ciudades. En el trabajo realizado por los investigadores espafioles Lorenzo et al. (2020) acerca

35



de la Escuela Rural, exponen en su introduccion, la profunda transformacién que la ruralidad ha

experimentado en las ultimas décadas cuando sefialaron que:

la escuela situada en territorios rurales es una pieza clave para el mantenimiento y la atraccion
poblacional, por eso es importante conocer sus especificidades, tanto organizativas vy
pedagdgicas como aquellas otras que la relacionan con las caracteristicas sociodemograficas del
contexto en el que se sitda. (p. 28)

Se plantea asi una paradoja en la Educacién Rural: pese al creciente interés por
comprender sus particularidades desde mediados de los afios 80, el modelo de escuela rural ha
perdido fuerza y ha tendido a estancarse. Este fendbmeno ocurre aun cuando diversas
legislaciones han reconocido su identidad pedagdgica, intentando visibilizar sus necesidades y
caracteristicas. No obstante, dicho reconocimiento normativo no se ha traducido en un apoyo
concreto y efectivo para el desarrollo de la Educacion Rural. En consecuencia, la escuela rural
continta enfrentando un contexto de desatencién, lo que evidencia un problema estructural en
la planificaciéon y gestién educativa.

Ademas, se observa un "olvido y/o menosprecio" (como lo denominan los autores
citados) hacia el modelo rural, lo que se traduce en la falta de una evaluacion institucional que
permita medir su impacto y eficacia. A pesar de que la Escuela rural ha jugado un papel
importante en garantizar el derecho a la educacién para estudiantes en zonas apartadas, no ha
existido una valoracién profunda de su desempefio ni de sus necesidades especificas. Esto
implica una contradiccion en las politicas educativas: aunque la equidad y la calidad educativa
son principios fundamentales, en la practica no se han asegurado mecanismos que fortalezcan
la ensefianza en contextos rurales, lo que perpetua desigualdades entre la Educacién Urbana y
la Rural.

Por otra parte, se resalta un aspecto esencial de la Educacidon Rural multigrado: la
complejidad del rol docente. En estos espacios, el maestro debe impartir conocimientos vy
gestionar un aula con estudiantes de distintas edades, niveles de desarrollo y contextos
socioculturales. Su tarea no se limita a la ensefianza de contenidos académicos, sino que
también debe fomentar habilidades sociales y comunicativas en sus estudiantes, preparandolos

para desenvolverse en la sociedad de manera competente. Esto exige estrategias pedagdgicas
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flexibles, metodologias inclusivas y una gran capacidad de adaptacion por parte del docente,
aspectos que no siempre son abordados en la formacién inicial.

En consecuencia, sigue existiendo la brecha entre el reconocimiento formal de la
Educacién Rural y las acciones concretas para fortalecerla. Mientras no se realicen evaluaciones
sistematicas y politicas de apoyo adecuadas, la Escuela Rural seguird enfrentando obstaculos
estructurales que limitan su potencial para ofrecer una educacion de calidad y en condiciones
de equidad. Se evidencia la necesidad de revalorizar el papel del docente rural, quien cumple
una funcién especifica en el desarrollo integral de los estudiantes y en la construccién de
sociedades mas justas e inclusivas.

Identidad y cultura rural en la escuela

La identidad y la cultura rural en la escuela son elementos importantes para
comprender la educacion en contextos rurales, pues inciden en la construccion del
conocimiento, las practicas pedagdgicas y la formacién de los estudiantes. La identidad rural se
relaciona con la ubicacidn geografica de la escuela y con las relaciones sociales, las tradiciones,
los valores y las formas de vida de las comunidades en las que se encuentra inserta. De acuerdo
con Bourdieu (1972) la identidad estd mediada por "El habitus es un sistema de disposiciones
duraderas y transferibles que, integrando todas las experiencias pasadas, funciona en cada
momento como una matriz de percepciones, apreciaciones y acciones." (p. 178) es decir,
mediada por un conjunto de disposiciones adquiridas a través de la socializacién y que
determinan la manera en que los individuos perciben y actdan en su entorno. En este sentido,
la Escuela Rural no puede ser vista Unicamente como un espacio de instrucciéon, sino como un
lugar donde se reproduce vy resignifica la cultura rural a partir de la interaccion entre docentes,
estudiantes y comunidad.

El sistema educativo, tradicionalmente concebido desde una perspectiva urbana, ha
pretendido imponer modelos homogéneos que no siempre responden a las necesidades y
particularidades del contexto rural. Autores como Rockwell (2009) y Freire (1970) han sefialado
gue la educacion debe partir del reconocimiento de las experiencias previas de los estudiantes
y de sus contextos socioculturales para generar aprendizajes significativos. En la Escuela rural,

esto implica la necesidad de disefiar estrategias pedagdgicas que valoren los saberes
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comunitarios, las formas de produccion local y las dindmicas propias de la vida en el campo. Sin
embargo, en muchas ocasiones, el curriculo nacional no considera estas particularidades, lo que
genera una desconexién entre la Educacion Formal y la realidad cotidiana de los estudiantes
rurales.

La cultura rural en la escuela se manifiesta en diversos aspectos, como el uso del
lenguaje, las relaciones de solidaridad y cooperacion, la importancia del trabajo comunitario y
el vinculo con la naturaleza. Vera y Valenzuela (2012) respecto a la identidad refirieron que
para algunos tedricos: “..la identidad del Yo es un proyecto distintivamente moderno, un
intento del individuo por construir reflexivamente una narrativa personal que le permita
comprenderse a si mismo y tener control sobre su vida y futuro en condiciones de
incertidumbre” (p. 273). Se entiende que, el concepto de identidad no se puede separar de la
nocion de cultura puesto que, las identidades solo se forman a partir de diversas culturas y
subculturas a las cuales pertenece el individuo o en aquellas en las cuales participa. Cuando se
trata de actores sociales, la identidad se convierte en la construccién del sentido, porque
atiende a diferentes atributos culturales, otorgandoles prioridad sobre el resto de atributo,
construyendo y representando su propia autodefinicion. La identidad cultural no es estatica,
sino que se encuentra en constante transformacion debido a los procesos de globalizacion y
modernizacion.

En el caso de la Escuela Rural, ésta se enfrenta al reto de equilibrar la transmisién de
conocimientos universales con la preservacion y valorizacién de las tradiciones locales. En este
sentido, es necesario que los docentes adopten un enfoque intercultural que permita integrar
los saberes comunitarios en el aula y fortalecer la identidad cultural de los estudiantes.

A pesar de la riqueza cultural de las comunidades rurales, la escuela muchas veces ha
sido un espacio donde se reproduce la idea de inferioridad de lo rural frente a lo urbano. Esta
percepcion ha sido ampliamente discutida en los estudios sobre Educacion Rural, donde se
advierte que la estigmatizacién de la vida campesina contribuye al éxodo de los jovenes hacia
las ciudades en busca de oportunidades laborales y educativas. Frente a esto, es necesario
repensar el papel de la Escuela Rural como un espacio de fortalecimiento de la identidad local y

como un motor de desarrollo para la comunidad. Al respecto, Passo (2023) sefialo que:
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la educacion rural, cuando es de calidad y cuenta con las herramientas adecuadas, puede ejercer
un impacto positivo en el desarrollo sostenible de las comunidades rurales. La educacion no solo
contribuye al desarrollo de habilidades y capacidades esenciales, sino que también puede ser un
catalizador en la toma de decisiones y en la generacion de soluciones sostenibles y adaptativas
ante los retos que afrontan las comunidades rurales. (p. 268)

Por tanto, la identidad y la cultura rural en la escuela deben considerarse como
elementos fundamentales para la formacion integral de los estudiantes y para la consolidacion
de comunidades rurales sostenibles. En este sentido, la Educacion Rural requiere un enfoque
contextualizado que reconozca y valore los saberes locales, al tiempo que fomente la
participacién activa de los miembros de la comunidad en los procesos educativos. El
aprendizaje es un proceso social y culturalmente situado, por lo que una escuela que no tome
en cuenta la identidad y cultura rural corre el riesgo de ser un espacio ajeno a la realidad de sus
estudiantes Vygotsky (1978). En este sentido, fortalecer la identidad rural en la escuela
contribuye a la formacién académica, asi como a la construccion de ciudadanos criticos y
comprometidos con su entorno.

La Educacion Rural

La Educacion Rural presenta particularidades para la ensefianza en contextos rurales,
gue implica una relacién cercana entre la escuela, comunidad y territorio, asi como los desafios
estructurales a los cuales se enfrentan los estudiantes y docentes en estos entornos. Esta vision
ha sido construida a partir de diversas investigaciones, enfoques académicos y organismos
internacionales. Los autores que mas destacan por sus aportes a la comprension de la
Educacidon Rural desde diferentes perspectivas son: Corbett (2007); Tenti (2010); Barba (2011);
Ramirez (2015).

De acuerdo con estos autores, la Educacion Rural no puede ser entendida Unicamente
desde una mirada homogénea o bajo los mismos pardmetros que rigen la Educacién Urbana,
mas bien debe abordarse desde una concepcién integral que contemple sus particularidades
geograficas, sociales, culturales y econémicas. Barba (2011) menciond a “la escuela rural como
una realidad diferente y como un foco de propuestas de innovacién educativa que van dando
respuesta a sus propias necesidades” (p. 100). Desde este enfoque, la Educacion Rural se
configura en torno a una interdependencia entre la Escuela y la comunidad, donde los procesos
educativos adquieren significado en relacién con las dindmicas productivas, identitarias y
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culturales del territorio. La Escuela Rural cumple una doble funcién: por un lado, debe
garantizar el acceso a conocimientos fundamentales que permitan la movilidad social de los
estudiantes, y por otro, debe fortalecer la identidad local y el arraigo cultural, evitando que la
educacion se convierta en un mecanismo de exclusidon o desarraigo. En resumen, las
caracteristicas de la Escuela rural descritas por varios autores que han investigado y escrito
extensamente sobre la educacidn en contextos rurales serian las siguientes:

1. Adaptacion al contexto local. Destaca la importancia de adaptar el curriculo y las
practicas educativas al contexto rural, lo cual obliga a considerar las particularidades
culturales, sociales y econdmicas de la comunidad rural y desarrollar un curriculo que
sea relevante vy significativo para los estudiantes.

2. Educacién Inclusiva. Este enfoque debe garantizar que todos los estudiantes, sin
importar sus circunstancias, tengan acceso a una educacion de calidad. Para ello, es
necesario implementar estrategias pedagodgicas que reconozcan y atiendan la
diversidad, promoviendo la equidad y la igualdad de oportunidades en los procesos de
aprendizaje.

3. Participacidon comunitaria. Este es un de los pilares fundamentales de la Educacién Rural,
ya que la actuacién de la comunidad de manera activa en el proceso educativo y su
colaboracién, promueven un entorno de apoyo que facilita el aprendizaje y el desarrollo
integral de los estudiantes.

4. Multigrado. En las Escuelas rurales frecuentemente se atienden aulas multigrado, donde
estudiantes de diferentes edades y niveles educativos comparten el mismo espacio. La
Teoria de la Escuela rural propone metodologias y estrategias pedagdgicas especificas
para gestionar estas aulas de manera efectiva, promoviendo el aprendizaje colaborativo
y personalizado.

5. Desarrollo integral. La Educacién Rural se enfoca en el crecimiento académico y global
de los estudiantes, abarcando dimensiones emocionales, sociales y fisicas, con el
propésito de formar individuos auténomos, reflexivos y comprometidos con su

comunidad.
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6. Contexto natural y ambiental. Se enfatiza la importancia de aprovechar el entorno
natural y ambiental de la zona rural como un recurso educativo. Incluye la educacion en
valores relacionados con la sostenibilidad y el respeto por el medio ambiente.

7. Innovacidn pedagdgica. Debido a las limitaciones y desafios especificos del contexto
rural, la Teoria de la Escuela rural promueve la innovacion pedagodgica con el uso de
tecnologias apropiadas con métodos de ensefianza creativos y con flexibilidad en Ia
organizacién escolar.

La Educacion Media y la Escuela rural colombiana: un recorrido historico

En Colombia, la politica educativa ha tenido cambios significativos en su estructura
organizativa, haciendo participe de este proceso actos legislativos y diferentes aspectos, que
han permitido mejorar el acceso y la calidad educativa del pais. Sin embargo, aun falta por
hacer al respecto, si se desea seguir avanzando y mejorar la calidad educativa del pais. A
continuacion, se presenta un recorrido por algunos antecedentes histéricos relevantes,
organizados por periodos, que sentaron las bases para el desarrollo de la Educacidon Media y la
Escuela Rural en Colombia.

Desde la época colonial, la educacion en el territorio colombiano estuvo bajo el control
de la Iglesia, y su acceso se limitaba exclusivamente a los descendientes directos de los
espanoles. La instruccion tenia un enfoque utilitario, orientado principalmente a formar
obreros o a servir a los intereses del colonizador. Este contexto resalta el papel protagdnico que
desempefié la Iglesia en los inicios de la historia educativa del pais. Durante la época de la
Nueva Granada, se dio la primera tentativa de reforma educativa en el afio 1774 siendo el
director Real de Estudios Francisco Antonio Moreno y Escanddn quien presentd un plan de
estudios innovador que proponia orientar la ensefianza secundaria hacia la practica y las
ciencias experimentales. Sin embargo, esta propuesta fue finalmente revocada por el Consejo
de Indias, lo que frend la posibilidad de una transformacién educativa.

En el siglo XIX, el 20 de julio de 1810 marcd el inicio de la ensefianza oficial en Colombia,
mediante un Decreto firmado por Simdén Bolivar. Sin embargo, fue solo hasta 1821, durante el
primer periodo presidencial de Francisco de Paula Santander, cuando el gobierno mostré un

verdadero interés por la Educacién Secundaria. En ese momento, el Estado asumié su
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organizacién y financiacién, aunque de forma exclusiva para varones y Bogota fue considerada
el centro principal de la Educacién Secundaria en el pais (Helg, 2022). Luego, en 1822 se crearon
las primeras Escuelas normales en Bogotd, Cucuta y el Quindio con orientacién lancasteriana.
No obstante, esta experiencia normalista duré apenas un afio, aunque tuvo un impacto positivo
al contribuir a la expansion de las Escuelas Primarias en el pais.

Para el afio 1825, la Educacion Secundaria experimentd un avance significativo con el
incremento de los establecimientos publicos educativos, a pesar de que gran parte del
presupuesto nacional estaba destinado al sostenimiento del ejército, pero en 1826 se disefid un
plan de estudios centrado en contenidos cientificos y modernos que obligaba a las escuelas a
contar con laboratorios y a contratar profesores extranjeros. Sin embargo, los conflictos
armados entre liberales y conservadores impidieron que estos avances se consolidaran,
frenando el progreso del sistema educativo. Posteriormente, en 1850, durante la presidencia de
José Hilario Lépez, se impulsé la formacién industrial mediante la creacidon de escuelas de artes
y oficios, y se proclamo¢ la libertad de ensefianza, lo cual representd un cambio significativo en
la concepcidn educativa del pais.

Mas adelante, durante el gobierno del general Eustorgio Salgar, se llevo a cabo una de
las reformas mds importantes en la historia de la educacion colombiana: la promulgacién del
Decreto Organico de 1870. Esta norma establecié que la educaciéon era una funcién del Estado y
una obligacién de los padres hacia sus hijos (Helg, 2022). La reforma abordd de manera integral
los principales problemas del sistema educativo y sentd las bases para su organizacion a nivel
nacional. En este mismo periodo, se promovidé la creacion de Escuelas Rurales, lo que
constituyd un avance clave para el acceso educativo en zonas apartadas, contribuyendo
posteriormente al desarrollo social y econdmico de dichas regiones (Hernandez, 2020).

Con la promulgacién de la Constitucion Politica de 1886 y la firma del Concordato de
1887, los gobiernos conservadores determinaron que la educacidon debia regirse por los
preceptos de la iglesia catdlica, la cual asumiria su orientacién y supervisién. Mas tarde, en
1892, se expidid el Decreto 349, conocido como el Plan Zerda, que establecio las bases del

sistema general de educacidn. Esta norma otorgd al gobierno central la facultad de supervisar y
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regular la educacion en todo el pais, con el propdsito de orientarla hacia el desarrollo industrial
(Pérez, 2018).

Para finales del siglo XIX y principios del XX, ocurrié la guerra de los mil dias, durante la
cual muchos establecimientos educativos fueron destruidos. No obstante, se promulgaron
varias normativas como la Ley 39 de 1903, bajo la administracién del presidente José Manuel
Marroquin, que establecié que la Educacion Secundaria se dividia en cldsica y técnica. Un afio
después, en 1904, con el Decreto 491, la ensefianza se dividié en Primaria, Secundaria,
Industrial, Profesional y Artistica, regulada por la religién catdlica, centrandose en la formacidn
para la agricultura, la industria fabril y el comercio (Pérez, 2018). Para este periodo se
establecieron las bases del sistema educativo del pais y se promovid la creaciéon de Escuelas
Normales en las diferentes capitales.

En 1932, durante la Hegemonia Liberal y siendo presidente Enrique Olaya Herrera se
disminuyeron los recursos orientados hacia la educacién, lo que ocasiond el cierre de las
escuelas normales y la reduccién del nimero de nifilos matriculados en la Primaria. A pesar de
ello, la Educacion Secundaria se estructurd con el Decreto 1487 de 1932 y en 1934 durante el
gobierno de Alfonso Ldopez Pumarejo se otorgd un impulso modernizador a los niveles
educativos, organizando un modelo para estudios de bachillerato y cursos de
perfeccionamiento para la Educacidn Secundaria. La inversién fue muy alta y la estrategia tuvo
gue modificarse (Cabrera, 2021).

Posteriormente, durante el periodo presidencial de Eduardo Santos, en el afio 1939 se
implementé el Decreto 1570, que reglamentd que la Educacidon Secundaria se dividiera en dos
ciclos. El primer ciclo, con una duracion de cuatro afios, para quienes no podian completar los
seis anos de estudios, y el segundo ciclo, para quienes continuaban con los estudios
universitarios con una duracién de dos (2) afios. Aunque, esta estructura fue controvertida, no
se volvié a aplicar y se mantuvo la titulacidon de seis (6) afios para la Educaciéon Secundaria. De
igual manera, en este mismo gobierno, en 1940, se fundé el Patronato Escolar para incorporar a
los particulares en la empresa publica del estado y se reorganizd el Ministerio de Educacién

Nacional (MEN). Con respecto a la Escuela Rural, se establecié el plan de estudios para las
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Escuelas Normales Rurales Secundarias mediante el Decreto 707 de 1940, que reglamentd la
organizacién y metodologia de las instituciones.

Seguidamente en 1941, se institucionalizé el bachillerato agricola mediante el Decreto
2294, el cual fue reglamentado a través de la Resolucion 514 de 1942. Esta normativa
establecid la aplicacion de un examen oficial de bachillerato en el Ultimo afio de estudios, con el
fin de controlar la calidad de la Educacién Secundaria, evaluaciones que eran administradas por
el Ministerio de Educacion Nacional. Los resultados evidenciaron que la calidad educativa en las
zonas rurales era inferior a la de las zonas urbanas (Ramirez y Téllez, 2006). Luego de cuatro
anos, en 1946, siendo presidente Alberto Lleras Camargo, se promulgd el Decreto 884, que
institucionalizd el bachillerato técnico industrial en el pais. Este programa contemplaba una
duracién de seis afios de formacién con un enfoque especifico en la preparacién para el trabajo.

Mas adelante, con la expedicidon de la Ley 143 de 1948, se establecieron formalmente
los niveles de Educacién Técnica, los cuales podrian orientarse hacia las areas comercial,
agricola o industrial. Esta ley también dispuso un esquema de progresidon académica que
permitia a los estudiantes de la Educacidén Técnica avanzar hasta acceder a la universidad
técnica.

A mediados de este siglo, en 1950, se establecié el Decreto 3246, que asignd a los
rectores la responsabilidad de verificar los examenes aplicados por el MEN y se hizo obligatorio
el ingreso a las universidades mediante un examen de concurso. Asimismo, se cred el Instituto
Colombiano de Especializacién Técnica en el Exterior (ICETEX) con el propdsito inicial de facilitar
el perfeccionamiento de profesionales y obreros técnicos en el exterior (Helg, 1989). Después
en 1951 a través del Decreto 75 el presidente Laureano Gémez Castro establecié un nuevo plan
de estudio, que contenia un plan de cultura minima obligatoria como requisito para el
bachillerato clasico y otro para el bachillerato en diferentes modalidades como comercio, artes
y oficios, agricultura y magisterio elemental (Cabrera, 2021).

A pesar de los diferentes aportes y normativas que contribuyeron a la estructuracion de
la Educacion Media durante el siglo XX en Colombia, la reforma de 1955 se considera

significativa por la modernizacién y expansion del sistema educativo. Esta se establecié durante
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el gobierno del General Gustavo Rojas Pinilla, siendo ministro de educacién Aurelio Caicedo
Ayerbe.

Sin embargo, la propuesta no fue acogida plenamente por algunos miembros de la
iglesia y pedagogos, y finalmente el ministro se vio obligado a renunciar. La reforma se archivd
y se mantuvo la vigencia del antiguo bachillerato.

Otra reforma educativa destacada en este siglo corresponde a la creacién del Servicio
Nacional de Aprendizaje (SENA) con el Decreto Ley 118 de 1957, con el propdsito de
proporcionar la formacién practica dentro de las empresas junto con la instruccion general y
tedrica, en los centros de ensefanza (Helg, 1989). No obstante, los efectos de este Decreto solo
se pudieron reflejar hasta 1960. Asimismo, se promulgd el Decreto 1637 de 1960, que
reorganizé el MEN y cambid el nombre de la Educacién Secundaria a Educacion Media.

Entre 1957 y 1961, se adopto el Plan Quinquenal de educacién, donde se acordé que la
Primaria tendria una duracion de cinco afios y la secundaria se dividiria en dos ciclos, uno
orientado hacia la practica y técnica, y el otro hacia la universidad y escuelas normales. En
1962, se promulgd el Decreto 45, que establecid el plan de estudios para el bachillerato y el
ciclo basico de Educacién Media, permitiendo una mayor organizacién de los contenidos
académicos. Luego, en 1966, los Decretos 603 y 718 reorganizaron la Educacién Agricola e
industrial respectivamente (Cabrera, 2021), permitiendo establecer de una manera mads
organizada los lineamientos académicos de acuerdo con el tipo de educacion.

Para el afio 1969, siendo presidente Carlos Lleras Restrepo se crearon los Institutos
Nacionales de Ensefianza Media (INEM) y se promulgé el Decreto 1962, con el cual se intentd
promover la diversificacion y modernizacion de la ensefianza media, y favorecer a las clases
menos favorecidas (Ramirez y Téllez, 2006). Con esta modalidad educativa se busco brindar al
estudiante la posibilidad de una formacién integral, permitiéndole seleccionar las dreas de
estudio que mejor se ajustaran a sus intereses, necesidades y capacidades. Posteriormente, en
1973, se expidid el Decreto 708, mediante el cual se propuso ampliar la cobertura de la
Educacion Media en las zonas rurales a través de la creacién de Concentraciones de Desarrollo
Rural (CDR), con el fin de impulsar el progreso del sector mediante una Educaciéon Agricola

como eje fundamental. Mas adelante, en 1976, el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN)
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implementd el modelo de Escuela Nueva para responder a las demandas de las comunidades
rurales.

Con la reorganizacién del Ministerio de Educacién Nacional en 1988, a través de la Ley
24, se asumieron los desafios de la descentralizacion y se delegd la gestidon administrativa a los
municipios. Dos afios mas tarde, en 1990, el gobierno adoptd la metodologia de Escuela Nueva
para la Educaciéon Bésica Primaria en areas rurales, mediante el Decreto 1490. Posteriormente,
en 1994, se expidid la Ley General de Educacién (Ley 115), que definid los principios de
orientacion, gestion y financiacion del sistema educativo colombiano. Ese mismo afio, se
promulgd el Decreto 1860, que reglamentd los aspectos pedagdgicos y organizativos de las
instituciones educativas, asi como el Proyecto Educativo Institucional (PEl), que incluye el
gobierno escolar y las normas de evaluacién y promocién a nivel institucional. Mds adelante, en
1996, se formuld el Plan de Educacion Rural (PER) con el objetivo de ampliar la cobertura y
elevar la calidad educativa en el sector rural, como resultado del debate nacional sobre las
necesidades de estas comunidades, lo que dio origen al Contrato Social Rural (CSR). Este
contrato, permitié evidenciar los problemas de la zona rural del pais y la importancia que tiene
la educacién para afrontarlos. Asimismo, se generaron otros modelos educativos flexibles como
Aceleracidn del Aprendizaje, la Post-Primaria Rural, Telesecundaria, el Sistema de Aprendizaje
Tutorial (SAT), la Caja de Compensacién Familiar (CAFAM) y el Servicio Educativo Rural (SER),
con la intencidn de flexibilizar la educacién y acabar con el analfabetismo en la zona rural de
Colombia (Perfetti, 2003).

Durante este mismo siglo, se desarrollaron normativas legales que aln se mantienen
vigentes en la politica educativa nacional de Colombia y se crearon modelos educativos flexibles
con el propdsito de contribuir al desarrollo rural desde las escuelas de esta zona del pais. Es por
ello que podria considerarse como el siglo con los antecedentes mas destacados para la
educacion en Colombia y en especial para las Escuelas Rurales del pais, donde se buscé orientar
la formacién de maestros en las zonas rurales.

Durante el siglo XXI, se desarrollaron las dos fases del PER. La primera se firmd en el afio
2000 vy finalizé en 2007 con la intencién de ampliar la cobertura, y la segunda se establecié a

partir de 2007 hasta 2015 con el objetivo de aumentar la equidad y la igualdad de
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oportunidades en la Educacién Rural (Bohoérquez, 2021). Entre los aflos 2002 y 2006, se ejecutd
el programa La Revolucidn Educativa, que dio continuidad al PER e impulsd iniciativas
orientadas al mejoramiento de las instituciones educativas, especialmente en aspectos de
conectividad e informatica, ademads de la creacién de un canal de televisiéon educativa y cultural
dirigido a nifos y jovenes de todo el territorio nacional. Durante este periodo no se
evidenciaron avances significativos en la Educacion Media; sin embargo, para la Escuela Rural
se disefiaron e implementaron programas que apoyaron el fortalecimiento del proceso
educativo en estas comunidades.

Para 2016, se firmaron los acuerdos de paz entre el Gobierno Nacional y las ex Fuerzas
Armadas Revolucionarias de Colombia-Ejército del Pueblo (FARC-EP), en los cuales se propuso
el Plan Especial de Educacion Rural (PEER) que se ajustaron progresivamente en los préximos
anos hasta 2021, los cuales se implementaron por el MEN a través de la resolucion 21598, con
el propdsito de brindar una educacién de calidad y erradicar el analfabetismo en las areas
rurales, asi como promover la permanencia productiva en el campo y acercar las instituciones
regionales a la construccién del desarrollo rural (UNESCO, 2021).

Otro aspecto que fortalece la educacién del sector rural corresponde al Plan Nacional
Decenal de Educacion 2016-2026, que deja entrever la voluntad del gobierno en contribuir con
el desarrollo de la zona rural del pais.

Bases Legales de la Investigacion

En este apartado se mencionan las normativas legales que sustentan la investigacion, la
Constitucion Politica de Colombia, Ley General de Educacién, Leyes, Decretos, Planes
nacionales para dar rigurosidad y fundamentacién al estudio.

Constitucion Politica de Colombia (1991). La educacion como derecho

La Constitucidn Politica de Colombia (1991), en el Capitulo 2, De Los Derechos Sociales,
Econdémicos y Culturales, sefiala en el articulo 67 que la educacién es un derecho fundamental y
un servicio publico con funcidn social, orientado a garantizar que todas las personas puedan
acceder al conocimiento, la ciencia, la tecnologia y a los diversos bienes y valores culturales que
enriguecen la sociedad. Es decir, un derecho fundamental de toda persona sin ningun tipo de

exclusién, la cual permite que desde las escuelas las personas adquieran el conocimiento y
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fortalezcan la relacién social, que para el contexto rural propicia el mejoramiento de las
condiciones de vida de los jévenes.
Ley General de Educacion (Ley 115 de 1994). La educaciéon como formacion

Esta ley, en el Titulo I, articulo 1, establece que la educacion es un proceso continuo de
desarrollo personal, cultural y social, fundamentado en una visién integral del ser humano que
promueve su dignidad, derechos y deberes. Asimismo, establece principios integrales basados
en los niveles educativos y las condiciones particulares de los estudiantes, en la cual la escuela
se encuentra abierta a los distintos intereses de los sujetos escolares que, de acuerdo con sus
intereses, necesidades y limitaciones, tienen derecho a una educacién inclusiva.

De igual manera, la investigacion se fundamenta en el articulo 27 de esta misma
normativa, que sostiene que la Educacion Media tiene como fin la comprensién de las ideas y
los valores universales y la preparacion al estudiante para el ingreso a la Educacién Superior y al
trabajo. Asi mismo, el articulo 28, que establece que el estudiante puede adoptar una
modalidad académica o técnica para orientar su formacion en los diferentes ambitos. Lo cual
ofrece al estudiante la posibilidad de elegir, conforme a sus intereses y capacidades, la
orientacién que le facilite profundizar sus conocimientos y potenciar sus habilidades, con miras
a un mejor acceso y desempefiio en la Educacidn Superior. Por otra parte, en esta misma ley, en
el titulo I, capitulo 4, articulo 64, se fomenta la educacién campesina y rural; y en el articulo

65, Proyectos institucionales de educacién campesina, que sostiene que:

Las secretarias de educacidn de las entidades territoriales, o los organismos que hagan sus veces,
en coordinacién con las secretarias de Agricultura de las mismas, orientaran el establecimiento
de Proyectos Institucionales de Educacién Campesina y Rural, ajustados a las particularidades
regionales y locales.

Por lo tanto, este servicio debe contribuir con el mejoramiento de las condiciones
humanas y de vida de los campesinos, brindar una formacién para desempeiiar las actividades
propias de la region y contribuir al fomento de la economia. Esta normativa fundamental
educativa, busca garantizar la pertinencia, equidad y calidad que reciben los jévenes en las

escuelas de contextos rurales.
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Ley 715 (2001). Organizacién Educativa y asignacion de recursos en el sector rural

Esta normativa legal, en el titulo I, articulo 1, establece las normas organicas
relacionadas con la ordenacién del servicio educativo y la asignacién de recursos en Colombia,
incluyendo el sector rural. En esta ley se regula el Sistema General de Participaciones (SGP), que
es el mecanismo mediante el cual la Nacidn transfiere recursos a las entidades territoriales para
financiar servicios como educacién y salud. Lo cual, beneficia significativamente a la Educacion
Rural en Colombia al establecer mecanismos claros para la distribucién de recursos y la
organizacién del servicio educativo, adaptandose a las necesidades especificas de estas
comunidades. En esta ley se asegura la asignacion de fondos destinados a cubrir aspectos
basicos de la educacidon, como el pago de docentes, la construccién de infraestructura y la
provision de materiales educativos, aspecto muy importante para zonas rurales, donde
historicamente han existido brechas significativas en acceso y calidad educativa.

Por otro lado, en el capitulo Ill, Competencias de las entidades territoriales en otros
sectores, articulo 76, promueve iniciativas como el programa de alimentacidon escolar,
especialmente relevante en areas rurales donde la seguridad alimentaria puede ser un desafio.
Este tipo de programas incentivan la asistencia y permanencia de los estudiantes en las
escuelas, lo cual resulta en mejoras del rendimiento académico de los estudiantes al garantizar
condiciones bdsicas para el aprendizaje.

Decreto 1860 (1994). Regulacion y organizacion del servicio educativo

En el Decreto 1860, capitulo I, De la prestacidon del servicio educativo, articulo 2, se
normaliza parcialmente en la Ley General de Educacién, en los aspectos pedagdgicos vy
organizativos generales y, establece la responsabilidad del Estado, |la sociedad y la familia en la
educacion obligatoria de acuerdo con lo definido en la Constitucién. Asimismo, en el capitulo Il,
articulo 9, de esta misma reglamentacion, se organiza la Educacidn Media por periodos
semestrales independientes o articulados para facilitar la promociéon de los estudiantes, en
procura de su permanencia dentro del servicio y organizar debidamente la intensificacion y

especializacidn, a los que hace referencia el articulo 32 de la Ley General de Educacion (1994).
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Plan Nacional Decenal de Educacion 2016-2026

Este plan es una iniciativa para transformar la Educacién Rural en Colombia,
enfocandose en garantizar la calidad e inclusidn en este sector histéricamente vulnerable. En
este se reconocen las desigualdades que enfrentan las comunidades rurales y plantea
estrategias especificas para abordar las brechas de acceso, permanencia y calidad educativa. El

MEN (2017) sefialo que

El desafio también consiste en ofrecer una educacién de calidad que aumente las posibilidades
de cada individuo de tener mejores condiciones de vida en el futuro, que promueva la
innovacién, el desarrollo tecnolégico, impulse la productividad e incremente las oportunidades
de progreso para las regiones. (p. 9)

No obstante, el desafio de garantizar una educacién de calidad persiste, y en el contexto
histdrico del posconflicto que atraviesa el pais se vuelve indispensable atender nuevos retos,
como la reducciéon de brechas educativas. Es por ello, que se requiere de un sistema educativo
gue fomente la formacién de ciudadanos responsables, capaces de resolver conflictos de
manera pacifica, cultivar el pensamiento critico, promover el didlogo y fortalecer una
convivencia armoniosa.

En este marco, el Plan Nacional Decenal de Educacién 2016-2026 se presenta como un
referente estratégico para la construccion de un sistema educativo de calidad, orientado a
fomentar el desarrollo social y econdmico del pais, asi como a consolidar una sociedad basada
en la justicia, la equidad, el respeto mutuo y la valoracién de la diversidad. Entre sus principales
acciones, destaca el fortalecimiento de la infraestructura educativa en zonas rurales, lo que
facilita la creaciéon de ambientes de aprendizaje adecuados y seguros, adaptados a las
particularidades geograficas y culturales de cada regiéon. Asimismo, el plan promueve la
formacidn de docentes con competencias para atender las necesidades especificas de estas
comunidades, incorporando un enfoque diferencial y valorando los saberes locales en los
procesos educativos.

Asimismo, Plan Nacional Decenal de Educacidon coloca un especial énfasis en la
pertinencia de los curriculos, asegurando que los contenidos educativos respondan a las
realidades de los contextos rurales. Esto incluye la promociéon de modelos educativos flexibles

gue consideren las dinamicas del campo, integrando componentes como la sostenibilidad

50



ambiental, el emprendimiento rural y la valoracién de las culturas locales. Un aspecto
sobresaliente del plan es su enfoque en la participacion comunitaria, involucrando activamente
a las familias y comunidades en el disefo e implementacion de estrategias educativas. Este
enfoque asegura que las soluciones propuestas sean pertinentes y sostenibles, ademas de
fortalecer el tejido social en las regiones rurales.

Plan Nacional de Desarrollo 2022-2026. Estrategias para mejorar la Educacién Rural.

El Plan Nacional de Desarrollo 2022-2026, titulado Colombia, potencia mundial de la
vida, establece estrategias requeridas para mejorar la Educacién en zonas rurales,
reconociendo las profundas desigualdades historicas que afectan a estas comunidades. Una de
las principales apuestas es garantizar el acceso a una Educacién de calidad con enfoque
territorial, lo que implica adaptar las politicas educativas a las necesidades especificas de las
regiones rurales y rurales dispersas.

Entre las estrategias destacadas, el Plan prioriza la ampliacién de la cobertura educativa
desde la primera infancia hasta la Educacion Superior. Esto incluye programas como el
Programa de Transito Inmediato a la Educacidn Superior (PTIES), que busca facilitar el acceso de
jovenes de zonas rurales a la Educacidon Superior, priorizando a aquellos en condiciones de
vulnerabilidad y con bajos indices de ingreso. Ademas, se promueve la resignificacion de la
jornada escolar para incluir enfoques integrales que aborden la educacidon ciudadana,
socioemocional y para el cambio climatico.

Otro aspecto fundamental es el fortalecimiento de la infraestructura educativa en estas
regiones. El Nuevo Plan de Espacios Educativos busca transformar las instituciones educativas
en centros de vida comunitaria, promoviendo la equidad territorial y superando brechas
histdricas en el acceso a la educacidn. Asimismo, se contempla el aumento de los recursos del
Sistema General de Participaciones y otras fuentes de financiacién para garantizar condiciones
de calidad en la Educacidn Preescolar, Basica y Media. El Plan también resalta la importancia de
dignificar la labor docente en las zonas rurales, reconociendo su papel como agentes de
cambio. Esto incluye mejorar sus condiciones laborales y ofrecerles herramientas para

enfrentar los desafios especificos de estas comunidades. (Vergara, 2023)
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CAPITULO Il

RECORRIDO METODOLOGICO

La etnografia es un arte que, como el de los pescadores,
solo se aprende desde la prdctica misma.
(Restrepo, 2016)

En este capitulo se presenta el proceso metodoldgico seguido en la investigacion,
entendido, segun Palella y Martins (2006) como una “guia procedimental, producto de la reflexién
gue provee pautas logicas para desarrollar y coordinar operaciones destinadas a la consecucién de
objetivos intelectuales o materiales del modo mas eficaz y posible” (p. 87). En otras palabras, se
trata de una secuencia de elementos que orientaron el desarrollo del estudio. Este proceso
incluye aspectos como la fundamentacién paradigmatica, el enfoque y disefio de Ia
investigacion, las fases del estudio, el método de anlisis e interpretacion de la informacidn, los
aspectos bioéticos, el escenario y los participantes, asi como las técnicas e instrumentos para la
recoleccidn de datos y los criterios de rigor y calidad aplicados.

Fundamentacion paradigmatica

Los paradigmas son concebidos como conjuntos de creencias, conocimientos y teorias
avaladas por comunidades cientificas que orientan el desarrollo de la investigacién. Estos
paradigmas incluyen posturas ontoldgicas, epistemoldgicas, axioldgicas y metodoldgicas que
guian el proceso investigativo. En este sentido, los valores y principios de una comunidad
influyen en la forma en que se analiza la realidad, estableciendo conceptos y enfoques tedricos
gue permiten comprender, ampliar y construir nuevos conocimientos.

En el caso de la Educacién Media en contextos rurales, estos paradigmas resultan
fundamentales para interpretar el significado que los estudiantes atribuyen a la escuela,
enmarcando su experiencia educativa en relacidn con su entorno social, econémico y cultural.
Paradigma segun Kuhn, (1971) “es un sistema coherente no sélo de teorias cientificas, sino

también de metodologias, formas de concebir la realidad, valores compartidos, ‘ejemplares™ de
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investigacion tacitamente aceptados como modelos, etc.” (p. 13). También Vasilachis (1997) lo
define como “los marcos tedrico-metodoldgicos de interpretacién de los fendmenos sociales
creados y/o adoptados por los cientificos sociales” (P.81).

En este estudio se adopta el paradigma interpretativo, que se centra en el analisis de los
significados de las acciones humanas y la vida en sociedad. Desde la perspectiva de Weber, este
paradigma enfatiza la comprensidon de la realidad en la que las personas estdn inmersas,
reconociendo que cada contexto posee una historia particular que moldea las percepciones y
experiencias de sus habitantes. De esta manera, Burgardt, (2004) destaca la importancia de una
conciencia critica que permita admitir multiples posturas y realidades, alejandose de visiones
monistas donde predomina una Unica interpretacion de los fendmenos sociales tal como se

observa:

Muchos de estos autores ubican claramente a Max Weber como una de las figuras claves en el
establecimiento de este paradigma remarcando especialmente su preocupacion por los hechos
historicos singulares, su incorporacion de la comprensién como herramienta fundamental para el
analisis de la realidad social, y su preocupacioén por los valores. (p. 6).

En el contexto rural, que se presentd en la presente investigacion, esta aproximacion
fue determinante para entender el papel de la escuela en la construccion de sentido para los
estudiantes, pues sus experiencias escolares estan atravesadas por factores socioculturales y
econdmicos propios de su comunidad. Dado que la interpretaciéon es el eje central del
paradigma adoptado, el analisis de los significados que los estudiantes rurales atribuyeron a su
educacion cobra relevancia. Desde una perspectiva cualitativa, se descarté la nociéon de
objetividad absoluta, ya que el mundo es percibido de acuerdo con las experiencias particulares
de cada individuo y comunidad. Esto implicé la necesidad de abordar la educacion desde una
vision dinamica, multiple y holistica, reconociendo la diversidad de significados que los
estudiantes otorgaron a la escuela en funcidn de su realidad cotidiana y expectativas de futuro.

En consideracidn con los propdsitos de esta investigacion, se circunscribio en el paradigma
interpretativo, caracterizado por el estudio de un fendmeno social mediado por la interaccién y
la reflexién de sus sujetos informantes y, que Martinez (2013) considera importantes en las
experiencias y opiniones de todos los sujetos informantes. Palabras corroboradas por Miranda

y Ortiz (2020) quienes expresan que el paradigma interpretativo tiene su fundamentacion en las
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subjetividades y da cabida a la comprensiéon del mundo desde la apropiacion que de él hacen
los individuos.

Desde la postura interpretativa se buscé prestar atencidon a aspectos tales como
significados, vivencias, experiencias, motivaciones, creencias, intenciones e interpretaciones
importantes para los miembros de grupos sociales, que de manera concreta para esta
investigacidn correspondié a los estudiantes de las escuelas rurales del municipio Turbaco.
Enfoque de la investigacion

El abordaje metodoldgico utilizado para la investigaciéon se orientd hacia el enfoque
cualitativo, que implica la comprensién de fenémenos educativos y sociales, sus
transformaciones, y el desarrollo de un cuerpo organizado de conocimientos que tienen la
intencion de buscar respuestas en el mundo real (Sandin, 2003). En este tipo de enfoque el
investigador tiene la responsabilidad de generar su sentido, de acuerdo a la metodologia que
aborda, en la que se incluye el método, técnicas e instrumentos para su desarrollo. Lo que
establece, que el enfoque cualitativo permite analizar, comprender e interpretar las realidades
sociales, las cuales son direccionadas de acuerdo con la intencién del investigador (Jiménez,
2008). Durante el desarrollo de esta investigacién, el enfoque cualitativo permitio identificar la
naturaleza profunda de las realidades de los estudiantes del nivel secundaria en las escuelas
rurales de Turbaco para conocer y reflexionar acerca del sentido que tiene la escuela desde sus
experiencias contextuales.

Desde la dimensidon ontoldgica, se considerd que la realidad de estudio es diversa,
multiple, enmarcada en las experiencias cotidianas de los estudiantes. Esta realidad es
construida por individuos y grupos, y se entiende como una construccién mental y cognitiva
mediante la cual los seres humanos interpretan de distintas formas los mismos fendémenos. La
realidad estd intrinsecamente ligada al proceso mediante el cual las personas la reconocen y
describen, constituyendo una representaciéon explicita de una conceptualizacién y una
descripcién de los elementos del conocimiento. (Breuker et al., 2009)

En cuanto a la dimensién epistemoldgica, se asumié un razonamiento inductivo, que
inicié desde situaciones particulares de los estudiantes para llegar a las generalizaciones. Se

admite, que las nociones de sentido debe ser una construcciéon personal e individual de cada
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estudiante, razon por la cual se abordd cual es el significado que tiene la escuela para los
estudiantes del entorno rural a partir de sus vivencias. Para Sandin (2003) permite conocer
cémo se comprende y explica lo que se conoce, a partir de sus caracteristicas y el valor de sus
resultados.

Desde la perspectiva axioldgica, la investigadora fue consciente de que las
consideraciones de caracter axioldgico en la investigacién social son necesarias y se deben
tener presente en cada etapa investigativa. Se consideré el valor y respeto por las opiniones de
los estudiantes como una fuente genuina y legitima de informacién y la intimidad de los
participantes. De acuerdo con Azuaje y Gonzalez (2018) esta vision es entendida como la
responsabilidad que asumieron tanto el investigador como los sujetos informantes del estudio.
Los aspectos axioldgicos de la investigacidon también implicaron una reflexidon profunda, amplia
y constante por parte de la investigadora.

En cuanto a la dimensidn teleoldgica, indica las metas o fines ultimos de la investigacién,
en el caso de la presente investigacién, se buscé contribuir con una herramienta que sirva para
gue los docentes incorporen las dimensiones subjetivas de los estudiantes (sentido de escuela,
motivacion, proyecto de vida, expectativas) en los abordajes educativos que se desarrollan en
la escuela.

Con respecto a la dimensidn metodoldgica, se construyé una serie de fases organizadas
para alcanzar los propdsitos de la investigacién, Segun Gonzdlez y Villegas (2009) es una
estrategia del investigador para recaudar informacion idénea que le permitié sustentar sus
respuestas a las preguntas de investigacion que inicialmente se formularon. En este sentido, en
esta investigacion se generd conocimiento mediante un procedimiento critico, riguroso vy
sistematico.

Diseino de la investigacion
El estudio se inscribid en un diseiio de investigacion de campo, que segun la Universidad

Pedagdgica Experimental Libertador (UPEL, 2025) se entiende como:

El analisis sistematico de problemas en la realidad, con el propésito describirlos,
interpretarlos, entender su naturaleza y factores constituyentes, explicar sus causas y
efectos, o predecir su ocurrencia, para lo cual se debe hacer uso de los métodos
caracteristicos de cualquiera de los paradigmas/ enfoques de investigacidon conocidos o en
desarrollo. (p.32)
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Lo cual permitid que la informacion de analisis para la investigacion correspondiera a las
experiencias y vivencias de los estudiantes de la Educacion Media del municipio de Turbaco,
narrada desde sus propias voces.

Siguiendo con la descripcion de la orientacién metodolégica de esta investigacion
cualitativa, se seleccioné un método de investigacion que en palabras de Gurdian (2007) hace
referencia a “un conjunto de aspectos, etapas, fases, hipdtesis, técnicas, instrumentos o
mediciones que constituyen el procedimiento o guia de trabajo del proceso investigativo”
(p.136). Teniendo en cuenta estos aspectos y los propodsitos de la investigacion, el método
escogido y desarrollado para responder a la inquietud investigativa correspondié al etnografico,
el cual proviene del término etnografia que de acuerdo con Feria et al. (2019) “significa llegar a
comprender al detalle lo que hacen, dicen y piensan personas con lazos culturales, sociales o de
cualquier otra indole, que intercambian visiones, valores y patrones de tipo social, cultural o
econdmico, entre otros”(p.79). Esto permitié establecer con claridad, que la etnografia puede
ser aplicada en los contextos reales con el firme propdsito de explicar con exactitud lo que
expresan los informantes. De acuerdo con lo anterior, se desprende que el método etnografico
permite describir fielmente lo que expresan y hacen los informantes en la cotidianidad.

Mediante el método etnografico, ademas se analizan las acciones del otro y del
individuo mismo, lo que deja entrever que este método tiene por objeto analizar e interpretar
los comportamientos de todos los que participan en el estudio, es decir que, en el estudio
etnografico, es importante lo que la gente hace, sus actividades y practicas, como el significado
gue cada una de ellas representa, para quienes las realizan, por estas razones resultd apropiado
y conveniente para este estudio.

En la presente investigacidon se siguieron las recomendaciones para la aplicacion del
método etnografico, dadas por Restrepo (2016), lo que implicé seguir con claridad y seriedad el
proceso de escritura para lograr explorar, examinar, entender y mostrar las distintas
experiencias que tienen o han tendido los estudiantes en la escuela. De acuerdo con este autor,

en el método etnografico, la escritura es una parte fundamental del proceso de investigacion.
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La escritura etnografica se trata de describir lo observado, interpretar y analizar la
informacién recopilada. Restrepo (2016) sefiald que “La escritura etnografica es el resultado de
un largo proceso de destilacidn de los materiales obtenidos en durante el trabajo de campo, asi
como del bagaje tedrico que subyace al problema de investigacion” (p. 67). Lo que implica
varios pasos importantes y necesarios: (a) Observacion y registro: durante la investigacion, el
etnégrafo debe llevar un diario de campo detallado donde registre sus observaciones,
conversaciones y reflexiones diarias. Este registro es requerido para la posterior escritura; (b)
Anilisis de datos: Una vez recopilados los datos, el etnégrafo debe analizarlos para identificar
patrones, temas y categorias relevantes. Este analisis es |la base para la escritura etnografica; (c)
Escritura reflexiva: La escritura etnografica se caracteriza por su reflexividad, en tanto exige que
el investigador reconozca su propia influencia en el proceso de indagacidn. Implica asumir que
sus perspectivas, experiencias y posicionamientos pueden incidir en la interpretacion de los
datos, por lo cual debe hacer explicita esta presencia en el relato etnografico; (d) Narrativa
coherente: La escritura etnografica debe presentar una narrativa coherente que conecte las
observaciones y analisis de manera légica y comprensible para el lector; y (e) Uso de citas y
ejemplos: Es importante utilizar citas directas de los participantes y ejemplos especificos para
ilustrar los puntos clave y dar voz a las personas estudiadas.

En este contexto es necesario destacar que el comportamiento del ser humano en
una investigacién etnografica se comprende solamente mirando a los sujetos participantes
desde su contexto, en donde la interpretacion juega un papel importante, porque una vez
gue se observa, se interpreta y se convive, circunstancia que se hace presente durante el
trabajo laborioso de campo, el cual fue realizado por la investigadora durante mucho
tiempo por su desempeifio como docente en las escuelas rurales de Turbaco. Esta
circunstancia permitié la descripcidon del comportamiento de la comunidad de estudiantes
de Educacién Media en zona rural, sus suefos, aspiraciones, frustraciones, desanimos vy
desafios. Morse (2003) manifesté que” El etnégrafo debe hacer algo mas que simplemente
limitarse a describir el comportamiento, pues ha de comprender por qué ocurre el
comportamiento y bajo qué circunstancias” (p.189). Por su parte Alvarez (2008) aseguré

qgue” Los etndgrafos han abierto campos de estudio, han ofrecido atentas descripciones,
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han aportado modelos para comprender la dinamica escolar y han explorado las
perspectivas, estrategias y culturas de maestros y alumnos. No obstante, su fin ultimo es la
mejora de la practica” (parr. 3).

Comprender y aprender de un grupo humano implica reconocer el valor del ser en su
propio contexto, entendiendo que cada comunidad posee particularidades determinadas
por su entorno. Esto es precisamente la esencia de la etnografia, la cual combina elementos
tanto artisticos como cientificos y es desde esta perspectiva, que de no existir la ciencia se
perderia la credibilidad y la capacidad de comprender a los demas. Rojas (2014) refiere que
existen varias modalidades de etnografia: Antropoldgica, Clasica, sistematica, interpretativa,
critica y de comunicacién. Para la presente investigacion se asume la etnografia
interpretativa que se basa en la idea de que la realidad social es construida a través del
significado y la interpretacion que las personas les otorgan a sus experiencias. Este enfoque
se aleja de la etnografia tradicional, que buscaba describir objetivamente las culturas, y en
su lugar enfatiza el papel del investigador como un intérprete que participa en la
construccion del conocimiento. (Muecke, 2003)

En esta modalidad etnogréfica se observan caracteristicas especificas de acuerdo con
el autor citado:

_ Subjetividad y contexto: Reconoce que el significado de las experiencias humanas es
subjetivo y depende del contexto en el que ocurren.

— Participacion activa del investigador: El etnégrafo no es un observador neutral, sino que
interactia con el grupo estudiado e interpreta su realidad desde una perspectiva
hermenéutica.

— Uso del lenguaje y narrativas: La investigacién se centra en el analisis del discurso, las
historias y las practicas culturales para comprender cédmo las personas construyen su mundo.

— Flexibilidad metodoldgica: No sigue un esquema rigido, sino que se adapta a la dindmica del
grupo estudiado y a la interpretaciéon emergente de los datos.

Fases de la investigacion

El desarrollo de esta investigacion de acuerdo con el método etnografico interpretativo
se estructur6 en cuatro (4) fases siguiendo las recomendaciones de Restrepo (2016)
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Formulacidon del proyecto, trabajo de campo, analisis de la informacién y presentaciéon de
resultados, los cuales permitieron generar la teorizacién de la investigacion. Sin embargo,
Sandin (2003) aclara que el caracter circular y la constante interaccion entre la recogida y el
analisis de datos en el disefio etnografico, no permite establecer unas etapas lineales en la
investigacion, pero se pueden establecer etapas generales que se podran construir y reformular
durante el proceso de investigacion. Esta caracteristica se evidencid en el desarrollo del método
entre las fases de trabajo de campo y analisis de la informaciéon, donde se replanted la
elaboracion de los instrumentos por no satisfacer a los propdsitos propuestos. No obstante, a
manera general las etapas o fases tenidas en cuenta para el desarrollo de este método se
describen a continuacién:
Fase 1. Formulacion del proyecto

En esta etapa se definid la tematica u objeto de estudio, las interrogantes investigativas,
los propodsitos de estudio, la seleccion de los sujetos informantes: ocho (8), la seleccién de
antecedentes, el disefio de bases tedricas, se determinaron las técnicas e instrumentos para la
recoleccion y el procesamiento de la informacidn y se realizdé una consideracion general de los
tiempos para cada etapa, aunque considerando una ejecucién flexible, ajustada a la realidad del
funcionamiento de las escuelas. Las técnicas de investigacidn seleccionadas para la realizacidn
de la investigacion fueron la observacién participante y entrevista etnografica, y los
instrumentos para la recoleccion y registro de informacién, se seleccionaron la matriz de
observacion y la guia de entrevista etnografica de manera respectiva.
Fase 2. Trabajo de campo

Durante esta fase se realizd la busqueda y recoleccidn de la informacion en el escenario
escolar, que correspondié al lugar donde se produjo el fendmeno de estudio de esta
investigacion. En el desarrollo de esta fase se disefiaron tres (3) tipos de consentimientos
informados por cada institucién, el primero dirigido a los rectores (Anexo A-1 y Anexo A-2)
respectivamente, el segundo a padres o representantes de los estudiantes que participaron en
la investigacién (Anexo A-3) y el tercero, a los estudiantes que participaron en la investigacién
(Anexo A-4). De igual manera, se elaboraron dos (2) tipos de instrumentos que correspondieron

al guion de entrevista etnografica (Anexo B-1) y el diario de campo, los cuales permitieron la
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recoleccion de la informacion en las escuelas rurales, a. De acuerdo con Rockwell (2009) “en un
sentido minimo, la etnografia puede entenderse como un proceso de “documentar lo no-
documentado”. (p.48). Para este autor, la base de este proceso es el trabajo de campo vy la
subsecuente elaboracidn de los registros.
Fase 3. Andlisis de la informacion

En la organizacién e interpretacion de la informaciéon de campo, se procedié a la
codificacion de las narrativas de los informantes. Este proceso permitié el descubrimiento de
unidades temdticas de analisis y categorias emergentes posteriormente, fundamentales para
las explicaciones y teorizaciones desarrolladas en el Capitulo IV
Fase 4. Presentacion de resultados

Se presentan los hallazgos encontrados en la investigacion, como resultado del analisis e
interpretacion de la informacion recolectada en el trabajo de campo. En esta investigacion, se
realizd la presentacion de la informacidn obtenida a la comunidad educativa y sus respectivos
hallazgos producto del analisis, y de manera particular a los estudiantes que participaron en la
investigacion.

Figura 6
Representacion Esquemdtica del Proceso de Investigacion basado en el Método Etnogrdfico

sDelimitaciondel
Formulacion sisterna social

del proyecto (grupo,
comunidad, etc.)

sInmersion inicial en el campo {escenario donde

. actaa el sistema social).

Trabajo de sRecolectar informacion de manera sobre aspectos
campo del sistema social y el contexto, mediante

entrevista etnografica ¥y la matriz de observacion.

sinterpretacion de la informacion
recolectada en el trabajo de campo,
donde se descubren las unidades de
analisisy codifican, para generar las
explicacionesy teorizaciones

Analisis de la
informacion

eHallazgos encontrados

. en la investigacion, como
Presentacion resultado del analisis e
de resultados interpretacion de la
informacion recolectada
en el trabajo de campo.

Nota. Elaborado por la autora (2023)

Escenario de la investigacion

El escenario comprendido para realizar la investigacién corresponde a dos (2) escuelas
rurales del municipio de Turbaco, especificamente las Instituciones Educativas de Cafiaveral y
Centro educativo de Aguas Prietas, ubicadas al norte del departamento de Bolivar, en la regién
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caribe de la Republica de Colombia. Segun (Hernandez et al., 2014) “el escenario, es el lugar
donde ocurre el fenédmeno de estudio” (p. 139)

La Institucidon Educativa de Canaveral fue creada con ordenanza N°20 de noviembre 29
del afio 2002, con aprobacién de estudios por Resolucion N°0420 de diciembre 26 de 2005,
cuyo codigo DANE corresponde al 213836000581 y NIT 806013199-7 fue creada por la
necesidad educativa de la comunidad, cuya gestion fue liderada por el Licenciado Luis Carlos
Rodriguez Vega, nativo del corregimiento y quien posteriormente fue el primer rector de la
institucion educativa. La institucion se encuentra conformada por tres (3) sedes, la principal se
ubica en la calle Lomba del corregimiento donde ofrece los niveles de Educacién Basica y Media
Secundaria, la segunda sede ubicada en la carretera principal del corregimiento donde ofrece a
la comunidad el servicio de Educacidon Preescolar y Bdsica Primaria, y la tercera ubicada en el
corregimiento de San José de Chiquito que ofrece los niveles de preescolar y basica hasta el
grado octavo. Para efecto de la investigacidn solo se tuvo en cuenta la sede principal de la
institucion, por encontrarse alli los sujetos informantes de la investigacién.

Esta sede, tiene una infraestructura pequefia y deficiente. Carece de biblioteca, cancha
deportiva, quiosco, espacios recreativos, salones con ventilacion, laboratorios de fisica y
quimica, enfermeria, restaurante, acceso a Internet, computadores u otros recursos
tecnoldgicos, baios en buen estado, y recursos para la Educacién Inclusiva. Sin embargo, tiene
un salén que funciona como dependencia administrativa, un salén para profesores, doce (12)
salones donde los estudiantes reciben sus clases con espacios reducidos, otro donde reciben las
clases de tecnologia e informatica, un salén que funcionaba como biblioteca; pero debido al
aumento de la poblacién ha sido habilitado como salén de clases. Ademas, tiene un saldn
grande que se utiliza para realizar encuentros académicos y culturales; que en ocasiones es
utilizado por la comunidad del corregimiento para realizar actividades, pero carece de abanicos
en buen estado y tiene poca ventilacion.

La infraestructura de la institucién tiene un patio pequeifo donde los estudiantes
compran, consumen y comparten alimentos durante el descanso, los productos consumidos
por los estudiantes son suministrados por personas de la comunidad a un precio accesible,

quienes llevan afios ejerciendo este servicio. Con relacidon a los servicios, la institucion no
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cuenta con la prestacion del servicio del agua potable las 24 horas del dia, se recoge en tanques
para proveer a la institucién de manera constante; la energia eléctrica es inestable, lo que ha
ocasionado algunos danos en aparatos eléctricos; y no cuenta con servicio de telefonia.

Con respecto al Centro educativo de Aguas Prietas se ubica en la Vereda Aguas Prietas
Sector puesto de salud, fundada el 14 de agosto de 1992 con el acuerdo N°049, Decreto 045 de
febrero 9 de 1993 y Acuerdo N°50 de diciembre 10 de 1996. Fusionado en el afio 2002, cédigo
DANE 21383600697 y NIT 806013899- 4. La institucion tiene una planta fisica pequefia,
conformada por una sola sede, donde se ofrecen los niveles de Educacion en Preescolar, Basica
Primaria, y Basica y Media Secundaria. La institucién tiene ocho (8) salones con espacios
reducidos y poca ventilacion e iluminacidn, una cancha deportiva pero no se encuentra en las
mejores condiciones, carece de una dependencia administrativa, biblioteca, laboratorios de
fisica y quimica; el servicio de luz eléctrica es deficiente, no tiene servicio de telefonia y los
bafios no funcionan de manera eficiente, en la zona se carece del servicio de agua.

El corregimiento de Caiaveral y la vereda de Aguas Prietas distan entre 30 y 40 minutos
del municipio de Turbaco respectivamente, en ocasiones se utilizan como medios de
transportes los animales y vehiculos de carga para acceder a la cabecera municipal porque no
tienen un medio de transporte publico que los lleve de manera directa. Estas comunidades se
caracterizan porque su principal actividad econdmica es la agricola y la comercializacién de sus
productos con las comunidades aledafias como el municipio de Santa Rosa de Lima, Villanueva,
Zipacoa y la Ciudad de Cartagena.

Describiendo los Informantes

En la investigacion participaron ocho (8) sujetos cursantes de Educacion Media
secundaria en las escuelas rurales del municipio de Turbaco. Los criterios de seleccién de los
informantes fueron tres (3): (a) Matriculados en la Educacion Media Secundaria de una
institucion rural, (b) Que tuviesen disponibilidad de tiempo para su participacién en la
investigacion; y (c) Rango de edad entre 16 y 18 anos. Por otro lado, para mantener en el
anonimato a los sujetos informantes de la investigacion, se decidid utilizar el codigo SIAP

seguido de los nimeros 1, 2 y 3, para hacer referencia a los tres (3) estudiantes de la vereda de
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Aguas Prietas y SIC seguido del consecutivo 01, 02, 03,04 y 05 para hacer referencia a los cinco
(5) estudiantes que pertenecen al corregimiento de Cafiaveral.

Los estudiantes seleccionados fueron reunidos en un espacio de las escuelas rurales del
municipio de Turbaco, en donde se les explico el propdsito de la investigacidn y posteriormente
se le aplicé la entrevista etnografica con el consentimiento de los padres o apoderados de los

estudiantes previamente autorizado.

Tabla 3
Descripcion de los informantes participantes de la investigacion
Institucion Informante N° Edad Caodigo

C. E. de Aguas Prietas 1 18 SIAP1
C. E. de Aguas Prietas 2 16 SIAP2
C. E. de Aguas Prietas 3 17 SIAP3
I.E. Canaveral 4 16 Sicol
I.E. Canaveral 5 17 SIC02
I.E. Cahaveral 6 17 SIco3
I.E. Canaveral 7 16 SIC04
I.E. Canaveral 8 16 SICO5

Nota. Elaborado por la autora (2025).

Técnicas e instrumentos

Continuando con el recorrido metodoldgico, para la aplicaciéon del método etnografico
se utilizaron técnicas de investigacion que Baena (2017) describe como “las etapas de
operaciones unidas a elementos practicos, concretos, para situarlos en el nivel de los hechos”
(p.68), las cuales permiten el reconocimiento explicito y la comprension de los significados del
entorno social en el marco interpretativo de la investigacidn. Las técnicas seleccionadas vy
aplicadas corresponden a la observacion participante y la entrevista etnogrdfica. Estas técnicas
requieren de instrumentos de acuerdo con el encuadre particular que caracteriza la
investigacion (Sandoval, 2002), que permiten recolectar y registrar la informacién obtenida por
los informantes para ser analizada, el instrumento utilizado para la observacion participante
correspondidé a la matriz de observacion y para la entrevista etnografica la guia de entrevista

etnografica.
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La observacion participante que se realizé en el campo con los estudiantes del contexto
rural del municipio de Turbaco se desarrollé mediante una interaccién directa con los jovenes,
con el propdsito de comprender la realidad escolar en la cual se encuentran inmersos. Este
proceso se llevd a cabo a partir de una observacién sistematica y controlada, que permitid
recoger informacién de manera organizada y pertinente. Para ello, se consideraron diversas
actividades institucionales vinculadas con los ambitos académico, formativo y de convivencia,
asi como actividades culturales, deportivas y recreativas. Dichas actividades permitieron
evidenciar y analizar los sentimientos, experiencias y expectativas de los estudiantes de la
educacion media de este municipio. Constituyéndose en un insumo fundamental para la
comprensién de la vivencia escolar (Restrepo, 2016).

De acuerdo con Peralta (2009)

La observacion participante se puede ver de distintas maneras, se puede ver desde la
participacion pasiva que es aquélla en la que el etndgrafo participa lo menos posible en la
comunidad, hasta la participacion completa en la que el etndgrafo o los etnégrafos participan
activamente, interactuando de manera normal y espontanea con otros participantes llegando
inclusive a hacer parte de los grupos que integran. Sin embargo, la observacion completa puede
producir preocupacidon por nuestra propia actuacidn, ademas nuestra actitud puede resultar
perturbadora a los miembros del grupo. Es por ello que hay que encontrar el lugar que mas se
aproxima a un punto ciego en la escena, es decir, encontrar el lugar donde se pasa mas
desapercibido (p. 47).

En la observacion participante, no existen reglas estrictas sobre la manera en que el
investigador debe actuar. Es el propio etndgrafo quien, a partir de su sensibilidad social, decide
como comportarse en funcidn del contexto y las circunstancias. Sin embargo, es fundamental
mantener siempre una actitud de respeto hacia las personas con las que interactia y colabora.
Ademas, el grado de participacién en las actividades queda a criterio del investigador, quien
determinara cuando involucrarse mas o menos.

Con relacién a la entrevista etnografica, se desarrollaron de manera sistematica con el
fin de obtener informacion significativa que permitié a la investigadora comprender mejor la

problematica en andlisis. Restrepo (2016) senalé que:

En un sentido amplio, se puede partir de definir la entrevista etnografica como un diadlogo formal
orientado por un problema de investigacion. Esta definicidn amerita ciertas distinciones y
aclaraciones. En primer lugar, la entrevista como didlogo formal se diferencia de las charlas
espontaneas de caracter informal. La entrevista como técnica de investigacion no se puede
confundir con las charlas que espontdneamente se adelantan con las personas durante el trabajo
de campo. (p.54)
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En este contexto, es fundamental tener presente que el problema de investigacién guia
la entrevista etnografica, ya que determina qué se busca conocer y qué informacién resulta
relevante y necesaria para el investigador. Sin un problema de investigacidn claramente
formulado de manera explicita, coherente y pertinente, la entrevista etnografica pierde su
proposito. Por ello, la entrevista etnografica debe concebirse como un elemento integrado en
el proceso de investigacion, y no como un procedimiento aislado o desconectado de un
problema especifico.

Como instrumentos, se utilizé el diario de campo y la guia de entrevista etnogréfica. El
diario de campo cuya funcidn fue afinar lo pertinente y lo prioritario que orienté el camino para
establecer el orden de registro de las observaciones, por lo cual la investigadora debid estar
atenta sobre todo aquello que se generaba a su alrededor, de forma tal que se programara una
agenda de trabajo para obtener de primera mano los datos esperados. Restrepo (2016) se

refiere a este instrumento de la siguiente manera:

Una matriz de observacion es la operativizacién de aquellos aspectos de la pregunta de
investigacidn que requieren datos derivados de la observacion en terreno. Por tanto, en el disefio
de la matriz de observacién se parte de la pregunta de investigacion. El cuestionamiento es
entonces el siguiente: iqué datos derivados de la observacién en terreno se requieren para
responder adecuadamente esta pregunta de investigacion? Solo después de haber estado un
periodo de tiempo haciendo trabajo de campo es posible enfrentar productivamente este
interrogante. (p. 43)

Tal operativizacion se ejecutd mediante la elaboracion de un listado de datos
posicionados en una columna, colocando al frente el tipo de observaciones que se llevarian a
cabo para obtener los datos. Este trabajo realizado durante varios dias permitié la elaboracion
de la matriz de observacion, compuesta por diferentes tablas que indicaban distintos datos que
se generaron a partir de observaciones especificas. Fue valido utilizar el registro audiovisual
como complemento para ampliar el conocimiento del estudio, documentando momentos o
situaciones que aclararon la cotidianidad vivida por los estudiantes de Educacidon Media en la
zona rural de Turbaco. Asi, la matriz de observacién, que se fue perfilando a medida que el
trabajo de campo (inmersién) avanzaba, guio las observaciones al definir qué se debe observar,

como hacerlo, dénde y cuando. Ademas, se disefid un instrumento de registro especifico para

65



estas observaciones. Todos estos datos se consignaron en el diario de campo, el cual resulté
vital para el proceso de investigacién.
Criterios de rigor de la investigacion

En la investigacidn cualitativa, asegurar el rigor implica garantizar que los hallazgos sean
creibles, auditables y transferibles dentro del contexto estudiado. A diferencia de los enfoques
cuantitativos, que enfatizan la validez y fiabilidad en términos estadisticos, en la metodologia
cualitativa estos principios se reinterpretan para ajustarse a su caracter interpretativo vy
contextual. La credibilidad se relaciona con la autenticidad de los datos y la coherencia en su
analisis, la auditabilidad permite que el proceso investigativo sea trazable y verificable, y la
transferibilidad busca que los hallazgos puedan ser aplicados en contextos similares. Asi, el rigor
en este enfoque no se mide por criterios numéricos, sino por la solidez y transparencia del
proceso de interpretacion y construccién del conocimiento. Los criterios de rigor contribuyeron
a evaluar la calidad de la informacién de la investigacion, a partir de los criterios de la
credibilidad, la auditabilidad y la transferibilidad.

Credibilidad

Hidalgo (2005) sostiene que la credibilidad se logra cuando el investigador luego de las
experiencias con los investigados presenta hallazgos admitidos como verdaderos por los
investigados, debido a la proximidad con lo que ellos han vivido. Sin embargo, para Martinez
(2005) la credibilidad de la informaciéon puede variar, los informantes pueden omitir
informacién o mentir sobre aspectos; por ello se sugiere contrastarla la informacion
suministrada por los informantes con la de otros y que estos sean personas capacitadas en el
tema.

En el andlisis de los autores, asumen que la credibilidad de la investigacién se logra
cuando los investigados consideran como verdaderos los hallazgos obtenidos en la
investigacion de acuerdo a sus percepciones, o que deja entrever la responsabilidad que tiene
el investigador en captar la realidad de los informantes y mostrar sus reflexiones de la mejor
manera, es por ello, de la importancia en el acierto de escoger a los sujetos informantes y la
vinculaciéon del investigador con el fendmeno de estudio. Este aspecto fue fundamental en el

desarrollo de esta investigacidén, donde se socializan los hallazgos de la investigaciéon con los
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sujetos informantes y demas integrantes de la comunidad educativa para dar a conocer las
conclusiones de la investigacion.

De alli que la credibilidad se refiere a la confianza que se puede tener en que los
hallazgos reflejan de manera fiel las experiencias y perspectivas de los participantes. Segun
Lincoln y Guba (1985), este criterio se puede alcanzar mediante estrategias como la
triangulacion, validacién por los participantes, y descripciones ricas y detalladas que consiste en
proporcionar narrativas profundas que permitan al lector comprender el contexto y las
experiencias estudiadas.

Auditabilidad

Con respecto a la auditabilidad, Castillo y Vasquez (2003) indican que ésta permite que
se pueda llegar a conclusiones iguales o parecidas por otro investigador, mientras que el
escenario sea similar. En la misma linea, Norena et. al (2012) sostienen que la auditabilidad
consiste en la habilidad que tiene otro investigador de seguir la pista para llegar a las
conclusiones iguales o similares a las del investigador original. Para estos autores, el criterio de
auditabilidad se evidencia en la similitud de los hallazgos y las conclusiones obtenidas, por el
investigador original y el otro investigador que la realiza.

Este criterio pudo ser aplicado en la investigacidn, porque se describieron de manera
detallada los propdsitos de la investigacion, el fendmeno de estudio, los sujetos informantes y
el contexto, se realizd la transcripcidon de la entrevista etnografica de manera textual sin omitir
informacidn, y se anexan los documentos utilizados durante la investigacion.

Transferibilidad

Para la transferibilidad también denominada aplicabilidad, segin Guba vy Lincoln (1981)
sostienen que consiste en verificar si los hallazgos obtenidos en la investigacidn se ajustan a
otro escenario. La manera de lograr este criterio seglin Norefia et al. (2012) es la descripcion
detallada de los participantes y el contexto donde se realiza la investigacién, para realizar
comparaciones y obtener similitudes con otros estudios. En esta investigacion pudo ser
aplicada la transferibilidad, debido a la responsabilidad, claridad y descripcion exhaustiva del

contexto, los sujetos informantes, y los fendmenos de la investigacidn. Sin embargo, se debe
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tener en cuenta la similitud de este escenario de investigacion por otro investigador para
aplicar este criterio de rigor (Rada, 2007).
Etapas para el Analisis de la informacidén

Para el andlisis de la informacion a través del método etnografico se utilizaron las
siguientes etapas:
Segmentacion y codificacion de unidades de significado

La segmentacidon implicé identificar y aislar fragmentos de informacidn relevantes,
mientras que la codificacion consistié en la identificacion de palabras y conceptos claves
relevantes para la construccién de las unidades tematicas que reflejaron la esencia y relacion
con la investigacion. Este proceso de reflexidon y organizacion fue fundamental para avanzar
hacia una comprensién mas profunda y detallada del sentido que tiene la escuela para los
estudiantes de Educaciéon Media en la zona rural. De acuerdo a Rodriguez et. al (1996) la

importancia de esta etapa viene dada por:

El analisis de datos constituye una de las tareas mas atractivas dentro del proceso de investigacion.
Los datos recogidos por el investigador resultan insuficientes por si mismos para arrojar luz acerca de
los problemas o realidades estudiadas, situando al analista frente al reto de encontrar significado a
todo un cumulo de materiales informativos procedentes de diversas fuentes: manifestaciones
realizadas por los informantes; descripciones de fenédmenos o procesos; expresiones de las propias
vivencias o impresiones obtenidas durante su permanencia en el campo; informaciones contenidas en
los documentos producidos por los grupos o instituciones, reflejando sus actividades, los modos de
organizacion adoptados, la estructura de relaciones, etc. (p. 22).

Lo que permitidé la construccién de categorias posteriores, que reflejaron fielmente las
experiencias y percepciones de los participantes en la investigacién, proporcionando una base
solida para el analisis e interpretacion de los datos y la transformacién de éstos en informacidn
estructurada y comprensible, de modo que facilitd la la comprension profunda y estructurada
de los fendmenos observados.

La identificacion de los temas principales o niucleos temdticos emergentes

En esta etapa, la investigadora buscd patrones recurrentes y temas significativos que
surgieron de la etapa de segmentacidon y codificacién, lo cual facilité la construccidon de
categorias que reflejaron las experiencias y perspectivas de los participantes. Como explica

Martinez (2006)

68



partiendo del hecho de que el material primario o protocolar (anotaciones de campo,

grabaciones, filmaciones, transcripciones de las entrevistas, etc.; protocolo era la primera hoja

encolada o pegada en un documento antiguo) sea lo mas completo y detallado posible, el paso

de la categorizacién o clasificacion exige una condicién previa: el esfuerzo de "sumergirse"

mentalmente, del modo mas intenso posible, en la realidad ahi expresada. En otras palabras, el

investigador revisara los relatos escritos y oira las grabaciones de los protocolos repetidamente,
primero, con la actitud de revivir la realidad en su situacidn concreta y, después, con la actitud de

reflexionar acerca de la situacion vivida para comprender lo que pasa. (p. 69)

Lo que sefala que esta identificacidn no es un proceso automatico, sino una tarea
reflexiva que requiere una comprension profunda del contexto y las interacciones sociales
estudiadas. Esta fase permitid destacar las ideas centrales y proporcionar una estructura
coherente para el andlisis cualitativo, lo cual fue necesario para una interpretacién significativa
de los relatos. La integracidn de los temas emergentes en segmentos cualitativos constituyd
una herramienta poderosa para interpretar los resultados del analisis etnogréafico, debido a
gue se representan de manera estructurada para poder visualizar y analizar las interconexiones
entre los diferentes temas identificados, que algunas veces no se evidencian a simple vista, lo
cual confluyd en la elaboracién de teorias emergentes, y la interpretacion de los resultados
permitid proporcionar descubrimientos, percepciones o comprensiones profundas sobre el
tema en estudio. Strauss y Corbin (2002) destacan la importancia de esta etapa, sefialando que
permite una visién holistica del fendmeno estudiado y genera teorias que son relevantes y
aplicables al contexto de la investigacion. En esta fase de andlisis, se identificaron unidades
tematicas especificas que emergieron de la narrativa de los informantes.

Categorizacion

Este proceso permitié agrupar las unidades tematicas en estructuras mas amplias y
significativas, estableciendo conexiones entre ellas, a través del analisis de sus conexiones
conceptuales y su impacto en la formacion integral de los estudiantes, permitiendo asi una
interpretacién mas precisa y fundamentada de los hallazgos. Se realizé un ejercicio riguroso de
analisis e interpretacion, en el que las voces de los participantes fueron decantadas, agrupadas
y vinculadas en torno a categorias conceptuales, que permitieron comprender de manera mas

profunda y articulada los sentidos que otorgan a su transito por la Educaciéon Media en el

contexto rural.
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Ademas, permitio visibilizar regularidades, coincidencias y patrones en sus relatos,
también reveld matices, tensiones y particularidades que enriquecieron la comprension del
fendmeno investigado. Asi, los nucleos tematicos emergentes constituyeron construcciones
analiticas que recogen las experiencias, percepciones y representaciones de los estudiantes,
dando lugar a una estructura interpretativa desde la cual se organiza y da sentido a los

resultados obtenidos. Con respecto esta etapa de analisis, Strauss y Corbin, (2002), expresan:

"La categorizacidn consiste en la asignacidon de conceptos a un nivel mas abstracto... Las
categorias tienen un poder conceptual puesto que tienen la capacidad de reunir grupos de
conceptos o subcategorias. En el momento en el que el investigador empieza a agrupar los
conceptos, también inicia el proceso de establecer posibles relaciones entre conceptos sobre el
mismo fenémeno." (p. 74)

Tomando como base lo expresado por los autores antes citado, en este momento la
investigadora inicié el andlisis cualitativo, que implicé la organizacién y estructuracion de los
contenidos emergidos en la codificacion.

La interpretacion

Se realizd la reconstruccion sintética de los significados aportados por los informantes
de la investigacidn, que corresponden a los estudiantes de la Educacion Media en la zona rural
de Turbaco.

Construccion tedrica

Seguidamente del analisis e interpretacion al conjunto de datos, se conformd el texto,
gue se constituyd en el producto final del proceso etnografico. Producir el texto requirié
relecturas de los diarios de campo, el reanalisis de los datos, las observaciones y las entrevistas
etnograficas. Ademads, exigié rigurosidad, disciplina, tranquilidad, optimismo, reflexién
permanente y tiempo de dedicacion.

Limitaciones de la investigacion

La presente investigacion estuvo inmersa en un contexto rural, lo cual implicd
limitaciones relacionadas principalmente con el transporte hasta los centros educativos para
ser explorados. Esta misma situacidn representd una dificultad para la participacién continua de
algunos estudiantes. Durante el desarrollo de la investigacién también se debid lidiar y sortear
actitudes de desconfianza para la participacion de algunos estudiantes, asi como de algunos

miembros directivos de las instituciones educativas por prejuicios y temores acerca de que las
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investigaciones o los investigadores, que puedan realizar algun tipo de evaluacidn sobre sus
procesos educativos o administrativos. Sin embargo, la investigadora con su experiencia
docente en estas instituciones buscd estrategias de convencimiento y de establecimiento de
rapport en favor de sortear los obstaculos en favor de la investigacién.

Consideraciones Eticas en la Investigacion

La praxis investigativa, en su busqueda por generar conocimiento y comprender la
realidad, se halla intrinsecamente ligada a un conjunto de consideraciones éticas que
trascienden la mera metodologia para adentrarse en el ambito de la responsabilidad moral del
investigador. Como sefiala Emanuel (2000), la ética en la investigacidon no es un apéndice, sino
un componente central que asegura la legitimidad, la integridad y la utilidad social del
conocimiento producido. La adhesion a principios éticos es un pilar fundamental que sostiene la
confianza publica en la ciencia y protege a los participantes involucrados.

Un principio basico es el respeto por las personas, que, segin Beauchamp y Childress
(2001) este se traduce en dos requisitos morales esenciales: reconocer la autonomia de los
individuos y proteger a aquellos con autonomia disminuida. Esto implica la obtencién del
consentimiento informado libre y voluntario de los informantes, asegurando que comprendan
la naturaleza del estudio, sus riesgos y beneficios, y su derecho a retirarse en cualquier
momento sin penalizacién donde la transparencia en la comunicacién y la eliminacidon de
cualquier forma de coercién son absolutas.

Ademas del respeto, la beneficencia y la no maleficencia constituyen pilares éticos
cruciales dado que el investigador tiene la obligacion de maximizar los posibles beneficios del
estudio para los sujetos de investigacion y la sociedad, al tiempo que minimiza los dafos y
riesgos potenciales. Sieber (1993) enfatiza que esto requiere una evaluacién rigurosa de los
posibles efectos negativos, tanto fisicos como psicoldgicos o sociales, y la implementacion de
estrategias para mitigarlos, es por ello que a confidencialidad y el anonimato de los datos son,
en este sentido, mecanismos esenciales para proteger la privacidad y evitar perjuicios a los
individuos.

Finalmente, el principio de justicia exige que la distribucidén de los beneficios y las cargas

de la investigacion sea equitativa. Esto implica asegurar que los grupos vulnerables no sean
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explotados y que el acceso a los beneficios del conocimiento generado no esté restringido por
factores socioeconémicos o geograficos. Como indica Resnik (2007), la ética de la investigacién
es un compromiso continuo con la honestidad, la integridad y la responsabilidad social,
garantizando que la busqueda del saber se realice siempre en consonancia con los mas altos
estdndares morales.

En este sentido la investigacién realizada siguid un proceso riguroso siguiendo los
protocolos del método utilizado en el marco de los principios éticos antes descritos para
generar una aproximacion tedrica acerca del sentido que tiene la Escuela para los estudiantes

de la Educacién Media de la zona rural del municipio de Turbaco- Colombia.
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CAPITULO IV

HALLAZGOS DE LA INVESTIGACION

“El andlisis etnogrdfico permite construir

una narrativa de manera fiel y comprensiva a la

vision de los participantes desde su propio marco cultural.”
(Geertz, 1973)

En este capitulo se encuentran los Hallazgos de la investigacion del trabajo de estudio,
luego de la integracién de la metodologia y los contenidos, asi como el desarrollo de las
técnicas investigativas, formando un todo complejo y holistico. Comenzaremos describiendo el
trabajo de campo realizado en el escenario de estudio mediante la observacion participante y la
entrevista etnografica. Los resultados de la investigacidn inician con los relatos de la inmersién
etnogréfica en las escuelas rurales de Turbaco, el cual consistié en el trabajo de campo
siguiendo el método etnogréfico, el mismo se caracterizé por un proceso de integracion
profundo y sostenido en el escenario de estudio esencial para desentrafiar el sentido que tiene
la escuela para los jévenes estudiantes de la educacién media de Turbaco.

La inmersion y el establecimiento del rapport constituyd la etapa inicial del trabajo de
campo, la cual se centrd en la observacion participante y la construccién del rapport, como
investigadora me encontré en la escuela no como simplemente observadora externa, sino
como parte del escenario de estudio, buscando integrarme sutilmente en la cotidianidad. Esto
implicé una presencia constante, asistir a las instituciones durante periodos prolongados, no
limitdndome a las horas de clase, sino compartiendo espacios informales como descansos
escolares, actividades extracurriculares y, en algunos casos, la espera del transporte. Esta
permanencia fue clave para que mi presencia como investigadora se "normalizara" ante los ojos
de los estudiantes y el personal. Asimismo, la ruptura del hielo se convirtié en el desafio inicial
de la desconfianza que se superd mediante la escucha activa y la participacidon en las dinamicas

escolares. Esto me permitié trascender mi funcidon formal como docente y acercarme a las
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preocupaciones e intereses genuinos de los estudiantes. De la misma manera, la inmersiéon
etnografica me permitié observar directamente cdmo se manifestaba el sentido de la escuela
para el proyecto de vida de los estudiantes en su dinamica cotidiana.
Observacion Etnografica

La observacion participante in situ, se realizd durante las actividades diarias en las
instituciones educativas escenarios de estudio. A continuacion, se presentan los resultados de

las observaciones registradas en el diario de campo:

Tabla 4
Relato de las observaciones durante la jornada de entrada en las instituciones escolares.
Espacio o momento Descripcion de la actividad y experiencias

de observacion Resumen de lo observado Afirmaciones de los estudiantes
Entrada o ingresoa | La mayoria de los 1. Llegué tarde porque me acosté tarde
la institucion estudiantes son puntuales 2. Me demoré por el peinado que me hice (las nifias)
La actividad se con el horario. 3. Dormi donde mi abuela y eso estda lejos
observaen la La mayoria llega con buen 4. Tuve que devolverme porque se me quedo la tarea en la
Institucion Educativa | animo. mesa
de cafiaveral y tiene | Algunos muestran gestosde | 5. Tuve que buscar el agua a la poza y me demoré en
el propdsito de desmotivacion. bafiarme.
conocer la actitud 6. Eltransporte que nos recoge llego tarde
con que llegan los 7. Traje esta camiseta porque la del uniforme llovio y se
estudiantes al mojo.
ingresarala 8. Traje estos zapatos porque los otros se me partieron
institucion y sus 9. No pude traer el uniforme porque esta sucio.
comportamientos. 10. Profe, regdleme un permiso para buscar el trabajo,

debo entregarlo hoy se me quedo.

Nota. Elaborado por la autora (2025).

El ambiente inicial de la jornada escolar en las instituciones se caracterizdé por un alto
grado de puntualidad de los estudiantes, quienes llegan con animo, lo que sugiere un entorno
escolar generalmente positivo y acogedor. No obstante, la excepcion de los lunes indica un
punto de friccidn en la transicidn entre el fin de semana y la rutina escolar, donde la
puntualidad se resiente, como lo evidencia la excusa de haberse acostado tarde.

La lista de justificaciones por llegadas tarde, la falta de uniformes o la necesidad de
permisos para salir del plantel revela una tensidn constante entre las demandas escolares y las
realidades logisticas y personales de los estudiantes. Las razones son multifactoriales,
abarcando justificaciones como "me demoré por el peinado” o el simple "me acosté tarde"
evidencian una falta de planificacién matutina y la priorizacidn de actividades personales sobre

la puntualidad. Las excusas relacionadas con el transporte tardio, la necesidad de buscar agua
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para el aseo, o la imposibilidad de usar el uniforme por estar mojado o dafiado ("se me

partieron los zapatos") sefialan que las condiciones de vida y las limitaciones de recursos son

barreras reales para el cumplimiento de las normas.

Tabla 5
Relato de las observaciones de sesiones de clase.

Espacio o momento Descripcion de la actividad y experiencias

de observacion
Resumen de lo observado

Afirmaciones de los estudiantes

Sesiones de clase de | Los estudiantes muestran dificultad
matematica sobre los conceptos basicos
relacionados con el tema que explica
el docente.

Los estudiantes no se concentran, se
distraen con los teléfonos u otras
tareas en la clase.

Algunos parecen cansados,
incomodan a sus compafieros con
bromas.

El docente resuelve un conflicto que
se presenté entre estudiantes
durante la clase.

1. No entiendo eso.

2. Usted no nos ha dado eso.

3. No quiero equivocarme, no quiero que se burlen

4. Tan bacana como estda la clase y la dafiaron.

5. El profe debe llamar a los acudientes de los que
se portan mal, no a todos.

Sesiones de clase de | El docente entrega indicaciones y
Filosofia exige buen comportamiento y
disciplina para continuar con la clase.
Algunos realizan durante la clase la
actividad que el docente coloco la
clase anterior y se excusan por no
entregar.

Manipulan el celular mientras el
profesor explica la clase.

Rien y conversan con sus comparfieros
mientras el docente explica la clase
Una minoria del grupo de
estudiantes, presta atencién a las
indicaciones del docente. Pocos
estudiantes se comprometen con la
realizacion de las actividades.

1. (El profesor coloco esa tarea para la casa?

2. No vine la ultima clase, no sabia de eso.

3. No sé nada, no estoy preparado para hacer esa
actividad en clase.

4. Se me quedod el cuaderno profe.

5. Profe, tengo dos cuadernos iguales y traje el que
no era.

6. Profe, deme plazo para entregar la actividad.

7. Profe, no pude hacer la tarea.

8. Se fue la luz y no pude terminar la tarea.

9. Yo no sabia como hacer la tarea.

Sesiones de clase de | El docente utiliza celulares como
Informatica herramienta para desarrollar la clase,
por falta de computadores.

Algunos estudiantes no realizan la
actividad que coloco el docente por
no tener celular ni computador para
trabajar.

Algunos estudiantes generan
indisciplina durante el desarrollo de
la clase.

1. Yo no entendi que era lo que tenia que hacer
2. Estaba enfermo y no pude hacer la tarea.

3. Yo no vine la clase anterior, no sabia que habia
que entregar eso.

4. A mi no me dijeron que habia que hacer eso.

5. Profe, esa actividad era fdcil, ellos no la hicieron
por flojera.

6. Estos computadores estan lentos, deberian
comprar otros.

7. Profe, porque no compran mas computadores
para trabajar cada uno con un computador.

Nota. Elaborado por la autora (2025).
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La observacidon de las clases reveld una dindmica de aula caracterizada por la baja
participacién y dispersién de la atencion de la mayoria de los estudiantes. La coexistencia de
diversas conductas disruptivas como la manipulacién de celulares, la risa y las conversaciones
paralelas, el hecho de que algunos alumnos aun estuvieran completando tareas, sugiere que
el espacio de la clase no esta siendo percibido como prioritario para el aprendizaje.

También la situacion observada evidencid6 cémo factores ambientales y de
infraestructura pueden exacerbar los problemas de convivencia y rendimiento dentro del aula.
Un clima de aula "tenso", sumado a las deficiencias fisicas como la poca ventilacién, crea un
entorno de aprendizaje incémodo e incluso hostil.

La observacién reveld una multiplicidad de barreras, tanto internas al estudiante como
externas al aula, por una parte, la falta de compromiso se manifiesta en una serie de excusas
variadas por parte de los estudiantes, que van desde problemas de salud ("estaba enfermo"),
logistica personal ("llegué tarde de la practica de futbol"), y fallas de comunicacién ("no vine la

nmn

clase anterior," "a mi no me dijeron") hasta la justificacion directa de la pereza ("ellos no la
hicieron por flojera"). Estas respuestas sugieren una cultura donde la disculpa de la
responsabilidad es comun y aceptada.

Por otro lado, la situacion es agravada por limitaciones sistémicas como infraestructura
inadecuada, evidenciado en la interrupcion de la clase por fallos eléctricos ("Se fue la luz") y el

rendimiento deficiente de los equipos ("Estos computadores estan lentos"), lo que limita la

capacidad de los estudiantes para completar las tareas y frustra el proceso de ensefianza.

Tabla 6

Relato de las observaciones en actos civicos.

Espacio o momento Descripcion de la actividad y experiencias

de observacion Resumen de lo observado Afirmaciones de los estudiantes

Actos civicos Son pocos los estudiantes que prestan 1. Esto es una pérdida de tiempo, mejor
atencion a la actividad, dialogan entre si vamos a los salones
Ninguno de los estudiantes destacados 2. El salid el sol y nos estamos quemando
pertenece a la media académica. 3. Deberian ir a cada salon e informarnos,
Los estudiantes no se encontraban cémodos no tenernos aqui
escuchando la informacioén. 4. Deberian hablar mds rdpido, hace sol.
Los estudiantes no apoyan la organizaciony | 5. Hay mucho desorden y no dejan escuchar
disciplina de la actividad. 6. Esta actividad es importante nos
A los estudiantes les resulta vergonzosa su informan de lo pasa, hagan silencio.
participacion en las actividades.

Nota. Elaborado por la autora (2025).
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Las actividades institucionales observada, enfocadas en la cultura general, se vieron
gravemente obstaculizadas por una combinacién de factores ambientales y actitudinales. Es
evidente la incomodidad y la falta de apoyo de los estudiantes hacia la organizacién y disciplina
del evento, lo que se manifesté en un alto nivel de inquietud y desorden que impedia la
escucha efectiva. Un factor critico fue la temperatura elevada a pesar de realizarse al inicio de
la jornada escolar, generando quejas directas como "ya salié el sol y nos estamos quemando" y
"Deberian hablar mas rdpido, hace mucho sol". Esta incomodidad fisica, sumada a la percepcién
de que la actividad es una "pérdida de tiempo", cred un clima de rechazo que el estudiantado,
incluyendo a los de grado undécimo, manifestd abiertamente al no contribuir con la disciplina e

incluso expresar preferencia por recibir la informacién directamente en las aulas.

Tabla 7

Relato de las observaciones en actividad deportiva.

Espacio o momento Descripcion de la actividad y experiencias

de observacion Resumen de lo observado Afirmaciones de los estudiantes

Areas deportivas Los estudiantes se mantienen motivados 1. Me gusta cuando realizan este
durante la inauguracién del campeonato. campeonato.
Todos los jovenes de sexo masculino del 2. Vamos hacer los ganadores de este
grado undécimo participan en este campeonato.
campeonato 3. Somos los mejores.
Las jovenes toman el liderazgo de la 4. Este campeonato deberia durar todo
organizacion para desarrollar la el aho.
inauguracion del campeonato.

Nota. Elaborado por la autora (2025).

El desarrollo del campeonato de futbol masculino emerge como una actividad de alto
valor motivacional e integrador dentro de la institucion, generando un clima de entusiasmo y
pertenencia. La gran mayoria de los estudiantes manifiesta un disfrute y una motivacién
palpables, evidenciados en las expresiones de camaraderia, competitividad positiva ("Somos los
mejores," "Vamos a ser los ganadores") y el deseo de prolongar el evento ("Este campeonato
deberia durar todo el afio"). Esta actividad deportiva no solo cumple una funcidn recreativa,
sino que actla como un poderoso mecanismo de cohesion social, permitiendo la integracién de
los jovenes de diversos grados. Es notable el compromiso generalizado, demostrado por la
participacién de todos los jévenes de sexo masculino del grado undécimo y la alta motivacion
sostenida, especialmente durante la inauguracién. La institucién deberia analizar los factores de
éxito como la autonomia y el trabajo en equipo.
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Organizacion e interpretacion de la informacion de campo a partir de las narrativas de los

informantes

A continuacidn, se presentan los resultados con la narrativa de los informantes en cada

pregunta, siguiendo el esquematica del proceso de investigacion basado en el método

etnografico.

Segmentacion y codificacion de unidades de significado

El Interrogante 1. Se formuld de la siguiente manera: ¢Me podrias describir tu

experiencia en la escuela? Las respuestas fueron espontaneas, describieron y narraron cada

uno de acuerdo con sus propias vivencias y sentires:

Tabla 8

Codificacion de la Narrativa de los Informantes. Pregunta 1.

Informante

SIAP1

SIAP2

SIAP3

Sico1

SIC02

SIC03

Sico4

SIC05

Narrativa de los Informantes

“La escuela es un lugar donde los valores son lo principal. Mi experiencia ha sido muy buena; la
escuela forma parte integral de nuestra formacion como personas. Es un espacio donde, a pesar
de las diferencias, se logran superar. He aprendido a convivir con personas de distintas ideas y
a valorar la diversidad. Ademds, he participado en diversas actividades extracurriculares que
me han ayudado a desarrollar habilidades sociales y académicas.”

“La experiencia en la escuela ha sido muy buena. Somos pocos estudiantes y nos
comprendemos mutuamente, lo que facilita una sana convivencia. He tenido la oportunidad de
participar en diversas actividades y proyectos que me han ayudado a crecer tanto académica
como personalmente.

“Mi experiencia es buena porque he aprendido cosas nuevas, he aprendido valores, a valerme
por mi misma, a superar muchas cosas, a seguir en mis estudios, a sequir superandome. Los
profesores me colaboran mucho y nos apoyan emocionalmente.”

“Mi experiencia en la escuela ha sido de mucha diversion, aprendizaje, aprender a integrarme
con otras personas y aceptarlas tal cual como son, sin juzgarlas por sus diferencias.”

“Es muy buena ya que he aprendido muchas cosas nuevas, comparto tiempo con mis
compaiieros y tengo excelentes profesores.”

“Desde que comencé a estudiar en esta institucion he tenido diversas experiencias, algunas
buenas y otras no tanto, pero sin duda quiero a esta institucion porque son mds las cosas
buenas que las malas.

“Para mi la experiencia ha sido bastante buena. He hecho muchos amigos, aprendido cosas
nuevas y también he tenido algunos retos que me han ayudado a crecer. A veces es dificil, pero
en general disfruto estar ahi.”

“.. genial estos ultimos anos...porque he estado en la misma escuela durante toda mi vida y sé
como se maneja todo. La parte que mds me gusta de mi escuela son los profesores porque
tienen mucha paciencia con nosotros, los estudiantes, y nos motivan a ser mejores personas
gracias a sus experiencias... Me levanto todos los dias temprano para ir a la escuela a estudiar y
aprender con gran interés.”

Nota. Elaborado por la autora (2025).
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El andlisis de la narrativa de los informantes sobre describir la experiencia en la escuela,
coinciden casi todos los informantes (SIAP1, SIAP3, SICO1, SIC02, SIC04), en que su funcidn se
centra en la formacion Integral que trasciende lo puramente académico.

Hacen énfasis en Valores y Convivencia ya que los estudiantes priorizan
consistentemente la apropiacion de valores (SIAP1, SIAP3) y la convivencia sana (SIAP2, SIC01).
La escuela es interpretada como un laboratorio social donde se aprende a aceptar la diversidad
y las diferencias (SIAP1, SIC01). En el contexto rural, donde las oportunidades de interaccion
social con la diversidad pueden ser mas limitadas, este espacio se vuelve critico para el
desarrollo de la tolerancia y la integracion.

Destacan la funcidon de la escuela en fomentar el crecimiento personal y la capacidad de
superacion (SIAP3, SIC04), consideran que la escuela desde su experiencia no solo proporciona
conocimientos, sino que fomenta la voluntad de "seguir superandome" (SIAP3), vinculando
directamente el proceso educativo con una mentalidad orientada al proyecto de vida.

Un hallazgo importante es la percepcion de la escuela como un entorno de apoyo
afectivo que minimiza los riesgos del entorno rural, ademas de valorar profundamente la
relacion con sus profesores y companeros.

De acuerdo a los informantes, los profesores son descritos no solo como formadores
sino como colaboradores y apoyos emocionales (SIAP3, SICO5). El informante SICO5 es
particularmente enfatico al destacar la paciencia, la motivacién y las experiencias de los
docentes como elementos clave que los impulsan "a ser mejores personas". Este apoyo
individualizado es fundamental para mantener el interés y la asistencia en la educacién media
rural.

Las menciones a la "sana convivencia" (SIAP2) y el "compartir tiempo" (SIC02) indican
gue la escuela ofrece un sentido de comunidad y pertenencia. SICO5, al sefialar que ha estado
en la "misma escuela durante toda mi vida," evidencia una fuerte identidad ligada a la
institucion, lo que potencia su motivacion para asistir "Me levanto todos los dias temprano para
ir a la escuela... con gran interés".

Aunque las opiniones en general son positivas, hay matices que configuran el sentido de

la escuela como un espacio real y dindamico que implica retos. En este sentido SICO3 introduce
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una visién mas critica y balanceada, reconociendo que ha tenido "algunas buenas y otras no
tanto," pero concluye que las cosas buenas superan a las malas, lo que refleja una evaluacién
madura y realista de la institucidn. por su parte SICO4 menciona la existencia de "algunos retos"
que, lejos de desalentar, han "ayudado a crecer". Esto sugiere que la escuela, aunque es un
refugio positivo, también cumple su funcién al presentar desafios (académicos, sociales o
personales) que son interpretados como oportunidades de desarrollo, no como obstaculos
paralizantes.

Con respecto al respeto institucional, SICO5 valora que la escuela "respeta los derechos
de los estudiantes" y "siempre piensan en nosotros". Este sentido de respeto institucional es
fundamental para los jévenes rurales, donde las estructuras sociales pueden ser mas rigidas, un
entorno educativo que reconoce y valida sus derechos potencia su agencia y los prepara para
interactuar criticamente con el mundo.

Partiendo del analisis realizado, se identificaron palabras y conceptos clave para iniciar
el proceso de construccién de las unidades tematicas, siendo los términos mas destacados los
siguientes: Valores (SIAP1, SIAP3), Aprendizaje (SIC01, SIC02, SIC03, SIC04), Convivencia (SIAP1,
SIAP2, SIC01), Apoyo docente (SIAP2, SIAP3, SICO5), Superacion personal (SIAP3, SIC04),
Actividades extracurriculares (SIAP1, SIAP2, SICO5), Diversidad y respeto (SIAP1, SICO1, SICO5),
Gratitud hacia la institucion y docentes (SICO5).

Interrogante 2. Se formuld de la siguiente manera: {Qué sentimientos te genera venir a
tu escuela? Las respuestas fueron espontdneas, describieron y narraron cada uno de acuerdo

con sus propias vivencias y sentires:

Tabla 9
Codificacion de la Narrativa de los Informantes. Interrogante 2.
Informante Narrativa de los Informantes
SIAP1 “El sentimiento principal es de alegria. Me gusta compartir con mis companeros y siempre

hay algo nuevo por aprender. Los profesores y compafieros me brindan mucha atencién y
apoyo. También me siento motivado porque cada dia en la escuela me acerca mds a mis
metas y suefos. Sin embargo, a veces también me siento ansioso por las
responsabilidades y exdmenes, pero el apoyo de mis amigos y profesores me ayuda a
superarlo.”

SIAP2 “Principalmente siento alegria, pero también a veces nostalgia cuando finaliza el afio
escolar. Durante el descanso, comparto con mis compaiieros y he fortalecido los lazos de
amistad porque todos aqui nos conocemos. Ademds, siento motivacion y esperanza
porque cada dia en la escuela me acerca mds a mis objetivos y suefios.”
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Tabla 9 (cont.).

SIAP3 “Felicidad porque no estoy sola, me encuentro con mis compaferos y me emociona que
voy a graduarme.”

SICo1 “Me genera sentimientos de felicidad ya que voy a encontrarme con otras personas que
son de mi agrado y donde aprendo una o varias cosas que no sabia.”

SIC02 “Me siento comodo y a gusto con la institucion.”

SIco3 “Venir a la escuela me genera muchos sentimientos y me siento mal cuando no puedo

venir por razones de salud u otras razones. Venir a la escuela me genera alegria y también
entusiasmo de aprender mds. Para mi, venir a la escuela significa prepararme para un
futuro y ser una mejor persona.”

Sico4 “Normalmente me siento bien viniendo a la escuela. Me da un poco de pereza levantarme
temprano, pero me gusta compartir tiempo con mis amigos y aprender cosas nuevas. A
veces me siento un poco estresada por los exdmenes, pero creo que es parte del proceso.”

SIC05 “Me motiva a ir pensando en que cada vez que entro a la escuela tengo un motivo y es
aprender sobre todo y seguir adelante para un mejor futuro que voy a crear yo misma.
También me da emocion cada vez que un profesor entra a las clases. Eso es una emocion
para mi, aprender lo que quieren ensenar. Ademds, siento que es como una distraccion
porque cada vez que entro a la escuela me olvido de todos mis problemas fuera de la
escuela y me concentro solo en aprender, porque es lo que realmente importa en ese
momento.”

Nota. Elaborado por la autora (2025).

El analisis de la narrativa de los estudiantes sobre los sentimientos que genera la escuela
revela un sentido profundamente positivo y utilitario sobre la institucién Educativa Media Rural
de Turbaco para los informantes. Los sentimientos giran en torno a tres ejes centrales: alegria o
felicidad social, motivacion orientada al futuro y la escuela como refugio.

El sentimiento que emerge con mucha fuerza de manera transversal es la alegria y la
felicidad (SIAP1, SIAP2, SIAP3, SIC01, SIC03). Este afecto positivo esta intrinsecamente ligado al
componente social de la escuela ya que la escuela es percibida como el lugar de encuentro y
compartir (SIAP1, SIC01), esencial para fortalecer los lazos de amistad (SIAP2) y no sentirse
"sola" (SIAP3). La alegria se deriva de la pertenencia a un grupo y la convivencia.

Expresan la sensacion de estar "cdmodo y a gusto" (SIC02) recalca que la institucién no
es un lugar impuesto, sino un entorno de aceptacién y confort social, con respecto a la tristeza
o el sentirse mal solo aparece ante la imposibilidad de asistir (SIC03), lo que refuerza el valor
positivo de la presencia en la escuela.

Para los informantes la escuela genera intensos sentimientos de motivacién y
entusiasmo porque es vista como el vehiculo directo hacia el proyecto de vida. Varios
estudiantes vinculan directamente su asistencia a la realizacion de suefios y objetivos (SIAP1,
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SIAP2, SIC03, SIC05). La emocion no es solo por el presente, sino por el futuro que estan
construyendo como lo indica (SIC05)."seguir adelante para un mejor futuro que voy a crear yo
misma,"

Destacan que el aprendizaje en si mismo genera entusiasmo (SIC03) y emocién (SICO5).
Este componente utilitario y cognitivo es un fuerte motor motivacional, transformando la
asistencia en un acto de preparacion activa para ser una "mejor persona" (SIC03).

Las narrativas revelan una dialéctica entre el estrés académico y el papel de la escuela
como un refugio mental. Refieren que, aunque existe la ansiedad por las responsabilidades, los
examenes o el estrés (SIAP1, SIC04), este sentimiento es mitigado inmediatamente por el apoyo
de amigos y profesores. El estrés es aceptado como una "parte del proceso" (SIC04), indicando
una capacidad de afrontamiento respaldada por la comunidad escolar.

El aspecto mas revelador es la funciéon de la escuela como "distraccion" donde el
estudiante puede olvidarse de los problemas externos y concentrarse en aprender (SICO5). En el
contexto rural, esto sugiere que la escuela funciona como un refugio mental y un ambiente de
baja latencia social, permitiendo un enfoque en el desarrollo personal, libre de las
preocupaciones o problemas que puedan existir en el hogar o la comunidad.

En esencia, la escuela rural es sentida como una fuente de felicidad colectiva y un
impulso de esperanza que permite a los estudiantes, a pesar de los desafios, visualizar y
construir un futuro mejor.

Finalmente, el tratamiento de la informacién reflejada en la tabla anterior permitié que
emergieran palabras y conceptos claves relevantes para la construccion de las unidades
tematicas, se destacan las siguientes: Alegria / Felicidad (SIAP1, SIAP3, SICO1, SICO3),
Motivacion (SIAP1, SIC05), Emocidn (SIAP3, SICO5), Aprendizaje y crecimiento personal (SIAP1,
SIC03, SICO5), Apoyo y compaiierismo (SIAP1, SIAP2, SIAP3), Ansiedad / Estrés (SIAP1, SIC04),
Preparacion para el futuro (SIC03, SICO5), Convivencia y disfrute (SIAP3, SICO1, SIC04).

Interrogante 3. Se formuld de la siguiente manera: ¢Qué valores has aprendido en tu
escuela? Las respuestas se registran con la descripcidon y narracién de cada informante, de

acuerdo con sus experiencias:
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Tabla 10

Codificacion de la Narrativa de los Informantes. Interrogante 3.
Informante Narrativa de los Informantes

SIAP1 “He aprendido valores como la responsabilidad, comprension y respeto, que se manifiestan
en las actividades diarias. Por ejemplo, la comprension se refleja en entender que todas las
personas somos diferentes y tenemos derecho a equivocarnos. El respeto se muestra en
como tratamos a los demds, manteniendo una buena convivencia y conducta. Ademds, he
aprendido la importancia de la honestidad y la empatia, fundamentales para construir
relaciones sdlidas y positivas.”

SIAP2 “He aprendido de la honestidad, comprension, tolerancia y responsabilidad. Ser honesto es
no hacer trampa en los examenes, la comprension en entender la situacion de los demds, la
tolerancia en tratar a los demds como queremos ser tratados, y la responsabilidad en
entregar los trabajos a tiempo y con calidad. También he aprendido la importancia de la
solidaridad y el trabajo en equipo.”

SIAP3 “He aprendido a poner en prdctica cuando acepto las diferencias de mis compafieros y si no
estoy de acuerdo evito o ignoro las situaciones para no generar irrespeto. Soy tolerante
porque entiendo a mis compaiieros de grados inferiores, la responsabilidad en entregar los
trabajos a tiempo y llegando bien presentada con el uniforme, y el trabajo en equipo
cuando no entendemos algun tema y entre todos nos explicamos.”

Sico1 “En casa me ensefian valores y en la escuela también, me ensefian a ser respetuosa, que
debo ser tolerante y responsable todo el tiempo, teniendo buena actitud se consigue amor y
felicidad.”

SI1C02 “El valor del respeto, la confianza y... le tengo un gran carifio a mis compaferos.”

Sico3 “He aprendido muchos valores como la amistad, la paz, la responsabilidad, el respeto, la
tolerancia, la paciencia, la empatia y el amor.”

Sico4 “En la escuela he aprendido muchos valores como la responsabilidad, el respeto, la

honestidad y la importancia de ser puntuales, hacer entrega de nuestras tareas y tratar bien
a los companeros.”

SIC05 “Han sido el respeto, la responsabilidad, el compainerismo, la humildad, la empatia y la
tolerancia. Los profesores nos impulsan a conocer cada uno de estos valores. Los valores
que mds he aprendido son la empatia, el respeto, la responsabilidad y el compainerismo.
Estos valores me han ensefiado a no juzgar y a ponerme en el lugar de la otra persona, lo
que me hace una mejor persona ahora, y en el futuro.”

Nota. Elaborado por la autora (2025).

El andlisis de la narrativa de los informantes sobre los valores aprendidos y la
importancia de la escuela revela una concepcién unificada e instrumental de la educacion
media rural, donde la formacidn ética y social es la base indispensable para el desarrollo de un
futuro profesional y de calidad de vida.

La escuela es percibida como la principal institucion socializadora de valores, destacando
consistentemente la Responsabilidad (entrega de trabajos a tiempo, cumplimiento) y el
Respeto/Tolerancia (aceptacion de diferencias, convivencia) como pilares esenciales de la
formacidn. Estos valores, junto con la Honestidad y la Empatia ("ponerme en el lugar de la otra
persona", SICO5), son vistos como herramientas practicas que permiten a los estudiantes
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superar las diferencias y construir relaciones sdlidas tanto en el presente como en el futuro. La
escuela complementa la formacidn familiar, siendo un espacio donde los valores se "ponen en
practica" y son constantemente reforzados por los profesores.

En cuanto a la importancia de la escuela, la respuesta es categorica: es la "base para el
futuro" (SIC04) y el principal "abre puertas" (SIAP2). Su importancia radica en su funcién dual de
formacién integral y movilidad social. Los estudiantes vinculan directamente la escuela a la
posibilidad de ser profesionales (SIC01, SIC02, SICO5), de cumplir suefios, de mejorar la calidad
de vida propia y de sus padres (SIAP3), y de superarse (SIAP3). La escuela es crucial porque
ensefa no solo el conocimiento académico, sino también los valores que "van a servir en un
futuro" (SIC01), preparando al joven para la vida laboral y el enfrentamiento de desafios con
una actitud positiva. De este modo, la escuela no es solo un centro de aprendizaje, sino un
"segundo hogar" (SIC03) y el mecanismo fundamental para transformar sus expectativas en una
realidad de mayor prosperidad y realizacién personal.

Este proceso permitié identificar palabras y conceptos claves relevantes para el proceso
de construccién de las unidades tematicas: Responsabilidad (SIAP1, SIAP2, SIAP3, SIC03, SIC04,
SICO5), Respeto (SIAP1, SIAP2, SICO1, SICO2, SIC03, SICO4, SICO5), Honestidad (SIAP1, SIAP2,
SIC04), Comprension (SIAP1, SIAP2), Empatia (SIAP1, SIC03, SICO5), Tolerancia (SIAP2, SIAP3,
SIC01, SIC03, SICO5), Trabajo en equipo (SIAP2, SIAP3), Puntualidad (SIC04), Humildad (SIC05),
Paciencia (SIC03), Amistad (SIC03), Paz (SIC03), Confianza (S1C02), Amor (SICO1, SICO3),
Solidaridad (SIAP2), Convivencia y conducta (SIAP1).

Interrogante 4. Se formuld de la siguiente manera: ¢Qué importancia tiene la escuela
para ti? Las respuestas se registran con la descripcién y narracion de cada informante, de

acuerdo con sus experiencias
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Tabla 11

Codificacion de la narrativa de los Informantes. Interrogante 4.
Informante Narrativa de los Informantes

SIAP1 “La escuela es muy importante porque nos ensefia valores que necesitamos aprender
para el futuro, también nos brinda una educacion integral. Nos prepara para la vida
laboral, ensefidndonos a hacer las cosas bien para no tener dificultades en el futuro.
Ademds, la escuela me ha ayudado a descubrir mis intereses y talentos”

SIAP2 “A la escuela venimos a aprender y en la vida nos abre puertas. Sin la educacion, no hay
futuro ni forma de salir adelante. Ademds, la escuela me ha ensefado a enfrentar los
desafios con una actitud positiva. Me ha ayudado a desarrollar habilidades y
conocimientos que son necesarios para mi crecimiento personal y profesional.”

SIAP3 “Tiene mucha importancia porque cuando venimos a estudiar podemos cumplir nuestros
suefios, mejorar la calidad de vida que tenemos y la de nuestros padres, poder superarnos
y seguir adelante.”

Sico1 “La importancia que tiene es que puedo llegar a ser una persona profesional, donde me
forman en valores que me van a servir en un futuro.”

SI1C02 “Aqui me preparo para el futuro ya que mi meta es ser un profesional.”

Sico3 “La escuela tiene una gran importancia. Aqui aprendemos cosas nuevas, aprendemos a
ser responsables, a ser respetuosos con nuestros compaieros y profesores, aprendemos a
convivir en paz y tolerar a los demds. La escuela es un lugar donde aprendemos lo
académico, es un lugar donde aprendemos valores y es un segundo hogar.”

Sico4 “Bueno, para mi la escuela siento que es como la base para mi futuro porque ahi aprendo
muchas cosas que me van a servir mds adelante y también me ayudan a desarrollar
habilidades académicas y sociales.”

SIC05 “La escuela tiene una gran importancia ya que ayuda a desarrollar mi educacion,
conocimiento e inteligencia, tanto ahora como para el futuro, especialmente para la vida
universitaria. En la escuela podemos aprender cosas nuevas y cosas que nos gusten, lo
que es muy importante para mi. Cumplir una de mis metas, que es ser bachiller, es solo el
comienzo de la gran persona y profesional que puedo llegar a ser en el futuro.”

Nota. Elaborado por la autora (2025).

El analisis de las narrativas de los estudiantes revela que el sentido de la escuela en la
Educacién Media Rural se configura en dos ejes interdependientes: la Formacién Etica y Social y
su rol como Plataforma Proyectiva de Futuro.

Las respuestas dadas a la interrogante 4 ¢{Qué importancia tiene la escuela para ti?
consolida esta visidn al revelar que la Importancia de la Escuela reside principalmente en ser la
"base para mi futuro" (SIC04) y la uUnica via para el progreso socioeconémico. La escuela no es
solo un lugar de aprendizaje académico, sino el "abre puertas" (SIAP2) esencial para "cumplir
nuestros suenios" y "mejorar la calidad de vida" propia y de sus familias (SIAP3). La aspiracion a
ser "profesional" (SIC01, SIC02, SICO5) y la necesidad de una "educacién integral" (SIAP1)
demuestran que, para los jévenes de Turbaco, la institucion es el nexo vital entre su realidad

rural presente y un futuro de superacion, estabilidad laboral y crecimiento personal. Ademas,
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su designacién como un "segundo hogar" (SIC03) subraya su funcidn crucial de ser un entorno

seguro que integra aprendizaje, valores y convivencia en paz.

Una vez tratada y analizada la informacién se identificaron palabras y conceptos clave

para la construccion de las unidades tematicas: educacion para el futuro (SIAP1, SIAP2, SIAP3,

SIC01, SIC02, SIC04, SICO5), Aprendizaje de valores (SIAP1, SICO1, SIC03), Desarrollo personal y

profesional (SIAP1, SIAP2, SIAP3, SIC04, SIC05), Convivencia (SIC03), Cumplimiento de metas y

suefios (SIAP3, SIC02, SICO5), Superacion personal (SIAP3, SICO5), Habilidades académicas y

sociales (SIAP2, SIC04), Un segundo hogar (SIC03).

Interrogante 5. Se formuld de la siguiente manera: ¢{Qué pasaria si no tuvieras esta

escuela? Las respuestas se registran con la descripcidon y narracién de cada informante, de

acuerdo con sus experiencias:

Tabla 12

Codificacidn de la Narrativa de los Informantes. Interrogante 5.

Informante

SIAP1

SIAP2

SIAP3

Sico1

SIC02

SICo3

Narrativa de los Informantes

“Si esta escuela no existiera, me veria obligado a buscar otra institucion
educativa, ya que tengo un fuerte deseo de superacion. Seguro que tendria que
enfrentar nuevos problemas, como adaptarme a un nuevo ambiente y conocer a
nuevas personas. Yo me quiero superar con mis estudios y alcanzar mis metas.”
“Si no tuviera esta escuela, no podria estudiar, ya que mis padres no pueden
pagar una escuela privada. Me tocaria irme a otra parte para poder continuar
mis estudios y superarme. Tocaria enfrentar nuevos desafios y adaptarme a un
nuevo entorno, pero mi determinacion y deseo de superacién me motiva.”

“Me tocaria ir a Cartagena a estudiar porque alld vive mi papd. he hablado con
mi papa y algunos familiares sobre la posibilidad de tener que mudarme a
Cartagena para continuar mis estudios. Mis familiares me han mostrado su
apoyo y estan dispuestos a ayudarme en lo que necesite durante la transicion.”
“Fuera una persona irresponsable, antisocial, falta de valores y no tuviera una
meta clara. Si, he hablado con mis padres sobre lo importante que es esta
escuela para mi. Creen que, sin ella no tendria la misma guia y apoyo. Mis
compafieros también han mencionado que esta escuela ha sido fundamental
para su desarrollo.”

“Bueno, esta escuela me ha acogido muy bien. Si no tuviera esta escuela,
buscaria otra, pero no sé si me acogeria de igual forma.”

“Si no tuviera esta escuela, me sentiria deprimido, no aprenderia, no tendria un
lugar donde aprender. Me encanta la escuela porque es un lugar donde nos
preparamos para ser mejores personas.”

Sico4

“Bueno, creo que seria muy diferente. Tal vez no tendria la misma oportunidad
para aprender y ademds podria ser dificil conseguir otra educacion en otro
lugar. Dado que vivimos en un corregimiento, esta es la tnica escuela que hay, y
no tenerla seria como un atraso para nosotros.”
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Tabla 12 (cont.).

SIC05 “Seria mds dificil y complicado porque tendria que transportarme hacia otro
lugar para poder ingresar a otra escuela, lo que requiere mucho esfuerzo y
dinero en transporte. Aqui en la escuela podemos ir caminando, pero si no
tuviéramos esta escuela, seria una situacion mucho mds dificil y complicada.”

Nota. Elaborado por la autora (2025).

El analisis de la respuesta a la pregunta "éQué pasaria si no tuvieras esta escuela?"
revela que la institucion es percibida ontolégicamente como un elemento insustituible y
esencial para la movilidad social, el desarrollo personal y la prevencidn del riesgo. La pérdida de
la escuela no es vista solo como una inconveniencia, sino como una amenaza directa al
proyecto de vida del joven rural.

La respuesta se polariza en dos ejes principales: la dependencia de la infraestructura y el
colapso del desarrollo social. La escuela es, ante todo, la Unica opcién viable para el acceso a la
educacion (SIC04), siendo un servicio critico en el corregimiento. La ausencia de la escuela
implicaria barreras geograficas y econdmicas inmediatas: la necesidad de traslado costoso vy
complicado a otras zonas (SICO5) o la incapacidad de pagar una institucion privada (SIAP2), lo
gue pondria en riesgo la continuidad de los estudios. La escuela se convierte asi en la
materializacion de la oportunidad educativa para esta poblacion.

El segundo eje es el impacto en el desarrollo del ser. Para algunos informantes (SICO1,
SIC03), la pérdida va mas alld de lo logistico, afectando directamente su identidad y futuro
social. La escuela es el ancla que previene un resultado negativo, pues sin ella el estudiante
teme volverse "irresponsable, antisocial, falta de valores y no tuviera una meta clara" (SIC01).
Esto subraya el papel de la escuela como mecanismo de guia moral y apoyo psicosocial. La
institucion les brinda un "fuerte deseo de superacion" (SIAP1, SIAP2) y el apoyo necesario para
enfrentar nuevos desafios, incluso la depresién (SIC03). Aunque la "determinacion y deseo de
superaciéon" persiste, el esfuerzo adicional de adaptacidon a nuevos entornos (SIAP1, SIAP2) o el
trauma de la mudanza (SIAP3) evidencia que la escuela actual es el espacio 6ptimo que
garantiza su formacién sin imponer sacrificios adicionales. En sintesis, la escuela rural de
Turbaco es vista como un activo socioecondmico irremplazable que asegura tanto el acceso
fisico a la educacién como la formacion integral necesaria para que los jévenes no se rezaguen

o sucumban a riesgos sociales.
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En relacion con la Interrogante 5, una vez procesada la informacién, se lograron

identificar las siguientes palabras y conceptos clave para la construccién de las unidades

tematicas: Busqueda de alternativas educativas (SIAP1, SIC02, SIAP3), Dificultades econdmicas y

geogrdficas para estudiar (SIAP2, SIAP3, SIC04, SIC0O5), Adaptacion a nuevos entornos y retos

(SIAP1, SIAP2), Impacto en el desarrollo personal y emocional (SICO1, SICO3), Superacion

personal y determinacion (SIAP1, SIAP2, SICO5), Accesibilidad y equidad educativa (SIC04,

SICO5), Importancia de la escuela como espacio de crecimiento (SIC03, SIC04)

Interrogante 6. Se formulé de la siguiente manera: ¢Para qué te puede servir lo que

aprendes en esta escuela? Las respuestas se registran con la descripcion y narracidon de cada

informante, de acuerdo con sus experiencias:

Tabla 13

Codificacion de la Narrativa de los Informantes. Interrogante 6.

Informante

SIAP1

SIAP2

SIAP3
Sico1
Sico2
SICo3

Sico4

SIC05

Narrativa de los Informantes

“Lo que aprendo en esta escuela me sirve para tener una convivencia sana en la sociedad y
establecer limites, entendiendo que no siempre podemos hacer lo que queremos. También
me ayuda a desarrollarme como persona, tanto en lo educativo como en lo social, y a
tener un buen comportamiento. Los valores y conocimientos adquiridos aqui son
fundamentales para ser un buen ciudadano y tener éxito en la vida adulta.”

“Lo que aprendo en esta escuela me sirve para evitar la ignorancia y comprender mejor el
mundo que me rodea. Me permite desarrollar habilidades necesarias para tomar
decisiones y enfrentar los desafios de la vida. Ademds, la educacion recibida aqui me
prepara para futuras oportunidades académicas y laborales.”

“Lo que aprendo en la escuela me sirve para salir adelante e ingresar a la universidad.”

“Para ser una persona profesional y salir adelante.”
“Me serviria para tener un mejor conocimiento y prepararme para la vida.”

“Lo que aprendo en la escuela me sirve en todo lo que hago, desde ser un mejor hijo, ser un
mejor amigo. Me sirve para en un futuro estudiar en una universidad y ser un gran
profesional. Me sirve para ser una persona mds inteligente y responsable, y para tratar
bien a las demds personas...en la escuela aprendemos materias, también a ser responsables
y a trabajar con los demds””

“Sirve para muchas cosas en el futuro, como conseguir un buen trabajo, aprender para
llegar a una universidad y también para entender mejor el mundo. Siento que me prepara
para la vida estar en la escuela, y es la base para nosotros, como estudiante de grado 11,
para la universidad.”

“Lo que aprendo en la escuela me sirve para tener mds conocimientos y mds preparacion
para un mejor desarrollo académico y educativo en el futuro, y en la universidad, y para
cualquier carrera que quiera ejercer.”

Nota. Elaborado por la autora (2025).

El andlisis de la respuesta a la pregunta 6 "éPara qué te puede servir lo que aprendes en

esta escuela?" cristaliza el sentido practico y trascendente de la educacion media rural en la
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visiéon de los estudiantes. El aprendizaje es concebido como fundamental e integral que sirve
para dos propdsitos esenciales: la superacién personal y profesional y el desarrollo civico y
social.

En el aspecto, la funcidn principal del aprendizaje es garantizar el acceso al futuro; los
estudiantes lo ven como el requisito indispensable para evitar la ignorancia (SIAP2), ingresar a
la universidad (SIAP3, SIC03, SIC04, SIC05), ser profesional (SICO1, SICO3) y conseguir un buen
trabajo (SIC04). El aprendizaje es la preparacion para la vida adulta y la vida laboral (SIAP2,
SIC02), permitiéndoles "salir adelante" (SIAP3). Esta visidon recalca que la escuela es su principal,
Y quizas Unica, herramienta para la movilidad social ascendente en el contexto rural.

En el aspecto formativo, el aprendizaje no se limita a lo académico, sino que es un
vehiculo para el desarrollo del ser. El conocimiento y los valores adquiridos sirven para la
convivencia sana en la sociedad, establecer limites y tener un buen comportamiento (SIAP1). La
escuela ensefia a desarrollarse como persona (SIAP1), a ser mas inteligente y responsable
(SIC03), y a tratar bien a los demds. Esta formacidn integral les permite comprender mejor el
mundo (SIAP2, SICO4) y tomar decisiones, cumpliendo asi con el objetivo de ser un "buen
ciudadano" (SIAP1). En resumen, lo aprendido en la escuela tiene un sentido dual: proporciona
las habilidades técnicas y cognitivas para el éxito profesional y las herramientas éticas y sociales
para la integracion y contribucién positiva a la comunidad.

De alli se pudieron identificar las siguientes palabras y conceptos clave relevantes para
el proceso de construccion de las unidades tematicas: Formacion en valores (SIAP1, SIC03),
Desarrollo del pensamiento critico (SIAP2, SIC04), Preparacion académica y profesional (SIAP3,
SIC01, SIC02, SICO4, SICO5), Crecimiento personal (SICO3, SIAP1), Cumplimiento de metas y
superacion personal (SIAP1, SIAP2, SICO5).

Interrogante 7. Se formuld de la siguiente manera: {Qué aspectos de tu escuela te
agradan y te desagradan? Las respuestas se registran con la descripcidén y narracién de cada

informante, de acuerdo con sus experiencias:
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Tabla 14

Codificacidn de la Narrativa de los Informantes. Interrogante 7.
Informante Narrativa de los Informantes

SIAP1 “Me agradan la alegria que me brindan los profesores y compafieros, y como la escuela nos
ensefia a resolver conflictos a través del didlogo y a convivir en paz, reconociendo nuestras
diferencias. Lo que no me agradan son las instalaciones del colegio. Creo que deberiamos
tener un mejor ambiente para la educacion, mds material tecnolégico y mds profesores, ya
que los actuales estdn sobrecargados.”

SIAP2 “Me agrada que es una escuela libre, donde los compaferos se relacionan mds y los
profesores son comprensivos y nos ayudan a resolver nuestras situaciones. No me agrada la
infraestructura, ya que no tenemos agua constante y esto puede afectar nuestra salud y
bienestar. También me gustaria que se mejoraran las condiciones del colegio para crear un
ambiente mds propicio para el aprendizaje.”

SIAP3 “me agrada mi escuela, sobre todo me agrada es la dedicacion de los profesores hacia
nosotros, nos inculcan a salir adelante y me siento agradecida por eso. Lo que no me agrada
es la falta de materiales de aseo, la mala infraestructura que tiene el colegio, no hay agua
constante y que hay estudiantes que irrespetan a los profesores.”

Sico1 “Lo que mds me agrada son los momentos que paso al lado de mis compaieros, y lo que
menos me agrada es la llegada porque tengo que levantarme temprano.”
SIC02 “Lo que me gusta es la convivencia, el trato con mis compaiieros y profesores... me gusta

cuando hacemos salidas o actividades en grupo, asi aprendemos de otras maneras y nos
conocemos mejor. Lo que no me gusta es el mal estado de los salones, que se pierdan las
cosas ya sean mias o de mis compaiieros, y la burla cuando se participa en clases.”

SIC03 “Me encanta la manera en que mis profesores me tratan y me explican. Me encanta cémo
interactiio con mis compafieros. Lo que me desagrada es la falta de salones y recursos para
complementar mis estudios, pero todo lo demds me encanta.”

Sico4 “Me gusta que los profesores son bastante buenos y que se preocupan por nosotros. También
me gusta que hay muchas actividades extracurriculares que nos ayudan. Lo que no me gusta
es que las instalaciones no estdn en mejores condiciones. No tenemos biblioteca en la
institucion, y no contamos con un laboratorio de quimica... Ademds, a veces la carga de
muchos trabajos...profesores nos sobrecargan con muchas tareas.”

SIC05 “Me agradan los pupitres donde nos sentamos a recibir clases y los computadores que estdn
disponibles, aunque no se han utilizado porque el salon de informdtica no estd en buen
estado. Lo que me desagrada son los salones que tienen aire acondicionado, pero no
funcionan, y los ventiladores que son muy viejos y no sirven. También me desagrada que no
hay suficientes salones, lo que hace que el salon de la biblioteca se use para dar clases. Los
bariios no tienen puertas y no hay agua en la institucion, lo que afecta mi higiene personal.”

Nota. Elaborado por la autora (2025).

El andlisis de la informacidn respecto a los aspectos que agradan y desagradan de la
escuela rural revela una clara disonancia entre la alta calidad del clima humano y social y la
critica deficiente de la infraestructura fisica y material.

La principal fortaleza que agrada a los estudiantes es el clima relacional y pedagdgico,
para ellos existe una valoracién casi total de la calidad y dedicacion de los profesores, quienes

son descritos como comprensivos, que brindan alegria, y que se preocupan por los estudiantes,
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motivandolos a "salir adelante" (SIAP3). La escuela es apreciada como un espacio socialmente
sano donde la convivencia, la resolucién de conflictos mediante el didlogo (SIAP1), y el trato
respetuoso entre pares y docentes son la norma. Las actividades en grupo y extracurriculares
también son un punto positivo, ya que facilitan el aprendizaje y fortalecen los lazos sociales.

Por otro lado, el aspecto que mas desagrada es el déficit material y de infraestructura.
Esta critica es consistente y preocupante, impactando directamente en las condiciones basicas
para el aprendizaje y la higiene. Los problemas recurrentes incluyen: mal estado o falta de
salones (SIC02, SIC03, SICO5), que obliga a usar espacios como la biblioteca para dar clases; la
ausencia o mal estado de recursos clave como laboratorios, biblioteca formal, y material
tecnoldgico adecuado (SIAP1, SIC04, SICO5); y, de manera critica, la falta de servicios basicos
como la ausencia constante de agua (SIAP2, SIAP3, SICO5) y el mal estado de los bafios, que
afecta la salud e higiene. Adicionalmente, se menciona la sobrecarga de trabajo o tareas
impuestas por docentes sobrecargados (SIAP1, SICO4) y aspectos de la convivencia negativa
como la burla (SIC02) o el irrespeto de algunos profesores (SIAP3).

De alli que, el sentido positivo de la escuela para estos estudiantes reposa casi
enteramente en el potencial humano y social -profesores dedicados, convivencia pacifica-,
mientras que su principal obstaculo para un desarrollo pleno es la precaria materializacion de la
infraestructura y los recursos, lo cual socava la calidad ambiental del aprendizaje y la dignidad
de los servicios basicos.

A partir del analisis resultado del tratamiento de la informacion de la Interrogante 7, se
identificaron palabras y conceptos clave para la construccién de las unidades tematicas:
Ambiente escolar y relaciones interpersonales (SIAP1, SIAP2, SIAP3, SIC01, SIC02, SIC03, SIC04),
Infraestructura y recursos insuficientes (SIAP1, SIAP2, SIAP3, SIC02, SIC03, SIC04, SIC05), Apoyo
docente (SIAP1, SIAP3, SIC03, SIC04),Carga académica (SIAP1, SIC04), Falta de recursos bdsicos
(agua, higiene, materiales) (SIAP2, SIAP3, SIC04, SIC05), Actividades extracurriculares (S1C04),
Respeto en la comunidad escolar (SIC02) .

Interrogante 8. Se formuld del siguiente modo: ¢Estos aspectos cdmo crees que afectan
tu desempefio escolar y tu interés por participar en actividades académicas? Las respuestas se

registran con la narracidn de cada informante, segln sus experiencias:
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Tabla 15

Codificacion de la Narrativa de los Informantes. Interrogante 8.

Informante

SIAP1

SIAP2

SIAP3

Narrativa de los Informantes

“La falta de material tecnoldgico limita nuestra capacidad para adquirir conocimientos
bdsicos en tecnologia, indispensables para enfrentar el futuro académico y laboral. La
infraestructura deficiente, como los salones que se inundan cuando llueve, interrumpe
nuestras clases y afecta nuestro aprendizaje. Estas situaciones pueden desmotivarnos y
dificultar nuestra participacion en las actividades escolares.”

“Con respecto a la infraestructura, en el salén tenemos una gotera que cuando llueve nos
causa problemas porque se moja y nos toca trasladarnos a otro salon para poder dar las
clases. La falta de agua constante también nos puede causar enfermedades. Estas
condiciones afectan nuestro desempefo escolar y pueden desmotivarnos, dificultando
nuestra participacion en actividades académicas”

“Con respecto al agua, se pueden contraer enfermedades, y la mala infraestructura en los
salones no estd en condiciones para que nosotros estudiemos. Corremos el riesgo de que la
pared del salon se caiga.”

Sico1

Sico2

Sico3

Sico4

SIC05

“Solo me afecta lo de la llegada al colegio porque a veces me quedo afuera. Creo que una
solucidn podria ser ajustar el horario de inicio de las clases para que sea mds accesible para
todos los estudiantes.”

“Me afecta ya que hay que estar pendiente de las cosas porque se me pueden perder y
cuando alguien participa en clase y se equivoca, los compafieros se burlan y esto puede
causar inseguridad.”

“Los malos aspectos no me afectan porque tengo claro para qué vengo a la escuela, pero los
buenos aspectos me motivan a participar mds en actividades escolares. A mi me gustaria
estudiar ingenieria y todo lo que he aprendido en la escuela me ha servido y motivado a
seguir estudiando para cumplir mi propésito.”

“Bueno, creo que los aspectos positivos me motivan a seguir adelante y a participar mds en
la escuela. Sin embargo, los aspectos negativos, como las malas instalaciones o demasiadas
tareas, a veces me desaniman y me hacen sentir estresada, lo que puede afectar mi
desempeiio. Pero como siempre soy una nifia muy proyectada, no me dejo afectar por eso y
sigo adelante.”

“Afecta mucho a los estudiantes y a los profesores ya que es incomodo y desanima ver como
la institucion educativa estd abandonada. Las malas condiciones, como la falta de
ventilacion y el mal estado de los bafios, pueden hacer que se suspendan las clases y afecten
nuestro rendimiento académico y nuestra salud.”

Nota. Elaborado por la autora (2025).

El andlisis de como los aspectos de la escuela afectan el desempeno e interés de los

estudiantes revela una dualidad de impacto impulsada por factores externos (infraestructura) y

factores internos (determinacién). Los aspectos negativos de la escuela rural son percibidos

como amenazas directas al aprendizaje y la salud, pero el impacto es mitigado por la fuerza de

voluntad y motivacién intrinseca de los jévenes.

La infraestructura deficiente y la falta de recursos emergen como los principales

detractores del desempefio. Los estudiantes identifican cdmo las goteras, inundaciones y la

necesidad de trasladarse interrumpen las clases y afectan directamente el aprendizaje (SIAP1,
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SIAP2). La falta de agua y las malas condiciones de los salones (riesgo de que una pared "se
caiga," SIAP3) no solo desmotivan (SIAP1, SIAP2, SICO5) sino que representan un riesgo real de
contraer enfermedades o suspender las clases, impactando el rendimiento académico y la salud
(SIAP2, SIAP3, SICO5). Especificamente, la ausencia de material tecnolégico es vista como una
limitacién seria para adquirir conocimientos indispensables para el futuro académico y laboral
(SIAP1).

En el plano social, la burla por participar o equivocarse genera inseguridad (SIC02), un
factor que dificulta la participacidn activa, mientras que el exceso de tareas puede causar estrés
y desanimo (SIC04). No obstante, esta amenaza se contrapone con una evidente resiliencia y
alta proyeccién de futuro. Para algunos, los "malos aspectos no me afectan" (SIC03) porque
tienen "claro para qué vengo a la escuela" (SIC03). La motivacidn positiva generada por el buen
trato y el sentido de propdsito (proyectarse a una ingenieria, SIC03) es un motor mas fuerte.
Incluso quienes se sienten desanimados por las malas instalaciones se consideran "muy
proyectados" y no se dejan afectar, eligiendo "seguir adelante" (SIC04). La desmotivacion
causada por las carencias fisicas es compensada por la fuerte motivacion intrinseca orientada a
la superacion. En sintesis, el desempeiio y el interés se mantienen gracias a los aspectos
humanos y la alta determinacién personal de los jévenes, a pesar de que las condiciones
materiales deficientes de la escuela imponen barreras reales y potencialmente riesgosas para el
proceso educativo.

Con relacion con la Interrogante 8, se revelaron las siguientes palabras y conceptos
clave, cruciales para la construccién de las unidades tematicas: relaciones interpersonales
(SIAP1, SIAP2, SIAP3, SIC01, SIC02, SIC03, SIC04), Infraestructura y recursos insuficientes (SIAP1,
SIAP2, SIAP3, SIC02, SIC03, SIC04, SIC05), Apoyo docente y ensefianza de valores (SIAP1, SIAP3,
SIC03, SIC04), Condiciones de aprendizaje (SIAP1, SIC04), Falta de recursos bdsicos (agua,
higiene, materiales) (SIAP2, SIAP3, SIC04, SICO5), Actividades extracurriculares (SIC04),
Problemas de convivencia (SIC02) .

Interrogante 9. Se formuld de la siguiente manera: ¢ Qué competencias o aprendizajes te
gustaria recibir en la escuela? Las respuestas se registran con la descripcidn y narracidén de cada

informante, de acuerdo con sus experiencias:
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Tabla 16

Codificacion de la Narrativa de los Informantes. Interrogante 9.
Informante Narrativa de los Informantes

SIAP1 “Me gustaria que la escuela nos ofreciera mds clases de tecnologia, ya que considero que
estas competencias son utiles para el futuro. Ademds, me gustaria tener mds
oportunidades para desarrollar habilidades artisticas y deportivas, lo cual enriqueceria
nuestra formacion integral.”

SIAP2 “Me gustaria que la escuela nos ensefiara otras actividades como la musica y el baile, y
que ofreciera mds capacitacion del SENA con talleres de mecdnica para aprender mds
sobre este tema. Estas competencias adicionales serian muy utiles para nuestro desarrollo
integral y nos prepararian mejor para el futuro.”

SIAP3 “Me gustaria aprender artes, musica y pertenecer a una banda de paz.”

Sico1 “Me gustaria aprender mds sobre historia y debatir sobre casos polémicos de Colombia.”

Tabla 16 (cont.).

SI1C02 “Que las clases sean mds dindmicas para que todos participen sin temor a ser juzgados.”

Sico3 “Me gustaria aprender mds en el campo de la tecnologia y la informdtica. Cuando
comencé a estudiar no me motivaba tanto, pero ahora se ha convertido en una de mis
dreas favoritas. También me gustan las matemdticas y las ciencias sociales, pero
especialmente me gustaria profundizar mds en tecnologia.”

Sico4 “Bueno, primeramente, me gustaria aprender mds sobre cosas prdcticas, como
habilidades de la vida diaria. También creo que seria util tener mds clases de tecnologia y
programacion, ya que es muy importante hoy en dia.”

SIC05 “Bueno, yo diria que competencias bdsicas en ciencias y tecnologia. Para mi es
importante, diria que para estos tiempos es necesario que todos los estudiantes
aprendan mds sobre competencias bdsicas en ciencias y tecnologia. Me gustaria
aprender a obtener, organizar y registrar datos utilizando instrumentos y diversas
técnicas de experimentacion, interpretar los datos e informacion, y elaborar informes
también me gustaria identificar y superar las dificultades técnicas y aplicar los

__conocimientos logrados.”
Nota. Elaborado por la autora (2025).

El analisis de las competencias y aprendizajes deseados por los estudiantes revela una
demanda enfocada en dos grandes areas: el desarrollo de habilidades practicas para la
insercion laboral y el futuro profesional, y la expansion de la formacion integral mas alla de las
materias centrales

En cuanto al desarrollo de habilidades practicas, existe una exigencia clara por mas
clases y profundizacion en Tecnologia, Informatica y Ciencias (SIAP1, SIC03, SIC04, SICO5). Los
estudiantes perciben estas competencias como "Utiles" y "necesarias" para estos tiempos
(SICO5) y para "enfrentar el futuro académico y laboral". El deseo no es solo de teoria, sino de
aplicacion practica: buscan aprender a obtener, organizar e interpretar datos y superar

dificultades técnicas (SICO5). A esto se suma el interés por la capacitacion con el SENA,
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especificamente en talleres de mecanica (SIAP2), y el aprendizaje de "habilidades de la vida
diaria" (SIC04), lo que confirma una fuerte orientacién a la empleabilidad y la relevancia
practica del conocimiento.

En referencia a la expansion de la formacidn integral, los estudiantes expresan un deseo
por ampliar su formacion en areas que enriquecen su desarrollo personal y social. Muestran
interés en actividades artisticas como la musica, el baile y el arte (SIAP2, SIAP3), incluso el
deseo de pertenecer a una banda de paz (SIAP3), lo que satisface la necesidad de expresion,
disciplina y pertenencia. Académicamente, se busca un modelo de ensefianza mas activo,
solicitando clases mas dindmicas para fomentar la participacion sin temor al juicio (SIC02), y la
oportunidad de desarrollar el pensamiento critico a través del debate sobre "casos polémicos
de Colombia" (SICO1).

En sintesis, los estudiantes de la Educacién Media Rural buscan una escuela que les
garantice la competitividad técnica requerida por el mundo moderno (Tecnologia y Ciencias) sin
sacrificar la formacién integral y la aplicaciéon practica del conocimiento en el arte, las
habilidades laborales y el pensamiento civico.

Enfocandose en el analisis y la identificacion en relacion con la Interrogante 9, una vez
procesada la informacion, se lograron identificar las siguientes palabras y conceptos clave
relevantes para la elaboracién de las unidades temadticas: Formacion en tecnologia y
competencias digitales (SIAP1, SIC03, SIC04, SICO5), Desarrollo artistico y cultural (SIAP1, SIAP2,
SIAP3) Capacitacion en habilidades técnicas y prdcticas (SIAP2, SIC04, SICO5), Aprendizaje en
historia y pensamiento critico (SIC01), Ensefianza dindmica y participativa (SIC02), Interés en
dreas académicas especificas (SIC03, SICO5).

Interrogante 10. Se formuld de la siguiente manera: {Qué esperas que aporte la escuela
para tu proyecto de vida en un futuro? Las respuestas se registran con la descripcidn vy

narracién de cada informante, de acuerdo con sus experiencias:
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Tabla 17

Codificacion de la Narrativa de los Informantes. Interrogante 10.

Informante

SIAP1

SIAP2

SIAP3

SICo1
SIC02

SIco3

Narrativa de los Informantes

“Espero que lo aprendido en la escuela me ayude a ser una mejor persona y a resolver los
conflictos que se presenten en mi vida. La educacion y los valores adquiridos aqui son
fundamentales para mi desarrollo personal y profesional, y confio en que me ayudardn a
alcanzar mis metas y suefos.”

“Espero que lo que he aprendido en la escuela me ayude a conseguir un empleo, apoyar a
mis padres y salir adelante. La Educacion y los valores adquiridos aqui son fundamentales
para mi desarrollo personal y profesional, y confio en que me permitiran alcanzar mis
metas y suefios.”

“Ganas de salir adelante para realizar mis proyectos y objetivos porque quiero ser una
gran cosmetdloga.”

“Ser mejor persona y salir adelante.”

“Que me ayude a formarme para cuando tenga la oportunidad de entrar a la universidad
usar lo que he aprendido para poder convertirme en un profesional.”

“Yo espero que mi escuela aporte de todo lo que pueda en mi proyecto de vida, me aporte
en lo académico y en el campo de los valores. Yo haré todo lo posible para cumplir mi
proposito y también espero que mi escuela me ayude con todo lo que yo pueda aprender.”

sico4

SIC05

“A prepararme bien para la universidad y para el trabajo que quiero tener en un futuro.
También espero que me dé las herramientas necesarias para ser una persona muy
responsable y capaz de enfrentar los retos de la vida.”

“Espero que la escuela me proporcione una base sélida de conocimientos académicos y
me ayude a desarrollar habilidades prdcticas que me serdn utiles en la vida cotidiana y en
mi futura carrera profesional. Me gustaria que la escuela me ensefie a solucionar
problemas en la vida. Ademds, espero que la escuela me brinde oportunidades para
descubrir y explorar mis pasiones e intereses, permitiéndome identificar claramente el
camino que deseo seguir.”

Nota. Elaborado por la autora (2025).

El andlisis de las expectativas sobre la contribucion de la escuela al proyecto de vida

consolida el sentido practico y ético de la institucion para los estudiantes rurales, operando

como un catalizador de la movilidad social y un pilar de la formacién del caracter.

Los estudiantes esperan de la escuela una contribucién dual, centrada en la utilidad

practica para el futuro y la formacidon de una identidad capaz y ética. En el eje practico, la

escuela es vista como el trampolin profesional y econdmico: se espera que proporcione la "base

sélida de conocimientos" y la "formacidn" esencial para entrar a la universidad (SIC02, SIC04),

ser un profesional (SIC02), conseguir un empleo y "salir adelante" (SIAP2, SIC01). El objetivo de

apoyar a sus padres y mejorar su calidad de vida hacen hincapié en la dimension

socioecondmica del proyecto de vida rural, donde el éxito individual impacta a la familia,
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ademas, se espera que la escuela aporte habilidades prdacticas para solucionar problemas vy
tomar decisiones, que son vitales tanto en la vida cotidiana como en la futura carrera (SIC05).

En el eje ético y de desarrollo personal, la escuela debe cimentar el caracter necesario
para el éxito, por lo que el estudiante espera ser una "mejor persona" (SIAP1, SICO1) y
apropiarse de los "valores adquiridos" que son fundamentales para el desarrollo personal y
profesional (SIAP1, SIAP2, SIC03). Se busca que la escuela brinde las "herramientas necesarias"
para ser responsable y capaz de enfrentar los retos de la vida (SIC04), incluyendo la capacidad
de resolver conflictos (SIAP1).

La escuela debe, por lo tanto, no solo instruir sino también inspirar y ayudar a descubrir
y explorar entusiasmos e intereses (SIC05), asegurando que el camino elegido sea claro y
motivador. En sintesis, el aporte esperado de la escuela al proyecto de vida es la capacitacion
académica y el capital moral necesarios para alcanzar metas especificas, garantizando la
superacion individual y el bienestar familiar.

El procesamiento de la informacién correspondiente a la Interrogante 10 permitid la
identificacion de las siguientes palabras y conceptos claves relevantes para la construccién de
las unidades tematicas: Formacién en valores, (SIAP1, SICO1, SIC04), desarrollo personal (SIAP1,
SICO01, SIC04), Preparacién para la educacion Superior, (SIC02, SIC03, SIC04, SICO5), vida
profesional (SIC02, SIC03, SIC04, SICO5), Superacién personal, (SIAP2, SIAP3), motivacion para
alcanzar metas (SIAP2, SIAP3), Descubrimiento vocacional y exploraciéon de intereses (SICO1,
SIC04, SICO5).

La identificacion de los temas principales o nucleos temdticos emergentes

Siguiendo con el andlisis, se desarrolld6 un conjunto de unidades tematicas que,
articulados coherentemente otorgan un significado que conlleva a la comprensién holistica del
fendmeno en estudio. De esta manera, la identificacion de temas principales y la integracion de
los resultados en conexiones cualitativas enriquecieron el analisis académico. Teniendo en
cuenta la codificacion de la narrativa de los informantes, se produjo la agrupacion de patrones

similares:
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Tabla 18

Unidades Temdticas logradas a partir de la Codificacion de la interrogante 1. ¢ me podrias
describir tu experiencia en la escuela?.

Unidades Tematicas
Valores y formacion personal

Aprendizaje y crecimiento

Convivencia y compainerismo

Apoyo docente y motivacion

Actividades
escolares
Superacion y retos personales

y experiencias

Diversidad y respeto

Frases Seleccionadas de la Narrativa de los Informantes
"La escuela es un lugar donde los valores son lo principal." (SIAP1), "He aprendido
valores." (SIAP3)
"He aprendido muchas cosas nuevas." (SIC02, SIC03), "Aprender a integrarme con
otras personas." (SIC01)
"Nos comprendemos mutuamente, lo que facilita una sana convivencia." (SIAP2),
"He hecho muchos amigos." (SIC04)
"Los profesores nos apoyan mucho." (SIAP2), "Me colaboran mucho y nos apoyan
emocionalmente." (SIAP3), "Los profesores tienen mucha paciencia y nos
motivan." (SICO5)
"He participado en diversas actividades extracurriculares.”" (SIAP1), "La escuela
organiza eventos para recrearse." (SIC05)
"He aprendido a valerme por mi misma y a superar muchas cosas." (SIAP3),
"También he tenido algunos retos que me han ayudado a crecer." (SIC04)
"He aprendido a convivir con personas de distintas ideas y a valorar la

diversidad." (SIAP1), "Aceptar a otras personas sin juzgarlas por sus diferencias."
(sico1)

"Me siento muy agradecida por todos los profesores, el coordinador y el rector."
(SICO5), "Sin duda quiero a esta institucion." (SIC03)

Nota. Elaborado por la autora (2025).

Gratitud y pertenencia

En el marco de esta primera interrogante indicada en la tabla 18, se buscd aproximarse
a las vivencias mas significativas que los estudiantes asocian con su transito por la escuela rural.
El analisis de la experiencia escolar como un escenario de aprendizajes para la vida y de
relaciones humanas, que trasciende lo académico, se relaciona directamente con el trabajo de
campo etnogréfico realizado, y se fortalece con el marco tedrico que concibe a la escuela como
un microsistema cultural.

La afirmacién de que la experiencia escolar "trasciende los limites formales del aula" y
se configura como un "espacio vital de socializacién, construccién, saberes practicos vy
experiencias afectivas" es el resultado directo de la inmersién etnografica, que permitid a la
investigadora observar el curriculo oculto de la escuela rural. Este curriculo no se limita a las
asignaturas, sino a las rutinas y relaciones que influyen la trayectoria formativa, un fendmeno
qgue Jackson (1991), describid al sefialar: "La escuela es un lugar donde las personas no sélo
aprenden a hacer ciertas cosas lectura, escritura, aritmética, sino que aprenden a ser ciertas

cosas puntuales, obedientes, cooperativos" (p. 26).
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Cabe sefialar que el trabajo de campo permitio interpretar el "mundo escolar" a través
de una descripcién densa, capturando como la interaccidon entre pares se constituye como el
principal mecanismo de aprendizaje social, tal como se observé en la resolucion de conflictos y
la practica de valores en los recreos. Esta visidon esta ordenada con Durkheim (1976), quien ya
establecia que el rol de la escuela va mas alld de la instruccidon técnica para enfocarse en la

formacién moral y social al aseverar que:

"La educacion es la accién ejercida por las generaciones adultas sobre aquellas que no han
alcanzado todavia el grado de madurez necesario para la vida social. Tiene por objeto suscitary
desarrollar en el nifio un cierto nimero de estados fisicos, intelectuales y morales que exigen
de él la sociedad politica en su conjunto y el medio especial al que particularmente esta
destinado" (p. 58).

Finalmente, el hecho de que las voces de los estudiantes revelen una "memoria
compartida" y una "narrativa colectiva" sobre el valor afectivo y social de la escuela sustenta el
principio de que el aprendizaje es un fendmeno inmerso en un sistema de significados. En ese

sentido Geertz (2003), lo establece como el principio de la investigacion cualitativa:

"El andlisis de la cultura es, por tanto, no una ciencia experimental en busca de ley, sino una
ciencia interpretativa en busca de significado... Lo que el etnégrafo interpreta es el flujo de la
accion social, y la gran dificultad es conseguir que esta interpretacion de primer orden parezca
la propia interpretacion de los informantes” (p. 20).

La acumulacion de estas narrativas permite interpretar la experiencia escolar no solo
como un acto académico, sino como un constructo cultural y afectivo que moldea la identidad y
la trayectoria vital de los jovenes rurales.

Tabla 19

Unidades Temdticas logradas a partir de la Codificacion de la Interrogante 2. ¢ qué sentimientos
te genera venir a tu escuela?.

Unidades Tematicas Frases Seleccionadas de la Narrativa de los Informantes

Alegria y felicidad en la escuela  "El sentimiento principal es de alegria." (SIAP1), "Me genera sentimientos de
felicidad." (SIC01), "Venir a la escuela me genera alegria y entusiasmo." (SIC03)

Motivacién y propdsito "Cada dia en la escuela me acerca mds a mis metas y suefios." (SIAP1), "La
motivacion me motiva a ir." (SIC0O5)

Emocidn y entusiasmo "Me emociona que voy a graduarme." (SIAP3), "Cada vez que un profesor entra
a las clases es una emocion para mi." (SIC05)

Aprendizaje y crecimiento "Aprender cosas nuevas." (SIC04), "Para mi, venir a la escuela significa

prepararme para un futuro y ser una mejor persona." (SIC03), "Aprender lo que
se quiere ensefiar." (SICO5)

Apoyo y compaiierismo "Los profesores y compaiieros me brindan mucha atencién y apoyo." (SIAP1),
"No estoy sola, me encuentro con mis comparieros." (SIAP3)

Ansiedad y estrés "A veces también me siento ansioso por las responsabilidades y examenes."
(SIAP1), "A veces me siento un poco estresada por los exdmenes." (SIC04)

Preparacion para el futuro "Cada vez que entro a la escuela tengo un motivo y es aprender." (SIC05), "Venir

a la escuela significa prepararme para un futuro." (SIC03)
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Tabla 19 (cont.).

Convivencia y disfrute "Me gusta compartir con mis compaferos." (SIAP1), "Voy a encontrarme con
otras personas que son de mi agrado." (SIC01), "Me siento cémodo y a gusto
con la institucion." (SIC02)

Nota. Elaborado por la autora (2025).

Con respecto a la tabla 19, la interrogante indicada permitié explorar las emociones y
sentimientos que despierta en los estudiantes el hecho de asistir a su escuela. Las respuestas
obtenidas dan cuenta de la dimensién afectiva que configura el vinculo con el espacio escolar,
revelando emociones que oscilan entre el entusiasmo, la alegria, el sentido de pertenencia,
hasta sentimientos de nostalgia o dificultad.

El andlisis de las Unidades Tematicas derivadas de la interrogante sobre los sentimientos
gue genera asistir a la escuela confirma que el vinculo afectivo con la institucion es un
componente central e indispensable en el sentido que la escuela rural tiene para los
estudiantes. Las emociones reveladas no son simples reacciones momentaneas, sino que se
estructuran en torno a tres constructos de sentido que dotan a la escuela de un rol
fundamental en el proyecto de vida: el eje de la pertenencia social, el eje de la proyeccién
futura y el eje del afrontamiento.

Con relacion a la pertenencia social de alegria y acogida, el sentimiento sobresaliente de
Alegria y felicidad en la escuela (SIAP1, SICO1, SICO3) es la manifestacion de un fuerte sentido
de Convivencia y disfrute (SIC01, SIC02) ya que a escuela es percibida, ante todo, como un
espacio de acogida social donde la presencia del otro es una fuente de bienestar, lo que destaca
el rol de la escuela como centro comunitario en el contexto rural. Frases como "Me gusta
compartir con mis compafieros" (SIAP1) y "Me siento cémodo y a gusto con la institucion"
(S1C02) demuestran que el bienestar emocional estd intrinsecamente ligado al Apoyo vy
companferismo (SIAP1, SIAP3). La escuela logra asi un sentido de pertenencia que garantiza que
el estudiante se sienta "acogido, valorado y reconocido"”, superando la posible soledad o
aislamiento que pudiera enfrentar fuera del ambito escolar.

Cabe sefialar que los sentimientos positivos estan directamente condicionados por la
orientacién al proyecto de vida. Las unidades de motivacion y propdsito y preparacién para el

futuro se entrelazan para dotar de un sentido utilitario trascendente a la experiencia afectiva.

100



La emocién no es solo por el presente, sino por la consecuencia futura de la accidn presente:
"Cada dia en la escuela me acerca mas a mis metas y suefios" (SIAP1).

El aprendizaje y crecimiento ("prepararme para un futuro y ser una mejor persona,"
SICO3) es la razén de ser de la motivacion, por lo que el entusiasmo de ir a la escuela esta ligado
a la Emocién y entusiasmo que genera tanto la proximidad del logro ("Me emociona que voy a
graduarme," SIAP3) como el proceso ("Cada vez que un profesor entra a las clases es una

rn

emociéon para mi," SICO5). La escuela es, en este constructo de sentido, el vehiculo
materializado de la esperanza y el lugar donde se invierte activamente en el futuro personal.

La presencia de la unidad Ansiedad y estrés (SIAP1, SIC04) introduce una dialéctica
necesaria, en este sentido el estudiante no idealiza la escuela; reconoce la presién relativa a las
responsabilidades y examenes, sin embargo, este estrés no se convierte en un factor
desmotivador ni en un rechazo a la institucién.

El andlisis revela que la ansiedad es gestionada y superada gracias al mecanismo de
apoyo social ya establecido: "el apoyo de mis amigos y profesores me ayuda a superarlo”
(SIAP1). Los sentimientos negativos son compensados inmediatamente por el talento humano
de la escuela. La institucion es, por lo tanto, no solo un lugar que genera presiones, sino que
también ofrece las herramientas relacionales para afrontarlas, manteniendo intacto el
propodsito fundamental del estudiante.

Finalmente, la dimension afectiva de la escuela rural es el motor de la persistencia en los
estudios. Los significados agrupados demuestran que la escuela representa un espacio
emocionalmente seguro que fusiona el bienestar social (convivencia) con el bienestar

proyectivo (metas futuras), asegurando la carga emocional positiva que acompafa a sus

vivencias y valida su trayectoria formativa.
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Tabla 20

Unidades Temdticas logradas a partir de la Codificacion de la Interrogante 3. ¢ qué valores has

aprendido en tu escuela?

Unidades Tematicas
Responsabilidad en la escuela

Respeto y convivencia

Honestidad en las acciones

Empatia y comprension

Tolerancia hacia los demas

Trabajo en equipo y colaboracion

Puntualidad y compromiso
Amistad y relaciones positivas

Actitud positiva y felicidad

Solidaridad y apoyo mutuo
Paciencia y autocontrol

Frases Seleccionadas de la Narrativa de los Informantes
" valores como la responsabilidad.” (SIAP1), "La responsabilidad en entregar
los trabajos a tiempo." (SIAP2), "La responsabilidad en entregar los trabajos a
tiempo y llegar bien presentada con el uniforme.” (SIAP3), " la
responsabilidad." (SIC04), " la responsabilidad y el comparfierismo." (SIC0O5)
"El respeto se muestra en como tratamos a los demds, buena convivencia y
conducta.”" (SIAP1), "Me ensefian a ser respetuosa.” (SICO1), "El valor del
respeto." (SIC02, SICO3, SIC04), "Los valores que mds he aprendido son la
empatia, el respeto, la responsabilidad y el compaiierismo." (SICO5)
"He aprendido la importancia de la honestidad." (SIAP1), "Ser honesto es no
hacer trampa en los examenes." (SIAP2), "En la escuela he aprendido valores
como la honestidad." (SIC04)

"La empatia es fundamental para construir relaciones sélidas y positivas."
(SIAP1), "Me ha ensefiado a no juzgar y a ponerme en el lugar de la otra
persona.” (SICO5), "He aprendido la importancia de la empatia.” (SIC03)

"La tolerancia en tratar a los demds como queremos ser tratados." (SIAP2),
"Me ensefian a ser tolerante." (SIC01), " valores como la tolerancia." (SIC03),
"la empatia, el respeto, la responsabilidad y el compafierismo." (SICO5)

"La importancia del trabajo en equipo." (SIAP2), "El trabajo en equipo cuando
no entendemos algun tema y entre todos nos explicamos." (SIAP3)

"En la escuela he aprendido la importancia de ser puntuales." (SIC04)

" valores como la amistad." (SIC03), "El valor del respeto, la confianza y, mds
que todo, le tengo un gran carifio a mis comparfieros." (SIC02)

"Teniendo buena actitud se consigue amor y felicidad." (SIC01), "He aprendido
valores como el amor." (SIC03)

"También he aprendido la importancia de la solidaridad." (SIAP2)

"He aprendido valores como la paciencia." (SICO3)

Nota. Elaborado por la autora (2025).

Los resultados muestran que los estudiantes reconocen en la escuela un escenario

importante para la formacidn de su caracter, asi como para la interiorizacion de valores
vinculados al respeto, responsabilidad, solidaridad y cooperacién. Dichos principios se
consolidan como fundamentos indispensables para la convivencia y para el desarrollo integral
tanto en el contexto escolar como en la vida cotidiana.

Cabe aclarar que la interiorizacién de estos valores, son reconocidos por los estudiantes
como fundamentales para la formacién de su cardcter, la convivencia escolar y cotidiana, y a su
vez se encuentran intrinsecamente relacionado con los sentimientos que genera asistir a la
escuela, ya que los sentimientos mas resaltantes como la Alegria y la felicidad se manifiesta
directamente como un fuerte sentido de comunidad y aceptaciéon que surge de ese clima

102



emocional positivo y la pertenencia social, ademdas fomenta valores relacionados con los
sentimientos positivos como la motivacion y el propdsito emergen porque la escuela se
convierte en el espacio fisico de la proyeccion futura y el crecimiento personal como "ser una
mejor persona", demostrando que la dimension afectiva es el motor de la persistencia que
fusiona el bienestar social con el bienestar proyectivo.

En consecuencia, el andlisis de las Unidades Temadticas derivadas de la interrogante
sobre los valores que genera asistir a la escuela (Tabla 20) confirma que el vinculo afectivo con
la institucidon es un componente central e indispensable en el sentido que la escuela rural tiene
para los estudiantes, una realidad que la sociologia contempordnea define como un "enganche"
gue supera lo basicamente cognitivo. Las emociones reveladas se estructuran de la siguiente
manera:

En el cuadro se revela un amplio espectro de valores civicos, éticos y sociales que los
estudiantes identifican haber interiorizado gracias a su experiencia escolar, consolidando a la
institucidon no solo como un centro académico, sino como un formador integral del caracter.
Entre los valores mas recurrentes y especificos se destacan la Responsabilidad y el Respeto. La
Responsabilidad se asocia directamente con tareas concretas, como entregar los trabajos a
tiempo y el cumplimiento de normas, mientras que el Respeto se enfoca en la convivencia, el
trato hacia los demas y la buena conducta. Estos dos ejes representan los cimientos para una
interaccion social ordenada y el compromiso con las obligaciones personales, lo que demuestra
gue la escuela enfatiza la adquisicidon de normas basicas para el funcionamiento colectivo.

Junto a estos valores fundamentales, la narrativa de los estudiantes pone un fuerte
énfasis en la construccion de relaciones interpersonales positivas, destacando la empatia y
comprensién "ponerme en el lugar de la otra persona", la tolerancia, la solidaridad y el trabajo
en equipo. Estos valores demuestran que el aprendizaje va mas alld del aula individual,
priorizando la cohesiéon grupal y el apoyo mutuo como mecanismos para superar dificultades y
construir una comunidad escolar arménica. Finalmente, se mencionan valores personales como
la honestidad "no hacer trampa", la puntualidad, la paciencia y la actitud positiva, asociada al
"amor y felicidad", lo que resalta la funcién de la escuela en la ensefianza de virtudes que

impulsan tanto el bienestar emocional como el desarrollo moral del individuo
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Finalmente, la presencia de la unidad Ansiedad y estrés (SIAP1, SIC04) demuestra la

existencia de un Eje del Afrontamiento donde el estudiante reconoce la presién inherente a las

responsabilidades, pero este estrés es activamente mitigado por el mecanismo de apoyo social

ya establecido: "el apoyo de mis amigos y profesores me ayuda a superarlo" (SIAP1). Esta

dinamica de gestidn colectiva del estrés confirma la escuela como un entorno resiliente. Yee y

Cheung (2020) destacan que, en contextos de bajos recursos, la escuela funciona como un

"buffer" o amortiguador social: "La presencia de redes de apoyo emocional y social fuertes

dentro del entorno escolar disminuye significativamente la percepcién de la carga académica y

actua como un factor protector clave contra la desercién" (p. 55). En sintesis, la dimensidn

afectiva de la escuela rural es el motor de la persistencia, fusionando el bienestar social con el

bienestar proyectivo, asegurando la carga emocional positiva que ancla el proyecto de vida.

Tabla 21

Unidades Temdticas logradas a partir de la Codificacion de la Interrogante 4. ¢ Qué importancia
tiene la escuela para ti?.

Unidades Tematicas
educaciéon como
base para el futuro

Aprendizaje de
valores

Desarrollo personal
y profesional

Cumplimiento de
metas y superacion
personal

Convivencia
Habilidades

académicasy
sociales

Frases Seleccionadas de la Narrativa de los Informantes
"porque nos ensefia valores que necesitamos aprender para el futuro." (SIAP1), "A la
escuela venimos a aprender y en la vida nos abre puertas.” (SIAP2), "cuando venimos
a estudiar podemos cumplir nuestros suefios y mejorar nuestra calidad de vida."
(SIAP3), "Aqui me preparo para el futuro ya que mi meta es ser un profesional.”
(SI1C02), "ayuda a desarrollar mi educacion, conocimiento e inteligencia, tanto ahora
como para el futuro." (SICO5), "Bueno, para mi la escuela siento que es como la base
para mi futuro porque ahi aprendo muchas cosas que me van a servir mds adelante."
(Sl1coa)
"Nos ensefia valores que necesitamos aprender para el futuro." (SIAP1), "La
importancia que tiene es que puedo llegar a ser una persona profesional, donde me
forman en valores que me van a servir en un futuro." (SIC01), "Aprendemos a ser
responsables, a ser respetuosos con nuestros comparieros y profesores, aprendemos
a convivir en paz y tolerar a los demds." (SIC03)
"Nos prepara para la vida laboral, ensefidndonos a hacer las cosas bien para no tener
dificultades en el futuro." (SIAP1), "Me ha ayudado a desarrollar habilidades y
conocimientos que son necesarios para mi crecimiento personal y profesional."
(SIAP2), "La escuela me ha ayudado a descubrir mis intereses y talentos, que necesito
para mi desarrollo personal y profesional." (SIAP1)
"Tienen mucha importancia porque cuando venimos a estudiar podemos cumplir
nuestros suefios, mejorar la calidad de vida que tenemos y la de nuestros padres."
(SIAP3), "Cumplir una de mis metas, que es ser bachiller, es solo el comienzo de la
gran persona y profesional que puedo llegar a ser en el futuro." (SICO5)
"Aprendemos a ser responsables, a ser respetuosos con nuestros compaferos y
profesores, aprendemos a convivir en paz y tolerar a los demds." (SIC03)
"Me ha ensefiado a enfrentar los desafios con una actitud positiva." (SIAP2),
"También me ayudan a desarrollar habilidades académicas y sociales.” (SIC04)
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Tabla 21 (cont.).

La escuela como un "La escuela es un lugar donde aprendemos lo académico, es un lugar donde
segundo hogar aprendemos valores y es un segundo hogar." (5/C03)
Nota. Elaborado por la autora (2025).

El andlisis de la importancia de la escuela (Tabla 21) consolida el sentido que la
institucidon tiene para los estudiantes rurales como un constructo instrumental y ético vital,
cuya valoracion se eleva a la categoria de mecanismo esencial para la supervivencia y la
superacién socioecondmica, un fendmeno observado y documentado durante el trabajo de
campo. Las respuestas sobre la trascendencia de la escuela, que va mas alld del aprendizaje
formal para tocar el proyecto de vida y las oportunidades de superacién, confirman que la
escuela es el principal vehiculo de capital social y humano. Frases como "nos abre puertas"
(SIAP2) y la afirmacién de que "Sin la educacién, no hay futuro ni forma de salir adelante"
(SIAP2) revelan una conciencia aguda de que, en su contexto de Educacion Media Rural, la
escuela es la Unica ruta viable hacia la movilidad ascendente. Esta percepcion se alinea con la
teoria de Bourdieu (1986) sobre el capital cultural institucionalizado, donde la adquisicion de
credenciales educativas (el titulo de bachiller y el ingreso a la universidad, tal como lo desean
los estudiantes) se convierte en la forma mas reconocida de acumular valor en la sociedad: "El
capital cultural es una forma de capital que estd estrechamente ligado a las instituciones
educativas y que se convierte en una herramienta para reproducir o transformar la posicién
social" (Bourdieu, 1986, p. 243). La investigadora, a través de la inmersion en el corregimiento,
pudo observar que esta creencia es el motor de la disciplina y la resiliencia diaria de los jévenes.

La importancia asignada a la escuela, que la eleva a la categoria de "segundo hogar"
(SIC03) y "base para mi futuro" (SIC04), se debe a su funcidn de preparacién integral para la
vida adulta, no solo a la funcién académica. La instituciéon es valorada porque ensefia a
"enfrentar los desafios con una actitud positiva" (SIAP2) y ayuda a "descubrir mis intereses y
talentos" (SIAP1). Este énfasis en el desarrollo de habilidades para la vida y el crecimiento
personal concuerda con la visién contemporanea de la educacion como un factor de agencia
individual. Sen (1999), en su enfoque de las capacidades, argumenta que el desarrollo no es
solo crecimiento econdmico, sino la expansidon de las libertades reales de las personas para

lograr lo que valoran: "La educacidn, al mejorar las capacidades de las personas, les permite
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realizar sus objetivos y tener una vida mas satisfactoria" (Sen, 1999, p. 195). Para los
estudiantes de Turbaco, asistir a la escuela es la expansién de su libertad y su capacidad de
eleccién, lo que valida la narrativa de que la educacién les permite "cumplir nuestros suefios" y
"mejorar la calidad de vida" propia y la de sus padres (SIAP3). La presencia de la investigadora
en el escenario escolar confirmd que esta alta valoracion de la escuela, a pesar de sus carencias

materiales, se debe a que es el Unico lugar que sistematiza y legitima esa Oportunidad de Vida

para la zona rural.

Tabla 22

Unidades Temdticas logradas a partir de la Codificacion de la Interrogante 5. ¢ Qué pasaria si no

tuvieras esta escuela?.

Unidades Tematicas
Busqueda de alternativas
educativas

Dificultades econémicas y
geograficas para estudiar

Adaptacion a nuevos entornos y
retos

Impacto en el desarrollo
personal y emocional

Superacion personal y
determinacion

Accesibilidad y equidad
educativa

Importancia de la escuela como
espacio de crecimiento

Frases Seleccionadas de la Narrativa de los Informantes
"Si esta escuela no existiera, me veria obligado a buscar otra institucion
educativa, ya que tengo un fuerte deseo de superacion." (SIAP1), "Si no tuviera
esta escuela, buscaria otra, pero no sé si me acogeria de igual forma." (S1C02),
"Me tocaria ir a Cartagena a estudiar porque alld vive mi papd." (SIAP3)
"Si no tuviera esta escuela, no podria estudiar, ya que mis padres no pueden
pagar una escuela privada." (SIAP2), "Me tocaria ir a Cartagena a estudiar
porque allé vive mi papd." (SIAP3), "Dado que vivimos en un corregimiento,
esta es la unica escuela que hay, y no tenerla seria como un atraso para
nosotros." (SIC04), "Seria mds dificil y complicado porque tendria que
transportarme hacia otro lugar para poder ingresar a otra escuela." (SICO5)
"Seguro que tendria que enfrentar nuevos problemas, como adaptarme a un
nuevo ambiente y conocer a nuevas personas." (SIAP1), "Tocaria enfrentar
nuevos desafios y adaptarme a un nuevo entorno, pero mi determinacion y
deseo de superacion me motivarian a encontrar una solucion." (SIAP2)
"Fuera una persona irresponsable, antisocial, falta de valores y no tuviera una
meta clara." (SIC01), "Si no tuviera esta escuela, me sentiria deprimido, no
aprenderia, no tendria un lugar donde aprender." (SIC03)
"Yo me quiero superar con mis estudios y alcanzar mis metas me llevaria a
encontrar una solucién." (SIAP1), "Tocaria enfrentar nuevos desafios y
adaptarme a un nuevo entorno, pero mi determinacion y deseo de superacion
me motivarian a encontrar una solucion." (SIAP2), "Aunque podriamos estudiar
en casa, no seria lo mismo sin el apoyo y la estructura de la escuela." (SICO5)
"Dado que vivimos en un corregimiento, esta es la unica escuela que hay, y no
tenerla seria como un atraso para nosotros." (SIC04), "Aqui en la escuela
podemos ir caminando, pero si no tuviéramos esta escuela, seria una situacion
mucho mds dificil y complicada." (SICO5)
"Me encanta la escuela porque es un lugar donde nos preparamos para ser
mejores personas." (SIC03), "Tal vez no tendria la misma oportunidad para
aprender y ademds podria ser dificil conseguir otra educacion en otro lugar."
(Sico4)

Nota. Elaborado por la autora (2025).
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En la tabla 22 se plantea la interrogante por medio de la cual, se procuré comprender
las percepciones de los estudiantes respecto a la ausencia de su escuela y las posibles
consecuencias en sus vidas. Las respuestas expresaron sentimientos de vacio, limitaciones de
acceso a la educacion, afectaciones en sus relaciones sociales y en sus proyectos personales.

El andlisis revela que los estudiantes de la Educacion Media Rural de Turbaco construyen
el sentido de su institucion como un activo estratégico y un factor de proteccion social
insustituible, cuya pérdida representa una amenaza directa a su proyecto de vida. La
investigadora, al confrontar la narrativa de los estudiantes con la realidad observada en el
trabajo de campo, pudo confirmar que la escuela es el pilar de su existencia futura.

La posible inexistencia de la escuela se traduce en la narrativa de los jévenes como la
materializacion del riesgo y la limitacién de oportunidades, lo que confirma su dependencia de
la institucidon para la supervivencia académica y social.

La ausencia de la escuela implicaria barreras logisticas infranqueables. La investigadora
constatd que, al estar en un corregimiento, la falta de una institucién local obliga a los
estudiantes a enfrentar costos de transporte o el traslado a Cartagena (SIAP3, SIC05), una
opcién inalcanzable para la mayoria, ya que "mis padres no pueden pagar una escuela privada"
(SIAP2). Esto evidencia la escuela rural como el Unico garante de la gratuidad y accesibilidad
educativa.

El impacto mas profundo es la amenaza a la identidad y la ética. El estudiante SICO1
teme que sin la escuela se volveria una "persona irresponsable, antisocial, falta de valores y no
tuviera una meta clara". Esta narrativa dramatica, observada en la preocupacién de los padres y
la comunidad, subraya que la escuela funciona como el principal mecanismo de guia moral y
disciplinaria que previene el riesgo social. La pérdida no es solo académica, sino la pérdida del
andamiaje ético de su proyecto de vida.

A pesar de la gravedad de este escenario hipotético, las respuestas revelan que el
sentido de superacién implantado por la escuela actia como un amortiguador clave,
demostrando una resiliencia intrinseca en la juventud rural. Aunque la pérdida implicaria
"enfrentar nuevos desafios" y "adaptarse a un nuevo entorno", el "fuerte deseo de superacién”

(SIAP1, SIAP2) vy la "determinacion" persisten. La escuela, aunque ausente en este escenario, ya
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ha logrado inculcar la voluntad de perseguir las metas, obligando al estudiante a buscar otras
opciones (SIC02), incluso si no le brindan la misma acogida. Esto confirma que el principal
legado de la escuela es la motivacion para la superacién.

La escuela es tan fundamental que su ausencia provoca sentimientos de depresién y de
falta de un lugar donde aprender (SIC03). El impacto emocional de la pérdida es tan alto como
el impacto logistico, lo que refuerza el analisis previo sobre la escuela como un refugio social y
afectivo. Es importante destacar, que la comprensién de la escuela rural como un elemento
indispensable se fundamenta en el concepto de capital humano y capital social en contextos de
vulnerabilidad. Coleman (1988) argumentd que el capital social, las redes y las normas que
facilitan la accion, es fundamental para el desarrollo de los estudiantes, especialmente cuando
el capital familiar es limitado: "En entornos donde el capital humano familiar es bajo, la escuela
es un elemento indispensable para suplir las carencias del entorno y ofrecer el capital social
necesario para el progreso del joven" (p. 119). La escuela de Turbaco cumple exactamente este
rol, siendo el Unico nodo de capital humano y social accesible. Su desaparicidn provocaria la
pérdida de la Unica via de legitimacion del capital cultural en la zona rural

Tabla 23

Unidades Temadticas logradas a partir de la Codificacion de la Interrogante 6. ¢ para qué te

puede servir lo que aprendes en esta escuela?

Unidades Tematicas Frases Seleccionadas de la Narrativa de los Informantes

Formacioén en valores "Lo que aprendo en esta escuela me sirve para tener una convivencia sana en la
sociedad y establecer limites, entendiendo que no siempre podemos hacer lo
que queremos." (SIAP1), "Lo que aprendo en la escuela me sirve en todo lo que
hago, desde ser un mejor hijo, ser un mejor amigo." (SIC03)

Desarrollo del pensamiento "Lo que aprendo en esta escuela me sirve para evitar la ignorancia y

critico comprender mejor el mundo que me rodea." (SIAP2), "Sirve para muchas cosas
en el futuro, como conseguir un buen trabajo, aprender para llegar a una
universidad y también para entender mejor el mundo." (SIC04)

Preparacion académica y "Me puede servir para salir adelante e ingresar a la universidad." (SIAP3), "Para

profesional ser una persona profesional y salir adelante." (SIC01), "Lo que aprendo en la
escuela me sirve en un futuro para estudiar en una universidad y ser un gran
profesional." (SIC03), "Lo que aprendo en la escuela me sirve para tener mds
conocimientos y mds preparacion para un mejor desarrollo académico y
educativo en el futuro y en la universidad, y para cualquier carrera que quiera
ejercer." (SIC0O5)

Crecimiento personal "Los valores y conocimientos adquiridos aqui son fundamentales para ser un
buen ciudadano y tener éxito en la vida adulta.” (SIAP1), "Me sirve para ser una
persona mds inteligente y responsable, y para tratar bien a las demds
personas." (SIC03)
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Tabla 23 (cont.).

Cumplimiento de metas y "Ademds, la educacion recibida aqui me prepara para futuras oportunidades

superacion personal académicas y laborales." (SIAP2), "Siento que me prepara para la vida estar en
la escuela, y es la base para nosotros, como estudiante de grado 11, para la
universidad." (SIC04), "Lo que aprendo en la escuela me sirve para ser una
persona mds inteligente y responsable." (SIC03)

Nota. Elaborado por la autora (2025).

En la Tabla 23 se presenta una pregunta orientada a indagar las percepciones de los
estudiantes acerca de la pertinencia y el uso practico de los conocimientos obtenidos en la
escuela. Las respuestas permitieron identificar la forma como visualizan estos saberes en su
vida futura, en la solucion de problemas cotidianos y en su incorporacion al mundo laboral o
social

El analisis de la Interrogante 6: ¢{Para qué te puede servir lo que aprendes en esta
escuela? confirma que la juventud rural de Turbaco otorga al conocimiento escolar un sentido
pragmatico y dual, viéndolo como una inversién estratégica cuyo retorno se medira en la
mejora de su calidad de vida y su insercidon social exitosa. Esta vision se desprende
directamente del trabajo de campo, donde la investigadora observé la necesidad imperante de
estos jovenes de traducir la teoria en oportunidad para su proyecto de vida.

Los estudiantes perciben lo aprendido como un capital instrumental esencial para la
movilidad ascendente, sus respuestas evidencian que el saber escolar es el medio para "evitar
la ignorancia y comprender mejor el mundo" (SIAP2), pero con un fin muy especifico: el acceso
a mejores condiciones de vida es un puente hacia la profesionalizacion porque el aprendizaje es
el prerrequisito para "salir adelante e ingresar a la universidad" (SIAP3), "ser una persona
profesional" (SIC01), y "conseguir un buen trabajo" (SIC04). El saber escolar no es un fin en si
mismo, sino la llave para desbloquear el siguiente nivel de su proyecto de vida.

También les proporciona habilidades para la vida ya que mas alld de las materias, lo
aprendido sirve "en todo lo que hago", incluyendo ser "un mejor hijo, ser un mejor amigo"
(SIC03). El conocimiento es, por lo tanto, una habilidad cognitiva que permite tomar decisiones
y enfrentar los desafios de la vida (SIAP2), lo cual es crucial en un contexto donde las

herramientas externas de apoyo pueden ser limitadas.
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El saber escolar tiene una funcién social clara en el desarrollo de un ciudadano funcional y
ético donde el propdsito del aprendizaje no se limita al rendimiento individual, sino que
impacta la cohesién comunitaria.

Ademas, lo aprendido sirve para "tener una convivencia sana en la sociedad y establecer
limites, entendiendo que no siempre podemos hacer lo que queremos" (SIAP1). La escuela esta
proveyendo las normas de autocontrol y relacién social que garantizan el orden y el progreso
donde los valores y conocimientos adquiridos son "fundamentales para ser un buen ciudadano"
(SIAP1). La institucidn forma al joven para "tratar bien a las demas personas" (SIC03) y "trabajar
con los demas", lo que confirma el papel de la escuela como la principal agencia de socializacion
civica en la zona.

Esta visidon pragmatica del saber se relaciona con el concepto de aprendizaje significativo y
la competencia para la accidon. Perrenoud (2008) subraya que la escuela debe formar
competencias que se movilicen ante situaciones complejas: "Las competencias son una forma
de saber actuar que se desarrolla en la escuela para ser usado en la vida adulta, permitiendo al
individuo movilizar sus recursos para hacer frente a problemas complejos" (p. 11). El estudiante
rural de Turbaco esta pidiendo exactamente eso: la capacidad de movilizar conocimientos
(materias, valores) para resolver problemas reales (conseguir empleo, convivir, ser
responsable). En ultima instancia, lo que aprenden en la escuela les sirve para traducir su deseo

de superacion en accién efectiva y ética.
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Tabla 24

Unidades Temdticas logradas a partir de la Codificacion de la Interrogante 7. ¢ Qué aspectos de
tu escuela te agradan y te desagradan?

Unidades Tematicas
Ambiente escolar positivo y
relaciones interpersonales

Infraestructura y recursos
insuficientes

Apoyo docente y ensefianza de
valores

Carga académica y condiciones
de aprendizaje

Falta de recursos basicos
(agua, higiene, materiales)

Actividades extracurriculares y
oportunidades de aprendizaje
Problemas de convivenciay
respeto en la comunidad
escolar

Frases Seleccionadas de la Narrativa de los Informantes
"Me agradan la alegria que me brindan los profesores y compaiieros, y cdmo la
escuela nos ensefia a resolver conflictos a través del didlogo y a convivir en
paz." (SIAP1), "Me agrada que es una escuela libre, donde los compaiieros se
relacionan mds y los profesores son comprensivos.” (SIAP2), "Lo que mds me
agrada son los momentos que paso al lado de mis comparieros." (SIC01), "Lo
que me gusta es la convivencia, el trato con mis comparfieros y profesores."
(SIC02), "Me encanta como interactuo con mis compafieros." (SIC03), "Me
gusta que los profesores son bastante buenos y que se preocupan por
nosotros." (SIC04)
"Lo que no me agrada son las instalaciones del colegio." (SIAP1), "No me
agrada la infraestructura, ya que no tenemos agua constante." (SIAP2), "Lo que
no me agrada es la falta de materiales de aseo y la mala infraestructura.”
(SIAP3), "Lo que no me gusta es el mal estado de los salones.” (SIC02), "Lo que
me desagrada es la falta de salones y recursos.”" (SIC03), "Las instalaciones no
estdn en mejores condiciones, no tenemos biblioteca ni laboratorio de
quimica." (SIC04), "Los salones tienen aire acondicionado, pero no funcionan;
los ventiladores son viejos y no sirven." (SICO5)
"Me agradan la alegria que me brindan los profesores." (SIAP1), "Los
profesores nos inculcan a salir adelante.” (SIAP3), "Me encantan muchos
aspectos de mi escuela, como la manera en que mis profesores me tratan y me
explican." (SIC03), "Me gusta que los profesores son bastante buenos y que se
preocupan por nosotros." (SIC04)
"Mds material tecnoldgico y mds profesores, ya que los actuales estdn
sobrecargados." (SIAP1), "A veces la carga de muchos trabajos es muy pesada
porque los profesores nos sobrecargan con muchas tareas." (SIC04)
"No tenemos agua constante y esto puede afectar nuestra salud y bienestar."
(SIAP2), "Lo que no me agrada es la falta de materiales de aseo y que no hay
agua constante." (SIAP3), "Los bafios no tienen puertas y no hay agua en la
institucion, lo que afecta mi higiene personal." (SICO5)

"Hay muchas actividades extracurriculares que nos ayudan." (SIC04)
"Se pierden las cosas ya sean mias o de mis compafieros, y la burla cuando se

participa en clases." (SIC02), "Hay estudiantes que irrespetan a los profesores."
(SIAP3)

Nota. Elaborado por la autora (2025).

En la tabla 24 se muestran las respuestas a la siguiente interrogante planteada, la cual
permitid explorar las percepciones criticas de los estudiantes sobre su entorno escolar. Las
respuestas reflejan tanto los aspectos positivos que valoran y disfrutan, como aquellos que
consideran susceptibles de mejora, relacionados con infraestructura, recursos, relaciones o

metodologias pedagdgicas
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El andlisis revela una disonancia critica en la percepcién de los estudiantes: existe una
alta valoracién del potencial humano y social que choca frontalmente con la frustracion
generada por la deficiencia crénica de la infraestructura y los recursos materiales. Los
estudiantes ejercen una critica constructiva que subraya dénde reside el verdadero valor de la
escuela y donde se encuentran las barreras para su proyecto de vida.

Los aspectos que mas agradan se centran en el clima relacional y la calidad de la
interaccidn, confirmando el analisis afectivo previo. Los profesores son el activo mas valioso. Se
valora su dedicacién, su alegria, su preocupacion por los estudiantes y el hecho de que "nos
inculcan a salir adelante" (SIAP3). Esta valoraciéon de las relaciones humanas como soporte
pedagdgico se alinea con las investigaciones de Hattie (2009), quien sostiene que la calidad de
la relacion profesor-alumno es el factor de mayor impacto en el rendimiento: "Los profesores
gue establecen relaciones de apoyo, confianza y que promueven un clima de aula positivo son
los que consiguen el mayor impacto en el aprendizaje de los estudiantes" (p. 126). Los
estudiantes disfrutan intensamente de la convivencia y la resolucidn de conflictos a través del
didlogo (SIAP1), lo que valida el rol de la escuela como laboratorio civico.

Los aspectos que mds desagradan se agrupan en torno a la precariedad de las
condiciones fisicas y materiales, que comprometen la salud, la higiene y la calidad educativa. La
gueja es transversal y grave: mala infraestructura, falta de agua constante (SIAP2, SICO5) y
equipos basicos dafiados. Esta critica a la infraestructura se debe a que los estudiantes perciben
un limite a su proyecto de vida futuro, al no poder acceder a la tecnologia o laboratorios
(SIC04). Esta deficiencia estructural, que afecta directamente el bienestar y la oportunidad, es
un claro ejemplo de inequidad educativa. UNESCO (2017) subraya que la infraestructura
adecuada no es un lujo, sino un derecho y una condicidn indispensable para el aprendizaje
significativo: "La falta de instalaciones bdsicas, incluyendo agua potable y saneamiento
adecuado, constituye una barrera fundamental para la asistencia y el rendimiento,
especialmente en contextos rurales o de bajos ingresos" (p. 7). Los estudiantes estan, por lo
tanto, criticando la ausencia de las condiciones materiales minimas que les permitirian

competir en igualdad de condiciones.
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La valoracién critica de los estudiantes es constructiva porque, a pesar de las severas
limitaciones, mantienen su alta motivacion. El sentido de la escuela para el proyecto de vida es
tan fuerte que se sostiene casi exclusivamente en el potencial humano (profesores vy
compaieros), lo que muestra un alto grado de resiliencia individual. El trabajo de campo
confirmé que la dedicacion docente es lo que compensa la ausencia de recursos bdasicos. El
mensaje es claro: la escuela es valorada por su excelencia humana pero criticada por su
pobreza material. La critica refleja que las condiciones fisicas limitan su potencial de
superacién, mientras que el capital humano lo mantiene vivo.

Tabla 25

Unidades Temdticas logradas a partir de la Codificacion de la Interrogante 8. ¢ Estos aspectos
como crees que afectan tu desempefio escolar y tu interés por participar en actividades
académicas?

Unidades Tematicas Frases Seleccionadas de la Narrativa de los Informantes
Impacto de la infraestructuraen "La falta de material tecnoldgico limita nuestra capacidad para adquirir
el aprendizaje conocimientos bdsicos en tecnologia, indispensables para enfrentar el futuro

académico y laboral." (SIAP1), "La infraestructura deficiente, como los salones
que se inundan cuando llueve, interrumpe nuestras clases y afecta nuestro
aprendizaje." (SIAP1), "En el salon tenemos una gotera que cuando llueve nos
causa problemas porque se moja y nos toca trasladarnos a otro salén para
poder dar las clases." (SIAP2), "Corremos el riesgo de que la pared del salon se
caiga." (SIAP3), "Las malas condiciones, como la falta de ventilacién y el mal
estado de los bafios, pueden hacer que se suspendan las clases y afecten
nuestro rendimiento académico y nuestra salud." (SICO5)

Problemas de salubridad y "La falta de agua constante también nos puede causar enfermedades." (SIAP2),

bienestar "Con respecto al agua, se pueden contraer enfermedades." (SIAP3), "Las malas
condiciones pueden afectar nuestra salud." (SICO5)

Desmotivacion y estrés "Estas condiciones pueden desmotivarnos y dificultar nuestra participacion en

académico nuestras actividades escolares." (SIAP1), "Estas condiciones afectan nuestro

desemperio escolar y pueden desmotivarnos, dificultando nuestra participacion
en actividades académicas." (SIAP2), "Los aspectos negativos, como las malas
instalaciones o demasiadas tareas, a veces me desaniman y me hacen sentir
estresada, lo que puede afectar mi desempefio."” (SIC04)

Inseguridad y convivencia "Me afecta ya que hay que estar pendiente de las cosas porque se me pueden

escolar perder y cuando alguien participa en clase y se equivoca, los comparieros se
burlan y esto puede causar inseguridad." (SIC02)

Motivacion académica y "Los buenos aspectos me motivan a participar mds en actividades escolares."

superacion personal (SIC03), "Creo que los aspectos positivos me motivan a seguir adelante y a

participar mds en la escuela." (SIC04), "A mi me gustaria estudiar ingenieria y
todo lo que he aprendido en la escuela me ha servido y motivado a seguir
estudiando para cumplir mi propdsito."” (SIC03)

Nota. Elaborado por la autora (2025).

En la tabla 25, la interrogante que alli se menciona, permitié profundizar en las

consecuencias que los aspectos positivos o negativos del entorno escolar tienen sobre el
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rendimiento académico y la motivacién de los estudiantes. Las respuestas obtenidas revelan
una estrecha relacion entre las condiciones escolares y los niveles de participacién y
desempefio.

La organizacién de los significados permite advertir que tanto el entorno como las
condiciones escolares influyen de manera decisiva en la motivacién de los estudiantes, en su
nivel de compromiso con las tareas académicas y en el bienestar que experimentan dentro del
ambito educativo. El analisis de la Interrogante 8 confirma la existencia de una tensién
dialéctica entre las deficiencias materiales -factor desmotivador- y la alta proyeccion individual
de los estudiantes -factor resiliente-. Los estudiantes reconocen que las carencias de la escuela
rural representan una amenaza real y tangible a su rendimiento, pero su fuerza de voluntad
actla como un poderoso amortiguador.

La principal amenaza es el impacto negativo de las barreras fisicas y sociales en el
aprendizaje, entre las que se encuentra la infraestructura deficiente que representa un
obstaculo que genera interrupcién, pues las goteras y los salones que se inundan (SIAP1, SIAP2)
fuerzan a suspender o trasladar las clases, lo que "interrumpe nuestras clases y afecta nuestro
aprendizaje" (SIAP1). De igual modo, la falta de material tecnoldgico es percibida como una
limitacidén critica, ya que restringe su capacidad para adquirir "conocimientos basicos en
tecnologia, indispensables para enfrentar el futuro académico y laboral" (SIAP1).

Esta restriccion material, que condiciona la calidad de los resultados, es definida por
Glewwe y Muralidharan (2016) como un factor de desigualdad de oportunidades, donde la
carencia de recursos adecuados en el aula "afecta de manera desproporcionada el rendimiento
de los estudiantes en zonas rurales, limitando su potencial a largo plazo incluso cuando la
calidad docente es alta" (p. 18).

El analisis revela, sin embargo, la presencia de una resiliencia notable. A pesar de los
factores negativos (incluyendo la burla social que genera inseguridad, SIC02), la mayoria de los
estudiantes no se deja vencer. El propdsito claro del proyecto de vida funciona como un
escudo: el estudiante (SIC03) afirma que los malos aspectos "no me afectan porque tengo claro
para qué vengo a la escuela". El deseo de superacién se convierte en un ancla que prioriza el

objetivo a largo plazo. Esta capacidad de la juventud rural de mantener el desempefio a pesar
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de las condiciones adversas es un claro ejemplo de agencia en un contexto de limitaciones
estructurales. Bandura (1997) sostiene que la autoeficacia -la creencia en la propia capacidad
para alcanzar metas- es el motor del comportamiento: "La autoeficacia percibida juega un
papel central en la agencia humana; las personas tienden a comprometerse en tareas y
persisten en ellas cuando tienen una alta creencia en su propia capacidad para alcanzar
resultados” (p. 3).

En este caso, la autoeficacia de los estudiantes de Turbaco, reforzada por el apoyo de
sus compafieros y profesores, supera el impacto desmotivador de la infraestructura deficiente.
La joven (SIC04), quien reconoce que las instalaciones la "desaniman y me hacen sentir
estresada", se define a si misma como "muy proyectada" que decide "no me dejo afectar por
eso y sigo adelante". La escuela, aunque fisicamente limitada, ha logrado implantar el capital
psicoldgico necesario para la persistencia.

Tabla 26
Unidades Temadticas logradas a partir de la Codificacion de la Interrogante 9. ¢ Qué
competencias o aprendizajes te gustaria recibir en la escuela?

Unidades Tematicas
Interés en la tecnologia y
competencias digitales

Fomento del desarrollo
artistico y cultural

Frases Seleccionadas de la Narrativa de los Informantes

"Me gustaria que la escuela nos ofreciera mds clases de tecnologia, ya que
considero que estas competencias son utiles para el futuro." (SIAP1), "Me
gustaria aprender mds en el campo de la tecnologia y la informdtica."
(SIC03), "Creo que seria util tener mds clases de tecnologia y programacion,
ya que es muy importante hoy en dia." (SIC04), "Para mi es importante,
diria que para estos tiempos es necesario que todos los estudiantes
aprendan mds sobre competencias bdsicas en ciencias y tecnologia.”
(SIcos)

"Me gustaria tener mds oportunidades para desarrollar habilidades
artisticas y deportivas, lo cual enriqueceria nuestra formacion integral."
(SIAP1), "Me gustaria que la escuela nos ensefiara otras actividades como
la mdusica y el baile." (SIAP2), "Me gustaria aprender artes, musica y
pertenecer a una banda de paz." (SIAP3)

Aprendizaje basado en
habilidades practicas y
técnicas

Interés en la historia y el
pensamiento critico
Métodos de ensefianza
mas dinamicos y
participativos

"Que ofreciera mds capacitacion del SENA con talleres de mecdnica para
aprender mds sobre este tema." (SIAP2), "Bueno, primeramente, me
gustaria aprender mds sobre cosas prdcticas, como habilidades de la vida
diaria." (SIC04), "Me gustaria aprender a obtener, organizar y registrar
datos utilizando instrumentos y diversas técnicas de experimentacion,
interpretar los datos e informacién, y elaborar informes." (SICO5)

"Me gustaria aprender mds sobre historia y debatir sobre casos polémicos
de Colombia." (SIC01)

"Que las clases sean mds dindmicas para que todos participen sin temor a
ser juzgados." (SIC02)
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Tabla 26 (cont.).

Enfasis en ciencias y "También me gustan las matemdticas y las ciencias sociales, pero

matematicas especialmente me gustaria profundizar mds en tecnologia." (SIC03),
"Competencias bdsicas en ciencias y tecnologia." (SICO5)

Nota. Elaborado por la autora (2025).

En la tabla 26 se aprecia la interrogante que permitid explorar las expectativas y
necesidades de los estudiantes respecto a los aprendizajes que consideran valiosos y
pertinentes para su realidad y futuro. Las respuestas expresan deseos de formacidon en
habilidades practicas, tecnoldgicas, socioemocionales y de preparacién para la vida laboral.

La informacion obtenida de los estudiantes, como se observa en la tabla, permitié
reconocer que los estudiantes aspiran a una formacion escolar mas integral, que les permita
desarrollar competencias ajustadas a sus contextos y necesidades, prepardndolos para
enfrentar los desafios del mundo contemporaneo.

El andlisis de esta interrogante revela una clara y estratégica demanda por parte de los
estudiantes rurales, enfocada en dos ejes: la adquisicién urgente de capital tecnoldgico e
instrumental para la competitividad laboral y la expansion de la formacidn humanistica para el
desarrollo integral.

La demanda mas consistente es la necesidad de cerrar la brecha tecnolégica y de
empleabilidad, lo que confirma que los estudiantes son conscientes de las carencias observadas
en el trabajo de campo (falta de laboratorios y tecnologia). Existe un consenso en pedir mas
clases de tecnologia, informatica y programacion (SIAP1, SIC03, SIC04, SIC0O5). Los estudiantes
no lo ven como una asignatura opcional, sino como una competencia "util para el futuro"
(SIAP1) y "muy importante hoy en dia" (SICO4). El estudiante SICO5 detalla la necesidad de
aprender a obtener, organizar, y registrar datos usando técnicas de experimentacion, lo que
resalta el deseo de habilidades cientificas aplicadas para la solucién de problemas. La peticidén
de talleres del SENA (Servicio Nacional de Aprendizaje) en dreas como mecanica (SIAP2), junto
con el deseo de "aprender mds sobre cosas practicas, como habilidades de la vida diaria"
(S1C04), demuestra una fuerte orientacion a la insercion laboral inmediata o la generacion de
ingresos, buscando que la escuela provea herramientas que tengan valor directo en el mercado.

El segundo eje de demanda apunta a una formacidon mas holistica que nutra el espiritu,

la expresidon y la ciudadania activa, demostrando que la escuela debe ser un espacio de
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exploracion de talentos. La solicitud de artes, musica, baile y pertenecer a una banda de paz
(SIAP1, SIAP2, SIAP3) hacen hincapié sobre la necesidad de actividades que fomenten la
disciplina, la expresion cultural y el desarrollo integral mas alla de lo cognitivo. La demanda de
clases mas dindmicas para que "todos participen sin temor a ser juzgados" (SIC02) y el deseo de
"debatir sobre casos polémicos de Colombia" (SICO1) reflejan una necesidad de interaccion
pedagdgica segura y el desarrollo del pensamiento critico y civico, necesario para la vida adulta
en sociedad.

La convergencia de estas demandas (tecnologia, habilidades laborales y desarrollo
artistico/critico) se alinea con el concepto de educaciéon para el Siglo XXI, que exige la
combinacidn de habilidades técnicas y blandas. Gardner (2006), en su teoria de las inteligencias
multiples, fundamenta la necesidad de ofrecer espacios para el desarrollo de las inteligencias
no linglisticas o légico-matematicas (como la musical, espacial o kinestésica), que los
estudiantes piden en sus solicitudes de arte y deporte: "Una educacidén que ignore las multiples
inteligencias esta limitando el potencial humano y la capacidad de los individuos para contribuir
a la sociedad de maneras diversas y significativas" (p. 23). Los estudiantes rurales de Turbaco
buscan precisamente una escuela que reconozca y desarrolle todo su potencial, transformando
su capital cultural en un potencial cambiante para el futuro.

Tabla 27
Unidades Temdticas logradas a partir de la Codificacion de la Interrogante 10. ¢ Qué esperas que
aporte la escuela para tu proyecto de vida en un futuro?

Unidades Tematicas Frases Seleccionadas de la Narrativa de los Informantes
Formacion en valores y "Espero que lo aprendido en la escuela me ayude a ser una mejor persona y a
desarrollo personal resolver los conflictos que se presenten en mi vida." (SIAP1), "Hacer mejor

persona y salir adelante.” (SICO1), "También espero que me dé las herramientas
necesarias para ser una persona muy responsable y capaz de enfrentar los
retos de la vida." (SIC04)

Preparacion para la Educacion "Que me ayude a formarme para cuando tenga la oportunidad de entrar a la

Superior y la vida profesional universidad usar lo que he aprendido para poder convertirme en un
profesional." (SIC02), "Que me ayude a formarme para cuando tenga la
oportunidad de entrar a la universidad y usar lo que he aprendido para poder
convertirme en un profesional." (SIC03), "A prepararme bien para la
universidad y para el trabajo que quiero tener en un futuro." (5IC04), "Espero
que la escuela me proporcione una base sélida de conocimientos académicos y
me ayude a desarrollar habilidades prdcticas que me serdn utiles en la vida
cotidiana y en mi futura carrera profesional." (SICO5)
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Tabla 27 (cont.).

Superacion personal y ‘"Espero que lo que he aprendido en la escuela me ayude a conseguir un

motivacion para alcanzar metas empleo, apoyar a mis padres y salir adelante.” (SIAP2), "Ganas de salir adelante
para realizar mis proyectos y objetivos porque quiero ser una gran
cosmetologa." (SIAP3)

Descubrimiento vocacional y "Ademds, espero que la escuela me brinde oportunidades para descubrir y

exploracion de intereses explorar mis pasiones e intereses, permitiéndome identificar claramente el
camino que deseo sequir." (SICO5)

Nota. Elaborado por la autora (2025).

Las respuestas a la ultima interrogante indicada en la tabla 27, permitié indagar sobre
las proyecciones y expectativas que los estudiantes depositan en su escuela como un espacio
formador que incide directamente en sus proyectos de vida. Las respuestas expresan
aspiraciones personales y sociales vinculadas con el papel orientador de la escuela.

Los significados agrupados en la tabla anterior, evidencian que los estudiantes conciben
a la escuela como un factor fundamental en la construccién de su proyecto de vida. Aspiran a
gue su experiencia escolar les proporcione herramientas, conocimientos, valores vy
motivaciones que les permitan materializar sus suefios y metas en el futuro.

Se refuerza y culmina el sentido practico y ético que la institucidon tiene para los
estudiantes rurales, consolidando a la escuela como el catalizador indispensable de su futuro y
su superacion social. Las expectativas de los estudiantes muestran que la escuela debe
garantizar la transformacién del capital cultural en capital econémico y ético, una necesidad
gue la investigadora pudo palpar en la ambicion de los jévenes durante el trabajo de campo.

La expectativa central se divide en la formacién practica y la formacién del caracter, en
la vertiente practica, la escuela es vista como el motor de la movilidad social. Los estudiantes
esperan que la escuela los ayude a "conseguir un empleo, apoyar a mis padres y salir adelante"
(SIAP2), y a "prepararme bien para la universidad y para el trabajo" (SIC04). El joven rural
entiende que la escuela es la estructura formal que debe proveer la "base soélida de
conocimientos académicos" y "habilidades practicas" (SICO5) necesarias para alcanzar metas
concretas, como ser "una gran cosmetologa" (SIAP3) o un "profesional" (SIC02), se observo en
la disciplina y la persistencia diaria de los estudiantes la manifestacion tangible de esta
esperanza: la escuela es el lugar donde invierten su presente para asegurar el bienestar familiar

futuro, lo que constituye una poderosa fuerza impulsora en el contexto rural.
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En la vertiente ética, la escuela debe cimentar el caracter necesario para afrontar el
éxito y el fracaso. Los jovenes esperan que la escuela les ayude a ser una "mejor persona”
(SIAP1, SIC01), inculcando valores y ayudandoles a "resolver los conflictos que se presenten en
mi vida" (SIAP1). La escuela es, por lo tanto, la proveedora de la agencia personal y la
responsabilidad que les permitira "enfrentar los retos de la vida" (SIC04). Giddens (1991)
postula que, en la modernidad tardia, las instituciones de apoyo desempefian un papel
fundamental en la construccién reflexiva de la identidad y el proyecto de vida: "El proyecto
reflexivo del yo, que consiste en mantener narrativas biograficas coherentes frente a una
variedad de opciones, es algo que requiere apoyo institucional" (p. 215).

Visto de este modo, la escuela de Turbaco funge como esa institucién de apoyo que
ayuda a los estudiantes a articular sus suefios, identificar "el camino que deseo seguir" (SICO5) y
proveer las herramientas morales para recorrerlo. En Ultima instancia, lo que esperan los
jovenes es una garantia de futuro, donde la formacidén integral recibida en la escuela maximice
sus capacidades para la realizacidén personal y social.

Categorizacion

En esta fase, las unidades tematicas fueron examinadas considerando sus vinculos
conceptuales y la manera en que repercuten en la formacion integral de los estudiantes, lo que
posibilitd una interpretacion mas sélida y argumentada de los resultados obtenidos. Este
proceso requirié una atencion profunda y sostenida, dado que en sus primeros momentos
estaban presentes diferentes interferencias conceptuales o ideas externas que podian desviar
el foco del analisis. Superada la etapa anterior, se hizo un esfuerzo consciente por parte de la
investigadora, para establecer categorias sélidas y coherentes que reflejaran fielmente los
significados construidos a partir de la narrativa de los informantes. Asi, la categorizacion
permitio dar un orden ldgico a los datos, facilitando la interpretacidn y la aproximacion teérica
gue sustenté el estudio.

Esta etapa permitid organizar la informacién a partir de los temas centrales
aprioristicos: Educacion Media, Escuela rural y Sentido de la escuela, establecidos desde el inicio
como ejes de analisis. Estos temas centrales aprioristicos guiaron el desarrollo del estudio y

permitieron que, a medida que se desarrollaba el método etnografico, surgieran unidades
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tematicas emergentes que enriquecieron la interpretacién de los hallazgos. De este modo, la
categorizacion permitid organizar la informacién de manera estructurada, ayudo a interpretar
los datos y a desarrollar una base tedrica sélida para la investigacidn. La idea fue destacar que
el proceso de categorizacion no se limitd a clasificar la informacién, sino que también
contribuyd a dar sentido a los hallazgos dentro del marco tedrico del estudio que implicé el
desarrollo etnografico.

Una vez delimitadas las unidades tematicas, se procedié a determinar el predominio del
tema central con el objeto de organizar y estructurar la informacién coherentemente, buscando
gue cada unidad temadtica se conectara con un concepto especifico que denotara una relacion
estrecha con cada propdsito planteado en la presente investigacién. Se llevd a cabo la
integracion de las unidades tematicas y los temas centrales en una estructura general. Asi se
pudo validar tanto la relevancia como la pertinencia de la comparacién de estos hallazgos con
la teoria e investigaciones relacionadas con el fendmeno en estudio.

En la tabla 28 se identifica el tema central que predomina en cada unidad tematica:

Tabla 28
Tema Central, Categorias Emergentes y Narrativas Recurrentes Construidas a partir del Andlisis

de los Datos.

Tema central Categorias emergentes
aprioristico

Interpretacion de narrativas recurrentes

Educacion Media

Escuela rural

Aprendizaje y crecimiento

Superacion y retos
personales

Preparacidn para el futuro

Convivencia y

compaierismo

Actividades y experiencias
escolares

Infraestructura Yy recursos

Desarrollo académico, personal.

Pensamiento critico y competencias

Esfuerzo personal.

Determinacién y logro de metas

Proyecto de vida. Preparacion para estudios
superiores y mundo laboral

Relaciones interpersonales, apoyo, respeto
Problemas de convivencia

Actividades y oportunidades de aprendizaje
dentro y fuera del aula

Limitaciones de recursos, infraestructura,
salud

Adaptacion a entornos rurales

Sentido de La escuela

Valores y  formacidn

personal

Gratitud y pertenencia

Nota. Elaborado por la autora (2025).

Formacion en valores Trabajo en equipo,
respeto, responsabilidad y habilidades
sociales
Gratitud  hacia
institucional

La escuela como segundo hogar

docentes, Pertenencia



La estructura de la temdtica permitié dar un orden ldgico y coherente, facilitando a la
investigadora mantener un flujo claro de ideas, asegurando que cada seccién del trabajo, se
conectara y al mismo tiempo mostrara la relevancia para el logro de los propdsitos planteados.
Ademas, presenta los hallazgos de forma clara y comprensible porque desglosa la informacién
en tematicas especificas de modo que se pueda hacer un seguimiento sencillo del desarrollo del
argumento y entendimiento acerca de la manera como se llegé a los hallazgos. La identificacion
de los patrones o tematicas recurrentes que dieron lugar al surgimiento de unidades tematicas,
enriguecieron el analisis permitiendo una comprensién mas profunda del fendmeno estudiado
cuyo aporte contribuyo con la solidez del marco conceptual, el fortalecimiento y argumentacion
de la validez de los hallazgos.

Asi, fue fundamental que se organizara la informacion recabada, para guiar y clarificar el
proceso metodoldgico, asegurando la identificacion de hallazgos significativos y relevantes, que
reflejan que la escuela es un espacio fundamental, aspecto que se refleja en la categoria
emergente Aprendizaje y crecimiento, donde se evidencia que la escuela es percibida por los
estudiantes como la base para su futuro académico y profesional; destacan la importancia de
desarrollar el pensamiento critico y adquirir conocimientos que les permitan prepararse para la
Educacién Superior. Ademas, el aprendizaje esta vinculado con el dmbito académico, la
motivacion personal y la superacioén de retos, aspectos que fortalecen su confianza y sentido de
propdsito. Por su parte, la unidad tematica emergente Superacion y retos personales, refleja
qgue los estudiantes perciben la escuela como un lugar donde pueden enfrentar desafios y
superar sus propias limitaciones. La educacién se vincula con la determinacién y el
cumplimiento de metas personales, lo que contribuye a su crecimiento y fortalecimiento
emocional. La motivacion para alcanzar objetivos personales y académicos se convierte en un
importante motor dentro de su formacion.

Otro aspecto que surgié como unidad tematica fue: Preparacion para el futuro, debido
a que los estudiantes expresaron que la recibida, es una sélida base para su desarrollo
profesional. Los estudiantes perciben la escuela como una plataforma que les abre puertas
hacia nuevas oportunidades, reconociendo en la formacidon académica un elemento

fundamental para acceder a la Educacién Superior y al ambito laboral. De este modo, la

121



proyeccion de su plan de vida se vincula estrechamente con los aprendizajes y competencias
adquiridos en dicho espacio educativo. Del mismo modo, es preciso mencionar que surgio otra
tematica relacionada con infraestructura y recursos, esto pone en evidencia que las
condiciones materiales de la institucién repercuten de manera negativa en la experiencia
estudiantil. La carencia de recursos esenciales, las deficiencias en salubridad y las limitaciones
en infraestructura inciden en el rendimiento académico y en la forma como los alumnos
perciben su entorno escolar, generando desanimo y convirtiéndose en un obstaculo para el
aprendizaje. En relacion con las actividades y experiencias escolares, reconocidas como
temadtica emergente, constituyen un aspecto significativo en la vida de los estudiantes rurales,
pues las vinculan con practicas extracurriculares que generan disfrute y favorecen la integraciéon
con sus companeros dentro de la comunidad educativa. Mediante estas experiencias, los
estudiantes desarrollan habilidades que fortalecen la convivencia y transforman la escuela en
un espacio activo y formativo. Esto se conecta directamente en la temdtica emergente
Convivencia y Compaierismo puesto que la interaccion entre los estudiantes es un factor
determinante en su experiencia escolar, ellos valoran la convivencia positiva, el trabajo en
equipo y el apoyo mutuo, aunque también reconocen que los problemas de convivencia
pueden afectar el ambiente escolar. La escuela es vista como un espacio donde se fomenta el
respeto y la amistad, elementos indispensables para su bienestar emocional y social.

En la tematica emergente Valores y formacion personal, los estudiantes identifican su
experiencia escolar como un proceso necesario para la adquisicion de principios como la
responsabilidad, el respeto, la honestidad, la empatia y la solidaridad. La escuela es vista como
un centro de ensefianza académica, como un espacio de formacién en valores que impacta su
motivacion y desempefio escolar. Ademads, estos aprendizajes se consideran importantes para
su desarrollo personal y su proyecto de vida lo cual se relaciona directamente con la tematica
emergente Gratitud y pertenencia, en donde los estudiantes expresan un fuerte sentido de
identidad con su escuela, manifestando gratitud por las oportunidades de aprendizaje y la
comunidad escolar en la cual se desarrollan, aspecto que influye en su motivacion vy

compromiso con la educacién.

122



Es oportuno mencionar que la elaboracién de la estructura temdatica permitié destacar
con precisién las tematicas recurrentes observadas a lo largo del proceso de investigacion. Estas
temadticas recurrentes son indicativas de patrones emergentes y proporcionaron una base
sélida para la formacién de unidades tematicas emergentes. Este analisis detallado y
estructurado de las tematicas en las areas de interés refinaron la direccién y el enfoque de la
investigacion. También permitié una identificacion mas clara y precisa de la tematica central
relacionada con el fendmeno en estudio; este proceso de identificacion fue fundamental
puesto que proporciond una comprensién mas profunda y holistica del fendmeno, permitiendo
a lainvestigadora enfocar sus esfuerzos en aspectos esenciales y significativos.

A continuacién, en la figura 7 se observa la construccién de la estructura tematica que
proporciond un camino claro y organizado hacia la identificacidon de hallazgos definitivos puesto
gue este enfoque metddico y estructurado facilitd la comprension del tema en estudio y al
mismo tiempo enriquecid la calidad y el rigor de la investigacion.

Figura 7
Estructura Temdtica
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Nota. Elaborado por la autora (2025).

La Interpretacion
Siguiendo con la estructura del método etnografico, la Interpretacidén y reconstruccién
sintética de los significados aportados por los sujetos informantes en el estudio, se procedid a

la comparacion de los datos en diferentes contextos o grupos, con el fin de identificar
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diferencias y similitudes que han sido importantes para comprender el tema de la investigacion.
Durante la permanencia de la investigadora en el campo de investigacién, se generd una
relacion bastante favorable con los estudiantes participantes del estudio, quienes sintieron en
todo momento, la libertad de expresarse con confianza y fluidez hasta el punto de relatar
aspectos de su vida, informacion necesaria para enriquecer el trabajo que se estaba realizando.

En este punto, se hace referencia a la primera interrogante de la cual se obtuvieron
hallazgos que, integrados se relacionan directamente sobre la perspectiva de los estudiantes
acerca de la experiencia que obtienen de asistir a la escuela. Durante el desarrollo de la
entrevista, convertida en una conversacion amena, se observd la manera como la pregunta era
respondida de manera espontdnea tal como se indica:

SIAP1 al respecto sefald que “La escuela es un lugar donde los valores son lo principal.
Mi experiencia ha sido muy buena; la escuela forma parte integral de nuestra formacion como
personas”. SIAP2 coincidié con su compafiero cuando dijo que “La experiencia en la escuela ha
sido muy buena. Somos pocos estudiantes y nos comprendemos mutuamente, lo que facilita
una sana convivencia. He tenido la oportunidad de participar en diversas actividades y
proyectos que me han ayudado a crecer tanto académica como personalmente. Los profesores
nos apoyan mucho y siempre estdn dispuestos a ayudarnos.”

Ambas respuestas destacan la importancia fundamental de la escuela en el desarrollo
personal y académico de los estudiantes, enfatizan que la escuela es un lugar donde los valores
son prioritarios y se reconoce su papel integral en la formacién de las personas. Estos
informantes refuerzan la idea de una buena convivencia y comprensién mutua entre los
estudiantes, ademas resaltan las diversas oportunidades que la escuela ofrece para el
crecimiento académico y personal. Ambas respuestas proyectan que el apoyo constante de los
profesores contribuye a una experiencia educativa positiva y enriquecedora. En conjunto,
ambas respuestas reflejan una percepcion de la escuela como un entorno valioso y beneficioso
para el desarrollo integral de los estudiantes.

Tomando en cuenta las respuestas de SIAP3, SIC01, SIC02, se descubren aspectos bien
interesantes acerca de la experiencia en la escuela. “Mi experiencia es buena porque he

aprendido cosas nuevas, he aprendido valores, a valerme por mi misma, a superar muchas
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cosas, a seguir en mis estudios, a sequir superdndome. Los profesores me colaboran mucho y
nos apoyan emocionalmente”. “Mi experiencia en la escuela ha sido de mucha diversion,
aprendizaje, aprender a integrarme con otras personas y aceptarlas tal cual como son, sin
juzgarlas por sus diferencias”. “Es muy buena ya que he aprendido muchas cosas nuevas,
comparto tiempo con mis compafieros y tengo excelentes profesores”. Estos informantes
destacan la experiencia positiva que han tenido en la escuela y los multiples beneficios que
obtienen en su formacién. Enfatizan el aprendizaje de valores, la autonomia y el apoyo
emocional que les proporcionan sus profesores, que les ha permitido el crecimiento personal y
académico. También enfocan la diversion, aprendizaje, integracidn social y la importancia de
aceptar y no juzgar las diferencias entre compaiieros, porque valoran el aprendizaje de nuevas
cosas Y la sana convivencia, ademas de resaltar la preparacién profesional de los profesores.

En este contexto, Molina (2020) sefiald que “la escuela rural como una institucidon
vinculada con el medio y la comunidad es la responsable de dinamizar y desarrollar sus propios
programas pedagdgicos” (p. 34). Por esta razon, la educacién en contextos rurales ejerce una
influencia decisiva tanto en las comunidades locales como en la sociedad en su conjunto. Al
analizar la escuela rural desde su propio entorno, se logra una comprension mas clara de las
particularidades, necesidades y dindmicas que la atraviesan. Este modelo educativo no se limita
a la ensefianza de contenidos, mas bien asume un papel transformador al propiciar espacios de
reflexion y debate sobre ideologias, valores y significados que forman parte de la vida
comunitaria. En este escenario, los estudiantes de Educacién Media encuentran la posibilidad
de ampliar su mirada del mundo, proyectarse en su formacion integral y reconocerse como
sujetos capaces de aprender, crecer y afrontar los retos de su realidad, sin quedar
condicionados Unicamente por las dificultades externas.

En este sentido, la escuela rural asume un papel protagénico como motor de cambio
social. Al cuestionar las creencias arraigadas y promover el pensamiento critico, se convierte en
un agente que impulsa procesos de transformacién en las comunidades locales. Los estudiantes
de Educacion Media participan activamente en este proceso, desarrollando habilidades criticas
y reflexivas que les permiten cuestionar y reformular las normas y valores de su entorno. Desde

su perspectiva, la escuela se convierte en un lugar donde ademas de adquirir conocimientos,
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también aprenden a enfrentar desafios y a convertirse en agentes de cambio en sus propias
comunidades. Molina (2020) también senald que la relacion entre poder y conocimiento en la
Educacién Rural es intrinseca e inseparable. Este enfoque educativo resalta la importancia de
empoderar a las comunidades rurales a través de la educacidn, permitiéndoles adquirir
habilidades académicas y participar activamente en la toma de decisiones.

En esta linea de pensamiento se puede decir que la Educacidon Rural tiene un impacto
multifacético en los estudiantes de Educacion Media. Les proporciona un espacio para
aprender, superarse y formarse integralmente, al mismo tiempo que les permite participar
activamente en la transformacién de sus comunidades. Al adoptar un enfoque educativo que
cuestiona y debate las ideologias y valores sociales, la escuela rural impulsa un cambio social,
empoderando a los estudiantes y a las comunidades para construir un futuro mas equitativo y
justo. Asi, la Educacién Rural imparte conocimientos, transformando vidas y sociedades.

En relacidn a la segunda interrogante é¢Qué sentimientos te genera venir a tu escuela?
las respuestas fueron reveladoras, pues se trata de sentimientos y sentires, aspectos que
facilmente pudieron distorsionar la objetividad de la investigadora. Sin embargo, se tuvo en
cuenta lo expresado por Zahavi (2003) cuando se refirié al liboro Fenomenologia de Husser!
relacionada con la epojé, la cual implica una suspensién intencional de las creencias y
suposiciones que se tienen sobre el mundo para poder observar y analizar las experiencias y
fendmenos de manera mas pura y sin prejuicios. Al poner en paréntesis estas preconcepciones
y juicios previos, se centra la atencion en la descripcion detallada y rigurosa de los fenémenos
tal como se presenta la conciencia. SIC05 sefialé que “Me motiva a ir pensando en que cada vez
que entro a la escuela tengo un motivo y es aprender sobre todo y seguir adelante para un
mejor futuro que voy a crear yo misma. También me da emocion cada vez que un profesor entra
a las clases. Eso es una emocion para mi, aprender lo que quieren ensefiar. Ademds, siento que
es como una distraccion porque cada vez que entro a la escuela me olvido de todos mis
problemas fuera de la escuela y me concentro solo en aprender, porque es lo que realmente
importa en ese momento”. SIC04 también dijo que “Normalmente me siento bien viniendo a la
escuela. Me da un poco de pereza levantarme temprano, pero me gusta compartir tiempo con

mis amigos y aprender cosas nuevas. A veces me siento un poco estresada por los exdmenes,
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pero creo que es parte del proceso”. SICO3 expresd que “Venir a la escuela me genera muchos
sentimientos y me siento mal cuando no puedo venir por razones de salud u otras razones. Venir
a la escuela me genera alegria y también entusiasmo de aprender mds. Para mi, venir a la
escuela significa prepararme para un futuro y ser una mejor persona”. SIAP2 al respecto
menciondé que “Principalmente siento alegria, pero también a veces nostalgia cuando finaliza el
aflo escolar. Durante el descanso, comparto con mis compafieros y he fortalecido los lazos de
amistad porque todos aqui nos conocemos. Ademds, siento motivacion y esperanza porque
cada dia en la escuela me acerca mds a mis objetivos y suefios”.

De acuerdo con la narrativa de los informantes, se revela una dimensién emocional y
aspiracional profunda en la experiencia escolar, cuando enfatizan la importancia de la escuela
como un espacio de aprendizaje y un refugio emocional que alberga suefos y esperanzas.
Sienten que la escuela les proporciona un propdsito y una motivacion existencial para aprender
y avanzar hacia un futuro mejor, sienten las emociones a flor de piel por las clases y la
oportunidad de dejar atras los problemas externos que estan presente en su entorno de la vida
diaria. Valoran la convivencia y el continuo aprendizaje a pesar del estrés que producen las
evaluaciones; se observa una mezcla de alegria y entusiasmo por aprender porque ven la
escuela como una preparacién basica para un futuro mejor, logro de metas y un espacio que no
desean dejar de visitar a menos que sea por fuerza mayor. Estas narrativas reflejan las
experiencias individuales de los estudiantes, informacién de sumo interés para este estudio
etnografico. Convivir con los informantes y compartir sus historias de vida permitié a la
investigadora capturar la esencia de estas experiencias, comprendiendo cémo la escuela influye
en el desarrollo emocional y aspiracional de los estudiantes.

Es por ello que la relevancia de la escuela para los pueblos es innegable, pues posee “un
valor simbdlico importante en la autoestima de los municipios por considerar el cierre de la
escuela un indicador fundamental de su decadencia, ademds de ser un servicio valorado por
familias jévenes en sus dinamicas de asentamiento poblacional” (Morales, 2019, p. 23). La
escuela representa para estas comunidades rurales, elementos para la ilusién pues se refieren
al valor afladido que ésta aporta a los estudiantes, se desarrollan relaciones estrechas entre

docentes y estudiantes haciéndose mas cercanos y personales lo cual redunda en buenos
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resultados académicos. Este contexto educativo también genera sentimientos de superacién y
preparacion personal, porque la escuela se convierte en un espacio donde se aprende, se forjan
nuevas amistades y se genera una convivencia sana. A pesar de las dificultades presentes en el
entorno escolar, los estudiantes ven a la escuela como un lugar donde pueden superar
obstaculos y prepararse para alcanzar su suefio de ir a la universidad para convertirse en
profesionales y mejorar su calidad de vida, desarrollando actividades en las dareas que mas les
apasionan.

Por consiguiente, la educacién en las escuelas rurales proporciona a los estudiantes el
conocimiento académico necesario, infunde esperanza y motivacidon para perseguir sus metas
otorgando también a las familias el interés de mantener a sus hijos en la escuela de manera
ininterrumpida desde preescolar hasta la Educacion Media, lo cual refleja un esfuerzo por
preservar estos espacios de aprendizaje, esperanza, desarrollo personal y comunitario.

En cuanto a la tercera interrogante ¢Qué valores has aprendido en tu escuela? los
estudiantes entrevistados expresaron que, han conocido acerca de la responsabilidad, la
honestidad, la empatia, la disciplina y la perseverancia, ademds de su formacién académica.
Consideran que estos principios no solo forman parte de su vida escolar, sino que también les
seran utiles en su desarrollo personal y en su vida adulta. Asi se tiene que los estudiantes
entrevistados respondieron a la interrogante formulada lo siguiente: SIC01 “La importancia que
tiene es que puedo llegar a ser una persona profesional, donde me forman en valores que me
van a servir en un futuro”. SIC03 “La escuela tiene una gran importancia. Aqui aprendemos
cosas nuevas, aprendemos a ser responsables, a ser respetuosos con nuestros compaferos y
profesores, aprendemos a convivir en paz y tolerar a los demds. La escuela es un lugar donde
aprendemos lo académico, es un lugar donde aprendemos valores y es un segundo hogar”.
SIAP2 “A la escuela venimos a aprender y en la vida nos abre puertas. Sin la educacion, no hay
futuro ni forma de salir adelante. Ademds, la escuela me ha ensefiado a enfrentar los desafios
con una actitud positiva. Me ha ayudado a desarrollar habilidades y conocimientos que son
necesarios para mi crecimiento personal y profesional”. SIAP3 “Tiene mucha importancia
porque cuando venimos a estudiar podemos cumplir nuestros suefios, mejorar la calidad de vida

que tenemos y la de nuestros padres, poder superarnos y sequir adelante”.
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La coincidencia en las respuestas permite inferir que, para los estudiantes la escuela y la
educacion que alli reciben es fundamental para su formacion integral ya que reconocen que la
escuela es un lugar de aprendizaje académico y un espacio donde se adquieren valores
fundamentales como la responsabilidad, el respeto, la convivencia y la tolerancia. Ademas,
enfatizan que la educacién es un pilar que abre puertas hacia un futuro prometedor,
permitiendo alcanzar metas personales y profesionales. La escuela es vista como un segundo
hogar que brinda apoyo emocional y fomenta el desarrollo de habilidades necesarias para
enfrentar desafios.

En la actualidad, la formacion de valores ha recobrado mucha relevancia, debido a las
necesidades propias del desarrollo social de los estudiantes en un mundo globalizado que, lejos
de ver esta formacién como un problema, es mds bien, tener una perspectiva diferente y
considerar la formacion en valores como un verdadero desafio. Pernalete de Ocanto (2023) al

respecto manifestd que se requiere de:

..la educacién en valores nuevos enfoques con diferentes puntos de vista y exige mayor
eficiencia, eficacia y pertinencia social, de los procesos formativos de los nifios y nifias, no solo en
cuanto a mejorar la formacién en Educacion Primaria, sino también en sus cualidades éticas,
morales y espirituales. (p. 114)

De modo que, para abordar adecuadamente la educaciéon en valores en el contexto
contemporaneo, es necesario adoptar un enfoque multidisciplinario que considere Ia
complejidad del problema. Esto permitirda una formacion integral de los estudiantes que mejore
sus conocimientos académicos y logren desarrollar sus cualidades éticas, morales y espirituales.

A continuacién, se presentan las tablas debidamente identificadas que reflejan la
informacién sintetizada de forma coherente, bajo un enfoque flexible. Estas tablas permiten
visualizar la unidad temdtica emergente, extraida desde la narrativa de los informantes y los
enunciados tedricos, lo que permite una comprension mas profunda y contextualizada de los
resultados. De esta manera, se logra integrar la perspectiva de los participantes con el marco

tedrico, facilitando un analisis mas completo y enriquecedor de la investigacion.
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Tabla 29

Categoria Emergente. Aprendizaje y crecimiento.

Narrativa de los Informantes

Enunciado Tedrico

Categoria Emergente

SIAP1 “La escuela es un lugar
donde los valores son o
principal. Mi experiencia ha sido
muy buena; la escuela forma
parte integral de nuestra
formacién como personas”.

SIAP2 “La experiencia en la
escuela ha sido muy buena.
Somos pocos estudiantes y nos
comprendemos mutuamente, lo
que  facilita una sana
convivencia. He tenido la
oportunidad de participar en
diversas actividades y proyectos
que me han ayudado a crecer
tanto académica como
personalmente. Los profesores
nos apoyan mucho y siempre
estdn dispuestos a ayudarnos.”

...es de vital importancia que los adolescentes
desarrollen un proyecto de vida, que les
permita actuar de manera consciente vy
responsable, no solo en la toma de decisiones
trascendentales para su vida, sino en la
identificacidon de sus fortalezas y debilidades.
(Diaz et. al, 2021).

...construir un proyecto de vida a futuro se
constituye como un mecanismo protector
frente a situaciones de riesgo, pues se
pretende que el adolescente establezca
metas orientadas a lograr su bienestar social.
En este sentido, la escuela y la familia son
espacios propicios para generar capacidades,
habilidades y valores en los nifios, nifas y
adolescentes, que les permitan tomar
decisiones adecuadas frente a lo que ofrece
un entorno, muchas veces amenazante y
riesgoso para quienes estan en proceso de
formacién y en busqueda de su propia
identidad. (Orcasita y Uribe, 2010).

...un proceso de formacion integral es aquel
que tiene en cuenta el desarrollo de Ia
personalidad de los educandos desde sus
diferentes dimensiones, a través de un
amplio despliegue de todas sus
potencialidades. (Diaz y Quiroz, 2013).

Aprendizaje y crecimiento

Nota. Elaborado por la autora (2025).

Los enunciados hacen prevalecer una mirada a la Educacién Media, en zonas rurales,

donde todo se interrelaciona marcando un equilibrio que debe ser mantenido por la comunidad

escolar rural con la experiencias, vivencias y aspiraciones, la cual encierra en si misma

enunciados que se aprecian en las actividades académicas de los estudiantes de Educacion

Media. De esta manera, aprender conocimientos y formarse para forjarse una profesion en el

futuro se constituye en un suefio atractivo de los estudiantes, siendo razones de peso para

tomar en serio la escuela que les proporciona las oportunidades educativas que contribuyen a

su formacién como individuos utiles para la sociedad.

En la figura 8 se aprecian una serie de aspectos que, durante el andlisis de la

informacién recabada de la narrativa de los estudiantes, se convirtieron en patrones vy
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tematicas recurrentes, las cuales dieron paso al surgimiento de la unidad temdatica emergente
Aprendizaje y crecimiento:

Figura 8
Categoria Emergente: Aprendizaje y crecimiento

habilidades

prracticas y
técnicas Cienciasy
matematicas

Historia y

Preparacidn Aprend izaje pensa_rpiento
académicay critico
profesional —> y ¢ 3

crecimiento

f Competencias
Desarrollo clel digitales

pensamiento
critico

Aprendizajey
crecimiento
personal

Desarrollo Pensamiento
personal critico

Nota. Elaborado por la autora (2025).

La figura 8 representa los diferentes aspectos del aprendizaje y el desarrollo integral del
estudiante. En el centro, el aprendizaje y crecimiento personal actian como el eje que conecta
todas las demas dimensiones que giran a su alrededor interconectados formando un circulo de
aprendizaje continuo, donde cada area influye en el crecimiento personal y profesional de los

estudiantes de Educacion Media en zona rural.
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Tabla 30

Categoria Emergente. Superacion y retos personales

Narrativa de los Informantes

SIAP2 “A la escuela venimos a aprender
y en la vida nos abre puertas. Sin la
educacion, no hay futuro ni forma de
salir adelante. Ademds, la escuela me ha
ensefiado a enfrentar los desafios con
una actitud positiva. Me ha ayudado a
desarrollar habilidades y conocimientos
que son necesarios para mi crecimiento
personal y profesional”.

SIAP3 “Tiene mucha importancia porque
cuando venimos a estudiar podemos
cumplir nuestros suefios, mejorar la
calidad de vida que tenemos y la de
nuestros padres, poder superarnos y
sequir adelante. Mi experiencia es buena
porque he aprendido cosas nuevas, he
aprendido valores, a valerme por mi
misma, a superar muchas cosas, a seguir
en mis estudios, a seguir superandome.
Los profesores me colaboran mucho y
nos apoyan emocionalmente”.

Nota. Elaborado por la autora (2025).

Enunciado Teorico

... Resulta esencial la responsabilidad
que asuma la escuela en la
formaciéon de sus estudiantes, pues
en ella no solo se transmiten
contenidos, sino que se ayuda a
formar personas para convivir
socialmente, por lo que son de suma
importancia las estrategias utilizadas
para lograrlo. En este sentido, el
proyecto de vida es un fuerte
potencializador de la
dimensionalidad del sujeto por lo
que se considera como el cimiento
del liderazgo que ha de asumir la
escuela en la formacién integral de
sus estudiantes y como ha de incidir
en las proyecciones de sus vidas
futuras. (Gémez, et. al, 2016).

Categoria Emergente

Superacion y retos personales

La educacion en la Escuela rural ademas de proporcionar conocimientos académicos
también abre puertas en la vida, permitiéndole a los estudiantes enfrentar desafios con una
actitud positiva y desarrollar habilidades y conocimientos necesarios para su crecimiento
personal y profesional. Estos estudiantes expresan que la Escuela les ha ensenado valores
importantes y los ha ayudado a valerse por si mismos, superar obstaculos y seguir adelante en
sus estudios, con el apoyo emocional de los profesores.

En el enunciado tedrico, Gdmez et al. (2016) subrayan que la Escuela tiene un papel
fundamental en la formacidn integral de los estudiantes, al momento de transmitir contenidos
y ayudar en la formaciéon de personas capaces de convivir socialmente. En este marco, el
proyecto de vida se entiende como un factor decisivo en el desarrollo integral del individuo,
fortaleciendo la funcién de liderazgo que la escuela ejerce en la formacidn de sus estudiantes y
en la orientacion de sus aspiraciones y metas futuras. Esta combinacion de perspectivas

tedricas y narrativas muestra que la Educacién Media en la Escuela rural impulsa la superacion
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personal y el enfrentamiento de retos, formando individuos preparados para construir un
futuro mejor.

A continuacion, en la figura 9 se exponen aquellos aspectos identificados como
tematicas recurrentes, las cuales dieron paso al surgimiento de la unidad temdatica emergente
Superacion y retos personales.

Figura 9
Categoria Emergente: Superacion y retos personales

Superacion y Superacién
Cumplimiento N retos pers; nal
de metas personales determinacién

--------

Nota. Elaborado por la autora (2025).

La figura 9, se centra en la manera como los estudiantes de Educacién Media
desarrollan la capacidad de enfrentarse a los desafios con perseverancia y una actitud positiva.
Aqui se destacan los esfuerzos individuales para mejorar y avanzar, independientemente de las
dificultades que puedan encontrar en su camino.

Este concepto esta relacionado con la habilidad de los estudiantes para establecer y
alcanzar propédsitos. La Educacién Media en zona rural les proporciona las herramientas y el
apoyo necesarios para cumplir con sus aspiraciones académicas y personales, lo que les permite
mejorar su calidad de vida y la de sus familias. Es asi como en la superacion y retos personales,
confluyen la combinacion de la determinacidon y la capacidad de cumplir metas, apoyo

necesario para enfrentar desafios en su cotidianidad.

133



Tabla 31

Categoria Emergente. Preparacion para el futuro

Narrativa de los Informantes

SICO5 “La educacion que recibo en
la escuela es fundamental para mi
futuro y mi desarrollo personal y
profesional. Mis profesores siempre
han enfatizado la importancia de
los valores y el conocimiento como
base para el éxito en la vida. He
recibido muchos consejos sobre
como planificar mi carrera 'y
establecer metas claras”.

SICO4 “Estoy convencida de que la
educacion que recibo aqui me
preparard  para enfrentar los
desafios de la vida y me ayudard a
ser una mejor persona y una
profesional exitosa”. SIC02 “La
educacion no solo me permitird
tener  mejores oportunidades
laborales, sino que también me
proporcionard las herramientas
necesarias para tomar decisiones y
enfrentar los desafios de manera
efectiva”.

SIAPO3 “he aprendido valores, a
valerme por mi misma, a superar
muchas cosas, a seguir en mis
estudios, a seguir superdndome. Los
profesores me colaboran mucho y
nos apoyan emocionalmente”.

Nota. Elaborado por la autora (2025).

Enunciado Tedrico
..la Orientacién Vocacional es un
proceso intencional mediante el cual
se reflexiona al interior de Ia
relacion de ensefianza-aprendizaje,
en lo fundamental, ... lo que tiene
que ver con posibilidades que se
abren en el conocimiento y que se
convierten  en practicos, en
especificos quehaceres, adquiriendo
precisamente el nombre de
Orientacién Vocacional...ya que en

su presentacion se identifican
gustos, perfiles, habilidades y
competencias, que permitan

identificar en el grupo con el que se
trabaja, tendencias de preferencias
y fortalezas especificas hacia cada
uno de los campos vocacionales que
se presentan. (Durango, 2022)

..es el proceso de desarrollo
creciente de los seres humanos en la
interaccion con ellos mismos y su
entorno, para ello, es necesario
formular un plan que incluya metas
alcanzables a corto, mediano o largo
plazo en funcién de sus deseos,
necesidades y expectativas teniendo
en cuenta los aspectos de las
personas que integran el plan.
(Castilla et. al, 2021)

Categoria Emergente

Preparacion para el futuro

Se desprende de la tabla 27 que la narrativa de los informantes revela una percepcion
clara sobre el papel fundamental de la Educacién Media en la preparacion para el futuro. Los
testimonios reflejan que los estudiantes conciben la educacién como un instrumento necesario
para su desarrollo personal y profesional, destacando el papel de los docentes en la transmision
de valores, la planificacion de metas y la orientacion vocacional. En concordancia con estos
testimonios, el enunciado tedrico de Durango (2022) enfatiza que la orientacidn vocacional es
un proceso intencional dentro de la ensefianza-aprendizaje, donde se identifican habilidades,
competencias y tendencias que permiten a los estudiantes proyectar su futuro profesional. De

manera complementaria, Castilla et al. (2021) refuerzan la idea de que este proceso es parte
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del crecimiento humano, pues requiere la formulaciéon de un plan basado en metas alcanzables
y necesidades individuales.

A partir de este marco tedrico, se identificd la unidad tematica emergente Preparacion
para el futuro, la cual sintetiza la manera en que la Educacién Media otorga conocimientos
académicos e impulsa el desarrollo de habilidades personales y profesionales. Los informantes
resaltan que la Escuela les brinda oportunidades laborales futuras, les ofrece herramientas para
la toma de decisiones y el afrontamiento de desafios. En este sentido, la educacién se percibe
como un espacio donde se fomenta la autonomia, el crecimiento personal y la resiliencia,
aspectos basicos en la construccion de un proyecto de vida sélido y significativo.

A continuacién, en la figura 10 se exponen aquellos aspectos identificados como
tematicas recurrentes, las cuales dieron paso al surgimiento de la unidad temdatica emergente
Preparacion para el futuro:

Figura 10
Categoria Emergente: Preparacion para el futuro

Impacto en el
desarrollo
personal y
emocional

Preparacion

Preaparacion

parala para el Proyecto de
educacion — vida y
futuro descubrimiento

superior y la

vida personal vocacional

Nota. Elaborado por la autora (2025).

La figura 10 representa la Preparacion para el futuro como la interseccion de tres (3)
dimensiones que se relacionan: la preparacion para la Educacion Superior y la vida profesional,

el impacto en el desarrollo personal y emocional, y el proyecto de vida y descubrimiento
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vocacional. Es vdlido decir que la Educacion Media proporciona a los estudiantes,
conocimientos y habilidades técnicas necesarias para el ambito académico y laboral, e influye
en el crecimiento emocional, fortaleciendo la autonomia, la autoestima y la capacidad de
enfrentar desafios. Les permite explorar sus intereses, identificar sus talentos y definir un
proyecto de vida alineado con sus aspiraciones personales y profesionales. En la convergencia
de estos tres (3) aspectos, la Educacion Media se convierte en un proceso integral que guia a los
individuos en la construccion de un futuro sélido y significativo.

Continuando con el andlisis de la informacion estructurada, la cuarta interrogante ¢Qué
importancia tiene la Escuela para ti? permitié a los estudiantes entrevistados, hablar con
suma libertad, que la Escuela es fundamental para ellos como estudiantes de Educacidén Media
gue estan ubicados en una zona rural por varias razones. Primero, le proporciona un acceso
directo a la formacion académica, herramienta basica para el desarrollo personal y profesional.
Los estudiantes de zonas rurales suelen enfrentar condiciones particulares, entre ellas el
aislamiento territorial y la carencia de recursos adecuados. En este contexto, la escuela se
convierte en un escenario fundamental, ya que les brinda saberes y destrezas que les facilitan
superar estas limitaciones y abrirse paso hacia nuevas oportunidades de desarrollo personal y
académico.

De otro modo, la escuela rural se convierte en un agente que impulsa el cambio social y
comunitario. A través de los procesos formativos, los estudiantes acceden a saberes
académicos, asi como a principios y destrezas sociales que resultan esenciales para la vida en
comunidad. La cercania en las relaciones entre maestros y alumnos refuerza la cohesion, el
sentido de pertenencia y el apoyo mutuo, lo cual impacta de manera positiva en su bienestar
emocional y social. Al mismo tiempo, la escuela es un escenario donde los jévenes proyectan
expectativas y trazan metas para su porvenir. Les proporciona la preparacion necesaria para
continuar estudios superiores, ingresar al mundo del trabajo y adquirir competencias utiles
para mejorar su calidad de vida. En territorios donde las posibilidades suelen ser reducidas, la
escuela rural se convierte en un referente de esperanza y en el inicio de nuevos horizontes

personales y colectivos.
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Asi lo manifestaron: SIAP1 “La escuela es muy importante porque nos ensefia valores
que necesitamos aprender para el futuro, también nos brinda una Educacion Integral. Nos
prepara para la vida laboral, ensefidndonos a hacer las cosas bien para no tener dificultades en
el futuro. Ademds, la escuela me ha ayudado a descubrir mis intereses y talentos, que necesito
para mi desarrollo personal y profesional”. SIAP3 “Tiene mucha importancia porque cuando
venimos a estudiar podemos cumplir nuestros suefios, mejorar la calidad de vida que tenemos y
la de nuestros padres, poder superarnos y sequir adelante”. SIC03 “La escuela es un lugar donde
aprendemos lo académico, es un lugar donde aprendemos valores y es un sequndo hogar. SIC04
“Bueno, para mi la escuela siento que es como la base para mi futuro porque ahi aprendo
muchas cosas que me van a servir mds adelante y también me ayudan a desarrollar habilidades
académicas y sociales”. SICO5 “La escuela tiene una gran importancia ya que ayuda a
desarrollar mi educacion, conocimiento e inteligencia, tanto ahora como para el futuro,
especialmente para la vida universitaria. En la escuela podemos aprender cosas nuevas y cosas
que nos gusten, lo que es muy importante para mi. Cumplir una de mis metas, que es ser
bachiller, es solo el comienzo de la gran persona y profesional que puedo llegar a ser en el
futuro.”

Las respuestas de los estudiantes entrevistados resaltan varias coincidencias notables
sobre la importancia de la Escuela en sus vidas. En primer lugar, todos coinciden en que la
Escuela es fundamental para su desarrollo personal y profesional, proporcionando una
educacion integral que abarca tanto el aprendizaje académico como la formacion en valores.
Mencionan repetidamente que la educacién es fundamental para toda la vida, ya que los
prepara para el ambito laboral y les ayuda a enfrentar los desafios con una actitud positiva.
Ademas, destacan que la Escuela abre puertas y brinda oportunidades para mejorar su calidad
de vida y la de sus familias. También mencionan que la Escuela les ha ayudado a descubrir sus
intereses y talentos, aspecto necesario para su desarrollo personal y profesional. Las
coincidencias en sus respuestas enfatizan que los estudiantes tienen la percepcion de que la
Escuela es un pilar basico para el crecimiento integral y las oportunidades futuras de ellos en

contextos rurales.
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Hay que mencionar también que la educaciéon desempefia un importante papel en la
formacidn de individuos y en la construccidén de sociedades. Segun Echavarria (2003)

La importancia de la educacién no se limita a la adquisicién de conocimientos técnicos,
sino que abarca la formacién de ciudadanos responsables y éticos. En este sentido, la Escuela es
un espacio donde los estudiantes aprenden a convivir con sus pares, a respetar la diversidad y a
desarrollar una conciencia critica que les permita contribuir positivamente a la sociedad.
Ademas, la educacién fomenta el pensamiento critico y la capacidad de resolver problemas,
habilidades indispensables en un mundo cada vez mas complejo y globalizado.

En este sentido, es imprescindible reconocer que la educacidon actia como un

catalizador para la evolucion de la sociedad. Al respecto. Blancas (2018), expreso que:

No hay cambio sin suefio, como no hay suefio sin esperanza. La educacién como un proceso para
el desarrollo integral del ser humano, tiene un impacto significativo social en la transformacion
de los pueblos y esta se ve reflejada en la calidad de vida, porque contribuye en el proceso de
trasformacion, evolucion de la conciencia humana. Naturalmente, la Educaciéon Formal y no
formal que se da a través de las instituciones educativas en todos sus niveles, asi como en la
familia y la sociedad esta fuertemente influenciados por factores econdmicos, politicos y
culturales, los que de alguna manera generan diferencias en la calidad de educacidn que reciben
y por ende marcan diferencias en los niveles de vida en cada uno de los pueblos de nuestra
sociedad. (parr. 5)

A través de la educacién, las personas pueden acceder a mejores oportunidades
laborales, lo que a su vez contribuye al desarrollo econémico de sus comunidades. La escuela,
al proporcionar una educacidn integral, permite a los individuos desarrollar habilidades y
conocimientos que les permiten superar barreras y alcanzar sus metas personales y
profesionales. Asi, se convierte en un espacio que abre puertas y brinda oportunidades para el
futuro, promoviendo la equidad y la justicia social, puesto que brinda a todos los individuos,
independientemente de su origen socioecondmico, la posibilidad de alcanzar su maximo
potencial y mejorar su calidad de vida.

Mena et. al (2023) sefialaron con relacion a la Escuela y los proyectos de los estudiantes

la siguiente consideracion:

Si consideramos el valor de la proactividad individual-social vista en la perspectiva holistica de la
praxis social del individuo, apunta a que los proyectos de vida no se agotan en la autosatisfaccion
de la realizacion personal, sino que se proyectan y exteriorizan en la obra transformadora social a
la que contribuyen. Estructura de la actividad cotidiana, historicidad y proyectos de vida. (p. 55)
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Esto confirma que la Escuela es un lugar donde los estudiantes pueden descubrir y
desarrollar sus intereses y talentos. Este descubrimiento y desarrollo de talentos es un motivo
para que los estudiantes puedan alcanzar su maximo potencial y contribuir de manera
significativa a la sociedad. Ademas, la Escuela brinda un entorno seguro y de apoyo donde los
estudiantes pueden experimentar, cometer errores y aprender de ellos, lo que es fundamental
para su crecimiento y desarrollo. La educacion también juega un papel importante en la
promocién de la creatividad y la innovacién, habilidades que son cada vez mas valoradas en el
mundo laboral contemporéaneo.

En cuanto a la quinta interrogante ¢ Qué pasaria si no tuvieras esta Escuela? es notoria
la uniformidad que se observé en las respuestas de los estudiantes entrevistados, pues
manifestaron gran preocupacién porque ven la Escuela como el Unico canal de obtener logros
académicos, personales y laborales. SIAP1 menciond que “Si esta escuela no existiera, me veria
obligado a buscar otra institucion educativa, ya que tengo un fuerte deseo de superacion”, del
mismo modo SIAP2 dijo que “Si no tuviera esta escuela, no podria estudiar, ya que mis padres
no pueden pagar una escuela privada. Me tocaria irme a otra parte para poder continuar mis
estudios y superarme”. SICO1 con su respuesta fue mds tajante: “Fuera una persona
irresponsable, antisocial, falta de valores y no tuviera una meta clara. Si, he hablado con mis
padres sobre lo importante que es esta escuela para mi. Creen que, sin ella no tendria la misma
guia y apoyo”. Por su parte, SIC04 manifesté que “Bueno, creo que seria muy diferente. Tal vez
no tendria la misma oportunidad para aprender y ademds podria ser dificil conseguir otra
educacion en otro lugar. Dado que vivimos en un corregimiento, esta es la unica escuela que
hay, y no tenerla seria como un atraso para nosotros”. SICO5 agregd que” Aqui en la escuela
podemos ir caminando, pero si no tuviéramos esta escuela, seria una situacion mucho mds dificil
y complicada. Aunque podriamos estudiar en casa, no seria lo mismo sin el apoyo y la estructura
de la escuela”.

De esta narrativa, se desprende que la importancia de la Escuela en la formacion
académica, personal y laboral de los estudiantes es un tema ampliamente abordado por
diversos tedricos en el ambito de la educacidn y la sociologia. A partir de las respuestas de los

informantes, se observa una fuerte dependencia de la Escuela como un espacio fundamental
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para la adquisiciéon de conocimientos, el desarrollo de valores y la proyeccion de un futuro con
mayores oportunidades. La Escuela es un espacio de aprendizaje formal y se configura como un
entorno de socializacién y desarrollo integral de los estudiantes.

Desde la perspectiva de autores como Tenti (2010) la Escuela es una institucién que no
solo instruye en términos de contenidos académicos, sino que también genera procesos de
inclusidn social y cultural. Ademas, sustenta que la Escuela tiene la responsabilidad de preparar
a las nuevas generaciones para integrarse en el mundo laboral, al mismo tiempo que debe
fomentar en ellas principios éticos y morales tanto en el ambito publico como en el privado.
También se espera que forme ciudadanos integros, participativos y honestos, que cuiden de su
propia salud y la de sus familias, que respeten las normas de transito y de convivencia social.
Sin embargo, la gran cantidad de expectativas, muchas veces diversas e incluso contradictorias
gue se le atribuyen a la escuela contrasta con los limitados recursos que realmente se destinan
a su funcionamiento.

En esta direccion, las respuestas de los informantes evidencian que la ausencia de la
Escuela limitaria sus posibilidades de superacidn, ya que no solo perciben la educacién como un
derecho, sino como un medio necesario para alcanzar una mejor calidad de vida. En especial,
las respuestas de SIAP1 y SIAP2 reflejan la importancia de la Escuela como el Unico canal de
acceso a la educacién en contextos donde la educacién privada no es una opcién viable debido
a las limitaciones econdmicas de sus familias. Esto coincide con lo planteado por Rojas (2018),
quien sostiene que la educacion debe reconocerse: “...como un derecho fundamental, que abre
las puertas hacia la equidad, la igualdad y al desarrollo social. (...), debe configurarse a través de
un servicio de calidad en el que la permanencia, la disponibilidad y el acceso sean una realidad”
(p. 128).

Por otro lado, la respuesta de SICO1 pone en evidencia una vision mads profunda de la
funcién de la Escuela en la formacion de valores y en la estructuracion de una identidad
personal y social. En sus palabras, la ausencia de la Escuela lo llevaria a ser una persona
“irresponsable, antisocial, falta de valores y no tuviera una meta clara”. Esta respuesta refuerza
la idea de que la educaciéon impacta el nivel académico, la construccién de identidad y las

relaciones interpersonales. Este planteamiento encuentra sustento en los estudios de
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Echavarria (2003), quien argumenta que la escuela es un espacio que no solo transmite
conocimientos, sino que también forma en normas, valores y habitos de vida que favorecen la
integracion de los individuos en la sociedad. Su funciéon va mas alld de impartir contenidos
sobre derechos, deberes y formacidn politica, ética y moral; debe ademas garantizar escenarios
democraticos y relacionales donde nifios, jévenes y adultos puedan vivir, dialogar y construir de
manera colectiva la ciudadania. Asi, la escuela se configura como un escenario democratico de
reconocimiento, inclusion, equidad y convivencia.

De igual manera, la respuesta de SICO4 resalta la Escuela como un factor clave en la
equidad territorial. Para los estudiantes que viven en corregimientos o zonas rurales, la Escuela
es la Unica alternativa viable para la educacién, y su ausencia representaria un “atraso” en su
formacioén. Este argumento es abordado por Naranjo y Carrero (2017), quienes enfatizan la
importancia de garantizar la educacidon en zonas rurales para evitar la reproduccion de la
desigualdad y el rezago en el acceso a oportunidades. En este sentido, la Escuela no solo es
vista como un derecho, sino como un factor de desarrollo comunitario. Asi lo sefialaron Naranjo

y Carrero (2017):

La educacion rural se entiende como la posibilidad de ampliar oportunidades para las
comunidades que pertenecen a los contextos rurales, la categoria de educacién rural implica la
circunscripcién a un territorio mas no se limita a un territorio aislado o delimitado por una
vereda 0 un municipio, sino en interaccién con las dindmicas globales. Esta se da a partir de
procesos institucionalizados liderados por los gobiernos nacionales y enmarcados en las
exigencias de la politica de educacién nacional en Colombia, como también se genera a partir
de procesos no institucionalizados y enmarcados mas en las corrientes de educacion
popular, estos procesos agenciados por las mismas comunidades rurales que constituyen ONG,
grupos comunitarios, entre otros, para potenciar y resolver las necesidades que las politicas
gubernamentales no logran acaparar. (pp. 104-105)

En el caso de SICO5, resalta el papel estructurador de la escuela en el proceso de
aprendizaje. Aunque menciona la posibilidad de estudiar en casa, reconoce que “no seria lo
mismo sin el apoyo y la estructura de la escuela”. Esta idea se alinea con lo propuesto por
Vygotsky (2020), quien sostiene que el aprendizaje es un proceso social mediado por la
interaccidn con otros y por la orientacién de figuras educativas. La Escuela, entonces, no es solo
un espacio fisico, sino un entorno de construccidon de conocimientos que permite la interaccion

y la regulacion del aprendizaje a través de estrategias pedagdgicas adecuadas.
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De esta forma, las respuestas de los informantes evidencian que la Escuela es percibida
como un elemento indispensable para su desarrollo académico, personal y social. La ausencia
de la institucidn escolar generaria un impacto negativo no solo en el acceso a conocimientos,
sino también en la formacidn de valores, la integracidn social y la proyeccién de futuro. Los
autores citados refuerzan la importancia de la educacién como un derecho fundamental y un
pilar para la equidad, especialmente en contextos socioeconémicos vulnerables. La Escuela, por
tanto, es un espacio de aprendizaje y un entorno esencial para la construccion de proyectos de
vida sélidos y con mayores oportunidades.

Considerando la sexta interrogante é¢Para qué te puede servir lo que aprendes en esta
Escuela? es importante apreciar lo que destacan las respuestas de los informantes: SIAP1 al
respecto dijo que “Lo que aprendo en esta escuela me sirve para tener una convivencia sana en
la sociedad y establecer limites, entendiendo que no siempre podemos hacer lo que queremos.
También me ayuda a desarrollarme como persona, tanto en lo educativo como en lo social, y a
tener un buen comportamiento. Los valores y conocimientos adquiridos aqui son fundamentales
para ser un buen ciudadano y tener éxito en la vida adulta”. SIAP2 menciond que: “Lo que
aprendo en esta escuela me sirve para evitar la ignorancia y comprender mejor el mundo que
me rodea. Me permite desarrollar habilidades necesarias para tomar decisiones y enfrentar los
desafios de la vida. Ademds, la educacion recibida aqui me prepara para futuras oportunidades
académicas y laborales”. SIAP3 por su parte menciond: “Me puede servir para salir adelante e
ingresar a la universidad”. SICO1 se expresdé de la siguiente manera: “Para ser una persona
profesional y salir adelante”. Por su parte, SIC02 dijo: “Me serviria para tener un mejor
conocimiento y prepararme para la vida”. También SIC03 sefialé que “Lo que aprendo en la
escuela me sirve en todo lo que hago, desde ser un mejor hijo, ser un mejor amigo. Me sirve
para en un futuro estudiar en una universidad y ser un gran profesional. Me sirve para ser una
persona mds inteligente y responsable, y para tratar bien a las demds personas”. Mientras
SIC04 dijo “Sirve para muchas cosas en el futuro, como conseguir un buen trabajo, aprender
para llegar a una universidad y también para entender mejor el mundo. Siento que me prepara
para la vida estar en la escuela, y es la base para nosotros, como estudiante de grado 11, para

la universidad”. SICO5 expresé que “Lo que aprendo en la escuela me sirve para tener mds
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conocimientos y mds preparacion para un mejor desarrollo académico y educativo en el futuro y
en la universidad, y para cualquier carrera que quiera ejercer”.

El relato de los estudiantes muestra una visién amplia de la educacién, entendida como
un proceso orientado a la vida en comunidad, al desarrollo personal y a la preparacion para
enfrentar los retos del ambito laboral. En términos generales, los informantes destacan que lo
aprendido en la Escuela tiene un impacto directo en su forma de relacionarse con los demds, en
su capacidad de comprender el mundo que los rodea y en sus aspiraciones futuras. Estos
planteamientos permiten vincular sus respuestas con diversas teorias sobre la educacién, la
movilidad social y la formacidén ciudadana.

Uno de los aspectos mas recurrentes en las respuestas de los informantes es el papel de
la Escuela como un espacio de socializacién que permite la adquisicion de valores y normas
fundamentales para la convivencia. SIAP1 y SICO3 enfatizan que la Escuela les proporciona
conocimientos y les ensefia a ser mejores ciudadanos y personas en sus relaciones

interpersonales. Esta idea coincide con lo planteado por Cermefio (2018)

Los docentes debemos educar con niveles de calidad, en asignaturas especificas de educacion
civica, de historia y de gobierno, asi como en los ejes transversales del curriculum, supervisar el
clima escolar, pedagdgico y la organizacion escolar. En el estudiantado igualmente hay que
promover el desarrollo de competencias (conocimientos, habilidades y actitudes), para participar
civica y politicamente. (parr. 9)

Esta autora reafirma que, a través de la figura del docente, se debe sostener la Escuela,
educando bajo niveles de calidad, es decir, que la Escuela sea un lugar de ensefianza formal,
gue actle como un microcosmos social en el que los individuos aprenden a interactuar bajo
principios de cooperacidn, respeto y disciplina. Desde esta perspectiva, la educacién orienta la
formacion social de los estudiantes, al brindarles recursos que les permiten interactuar y
desenvolverse de manera adecuada en los diversos contextos de su vida.

Otro eje central en las respuestas de los informantes es la educacién como un factor
clave para la superacion personal y la ampliacién de oportunidades. SIC04 y SICO5 manifiestan
qgue lo aprendido en la Escuela les permitird continuar con sus estudios y acceder a un mejor
futuro profesional. La Escuela cumple una doble funcién: por un lado, reproduce las estructuras
sociales existentes, pero, por otro, ofrece herramientas para que los individuos puedan romper

con la desigualdad y alcanzar mejores condiciones de vida. Este punto es especialmente
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relevante en contextos de vulnerabilidad, donde la educacién se convierte en el principal medio
para aspirar a una mejora en la calidad de vida.

En esta misma linea, las respuestas de SIAP2 y SICO1 evidencian la percepcién de la
educacion como una herramienta para comprender mejor el mundo y evitar la ignorancia. Para
estos informantes, la Escuela es un espacio de adquisicion de conocimientos técnicos, también
un entorno que les permite desarrollar pensamiento critico y ampliar su visién del entorno.
Estos planteamientos encuentran sustento en los trabajos de Echavarria (2003), quien sostiene

lo siguiente:

En la Escuela se producen intercambios humanos intencionados al aprendizaje de nuevos
conocimientos, al desarrollo de competencias cognitivas, socio- afectivas, comunicativas, etc. y a
la construccién de la identidad de los sujetos como individuos y de la escuela como comunidad
gue convoca y genera adhesion. Para que se produzcan esos intercambios, debemos suponer un
escenario. (parr. 5)

Se desprende que la educacidon contribuye a la formacién de sujetos reflexivos vy
auténomos, capaces de interpretar y cuestionar la realidad en la que viven. En este sentido, lo
gue los estudiantes aprenden en la Escuela les servird tanto para su desempefio académico
como laboral y ademas les permitird actuar de manera mas consciente y critica en la sociedad.

Por otro lado, la visién de la Escuela como un medio de acceso a la Educacién Superior y
al empleo también es recurrente en las respuestas. Informantes como SIAP3 y SIC04 enfatizan
gue su permanencia en la Escuela es el primer paso para alcanzar su meta de ingresar a la
universidad y obtener un trabajo digno. De alli que se establece una relacion entre educaciony
mercado laboral, destacando que el nivel de escolarizacion es un factor determinante en las
oportunidades de empleo y en la estabilidad econémica de los individuos. En este sentido, la
Educacion Media es importante en si misma, porque se configura como un requisito
fundamental para la progresion académica y profesional. Asi, SICO5 menciona que, aunque
podria estudiar en casa, la estructura y el apoyo que brinda la Escuela son elementos
insustituibles en su proceso de aprendizaje. Esta afirmacién puede vincularse el hecho de que la
educacion institucionalizada facilita la adquisicién de conocimientos a través de contenidos
estructurados, genera un entorno de acompafamiento y seguimiento que favorece el

desarrollo cognitivo y emocional de los estudiantes. Desde esta perspectiva, la Escuela es un
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lugar donde se aprende y se construyen relaciones y dinamicas que enriquecen la experiencia
educativa y potencian el aprendizaje significativo.

El analisis de las respuestas de los informantes muestra una visién amplia y diversa
acerca del papel que desempefia la escuela en sus vidas. Para ellos, la educacidn trasciende la
simple transmision de contenidos académicos y se convierte en un medio fundamental para la
formacidn en valores, socializacién, crecimiento personal y preparacién para el futuro. Estas
percepciones guardan relacién con los planteamientos de distintos autores que entienden la
educacion como un instrumento de integracidon social, movilidad y emancipacién. De esta
manera, la escuela se concibe como un espacio de aprendizaje y como un escenario requerido
para el ejercicio de la ciudadania, creacidén de oportunidades y fortalecimiento del proyecto de
vida de los estudiantes.

Prosiguiendo con la estructura del analisis, se presentan las tablas identificadas con la
informacién de los datos recopilados que permitieron que emergieran las diferentes tematicas
relacionadas tanto con los propdésitos del estudio como con los enunciados de los diferentes
tedricos para ofrecer un amplio aporte acerca de los resultaos obtenidos.

En relacidn con el analisis de las respuestas de los informantes a la séptima interrogante
¢Qué aspectos de tu Escuela te agradan y te desagradan? se observa lo siguiente: SIAP1 “Me
agradan la alegria que me brindan los profesores y compaferos, y como la escuela nos ensefia a
resolver conflictos a través del didlogo y a convivir en paz, reconociendo nuestras diferencias. Lo
que no me agrada son las instalaciones del colegio. Creo que deberiamos tener un mejor
ambiente para la educacion, mds material tecnoldgico y mds profesores, ya que los actuales
estdan sobrecargados”. SIAP2 “Me agrada que es una escuela libre, donde los comparfieros se
relacionan mds y los profesores son comprensivos y nos ayudan a resolver nuestras situaciones.
No me agrada la infraestructura, ya que no tenemos agua constante y esto puede afectar
nuestra salud y bienestar. También me gustaria que se mejoraran las condiciones del colegio
para crear un ambiente mds propicio para el aprendizaje”. SIAP3 “Lo que me agrada es la
dedicacion de los profesores hacia nosotros, nos inculcan a salir adelante. Lo que no me agrada
es la falta de materiales de aseo, la mala infraestructura que tiene el colegio, no hay agua

constante y que hay estudiantes que irrespetan a los profesores”. SIC01 “Lo que mds me agrada
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son los momentos que paso al lado de mis compafieros, y lo que menos me agrada es la llegada
porque tengo que levantarme temprano”. SIC02 “Lo que me gusta es la convivencia, el trato con
mis compafieros y profesores. Lo que no me gusta es el mal estado de los salones, que se
pierdan las cosas ya sean mias o de mis compaiieros, y la burla cuando se participa en clases”.
SIC03 “Me encantan muchos aspectos de mi escuela, como la manera en que mis profesores me
tratan y me explican. Me encanta codmo interactuo con mis compaiieros. Lo que me desagrada
es la falta de salones y recursos para complementar mis estudios y los de mis compafieros, pero
todo lo demds me encanta”.SIC04 “Me gusta que los profesores son bastante buenos y que se
preocupan por nosotros. También me gusta que hay muchas actividades extracurriculares que
nos ayudan. Lo que no me gusta es que las instalaciones no estdn en mejores condiciones. No
tenemos biblioteca en la institucion, y no contamos con un laboratorio de quimica, que es algo
que nos ayudaria a todos los estudiantes. Ademds, a veces la carga de muchos trabajos es muy
pesada porque los profesores nos sobrecargan con muchas tareas”. SIC05“Me agradan los
pupitres donde nos sentamos a recibir clases y los computadores que estdn disponibles, aunque
no se han utilizado porque el salén de informdtica no estd en buen estado. Lo que me desagrada
son los salones que tienen aire acondicionado, pero no funcionan, y los ventiladores que son
muy viejos y no sirven. También me desagrada que no hay suficientes salones, lo que hace que
el salon de la biblioteca se use para dar clases. Los bafios no tienen puertas y no hay agua en la
institucion, lo que afecta mi higiene personal”.

El andlisis de las respuestas a la séptima interrogante evidencia, en términos generales,
una valoracién positiva de la convivencia escolar y del acompafiamiento brindado por los
docentes. No obstante, también se sefialan limitaciones estructurales que inciden en la calidad
del aprendizaje y en el bienestar estudiantil. Los informantes reconocen la escuela como un
espacio de interaccién social y formacidn académica, aunque expresan inquietudes
relacionadas con la precariedad de la infraestructura, la insuficiencia de recursos y la
sobrecarga en las exigencias académicas.

Desde una perspectiva socioldgica, la Escuela es un lugar donde se transmiten
conocimientos, un entorno donde se construyen relaciones y se fomenta la convivencia. La

importancia de este aspecto se refleja en las respuestas de SIAP1, SIC0O1, SICO2 y SIC03, quienes
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resaltan el valor de la interaccidn con compafieros y profesores como uno de los elementos
mas gratificantes de su experiencia escolar. Por otro lado, los estudiantes valoran
significativamente el rol de los docentes en su formacidn. SIAP1, SIAP3 y SIC04 coinciden en que
los profesores muestran dedicacién, los impulsan a superarse y los apoyan en la resolucion de
problemas. Este reconocimiento de la labor docente puede vincularse con los postulados de

Farias et. al (2023), quien destaca que:

Hoy en dia, los docentes tienen que crear estrategias pedagdgicas con el fin de que todos los
alumnos obtengan un aprendizaje significativo y, a su vez obtengan las competencias necesarias
que la sociedad necesita para su correcto desarrollo. Se pretende que los estudiantes logren un
aprendizaje por medio de sus experiencias desarrollando el contacto social, para que
posteriormente interioricen y asimilen lo vivido logrando un conocimiento. (parr. 2)

Se entiende que el maestro no solo actia como transmisor de conocimientos, sino
también como un facilitador del aprendizaje y un agente clave en la motivacion estudiantil. En
este sentido, la relacién entre estudiantes y docentes se erige como un factor fundamental en
la construccién de un ambiente educativo positivo y significativo.

A pesar de estas valoraciones positivas, la mayoria de los informantes expresan
preocupacion por la infraestructura y los recursos de la Escuela. SIAP2, SIAP3, SIC04 y SICO5
mencionan problemas como la falta de agua, el deterioro de los salones, la carencia de
laboratorios y bibliotecas, asi como la escasez de materiales tecnoldgicos. Estas condiciones
pueden afectar el proceso de ensefianza-aprendizaje, ya que el entorno fisico juega un papel
fundamental en la concentracién, el rendimiento académico y la motivacion estudiantil. Al

respecto, Garofalo (2018) sefiala que

La educacién rural es desatendida debido a los escasos recursos econémicos que se destinan
para el bienestar educativo; la poca inversion y atencion, asi como los recursos financieros que se
otorgan para cubrir las necesidades educativas de las zonas alejadas de las areas urbanas, son
cantidades irrisorias, lo que imposibilita cumplir con los estandares propuestos por los
organismos internacionales de un sistema educativo acorde a las exigencias del Estado, que
permita mejorar la calidad de vida y formar seres competitivos que contribuyan a la produccién
de un pais en vias de desarrollo. (parr. 8)

La calidad de los espacios educativos es determinante en el desarrollo de experiencias
de aprendizaje exitosas, y que las condiciones deficientes pueden generar desmotivacion y

afectar la percepcién que los estudiantes tienen de la Escuela.
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Otro aspecto critico que se desprende de las respuestas es la sobrecarga de tareas
mencionada por SICO4. El exceso de trabajos escolares puede afectar el bienestar emocional de
los estudiantes, generando estrés y reduciendo su tiempo para el descanso y el esparcimiento.
Tenti (2010) advierte que la sobrecarga académica, cuando no estd bien dosificada, puede
tener efectos negativos en el aprendizaje, ya que disminuye la motivaciéon y también puede
generar resistencia al estudio. En este sentido, es fundamental que los docentes encuentren un
equilibrio entre la exigencia académica y la necesidad de un aprendizaje significativo, evitando
que las tareas se conviertan en una carga excesiva.

Otra percepcién negativa sefalada por algunos informantes sobre la falta de disciplina 'y
la burla en clase (SIC02) también es un punto relevante. Estas situaciones pueden estar
relacionadas con problemas de convivencia escolar y con la ausencia de mecanismos efectivos
para la resolucion de conflictos. La convivencia dentro de la Escuela es un aspecto importante
para el desarrollo de un clima positivo de aprendizaje, y que es necesario promover estrategias
para prevenir y manejar situaciones de violencia o desorden que puedan afectar a los
estudiantes. En este sentido, la Escuela debe reforzar sus estrategias de convivencia y fomentar
un ambiente donde todos los estudiantes se sientan seguros y respetados.

Continuando con el analisis de la narrativa de los informantes, se presenta una
estructura de manera coherente bajo un enfoque interpretativo, que permite una visidn
integral de la informacién. Este analisis facilitd la identificacion de patrones y tendencias en las
percepciones de los participantes, relacionando sus experiencias con los propésitos del estudio.
Se considera la unidad temadtica emergente, construida a partir de los relatos de los
informantes y su contraste con el marco tedrico, lo que posibilita una comprensién mas
profunda de los aspectos que inciden en su realidad escolar. Asi, se integra la voz de los
participantes con los planteamientos tedricos, permitiendo una interpretacion mas

enriquecedora y contextualizada de los hallazgos.
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Tabla 32

Categoria Emergente. Convivencia y compafierismo

Narrativa de los Informantes

SICO1 “Creen que, sin ella no tendria
la misma guia y apoyo que recibo
actualmente. Mis comparfieros
también han mencionado que esta
escuela ha sido fundamental para su
desarrollo”.

SICO3 “La escuela tiene una gran
importancia. Aqui aprendemos cosas
nuevas, aprendemos a ser
responsables, a ser respetuosos con
nuestros compafieros y profesores,
aprendemos a convivir en paz vy
tolerar a los demds. La escuela es un
lugar  donde  aprendemos o
académico, es wun lugar donde
aprendemos valores y es un segundo
hogar”.

SIC03 “Si no tuviera esta escuela, me
sentiria deprimido, no aprenderia, no
tendria un lugar donde aprender. Me
encanta la escuela porque es un
lugar donde nos preparamos para
ser mejores personas”.

SIAPO1 “la escuela nos ensefia a
resolver conflictos a través del
didlogo 'y a convivir en paz
reconociendo nuestras diferencias”

Nota. Elaborado por la autora (2025).

Enunciado Tedrico

Puerta (2024) La Educacion Rural debe
ser vista no simplemente como una
estrategia pedagodgica que busca llegar a
las zonas mas distantes y alejadas, si no
como una herramienta que ayuda a la
construccion de sociedad e integracion
comunitaria, debe considerarse como
una facilitadora del proceso de
alfabetizacién de los nifios que por
diversos factores no pueden acceder a
una educacion en los centros urbanos.
(pp. 29-30)

UNICEF (2021) No asistir
presencialmente a las Escuelas afecta su
bienestar, seguridad y desarrollo, pues
es alli donde reciben educacidn,
alimento y proteccién, donde juegan,
hacen amigos y reciben el apoyo de sus
docentes. Cuanto mas tiempo
permanezcan los nifios fuera de la
Escuela, mayor serd la probabilidad de
gue no regresen. (parr. 1-2)

Categoria Emergente

Convivencia
Y
compafierismo

La narrativa de los informantes muestra que la escuela cumple un rol determinante
como espacio de aprendizaje académico, social y emocional, en el que se consolidan la
convivencia y las relaciones de compafierismo. Sus testimonios sefalan la relevancia de la
escuela en la formacion de valores como respeto, tolerancia y responsabilidad, configurandola
como un entorno que favorece la integracion y el crecimiento personal. En concordancia con
Puerta (2024), la educacién facilita el acceso al conocimiento, contribuye a la construccién de la
sociedad y la integracion comunitaria, especialmente en contextos rurales. Asimismo, UNICEF
(2021) advierte que la ausencia prolongada en la escuela impacta negativamente en el
bienestar de los estudiantes, pues es en este espacio donde encuentran apoyo, amistad y
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orientacion. Estos relatos manifiestan que la Escuela es percibida como un segundo hogar, un
lugar donde se aprenden habilidades para la vida y se fomenta la resolucion de conflictos a
través del didlogo, consolidando asi su rol en la formacién integral de los nifios y jévenes. En la
figura 11 se observan aquellos aspectos que emergieron como temas recurrentes, que dieron
forma a las unidades tematica en analisis:

Figura 11
Categoria Emergente: Convivencia y compaiierismo

Ambiente
escolar positivo

Apoyo y Relaciones
compafierismo . - interpersonales
< Convivencia &

y
companerismo

Problemas de Inseguridad y
convivencia y convivencia
respeto escolar

Nota. Elaborado por la autora (2025).

La figura 11 representa la unidad tematica emergente de Convivencia y compaierismo
ubicada en el centro del circulo, alrededor del cual se organizan como satélites diversas
tematicas recurrentes que enriquecen y expanden esta idea central. Estas tematicas incluyen el
Ambiente escolar positivo, que se enfoca en crear un entorno propicio para el aprendizaje y el
desarrollo personal; las Relaciones interpersonales, que abordan la calidad de las interacciones
entre los miembros de la comunidad educativa; el Apoyo y compaferismo, que destaca la
importancia del respaldo mutuo y la colaboracién; los Problemas de convivencia y respeto, que
identifican y buscan soluciones a los conflictos que pueden surgir; e Inseguridad y convivencia
escolar, que examina la manera como la percepcion de seguridad influye en la vida escolar y las

relaciones entre los estudiantes.

150



Tabla 33

Categoria Emergente: Actividades y experiencias escolares

Narrativa de los Informantes
SIAP1 “Lo que aprendo en esta
escuela me sirve para tener una
convivencia sana en la sociedad y
establecer limites, entendiendo que
no siempre podemos hacer lo que
queremos. También me ayuda a
desarrollarme como persona, tanto
en lo educativo como en lo social...”

SIAP2 “Ademds, la educacion
recibida aqui me prepara para
futuras oportunidades académicas
y laborales”.

SIAP3 “Me puede servir para salir
adelante e ingresar a la
universidad”.

SICO3 “Me sirve para en un futuro
estudiar en una universidad y ser
un gran profesional. Me sirve para
ser una persona mds inteligente y
responsable, y para tratar bien a
las demds personas”.

SIC04 “Siento que me prepara para
la vida estar en la escuela, y es la
base  para  nosotros, como
estudiante de grado 11, para la
universidad”.

SICO5 “Lo que aprendo en la
escuela me sirve para tener mds
conocimientos y mds preparacion
para un mejor  desarrollo
académico y educativo en el futuro

y en la universidad, y para
cualquier carrera que quiera
ejercer”.

Nota. Elaborado por la autora (2025).

Enunciado Tedrico

(Fierro y Carbajal (2019) La convivencia se
entiende como un proceso formativo que
surge en la vida escolar y que contribuye en
multiples aspectos: reconocer y respetar la
diversidad de identidades y capacidades de
los demads; apreciar la variedad de ideas;
involucrarse en espacios de didlogo,
deliberacidén y construccién de normas; dar
seguimiento a su cumplimiento y fortalecer
habilidades comunicativas que permitan
afrontar los conflictos interpersonales, entre
otros.

Bonozo et. Al (2023) ...es involucrarse en un
grupo para poder subsistir, ya que la
convivencia no es mas que poner en practica
la comunicacion, se trata también de crecer y
permitir que otros crezcan, aceptando y
respetando los puntos de vista del otro o de
los otros en sus opiniones y formas de vida,
pese a que no se esté de acuerdo con ellas
(...) la convivencia escolar es un proceso de
interrelacion que permite “compartir tiempos
y espacios, logros y dificultades, proyectos y
suefios. (p. 165)

Moreno et. al (2020) Se han implementado
multiples programas v actividades
extraescolares, promovidos tanto por
instituciones educativas como por entidades
gubernamentales y no gubernamentales,
especialmente en sectores vulnerables de las
ciudades. Su propdsito principal es evitar que
niflos y adolescentes se vean involucrados en
conductas de riesgo, tales como el consumo
de drogas, la

Participacion en actos ilegales, las practicas
sexuales inseguras o los intentos de suicidio.
Estas iniciativas parten de la conviccion de
que, ademds de su caracter preventivo,
contribuyen al desarrollo de diversas
competencias y habilidades que favorecen la
mejora de sus condiciones de vida y la
construccion de proyectos vitales saludables

Categoria Emergente

Actividades
Y
experiencias escolares
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Las narrativas de los informantes destacan que la educacién recibida en la Escuela les
proporciona conocimientos académicos, habilidades para la convivencia sana y el desarrollo
personal y profesional. Estas experiencias coinciden con las teorias de Fierro y Carbajal (2019),
qguienes sefalan que la convivencia escolar es un espacio formativo esencial para aprender a
reconocer la diversidad de identidades, valorar la pluralidad de ideas y desarrollar capacidades
civicas. Ademads, Bonozo et al. (2023) refuerzan esta perspectiva al describir la convivencia
escolar como un proceso de interrelacién y comunicacion que permite compartir experiencias y
respetar los puntos de vista ajenos, lo cual se relaciona con las narrativas de los informantes
sobre el impacto positivo de la educacién en sus relaciones sociales y habilidades
interpersonales. Por otro lado, Moreno et al. (2020) subrayan la importancia de las actividades
extracurriculares para prevenir conductas de riesgo y fomentar competencias y habilidades que
mejoren la calidad de vida de los estudiantes, lo cual esta presente en las respuestas de los
informantes que destacan coémo la educacién los prepara para futuras oportunidades
académicas y profesionales, y para ser individuos responsables y respetuosos en la sociedad. En
conjunto, estas teorias y testimonios muestran la relevancia de un entorno escolar que

promueve tanto el aprendizaje académico como el desarrollo integral de los estudiantes.

Figura 12
Categoria Emergente: Actividades y experiencias escolares
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Nota. Elaborado por la autora (2025).
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La figura 12, destaca que el papel que desempefian las actividades y experiencias
escolares en el desarrollo integral de los estudiantes es fundamental durante el proceso
educativo. Aquellas actividades extracurriculares que incluyen programas y proyectos fuera del
horario escolar fomentan el desarrollo de diversas habilidades que previenen conductas de
riesgo. Del mismo modo las actividades escolares que generan en los estudiantes experiencias
académicas permiten que éstos participen constantemente en las actividades realizadas en el
aulay la institucion aspecto que constituye un elemento requerido para el aprendizaje formal.

En este sentido, tanto las actividades curriculares como las extracurriculares, ofrecen a
los estudiantes oportunidades de aprendizaje que abarcan tanto el aprendizaje formal como
informal, proporcionandoles recursos y situaciones para desarrollar sus conocimientos y
competencias. También los eventos recreativos organizados en la Escuela, promueven la
convivencia, el trabajo en equipo v la socializacion ofreciendo un equilibrio entre el aprendizaje
y la diversién. Se observa en la figura que cada uno de esto componentes interactia y
contribuye a la formacién integral de los estudiantes, asegurando un entorno educativo
enriquecedor y equilibrado.

Tabla 34
Categoria Emergente. Infraestructura y recursos

Narrativa de los Informantes
SIAP1 “no me agrada son las instalaciones
del colegio. Creo que deberiamos tener un
mejor ambiente para la educacion, mds
material tecnoldégico y mds profesores, ya
que los actuales estdn sobrecargados”.

SIAP2 “No me agrada la infraestructura, ya
que no tenemos agua constante y esto
puede afectar nuestra salud y bienestar.
También me gustaria que se mejoraran las
condiciones del colegio para crear un
ambiente mds propicio para el aprendizaje”.
SIAP3 “Lo que no me agrada es la falta de
materiales de aseo, la mala infraestructura
que tiene el colegio, no hay agua constante
y que hay estudiantes que irrespetan a los
profesores”.

SICO1 “lo que menos me agrada es la
llegada porque tengo que levantarme
temprano”.

Enunciado Tedrico
Tonconi (2010) Existen diversos factores
que pueden influir en el rendimiento
educativo de los estudiantes, estos van
desde caracteristicas individuales como el
entorno en el cual viven, o su realidad
social, caracteristicas socioecondémicas vy
culturales del entorno familiar, las
actitudes, la historia educativa o
antecedentes educativos del alumno, vy
existen otros factores que son netamente
del entorno en el que se imparten las

clases, infraestructura del aula y del
centro educativo, composicion
socioecondmica del aula, clima

institucional, caracteristicas personales y
profesionales de los docentes y recursos
pedagdgicos y cobertura curricular.

Categoria Emergente
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Tabla 34 (cont.).

SIC02 “Lo que no me gusta es el mal
estado de los salones, que se pierdan las
cosas ya sean mias o de mis compafieros, y
la burla cuando se participa en clases”.
SICO03 “Lo que me desagrada es la falta de
salones y recursos para complementar mis
estudios y los de mis compafieros”.

SIC04 “Lo que no me gusta es que las
instalaciones no estdn en mejores
condiciones. No tenemos biblioteca en la
institucion, y no contamos con un
laboratorio de quimica, que es algo que
nos ayudaria a todos los estudiantes.
Ademds, a veces la carga de muchos
trabajos es muy pesada porque los
profesores nos sobrecargan con muchas
tareas”.

SICO5 “aunque no se han utilizado porque
el salon de informdtica no estd en buen
estado. Lo que me desagrada son los
salones que tienen aire acondicionado,
pero no funcionan, y los ventiladores que
son muy viejos y no sirven. También me
desagrada que no hay suficientes salones,
lo que hace que el saldn de la biblioteca se
use para dar clases. Los bafios no tienen
puertas y no hay agua en la institucion, lo
que afecta mi higiene personal”.

Nota. Elaborado por la autora (2025).

Martinez (2016) Los cambios cientificos y
tecnoldgicos que caracterizan al mundo
contemporaneo estan impulsando a las
instituciones educativas a transformar la
forma en que imparten clases mediadas
por computadoras. Este contexto exige
que el modelo de educacion adopte un
cambio en la actitud de las personas vy, al
mismo tiempo, que las politicas
institucionales, en especial las de caracter
educativo que se ajusten para ser
inclusivas y posibiliten el desarrollo
integral de las distintas dimensiones de la
educacion.

Coutsogiannis (2022) menciona que la
Organizacién Mundial de la Salud [OMS]
realizd un estudio en el que se sefalaba
que el 34% de los nifios y un 25% de las
nifias de 11 afios se sienten agobiados por
los deberes. Y a partir de ahi las cifras solo
se incrementan: a los 13 afios el 55% de
las chicas y el 53% de los chicos, y a los 15
el 70%. El exceso de tareas escolares no
garantiza un mayor  rendimiento;
investigaciones recientes sugieren que
esto puede afectar la salud mental de los
estudiantes. Una presidn que segun la
OMS se traduce en un aumento del estrés
que provoca “un incremento de
comportamientos que ponen en riesgo la
salud, problemas como dolor de cabeza y
espalda, mareos... y sintomas psicolégicos
como sentirse triste, tenso o nervioso, lo
que representa un rechazo del cuerpo a la
carga de trabajo excesiva”. Muchos
estudiantes ven en las tareas su principal
fuente de estrés, practicamente porque
deben sacrificar horas de suefio o de
disfrute para cumplir con sus deberes
escolares. (parr. 9-12)

Infraestructura
Y recursos

Las narrativas de los informantes sobre la infraestructura y recursos de la Escuela

resaltan diversas deficiencias que afectan tanto el ambiente educativo como el bienestar de los

estudiantes. SIAP1, SIAP2 y SIAP3 mencionan problemas con las instalaciones, la falta de agua y

materiales de aseo, y la insuficiencia de recursos tecnolégicos y docentes, lo cual impacta

negativamente su experiencia educativa.
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Estas preocupaciones son respaldadas por el enunciado tedrico de Tonconi (2010),
quien sefiala que factores como la infraestructura del centro educativo, la disponibilidad de
recursos pedagdgicos y las caracteristicas sociales e institucionales influyen directamente en el
rendimiento académico y el bienestar de los estudiantes.

También, la falta de recursos tecnoldgicos y el estado deficiente de las instalaciones
mencionadas por los informantes reflejan la necesidad de una actualizacion en las politicas
educativas para incluir tecnologias modernas. Segin Martinez (2016), el modelo educativo
actual requiere un cambio actitudinal y una modificacion en las politicas institucionales para ser
mas inclusivo y permitir el desarrollo integral de los estudiantes, lo cual coincide con las
inquietudes de los informantes sobre la necesidad de mds material tecnoldgico y mejores
instalaciones.

Ademas, las quejas sobre la sobrecarga de tareas y la falta de un entorno adecuado para
el aprendizaje, como la ausencia de una biblioteca y un laboratorio de quimica (SIC04), son
aspectos criticos que afectan la salud mental y el rendimiento de los estudiantes. Coutsogiannis
(2022) cita un estudio de la OMS que indica que la sobrecarga de deberes puede causar estrés y
problemas de salud, lo que confirma las preocupaciones de los informantes sobre la carga
excesiva de trabajos y la falta de recursos adecuados para complementar sus estudios.

Asi pues, las narrativas de los informantes resaltan la necesidad urgente de mejorar la
infraestructura y los recursos en la Escuela, una preocupacion que es apoyada por diversos
tedricos que subrayan la importancia de un entorno educativo adecuado, la integracion de
tecnologias y la gestion de la carga de trabajo para asegurar el bienestar y el rendimiento

académico de los estudiantes.
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Figura 13
Categoria Emergente: Infraestructura y recursos
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Nota. Elaborado por la autora (2025).

La figura 13 resalta la unidad tematica emergente de Infraestructura y recursos la cual
desglosa varias temadticas recurrentes. En el centro se encuentran los problemas relacionados
con la infraestructura y los recursos insuficientes en la Escuela. Alrededor de esta idea central,
se desarrollan temas como la falta de recursos basicos (agua, higiene y materiales), los
problemas de salubridad y bienestar, y el impacto de la infraestructura en el aprendizaje de los
estudiantes. Se observa que existen dificultades econdmicas y geograficas que afectan el acceso
y la calidad de la educacién, asi como la adaptacién de los estudiantes a nuevos entornos y
retos. En conjunto, estas temadticas destacan la importancia de mejorar las condiciones
materiales y de infraestructura para garantizar un entorno educativo adecuado y propicio para
el desarrollo integral de los estudiantes.

Para darle continuidad a la informacion estructurada, la octava interrogante ¢Estos
aspectos como crees que afectan tu desempeiio escolar y tu interés por participar en
actividades académicas? Esta interrogante despertdé en los estudiantes entrevistados, gran
inquietud por cuanto, éstos tenian cosas que contar al respecto, ya que se sentian muy

afectados por las carencias que presentan las instituciones educativas que formaron parte del
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estudio, manifestado mds que por desanimo, mds bien preocupacién para que pronto las
autoridades de la Escuela conjuntamente con las autoridades gubernamentales, se preocupen y
actien en las reparaciones de la infraestructura asi como en la dotaciéon de equipos de
laboratorio, tecnoldgicos y todo aquello que les ayuden en su preparacidon académica.

Los estudiantes asi lo declararon: SIAP1 “La falta de material tecnoldgico limita nuestra
capacidad para adquirir conocimientos bdsicos en tecnologia, indispensables para enfrentar el
futuro académico y laboral. La infraestructura deficiente, como los salones que se inundan
cuando llueve, interrumpe nuestras clases y afecta nuestro aprendizaje. Estas situaciones
pueden desmotivarnos y dificultar nuestra participacion en las actividades escolares”. SIAP2
“Con respecto a la infraestructura, en el salon tenemos una gotera que cuando llueve nos causa
problemas porque se moja y nos toca trasladarnos a otro salon para poder dar las clases. La
falta de agua constante también nos puede causar enfermedades. Estas condiciones afectan
nuestro desempefio escolar y pueden desmotivarnos, dificultando nuestra participacion en
actividades académicas”. SIAP3 “Con respecto al agua, se pueden contraer enfermedades, y la
mala infraestructura en los salones no estd en condiciones para que nosotros estudiemos.
Corremos el riesgo de que la pared del salon se caiga”. SICO1 “Solo me afecta lo de la llegada al
colegio porque a veces me quedo afuera. Creo que una solucion podria ser ajustar el horario de
inicio de las clases para que sea mds accesible para todos los estudiantes”. SIC02 “Me afecta ya
que hay que estar pendiente de las cosas porque se me pueden perder y cuando alguien
participa en clase y se equivoca, los compafieros se burlan y esto puede causar inseguridad”.
SIC03 “Los malos aspectos no me afectan porque tengo claro para qué vengo a la escuela, pero
los buenos aspectos me motivan a participar mds en actividades escolares. A mi me gustaria
estudiar ingenieria y todo lo que he aprendido en la escuela me ha servido y motivado a sequir
estudiando para cumplir mi propdsito”. SIC04 “los aspectos negativos, como las malas
instalaciones o demasiadas tareas, a veces me desaniman y me hacen sentir estresada, lo que
puede afectar mi desempefio. Pero como siempre soy una nifia muy proyectada, no me dejo
afectar por eso y sigo adelante”. SIC05 “Afecta mucho a los estudiantes y a los profesores ya que

es incomodo y desanima ver cdmo la institucion educativa estd abandonada. Las malas
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condiciones, como la falta de ventilacion y el mal estado de los bafios, pueden hacer que se
suspendan las clases y afecten nuestro rendimiento académico y nuestra salud”.

Se observa que los estudiantes sostienen que las condiciones deficientes de
infraestructura y recursos en la Escuela afectan significativamente el desempefio escolar y el
interés por participar en actividades académicas. La falta de material tecnolégico, las goteras en
los salones y la falta de agua constante son problemas que interrumpen las clases y pueden

causar enfermedades, lo que desmotiva a los estudiantes. Segun Claus (2018)

...los estudiantes que asisten a escuelas con buenas condiciones materiales de infraestructura
superan por varios puntos porcentuales a los rendimientos de estudiantes en edificios de calidad
inferior y registran una mejor trayectoria, en términos de indicadores de eficiencia interna,
respecto de la repitencia, sobreedad y el abandono interanual. (p. 5)

Se reconoce que la infraestructura educativa influye de manera directa en los procesos
de aprendizaje de los estudiantes. Segun Claus, los recursos materiales y las condiciones fisicas
de los planteles resultan decisivos en la trayectoria escolar y en los logros académicos de los
alumnos; en este sentido, una infraestructura inadecuada puede repercutir de forma negativa
en su desempeiio. En relacion a la sobrecarga de tareas y las malas condiciones de los salones
generan estrés y desanimo entre los estudiantes puesto que la infraestructura fisica educativa
influye de manera significativa en los procesos educativos y en el logro académico de los
estudiantes. Miranda (2018) menciondé cédmo la infraestructura influye en el aprendizaje
mediante un rol motivacional, al considerarse que un ambiente agradable constituye una
fuente de bienestar capaz de predisponer tanto a los estudiantes como a los docentes a asumir
con mejor actitud los procesos de aprendizaje y ensefianza.

Este autor sefiala que las deficiencias tanto en la infraestructura basica como en el
curriculo impactan con mayor fuerza a las escuelas en situacién de vulnerabilidad, lo cual se
relaciona con los testimonios de los informantes respecto a la carencia de recursos y las
precarias condiciones de los salones de clase. En la misma linea, Duarte et al. (2011) sefialan
gue la suficiencia, equidad y efectividad de la infraestructura constituyen factores importantes
para generar ambientes de aprendizaje adecuados. Asimismo, destacan que contar con

recursos tecnolégicos y materiales pertinentes resulta indispensable para favorecer el
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desarrollo integral de los estudiantes y dotarlos de las competencias necesarias para afrontar
los retos del mundo contemporaneo.

En relacién con la novena interrogante ¢éQué competencias o aprendizajes te gustaria
recibir en la Escuela? Los informantes respondieron con mucha alegria esta pregunta ya que
de alli se puede inferir que todos tienen planes bien definidos para continuar sus estudios como
una forma de progreso y de mejorar a sus familias, tienen aspiraciones basadas en su
preparacion académica. SIAP1 “Me gustaria que la escuela nos ofreciera mds clases de
tecnologia, ya que considero que estas competencias son utiles para el futuro. Ademds, me
gustaria tener mds oportunidades para desarrollar habilidades artisticas y deportivas, lo cual
enriqueceria nuestra formacion integral”. SIAP2 “Me gustaria que la escuela nos ensefiara otras
actividades como la musica y el baile, y que ofreciera mds capacitacion del SENA con talleres de
mecanica para aprender mds sobre este tema. Estas competencias adicionales serian muy utiles
para nuestro desarrollo integral y nos prepararian mejor para el futuro”. SIAP3 “Me gustaria
aprender artes, musica y pertenecer a una banda de paz”. SIC01 “Me gustaria aprender mds
sobre historia y debatir sobre casos polémicos de Colombia”. SIC02 “Que las clases sean mds
dindmicas para que todos participen sin temor a ser juzgados”. SIC03 “Me gustaria aprender
mds en el campo de la tecnologia y la informdtica. Cuando comencé a estudiar no me motivaba
tanto, pero ahora se ha convertido en una de mis dreas favoritas. También me gustan las
matemdticas y las ciencias sociales, pero especialmente me gustaria profundizar mds en
tecnologia”. SIC04 “Bueno, primeramente, me gustaria aprender mds sobre cosas prdcticas,
como habilidades de la vida diaria. También creo que seria util tener mds clases de tecnologia y
programacion, ya que es muy importante hoy en dia”. SICO5 “Bueno, yo diria que competencias
bdsicas en ciencias y tecnologia. Para mi es importante, diria que para estos tiempos es
necesario que todos los estudiantes aprendan mds sobre competencias bdsicas en ciencias y
tecnologia. Me gustaria aprender a obtener, organizar y registrar datos utilizando instrumentos
y diversas técnicas de experimentacion, interpretar los datos e informacion, y elaborar informes
También me gustaria identificar y superar las dificultades técnicas y aplicar los conocimientos

logrados”.
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Las narrativas de los informantes resaltan la importancia de diversificar y enriquecer la
oferta educativa en las Escuelas, integrando actividades tecnoldgicas, artisticas y deportivas. Se
destaca la necesidad de mas clases de tecnologia y oportunidades para desarrollar habilidades
artisticas y deportivas, lo cual es necesario para una formacion integral. Esto guarda relacion
con la teoria de Vygotsky, quien plantea que el aprendizaje y el desarrollo cognitivo se
construyen a través de la interaccidn social y cultural. Desde esta perspectiva, el aprendizaje se
concibe como una experiencia situada en un contexto que moldea el pensamiento y la
conducta. La propuesta de Vygotsky (1978) resalta, ademas, el papel central del lenguaje y de la
mediacién en los procesos de ensefianza-aprendizaje, lo que tiene profundas repercusiones
tanto en la educacién como en la psicologia educativa.

Ademas, la incorporacién de tecnologias en el aula, es fundamental para preparar a los
estudiantes para los retos del futuro, tal como lo afirma Carretero (2008) al enfatizar la
necesidad de adaptar la educacién a las demandas del siglo XXI. Por otro lado, incluir
actividades culturales y técnicas en el curriculo escolar, como musica, baile y mecdnica es muy
importante para los estudiantes. Estos informantes destacan que estas competencias
adicionales son necesarias para su desarrollo integral y su preparacion para el futuro; este
aspecto se destaca en la teoria de las inteligencias multiples de Gardner, cuando asevera que la
educacion debe abordar diversas areas del conocimiento, incluyendo las artes y las habilidades
practicas, para desarrollar todo el potencial de los estudiantes. La inclusién de talleres de
mecanica y otras formaciones de caracter practico puede comprenderse desde la perspectiva
de Schon (1983), quien menciona el valor del aprendizaje basado en la préctica y en la reflexion.
La practica reflexiva favorece el desarrollo profesional del docente, pues le permite reconocer
la riqueza de la experiencia, identificar patrones de pensamiento, emociones y acciones, asi
como examinar sus valores, motivaciones, fortalezas y limitaciones. Este proceso de
autoconciencia facilita la implementacién de cambios orientados a mejorar la efectividad
docente y, en consecuencia, potenciar el impacto positivo en la formacién de los estudiantes.

Por otro lado, los estudiantes manifestaron la necesidad de hacer las clases mas
dindmicas y practicas, y de fortalecer la enseflanza en areas como tecnologia, programacion,

ciencias y habilidades de vida diaria. El aprendizaje activo y significativo se logra cuando los
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estudiantes participan de manera practica y colaborativa en el proceso educativo, aspectos que
constituyen una motivacién intrinseca que se produce cuando los estudiantes tienen la
oportunidad de aprender de manera auténoma y relevante para sus intereses. La
implementacién de estas ideas en el sistema educativo puede contribuir a un aprendizaje mas
efectivo y a una mayor motivacion y participacion de los estudiantes en sus actividades
académicas.

Finalmente, en relacion con la décima interrogante ¢ Qué esperas que aporte la Escuela
para tu proyecto de vida en un futuro? Los estudiantes entrevistados respondieron de manera
espontdnea esperando siempre lo mejor de la institucion que los esta formando, a quien
demuestran mucho agradecimiento en las personas de los docentes que dia a dia interactuan
con ellos para transmitirles conocimientos y estimularlos a desarrollar una postura reflexiva y
critica acerca de todo lo que aprenden y todo aquello que les rodea. Las respuestas se detallan
a continuacién: SIAP1 “Espero que lo aprendido en la escuela me ayude a ser una mejor persona
y a resolver los conflictos que se presenten en mi vida. La educacion y los valores adquiridos aqui
son fundamentales para mi desarrollo personal y profesional, y confio en que me ayudardn a
alcanzar mis metas y suefios.” SIAP2 “Espero que lo que he aprendido en la escuela me ayude a
conseguir un empleo, apoyar a mis padres y salir adelante. La educacion y los valores adquiridos
aqui son fundamentales para mi desarrollo personal y profesional, y confio en que me
permitirdn alcanzar mis metas y suefios.” SIAP3 “Ganas de salir adelante para realizar mis
proyectos y objetivos porque quiero ser una gran cosmetdloga”. SIC02 “Que me ayude a
formarme para cuando tenga la oportunidad de entrar a la universidad usar lo que he
aprendido para poder convertirme en un profesional.” SIC03 “Yo espero que mi escuela aporte
de todo lo que pueda en mi proyecto de vida, me aporte en lo académico y en el campo de los
valores. Yo haré todo lo posible para cumplir mi propdsito y también espero que mi escuela me
ayude con todo lo que yo pueda aprender.” SIC04 “A prepararme bien para la universidad y
para el trabajo que quiero tener en un futuro. También espero que me dé las herramientas
necesarias para ser una persona muy responsable y capaz de enfrentar los retos de la vida.”
SIC05 “Espero que la escuela me proporcione una base sdlida de conocimientos académicos y

me ayude a desarrollar habilidades prdcticas que me serdn utiles en la vida cotidiana y en mi
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futura carrera profesional. Me gustaria que la escuela me ensefie a solucionar problemas en la
vida. Ademads, espero que la escuela me brinde oportunidades para descubrir y explorar mis
pasiones e intereses, permitiéndome identificar claramente el camino que deseo segquir.”

En el discurso de los informantes, se observa que estdn muy complacidos por la
importancia de la educacién vy los valores adquiridos en la Escuela para su desarrollo personal y
profesional. Esperan que lo aprendido les ayude a ser mejores personas, resolver conflictos y
alcanzar sus metas y suefios. Esta expectativa se relaciona con los aportes tedricos realizados
por Freire (1997), que sustenta que la educacidn exige una permanente postura reflexiva,
critica, transformadora y sobre todo de accién, que asuma el desafio pedagdgico orientado a la
emancipacién humana y contribuya a dignificar al ser humano como sujeto en construccién y
constructor social.

Se observa que la educacion debe ser un proceso liberador que capacite a los
estudiantes para convertirse en sujetos activos de su propia transformacion y la de su entorno.
La educacion basada en valores y la reflexidn critica es fundamental para el empoderamiento y
el desarrollo integral de los estudiantes que puedan enfrentar el desafio de prepararse
adecuadamente para asistir a la universidad y luego insertarse en el ambito laboral, contando
con las herramientas y conocimientos sélidos que adquirieron durante su permanencia en las
instituciones educativas.

Esto coincide con la teoria de la educacion integral de Marina (2015), quien enfatiza la
importancia de una educacién que combine el desarrollo académico con el desarrollo de

habilidades practicas y valores. Al respecto asegurd que

... se establece como nexo de unidn la idea reiterada de que la finalidad ultima de la inteligencia
no es saber, sino vivir feliz y dignamente, de ahi, la necesidad de aprender humanidad y del
aprovechamiento del tiempol en una sociedad cada vez mas acelerada y despersonalizada. Todos
estamos abiertos y necesitados de aprendizaje. (p. 179)

Este autor sostiene que la educacion debe preparar a los estudiantes para enfrentar los
retos del futuro y convertirse en ciudadanos responsables y competentes. Por esta razon es
valido decir que la Escuela debe ofrecer y brindar oportunidades para descubrir y explorar
pasiones e intereses, ayudando a los estudiantes a identificar el camino que desean seguir,

puesto que el aprendizaje es mas efectivo cuando los estudiantes pueden relacionar la nueva
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informacién con sus conocimientos previos y experiencias personales ya que el

aprendizaje significativo fomenta la motivacion intrinseca y el desarrollo de competencias que

son esenciales para la vida y la carrera profesional de los estudiantes. (Ausubel, 1983)

Seguidamente, se presentan las tablas que contienen la informacidn sintetizada de los

datos recopilados, registrados y organizados estableciendo una relacién con los propdsitos de la

investigacion.

Tabla 35

Categoria Emergente. Valores y formacién personal

Narrativa de los Informantes

SIAP1 “Me gustaria que la escuela nos
ofreciera mds clases de tecnologia, ya que
considero que estas competencias son
utiles para el futuro. Ademds, me gustaria
tener mds oportunidades para desarrollar
habilidades artisticas y deportivas, lo cual
enriqueceria nuestra formacion integral”.

SIC02 “Que me ayude a formarme para
cuando tenga la oportunidad de entrar a la
universidad usar lo que he aprendido para
poder convertirme en un profesional.”

SIC03 “Me gustaria aprender mds en el
campo de la tecnologia y la informadtica.
Cuando comencé a estudiar no me
motivaba tanto, pero ahora se ha
convertido en una de mis dreas favoritas.
También me gustan las matemadticas y las
ciencias sociales, pero especialmente me
gustaria profundizar mds en tecnologia.”

SIC04 “A prepararme bien para la
universidad y para el trabajo que quiero
tener en un futuro. También espero que me
dé las herramientas necesarias para ser
una persona muy responsable y capaz de
enfrentar los retos de la vida.”

SICO5 “Espero que la escuela me
proporcione  una  base sdlida de
conocimientos académicos y me ayude a
desarrollar habilidades prdcticas que me
serdan tiles en la vida cotidiana y en mi
futura carrera profesional. Me gustaria que
la escuela me ensefie a solucionar
problemas en la vida”

Enunciado Teérico

Perrenoud (2008) La escuela no parte de la
nada, pues los estudiantes no son mentes
vacias ni simples receptores en blanco.
Por el contrario, ya poseen saberes, se
han formulado preguntas y han
construido respuestas que, aunque
provisionales, les resultan satisfactorias.
En este sentido, la ensefianza suele entrar
en tensién con las concepciones previas
de los alumnos. Los docentes con
experiencia reconocen que los
estudiantes llegan con conocimientos
propios sobre lo que se intenta ensefar.
Una  pedagogia tradicional puede
aprovechar parcialmente esos saberes
como punto de apoyo, pero al mismo
tiempo transmite, de manera implicita, el
mensaje de que deben dejar de lado lo
que creen saber, desconfiar del sentido
comun y de las versiones previas, para
aceptar lo que el profesor les presenta
como la forma correcta en que ocurren
las cosas

Tedesco (2011) Si la finalidad de la
educacion es transmitir conocimientos de
orden superior, el rol del docente debe
transformarse respecto al que tenia en el
pasado. Desde esta perspectiva, su
funcidn principal consiste en ensefiar a los
estudiantes el “oficio de aprender”. Esto
contrasta con el modelo vigente en la
relacion profesor—alumno, en el que los
estudiantes no desarrollan las habilidades
cognitivas necesarias para generar nuevo
conocimiento, sino Unicamente aquellas
que les permiten alcanzar el éxito dentro
del sistema escolar.

Categoria Emergente

Valores y formacion

personal
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Tabla 35 (cont.).

Parra (2003) En cada etapa histdrica, las
sociedades eligen dentro de su sistema de
valores aquellos que consideran mas
pertinentes para responder a sus
necesidades, y la escuela se convierte en
la institucion responsable de transmitirlos
y desarrollarlos a través de la practica
educativa que alli se realiza. En este
sentido, la educaciéon puede entenderse
como una actividad cultural orientada en
un contexto planificado con la finalidad de
difundir los conocimientos, habilidades y
valores que la comunidad social demanda.
De esta manera, todo proceso educativo
mantiene una relacion estrecha con los
valores.

Nota: Elaborado por la autora (2025)

Las narrativas de los informantes enfatizan la importancia de diversas competencias y
valores que la Escuela deberia fomentar para contribuir a su formacion integral y a sus
proyectos de vida. Se destaca la necesidad de mas clases de tecnologia y oportunidades para
desarrollar habilidades artisticas y deportivas. Estos aspectos estdn relacionados con el
desarrollo de la responsabilidad y el compromiso, ya que la adquisicion de competencias
tecnolégicas y artisticas requiere dedicacién y esfuerzo. Segun la responsabilidad es una
competencia fundamental que los estudiantes deben desarrollar para enfrentar los desafios del
futuro, la formacién en valores como el trabajo en equipo y la solidaridad son aspectos para
asegurar el éxito en actividades deportivas y artisticas. Los informantes reconocen que le
corresponde a la Escuela, prepararlos para ingresar a la universidad con el fin de lograr
insertarse en el dmbito profesional, por medio de proporcionarles conocimientos sdélidos en
todas las areas del saber, asi como en tecnologia e informatica, desarrollo de habilidades

practicas relacionadas con la formacién de valores.
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Figura 14
Categoria Emergente: Valores y formacion personal
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Nota. Elaborado por la autora (2025).

La figura 14 refleja la importancia de los valores y la formacién personal en la
preparacion formal de los estudiantes para alcanzar sus aspiraciones y suefos. Estos principios
fundamentales son el nucleo de una educacién integral, en donde los valores representan la
base fundamental para el desarrollo académico que prepara a los estudiantes para enfrentar
los retos de la vida con integridad y resiliencia. Los informantes han expresado repetidamente
su deseo de recibir una educacién que les brinde conocimientos académicos, que les ayude a
desarrollarse como personas completas y éticas. Este enfoque en la formaciéon en valores
permite a los estudiantes alcanzar sus metas académicas y profesionales, para convertirse en
ciudadanos responsables y empdticos, ya que sienten un gran agradecimiento hacia la Escuela
por inculcarles estos valores, los cuales consideran de gran relevancia para su futuro éxito y
felicidad. La integracidon de estos valores en la educacidn fomenta un ambiente positivo y de
apoyo mutuo, ayudando a los estudiantes a construir una base sdlida para su proyecto de vida 'y

a enfrentar con confianza y determinacion los desafios que puedan surgir.
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Tabla 36

Enunciados y Unidad Temdtica Emergente. Gratitud y pertenencia.

Narrativa de los Informantes
SIAP1 “La educacion y los valores
adquiridos aqui son fundamentales para
mi desarrollo personal y profesional, y
confio en que me ayudardn a alcanzar mis
metas y suefios.”
SIAP2  “Espero
profesional.

ser un cantante

SIAP3 “Ganas de salir adelante para
realizar mis proyectos y objetivos porque
quiero ser una gran cosmetéloga”.

SIC02 “Que me ayude a formarme para
cuando tenga la oportunidad de entrar a
la universidad usar lo que he aprendido
para  poder  convertirme en un
profesional.”

SICO3 “Yo espero que mi escuela aporte
de todo lo que pueda en mi proyecto de
vida, me aporte en lo académico y en el
campo de los valores. Yo haré todo lo
posible para cumplir mi propdsito y
también espero que mi escuela me ayude
con todo lo que yo pueda aprender.”
SIC0O4 “A prepararme bien para la
universidad y para el trabajo que quiero
tener en un futuro. También espero que
me dé las herramientas necesarias para
ser una persona muy responsable y capaz
de enfrentar los retos de la vida.”

SICO5 “Espero que la escuela me
proporcione una base sdlida de
conocimientos académicos y me ayude a
desarrollar habilidades prdcticas que me
serdn utiles en la vida cotidiana y en mi
futura carrera profesional. Me gustaria
que la escuela me ensefie a solucionar
problemas en la vida. Ademds, espero que
la escuela me brinde oportunidades para
descubrir y explorar mis pasiones e
intereses,  permitiéndome identificar
claramente el camino que deseo seguir”
Nota. Elaborado por la autora (2025).

Enunciado Teérico

Howells (2007) ... la gratitud en el contexto
de la educacidn, va mas alla de un emocion
0 pensamiento para ser algo que se
actualiza en la vida diaria mediante la
practica activa y sentida de dar gracias. La
gratitud es usualmente expresada hacia
alguien o algo. También es una actitud
interna que puede ser entendida como el
opuesto a resentimiento o queja (p.12)

Trivifio (2021) Las diferentes
investigaciones en el tema de la gratitud
que se han realizado en adultos han llegado
a diferentes conclusiones sobre los efectos
de la gratitud en la vida de las personas.
Entre estos se ha encontrado que la
gratitud esta relacionada con el bienestar
subjetivo, ya que las personas al
implementar practicas de gratitud reportan
tener un mayor bienestar en su vida
cotidiana. Por otro lado, los estudios sobre
gratitud en poblacién de maestros también
han reportado asociaciones significativas
entre la gratitud y diferentes variables del
funcionamiento de los docentes, como es
el bienestar, el agotamiento, la
despersonalizacidn y mejor relacion con los
colegas y estudiantes. (pp. 9-10)

Goleman (1995) Si existe una solucidn, esta
debe orientarse, a mi juicio, hacia la
manera en que formamos a los jovenes
para enfrentar la vida. Hoy en dia, la
educacién emocional de los hijos se deja al
azar, lo que genera consecuencias muy
negativas. Una alternativa seria replantear
el papel de la escuela en la formacidn
integral del estudiante, integrando en el
proceso educativo tanto la razén como la
dimension afectiva.

Categoria Emergente

Gratitud vy
pertenencia

La tabla 36 refleja un profundo sentido de gratitud y pertenencia por parte de los
estudiantes hacia la Escuela, que consideran fundamental para su desarrollo personal y

profesional ya que la educacién y los valores adquiridos en la Escuela son esenciales para
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alcanzar sus metas y suefios. La educaciéon es importante por su aporte a la formacién integral
de los estudiantes y en la construccion de un proyecto de vida, porque proporciona
conocimientos, inculca valores y habilidades que preparan a los estudiantes a enfrentar los
desafios de la vida con confianza y determinacion.

Figura 15
Categoria Emergente: Gratitud y pertenencia

Sentimiento de
pertenencia a

la institucidén

Gratitud y Gratitud por los

Escuela como —> H
un segundo pertenencia «— pro':f:?:;zzly el

hogar
9 escolar

-~
~
-----------

Nota. Elaborado por la autora (2025).

La figura 15 refleja que los estudiantes muestran un sentido de pertenencia con su
Escuela, asi como un gran sentimiento gratitud, su conciencia les permite exteriorizar todas las
bondades que han recibido durante su asistencia y permanencia dentro de la institucion
educativa. Los estudiantes manifestaron que la Escuela para ellos tiene un sentido muy amplio
por todo lo que eso representa para la formacion y el futuro profesional de los estudiantes.
Construccion tedrica

A partir del andlisis e interpretacion de la informacion, surgieron los argumentos para
responder los propdsitos investigativos inicialmente planteados, y aporten una comprensién
integral del papel de la Escuela en la construccidén de identidad, valores y expectativas de futuro

de los jovenes de la zona rural.
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Experiencias cotidianas de los estudiantes que revelan orientacidon y significado para su
proyecto de vida.

El Propdsito 1, referido a conocer las experiencias cotidianas que tienen los estudiantes
de la Educacion Media en las Escuelas rurales de Turbaco, que impliquen orientacién y
significado para su proyecto de vida, narrada desde sus propias voces. Durante el analisis de las
respuestas ofrecidas por los estudiantes que intervinieron en el trabajo de investigacién, hubo
tres (3) interrogantes que apuntaban directamente a identificar que ellos reconocen la Escuela
como un espacio fundamental en la construccién de su identidad personal, social y profesional:
¢Qué importancia tiene la Escuela para ti?, ¢Para qué te puede servir lo que aprendes en la
Escuela? Y ¢Qué esperas que aporte la Escuela para tu proyecto de vida en un futuro? Los
relatos destacan sus vivencias escolares orientadas hacia metas futuras y le otorgan un amplio
significado para el logro de sus proyectos de vida. Asumen que estas experiencias influyen en
su orientacion vocacional siendo la Escuela el Unico medio posible para lograr la formacién
integral necesaria para encaminarse hacia ese proyecto de vida.

La Escuela como base para el desarrollo integral y el futuro laboral

Los estudiantes identifican a la Escuela como el lugar donde descubren sus talentos,
desarrollan habilidades practicas y se forman bases para enfrentar el futuro. Un estudiante
expreso: “Lo que aprendo en la escuela me sirve para salir adelante e ingresar a la universidad”
(SIAP3), lo que resalta la percepcién de la educacion como un medio para alcanzar metas
académicas y laborales. Otro sefiald: “Lo que aprendo aqui es la base para nosotros, como
estudiantes de grado 11, para la universidad” (SIC04), evidenciando que la Escuela actia como
puente hacia oportunidades de superacion profesional y personal.

En cuanto al futuro laboral, las respuestas reflejan aspiraciones claras y motivaciones
impulsadas por la educacién escolar. Por ejemplo, uno de los estudiantes mencioné: “Espero
que la escuela me proporcione una base sdlida de conocimientos académicos y me ayude a
desarrollar habilidades prdcticas utiles en mi futura carrera profesional” (SIC05). En este
sentido, la Escuela es percibida como una etapa formativa, como un cimiento necesario para la

vida universitaria y el desarrollo vocacional.
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La Escuela como espacio de superacion y formacion en valores

Otro aspecto recurrente en las narrativas se observa en la manera como la Escuela
ayuda a los estudiantes a superar barreras y afrontar desafios, mientras adquieren valores
fundamentales para la convivencia y la vida. Un estudiante explicé: “La escuela es muy
importante porque nos ensefia valores que necesitamos aprender para el futuro, también nos
brinda una educacion integral” (SIAP1). Ademas, otro destacd: “Me ayuda a desarrollarme
como persona, tanto en lo educativo como en lo social” (SIAP1). Estas respuestas sefalan la
funcidon social y moral de la Escuela, fortaleciendo su rol como agente de cambio vy
empoderamiento en contextos rurales.

En cuanto al impacto de los valores en sus proyectos de vida, las respuestas reflejan una
conexiéon directa entre lo aprendido en la Escuela y su capacidad para convertirse en
ciudadanos responsables. Como uno de los estudiantes indico: “Lo que aprendo en la escuela
me sirve para ser una persona mds inteligente, responsable y para tratar bien a las demds
personas” (SIC03). Esto sugiere que la Escuela provee herramientas académicas, también
cultiva actitudes y comportamientos que son esenciales para la vida en sociedad.

Expectativas de la escuela en la construccion del proyecto de vida

Los estudiantes expresaron expectativas claras sobre el papel de la Escuela en la
construccion de su futuro. Un estudiante afirmdé: “Espero que lo aprendido en la escuela me
ayude a ser una mejor persona y a resolver los conflictos que se presenten en mi vida” (SIAP1).
Ademas, otro sefiald: “Espero que la escuela me brinde oportunidades para descubrir y explorar
mis pasiones e intereses” (SIC05). Estas expectativas reflejan la confianza depositada en la
educacion como un recurso transformador que guia a los jovenes hacia la consecucién de sus
metas. Del mismo modo, se considera otro elemento destacado: importancia de la Escuela en la
formacién vocacional. Un estudiante menciond: “Espero que me prepare bien para la
universidad y para el trabajo que quiero tener en un futuro” (SIC04), lo que refuerza la idea de
que la Escuela rural responde a las necesidades inmediatas de los estudiantes, aspecto
fundamental para trazar el camino hacia un futuro prometedor.

En este contexto, se establece una conexidn con el Propdsito 1 por cuanto el andlisis

integrado de estas tres (3) interrogantes evidencia que la Escuela, desde la perspectiva de los
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estudiantes, representa mucho mas que un espacio académico. Es un entorno donde descubren
sus talentos, adquieren valores esenciales, desarrollan habilidades sociales y académicas, y
construyen las bases para su proyecto de vida. Estos elementos permiten cumplir con el primer
objetivo de la investigacidn, al capturar las experiencias cotidianas de los estudiantes y su
significado en la orientacién vocacional y personal.

Perspectivas de futuro que perciben los estudiantes desde la escuela

Con respecto, al propésito 2, describir las perspectivas de futuro que perciben los
estudiantes desde la formacién que reciben en las Escuelas del municipio de Turbaco. En el
analisis de las respuestas ofrecidas por los estudiantes que intervinieron en el trabajo de
investigacidn, la siguiente interrogante apunta directamente a identificar los aspectos que les
afectan su desempeiio escolar y su participacién en las actividades escolares cotidianas: ¢ Estos
aspectos como crees que afectan tu desempefio escolar y tu interés por participar en
actividades académicas?

Los hallazgos muestran que las condiciones del entorno escolar afectan la percepcién de
futuro de los estudiantes y su interés por participar en actividades académicas. A través de las
respuestas obtenidas, se evidencia que muchos de los aspectos negativos percibidos en la
Escuela influyen directamente en su desempefio escolar y, en algunos casos, en su motivacion
hacia el aprendizaje. Sin embargo, también surgen experiencias y actitudes resilientes que
permiten a los estudiantes proyectarse hacia un futuro académico y profesional, a pesar de las
limitaciones.

Limitaciones del entorno escolar y su impacto en la motivacion académica

Las respuestas de los estudiantes reflejan que las dificultades en la infraestructura
escolar y la carencia de recursos bdasicos impactan negativamente su interés y rendimiento
académico. Por ejemplo, uno de ellos expresd: “La falta de material tecnoldgico limita nuestra
capacidad para adquirir conocimientos bdsicos en tecnologia, indispensables para enfrentar el
futuro académico y laboral” (SIAP1). Otro estudiante sefialé que las malas condiciones en los
salones, como goteras o paredes deterioradas, no solo dificultan las clases, sino que también

generan inseguridad: “Corremos el riesgo de que la pared del salon se caiga” (SIAP3). Estas
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condiciones fisicas del entorno escolar no solo generan desmotivacién, sino también una
percepcion de abandono que afecta la visién de los estudiantes sobre su futuro.

Ademas, las condiciones inadecuadas, como la falta de agua constante y la mala
ventilacion, afectan la salud de los estudiantes y limitan su participacién activa en las
actividades escolares. Un estudiante indicé: “Es incomodo y desanima ver como la institucion
educativa estd abandonada” (SICO5), enfatizando que estas circunstancias minan el entusiasmo
tanto de los estudiantes como de los docentes. En este contexto, la falta de interés que en
ocasiones puede percibirse en los estudiantes no es resultado de apatia, sino de un entorno
gue no proporciona las herramientas necesarias para el aprendizaje.

La resiliencia como herramienta para superar desafios escolares

A pesar de las adversidades, muchos estudiantes muestran actitudes resilientes,
destacando los aspectos positivos de la Escuela como un motor para seguir adelante. Por
ejemplo, un estudiante menciond: “Los buenos aspectos me motivan a participar mds en
actividades escolares” (SIC03). Este tipo de respuesta refleja que, aunque las condiciones fisicas
y materiales sean deficientes, la Escuela sigue siendo un espacio significativo donde pueden
encontrar inspiraciéon y oportunidades para alcanzar sus metas. Otro estudiante expresé: “A m/
me gustaria estudiar ingenieria y todo lo que he aprendido en la escuela me ha servido y
motivado a sequir estudiando para cumplir mi propdsito” (SIC03), evidenciando que la
formacidn recibida les permite proyectarse hacia un futuro profesional.

Por otro lado, los estudiantes identifican las interacciones positivas en la escuela, como
el apoyo de los docentes y las amistades, como factores que les permiten mantener el interés
en su formacién. Una estudiante afirmd: “Siempre soy una nifia muy proyectada, no me dejo
afectar y sigo adelante” (SIC04), demostrando que, incluso frente a dificultades, existe un
compromiso con su desarrollo personal y académico.

La percepcion de la Escuela como un puente hacia el futuro

Las respuestas también destacan que, a pesar de los desafios, la escuela sigue siendo
vista como una herramienta fundamental para alcanzar metas futuras. Para muchos
estudiantes, la formaciéon académica representa la posibilidad de acceder a la universidad y

garantizar una mejor calidad de vida. Un estudiante expresé: “La escuela me prepara para la
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universidad y para cualquier carrera que quiera ejercer” (SIC0O5). Este tipo de narrativa indica
gue, a pesar de las condiciones adversas, los jovenes reconocen la importancia de la educacidn
en la construccion de sus proyectos de vida.

Asimismo, algunos estudiantes sugieren posibles soluciones para mejorar su experiencia
escolar, lo que refleja una visidn critica y propositiva. Por ejemplo, uno de ellos sefiald: “Creo
que una solucion podria ser ajustar el horario de inicio de las clases para que sea mds accesible
para todos” (SICO1). Estas propuestas demuestran que los estudiantes ademads de identificar los
problemas también estan dispuestos a buscar alternativas para superarlos.

De la informacién antes descrita, se observa una conexién con el Propdsito 2 que
demuestra la evidencia acerca de las perspectivas de futuro de los estudiantes, estan
moldeadas tanto por las limitaciones del entorno escolar como por su capacidad de resiliencia 'y
adaptacion. Si bien las deficiencias en infraestructura y recursos afectan su desempefio y
motivacion, los estudiantes logran encontrar en la Escuela un espacio para desarrollar
habilidades, valores y aspiraciones que les permitan proyectarse hacia el futuro. Este apartado
responde al segundo objetivo de la investigacién al describir que las vivencias escolares influyen
en las expectativas de los estudiantes y su interés por construir un proyecto de vida a partir de

la formacidn recibida.
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CAPITULO V
APROXIMACION TEORICA: HILANDO EL SENTIDO DE LA ESCUELA

Las vivencias constituyen la base de la construccién del
conocimiento personal, pues a través de ellas el sujeto interpreta,
resignifica y da sentido a su realidad.

(Larrosa, 1996)

En este apartado se concreta la aproximacion tedrica acerca del sentido construido por
los estudiantes sobre la escuela en su contexto rural. Las respuestas ofrecidas por los
estudiantes permitieron orientar el significado que tiene para ellos asistir a la escuela para
recibir formacién y conocimientos: ¢Qué sentimientos te genera venir a tu escuela?, ¢éQué
pasaria si no tuvieras esta escuela?, { Qué aspectos de tu Escuela te agradan y te desagradan?,
¢Me podrias describir tu experiencia en la escuela?, ¢ Qué valores has aprendido en tu escuela?,
¢Qué competencias o aprendizajes te gustaria recibir en la escuela?

A través de la interpretacion de las categorias emergentes obtenidas en el trabajo de
campo (observacién participante y entrevista etnografica), se profundizé en la manera en que
los estudiantes experimentan, sienten y significan la escuela, como un espacio académico y un
lugar social, afectivo y formativo. Sin embargo, este apartado va mas alla de la presentacion de
hallazgos, ya que se centra en la interpretacidén critica de los sentidos construidos por los
estudiantes, integrando sus narrativas con las dindmicas propias del contexto rural en el que
habitan. Por lo tanto, representa el nucleo interpretativo de la investigacion, desde donde se
develan los sentidos atribuidos a la experiencia escolar en condiciones rurales, y se plantea una
estructura interpretativa que explica esta construccién simbdlica desde la voz de los propios
estudiantes.

Ademas, se busca comprender cdmo los estudiantes de Educacion Media en la zona
rural de Turbaco construyen nuevos significados sobre la escuela como un espacio que
trasciende la ensefianza formal, para convertirse en un lugar de encuentro, de construccién de

identidad, de proyeccion personal y de transformacion social. Desde esta perspectiva, se avanza
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hacia la construccion de un aporte tedrico que permita develar la complejidad del sentido que
la Escuela tiene para estos jovenes, a partir de sus propias voces y experiencias.
Hallazgos descriptivos

Los hallazgos obtenidos a partir del proceso de analisis de las narrativas de los
estudiantes de Educacién Media en la zona rural del municipio de Turbaco - Colombia, se
organizaron alrededor de las categorias de aprendizaje, superacién, convivencia,
infraestructura, valores y sentido de pertenencia, reflejando sus experiencias positivas y
negativas en la escuela, sus expectativas de futuro y las limitaciones estructurales que
condicionan su experiencia educativa.

Algunos ejemplos significativos de las narrativas fueron:

e "Me gusta compartir con mis compaferos y siempre hay algo nuevo por
aprender. Los profesores y compafieros me brindan mucha atencion y apoyo" (SIAP1).

e “Me permite desarrollar habilidades necesarias para tomar decisiones y enfrentar
los desafios de la vida..me prepara para futuras oportunidades académicas y laborales"
(SIAP2).

e "me desagrada que no hay suficientes salones... los bafios no tienen puertas, y no
hay agua en la institucion, lo que afecta mi higiene personal" (SICO5).

Estas narrativas permitieron visualizar la dualidad entre la percepcién positiva de la
escuela como espacio de crecimiento y los problemas materiales que afectan el ambiente
escolar. Los hallazgos se organizaron en torno a tres (3) temas centrales: Educacion Media,
Escuela rural y Sentido de la escuela, a partir de los cuales emergieron diversas categorias y
subcategorias que reflejan las percepciones, vivencias y valoraciones de los estudiantes frente a
su experiencia escolar.

Cada tema central se acompafia de narrativas representativas que permitieron
interpretar y comprender como los estudiantes construyen sus significados alrededor de la
escuela. Esta presentacion corresponde a los hallazgos descriptivos y constituye la base para el

proceso interpretativo que se desarrollard en la siguiente seccién.
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Educacion Media

Este tema central agrupa las categorias relacionadas con el desarrollo académico,
personal y proyeccién de los estudiantes hacia el futuro:
Aprendizaje y crecimiento

Los estudiantes reconocen que la escuela les brinda herramientas para su desarrollo
académico y personal, destacando la importancia de fortalecer el pensamiento critico y adquirir
competencias Utiles para la vida. “La importancia que tiene es que puedo llegar a ser una
persona profesional, donde me forman en valores que me van a servir en un futuro.” (SIC01)
Superacion y retos personales

Las narrativas resaltan la determinacion y el esfuerzo personal de los estudiantes por
alcanzar sus metas, a pesar de las dificultades propias del contexto rural. “A prepararme bien
para la universidad y para el trabajo que quiero tener en un futuro. También espero que me dé
las herramientas necesarias para ser una persona muy responsable y capaz de enfrentar los
retos de la vida.” (SIC04)
Preparacion para el futuro

Los estudiantes expresan que la escuela representa una plataforma para la construccion
de su proyecto de vida, ya sea para continuar estudios superiores o para insertarse en el mundo
laboral. “Lo que aprendo en esta escuela me sirve para evitar la ignorancia y comprender mejor
el mundo que me rodea. Me permite desarrollar habilidades necesarias para tomar decisiones y
enfrentar los desafios de la vida. Ademas, la educacién recibida aqui me prepara para futuras
oportunidades académicas y laborales.” (SIAP02)
Escuela rural

Este tema central recoge la percepcién de los estudiantes sobre las dindmicas escolares
y las condiciones propias del contexto rural.
Convivencia y companerismo

Se evidencia que la escuela es un espacio donde se desarrollan relaciones
interpersonales de apoyo, respeto y solidaridad. Sin embargo, también se mencionan
situaciones de conflicto. “Han sido el respeto, la responsabilidad, el compafnerismo, la humildad,

la empatia y la tolerancia. Los profesores nos impulsan a conocer cada uno de estos valores. Los
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valores que mds he aprendido son la empatia, el respeto, la responsabilidad y el
companerismo”. (SICO5).
Actividades y experiencias escolares

Los estudiantes valoran las actividades dentro y fuera del aula como oportunidades para
aprender y compartir. “Me gusta cuando hacemos salidas o actividades en grupo, asi
aprendemos de otras maneras y nos conocemos mejor.” (SIC02).
Infraestructura y recursos

Se identifican limitaciones significativas en recursos e infraestructura, propias de las
escuelas rurales, que afectan las condiciones de aprendizaje. “...las instalaciones no estdn en
mejores condiciones. No tenemos biblioteca en la institucion, y no contamos con un laboratorio
de quimica...” (SIC04)
Sentido de la escuela

Este tema central aborda las valoraciones profundas que los estudiantes hacen sobre lo
gue significa la escuela en sus vidas.
Valores y formacion personal

Los estudiantes reconocen que la escuela les forma en valores y habilidades sociales
como el respeto, la responsabilidad y el trabajo en equipo. “En la escuela aprendemos materias,
también a ser responsables y a trabajar con los demds.” (SIC03)
Gratitud y pertenencia

Las narrativas reflejan un sentimiento de gratitud hacia los docentes y de pertenencia
institucional, considerando la escuela como un segundo hogar. “me agrada mi escuela, sobre
todo me agrada la dedicacion de los profesores hacia nosotros, nos inculcan a salir adelante y
me siento agradecida por eso”. (SIAP03)

Asi se han presentado los resultados descriptivos que reflejan la diversidad de sentidos
gue los estudiantes de Educacidon Media en la zona rural atribuyen a la escuela. En la siguiente
seccidn, se profundiza en la interpretacion critica de estas categorias, con el fin de construir una

comprensiéon mas amplia y compleja del sentido que tiene la escuela para estos jévenes.

176



Interpretacidn critica

A partir del analisis de las narrativas, se comprende que los sentidos que los estudiantes
atribuyen a la escuela estdn profundamente ligados a las caracteristicas de su contexto rural. La
escuela representa para ellos mucho mas que un espacio académico: es un lugar de
socializacion, de superacidon personal y de construccion de proyectos de vida que, de otra
manera, serian inalcanzables.

La escuela tiene este sentido para ellos porque constituye la posibilidad mas cercana de
acceso a la educacién, dadas las limitaciones geograficas y econdmicas de la zona. Los
estudiantes construyen el sentido de la escuela desde su entorno familiar, sus aspiraciones de
progreso y la valoracién del esfuerzo como via para transformar sus condiciones de vida.

Desde una perspectiva social y cultural, la escuela también se configura como un
espacio de resistencia frente a las carencias materiales y las condiciones de desventaja propias
del contexto rural. La importancia de la escuela como Unico espacio de formaciéon en su
comunidad refuerza la gratitud y el sentido de pertenencia que los estudiantes expresan en sus
narrativas.

Estos hallazgos tienen implicaciones significativas para la Educacién Rural: evidencian la
necesidad de fortalecer las condiciones infraestructurales, ofrecer oportunidades formativas
diversificadas y potenciar los aspectos emocionales y sociales de la experiencia educativa.

El sentido de la escuela como espacio de movilidad y superacién

Para los estudiantes rurales, la escuela representa una oportunidad concreta de
transformacién y progreso. Este sentido se configura a partir de las condiciones limitadas del
contexto rural, donde el acceso a recursos, oportunidades laborales y formacion superior suele
ser restringido. La escuela se convierte entonces en el medio a través del cual pueden aspirar a
superar las barreras estructurales y construir un proyecto de vida distinto al que
tradicionalmente les ofrece su entorno.

El énfasis que los estudiantes ponen en la preparacion para el futuro y en la superacion
personal da cuenta de que la escuela es vista como un medio para alcanzar metas que
trascienden la realidad inmediata, lo que transforma la experiencia escolar como un acto de

resistencia frente a las limitaciones sociales.
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La escuela como espacio de construccion de identidad y pertenencia

Otro hallazgo relevante es que los estudiantes encuentran en la escuela un espacio de
encuentro, convivencia y formacidn en valores, que fortalece su sentido de pertenencia y su
identidad social. Este sentido no es univoco ni estatico; se construye en las relaciones
cotidianas con sus compafieros y docentes, y se reafirma en las actividades escolares que
contribuyen a crear comunidad.

En este contexto, la escuela rural adquiere un valor afectivo y simbdlico, pues les
proporciona conocimientos y les ofrece un lugar seguro donde se sienten escuchados,
valorados y parte de un colectivo. Este elemento es particularmente relevante en zonas rurales
donde las oportunidades de interaccion social son limitadas y donde las instituciones
educativas pueden llegar a desempefiar un papel central en la socializacién y la cohesién
comunitaria.

La escuela como espacio tensionado por las condiciones rurales

Si bien los estudiantes valoran la escuela como un espacio fundamental para su
desarrollo, sus narrativas también reflejan las tensiones que enfrentan debido a las condiciones
propias de la ruralidad. La insuficiencia de recursos, las limitaciones de infraestructura y las
barreras de acceso son factores que condicionan la experiencia escolar y que, en algunos casos,
dificultan el pleno aprovechamiento de las oportunidades educativas.

No obstante, los estudiantes reflexionan que estas limitaciones son retos que deben
superar, lo que refuerza el sentido de esfuerzo y determinacién que atraviesa sus relatos. Este
aspecto evidencia la capacidad de los jévenes rurales para dar sentido positivo a su experiencia
escolar, a pesar de las adversidades.

La construccion social y cultural del sentido de la escuela

El sentido que los estudiantes atribuyen a la escuela no surge de manera aislada, sino
gue se configura en estrecha relacidon con su vida familiar, comunitaria y cultural. Los relatos
indican que sus aspiraciones escolares estan influenciadas por las expectativas familiares y por
los valores comunitarios que exaltan la educacién como via de ascenso social.

Desde esta perspectiva, la escuela rural ademas de cumplir una funcién académica

también responde a una necesidad culturalmente construida de mejorar las condiciones de vida
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y de alcanzar reconocimiento social. En este sentido, la escuela se convierte en un simbolo de
esperanza y transformacién, y su valor esta socialmente reforzado por la comunidad que la
rodea.

Implicaciones para la Educacion Rural

La interpretacidén de los hallazgos sugiere que la escuela rural debe ser comprendida
como un espacio integral, donde la formacidon académica debe ir acompafiada de estrategias
que fortalezcan la identidad, la participacidn y el sentido de pertenencia de los estudiantes.
Ademas, es necesario atender las condiciones estructurales que limitan las posibilidades
educativas en estas zonas, de modo que se favorezca un acceso equitativo a recursos y
oportunidades.

Comprender el sentido que los estudiantes atribuyen a la escuela en contextos rurales
es fundamental para desarrollar propuestas pedagdgicas contextualizadas, que reconozcan sus
realidades, necesidades y aspiraciones. Este enfoque permitiria consolidar practicas educativas
mas inclusivas, pertinentes y transformadoras para las comunidades rurales.

Aporte tedrico: Construccion conceptual del sentido de la Escuela Rural

El analisis critico realizado en esta investigacién permitié proponer una estructura
interpretativa que explica cdmo los estudiantes de Educacion Media en la zona rural de Turbaco
configuran el sentido de la escuela. Esta aproximacion tedrica relacionada con el sentido que
los estudiantes atribuyen a la escuela rural se estructurd en tres (3) niveles interrelacionados:
personal, relacional y contextual, los cuales emergen de las narrativas estudiantiles y son
atravesados por sus condiciones socioecondmicas y culturales. A continuacién, se describe de
manera detallada cada uno de estos niveles:

Nivel Personal: La escuela como proyecto de vida y superacion

En este nivel, el sentido de la escuela estd vinculado al deseo de trascender las
condiciones del contexto rural y alcanzar un futuro con mayores oportunidades. Los
estudiantes conciben la escuela como una herramienta fundamental para construir sus
proyectos de vida, donde la formacidon académica y el desarrollo de competencias son vistos

como medios para acceder a la Educacién Superior o al mundo laboral.

179



Este nivel se articula con la teoria del capital cultural de Bourdieu (1986), que sugiere
gue la escuela puede ser un espacio donde los estudiantes rurales adquieren herramientas para
movilizarse socialmente y modificar sus trayectorias vitales. La Educacidn Media se convierte,
entonces, en un escenario donde los jévenes proyectan sus aspiraciones y consolidan la idea de
gue el esfuerzo personal y la persistencia pueden generar transformacion.

El valor que los estudiantes otorgan a la preparacién académica y al desarrollo de
habilidades para enfrentar los retos sociales, refleja que la escuela es vista como un camino
hacia la superacién personal y familiar, asi como una oportunidad para romper ciclos de
pobrezay exclusién.

Nivel Relacional: La escuela como espacio de convivencia, afecto y pertenencia

El segundo nivel evidencia que el sentido de la escuela no se reduce a la adquisiciéon de
conocimientos, sino que también estd profundamente vinculado a la experiencia relacional y
emocional que se construye dentro de la comunidad educativa. Los estudiantes valoran las
relaciones de amistad, el apoyo mutuo y la interacciéon con los docentes como elementos
basicos que dan significado a su paso por la escuela.

Este hallazgo conecta con los planteamientos de Vygotsky (1978) sobre el aprendizaje
social, donde el desarrollo humano ocurre en contextos de interaccidn significativa. Asimismo,
se relaciona con las propuestas de la educacidon socioemocional que reconocen el valor de los
vinculos afectivos en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Los jovenes rurales describen la escuela como un espacio donde se construyen lazos de
confianza, solidaridad y respeto, lo que fortalece su sentido de pertenencia institucional. Este
sentimiento es especialmente relevante en contextos rurales, donde las oportunidades de
socializacion pueden ser limitadas, y la escuela ocupa un lugar central como espacio de
encuentro y construccién comunitaria.

En este nivel, el sentido de la escuela se alimenta de las dindmicas cotidianas que
favorecen la convivencia y el trabajo colaborativo, aspectos que contribuyen a fortalecer la
identidad colectiva y la formacién en valores como la responsabilidad, la empatia y la

cooperacion.
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Nivel Contextual: La escuela como escenario rural tensionado

El tercer nivel incorpora las particularidades del contexto rural, donde las limitaciones
de infraestructura, recursos didacticos y acceso a oportunidades educativas condicionan la
experiencia escolar. Lejos de percibir estas dificultades como obstaculos definitivos, los
estudiantes las convierten en desafios que impulsan su determinacién y su capacidad de
adaptacion.

Este hallazgo dialoga con las teorias sobre Educacién Rural de Olivera (2009) y Molina
(2016), quienes destacan la necesidad de entender las escuelas rurales como espacios que
operan bajo condiciones complejas, pero que a la vez tienen potencial transformador si se
reconocen las especificidades del territorio. La experiencia escolar en zonas rurales se
configura, asi como un acto de resistencia frente a la desigualdad social y educativa. La escuela
se convierte en un espacio simbdlico que los estudiantes defienden y valoran, aun cuando las
condiciones no sean las ideales. Este sentido estda profundamente influido por las dindmicas
familiares, comunitarias y culturales, donde la educacién sigue siendo vista como una via
legitima de progreso. En este nivel, la escuela es sélo un lugar fisico y un escenario donde los
estudiantes construyen sentido a partir de la resiliencia, la esperanza y el compromiso con su
futuro.

Estos tres (3) niveles configuran un sentido integral que no puede comprenderse de
manera aislada, sino que se entrelazan y retroalimentan en la construccion del sentido que los
estudiantes atribuyen a la escuela: los estudiantes otorgan significado a la escuela rural desde
su experiencia afectiva, sus relaciones interpersonales y sus aspiraciones de futuro. El proyecto
de vida se configura a partir de las relaciones significativas que se construyen en la escuela,
mientras que estas relaciones estan inevitablemente atravesadas por las condiciones rurales y
sus desafios.

De esta manera, se reconoce que el sentido de la escuela es una construccién subjetiva,
pero también socialmente mediada, que refleja las tensiones, aspiraciones y realidades del
contexto rural. Esta aproximacién tedrica contribuye a la comprensién del valor simbdlico y
social de la escuela en contextos rurales puesto que comprender esta estructura multinivel

permitid visibilizar la complejidad de la experiencia educativa en zonas rurales y aporta una
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mirada integral que puede ser de utilidad para futuros programas de intervencion, disefio
curricular y politicas publicas enfocadas en la equidad educativa.

Figura 16
Construccion conceptual del sentido de la Escuela rural
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Ruralidad
Proyecto de vida

Recursos
Superacion
Limitacion

Preparacion futura 4
Tensiones

Nivel Relacional

El sentido de la Escuela es
complejo dinamico y construido
desde mdltiples dimensiones que
trascienden la vision tradicional
de la Educacion.

Nota. Elaborado por la autora (2025).

Finalmente, el analisis e interpretacidn realizados en este capitulo permiten afirmar que
el sentido que los estudiantes de Educacidn Media en la zona rural de Turbaco le atribuyen a la
escuela es complejo, diverso entre los estudiantes y construido desde multiples dimensiones
gue trascienden la visién tradicional de la Escuela como simple lugar de transmision de
conocimientos. Se reafirma que los estudiantes de Educacién Media en la zona rural, reconocen
gue la escuela estd profundamente arraigada en su realidad social, emocional y cultural. La
escuela es para ellos un espacio de crecimiento personal, de construccion de proyectos de vida
y de formacién en valores, a pesar de las limitaciones estructurales y materiales que enfrentan.
El analisis realizado demuestra que los estudiantes no perciben la escuela como una institucion
formal, sino como un escenario vital que impacta directamente su desarrollo y su visién de
futuro. Las condiciones del contexto rural, las barreras de acceso y las carencias materiales
otorgan mayor valor y significado a la experiencia escolar.

Los hallazgos evidencian que la Escuela Rural ocupa un lugar central en la vida de los
estudiantes, como un espacio de formacidn académica y como un escenario donde se
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configuran sus proyectos de vida, se consolidan sus vinculos sociales y se enfrentan las
particularidades de su contexto. La Escuela es, para ellos, una oportunidad de superacion, un
espacio de convivencia y un simbolo de resistencia frente a las limitaciones estructurales de la
ruralidad.

El contexto rural juega un papel determinante en la construccion de estos sentidos. Las
narrativas de los estudiantes revelaron que, pese a las carencias materiales y las dificultades
propias del entorno, la escuela representa una posibilidad de transformacién personal y
colectiva. Este valor atribuido a la escuela no se comprende sin atender a las condiciones de
desigualdad, exclusién y abandono que histdricamente han caracterizado a los territorios
rurales en Colombia.

Este trabajo contribuye a enriquecer la comprensiéon de la Educacion Rural del municipio
Turbaco desde la voz de los propios estudiantes, quienes construyen sentido a partir de sus
experiencias concretas y cotidianas. En este sentido, es pertinente abrir espacios de reflexion
sobre la importancia de generar politicas educativas sensibles al territorio, asi como practicas
pedagdgicas que valoren y potencien los saberes locales, las dindmicas comunitarias y la
participacién activa de los jovenes rurales.

Como proyeccién para futuras investigaciones, se sugiere profundizar en el analisis del
sentido de la Escuela desde otras perspectivas: la de los docentes, las familias y las
comunidades rurales en su conjunto, con el propdsito de generar una vision mas integral y
situada. Asimismo, seria valioso explorar cdmo estos sentidos evolucionan en los estudiantes
gue logran continuar su formacion en la Educacidn Superior o en espacios laborales fuera de su
comunidad, para comprender los efectos a largo plazo de la experiencia escolar rural.

La reflexion concluyente en relacion al sentido que los estudiantes de Educacion Media
de la zona rural de Turbaco le atribuyen a la escuela trasciende su funcién tradicional
(transmisiéon de conocimientos y formalidad institucional) para configurarse como un
Ecosistema de Resiliencia y Proyeccion Vital. En este ecosistema, la escuela opera como el
principal mediador simbdlico y practico que transforma las limitaciones estructurales del

contexto rural (desigualdad, exclusidn, carencias materiales) en capital social, aspiracional y
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formativo, esencial para la construccién de la identidad, los proyectos de vida y la superacién
personal y colectiva.

Este marco tedrico emergente reconoce que el alto valor atribuido a la experiencia
escolar se debe precisamente a que funciona como el simbolo de oportunidad y el canal de
movilidad social mas importante que influye directamente en la vision de futuro de los jovenes
y favorece directamente a los estudiantes al servir como un fundamento empirico que exige la
creacién de politicas educativas sensibles al territorio y la adopcién de practicas pedagdgicas
transformadoras. Al legitimarse el sentido que los jévenes construyen de su escuela como un
espacio de superacion y esperanza, esta aproximacion tedrica valida sus aspiraciones, fortalece
su identidad y promueve la equidad. En esencia, el aporte tedrico proporciona el marco
conceptual necesario para reorientar la inversién y el curriculo, garantizando que la Educacién
Rural reconozca y potencie a la escuela como lo que los estudiantes ya la perciben: un
escenario vital indispensable para la formacidn integral y la canalizacidon de sus perspectivas

futuras.
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CAPITULO VI
CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

La comprensidén profunda obtenida a través de la vivencia investigativa

La presente investigacion permitié interpretar y comprender el mundo de sentidos que
los estudiantes de Educacién Media atribuyen a la escuela rural en el municipio de Turbaco. Se
enfocd en dilucidar el sentido intrinseco de la escuela rural atribuido por estudiantes de
Educacién Media en dicho municipio. Mediante un analisis riguroso de las narrativas
estudiantiles, se ha logrado interpretar y comprender con precisién la concepcién que estos
jovenes tienen de su entorno educativo. Los hallazgos revelan que la escuela trasciende la mera
funcién de transmisién formal de conocimientos, de tal manera que se configura, de manera
contundente como un eje central para la construccion de la identidad personal, proveyendo un
espacio vital para el autodescubrimiento y la definicion del yo en el contexto rural.

Adicionalmente, emerge como un pilar fundamental en la consolidaciéon de Ia
convivencia social, fomentando interacciones y valores que sustentan el tejido comunitario
donde la escuela rural se proyecta como un catalizador de las expectativas de vida de los
estudiantes, influyendo directamente en sus aspiraciones y en la planificacion de su futuro. De
alli que la fortaleza de este estudio radica en la preponderancia de las voces estudiantiles como
fuente de informacién permitiendo sumergirse en la experiencia vivida por los estudiantes de
Educacion Media en las escuelas rurales de Turbaco para comprender de manera profunda y
auténtica como ellos mismos configuran el sentido de su recorrido en el ambito escolar,
ofreciendo una perspectiva empirica y fenomenoldgica de gran valor cientifico para efectos del
estudio realizado.

. De acuerdo con los propdsitos especificos propuestos, se construyen las siguientes
conclusiones:

En relacidn con el primer propésito, comprender las experiencias cotidianas de los

estudiantes rurales ha revelado con claridad la centralidad necesaria de |la escuela en sus vidas,
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siendo esta un requisito formal, la instituciéon educativa rural se erige como un eje vertebral de
su existencia social, emocional y académica. asi mismo, las narrativas de los estudiantes, ricas
en detalle y autenticidad, desvelan una concepcién de la escuela que va mucho mas alla de su
funcién didactica. En sus propios relatos, la escuela emerge no solo como un espacio de
aprendizaje formal, donde se adquieren conocimientos y habilidades curriculares, sino,
crucialmente, como un escenario dindmico donde se producen y consolidan relaciones
interpersonales de profunda significacién. Las amistades entramadas, el apoyo mutuo entre
companeros y docentes, y la convivencia diaria se convierten en pilares que otorgan
orientacién y sentido a su proyecto de vida. Estas interacciones no son incidentales; son

constitutivas de su desarrollo personal y social.

Ademas, las experiencias cotidianas dentro del ambito escolar en la escuela rural en el
municipio de Turbaco, son directamente responsables del fortalecimiento de la autoestima de
los estudiantes. El reconocimiento, la participacidon y el sentirse parte de una comunidad
contribuyen a una autoimagen positiva y a la confianza en sus capacidades. Simultaneamente,
la escuela es un caldo de cultivo para la promocidn de la interaccion social, habilitando a los
estudiantes para desarrollar habilidades comunicativas, empatia y resolucién de conflictos en
un entorno controlado y de apoyo. En ultima instancia, estas vivencias cotidianas les permiten
construir significados vitales que trascienden los limites de lo estrictamente académico,
dotando a su trayectoria escolar de una resonancia existencial que impregna cada aspecto de
su ser. La escuela rural, en este sentido, no solo educa mentes, sino que nutre almas y forja
futuros.

El segundo propdsito de esta investigacion se centrd en las perspectivas de futuro que
los estudiantes rurales construyen a partir de la formacion recibida en sus escuelas, el estudio
ha revelado un panorama complejo, donde aspiraciones legitimas conviven con tensiones
estructurales. Los estudiantes reconocen de manera explicita que la escuela les provee de
herramientas fundamentales no solo para su desarrollo profesional, sino también para la
concrecidn de sus metas personales. Esta percepcion corrobora el rol orientador de la Formal
en la configuraciéon de sus trayectorias de vida. Sin embargo, esta visién optimista se ve

matizada por una aguda conciencia de las limitaciones estructurales que obstaculizan la
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ampliacién de sus horizontes formativos. Estas limitaciones pueden manifestarse en el acceso
restringido a Educacion superior de calidad, la escasez de oportunidades laborales en sus
comunidades, o la brecha digital que dificulta la conexién con un mundo mas amplio de
posibilidades.

A pesar de estas dificultades evidenciadas, los estudiantes demuestran una resiliencia
notable, manteniendo viva la esperanza de acceder a mejores oportunidades educativas y
laborales. Esta esperanza no es infundada; se nutre de su reconocimiento de que la escuela
rural representa un primer peldano crucial para la movilidad social. La escuela rural en el
municipio de Turbaco no es solo es un lugar de aprendizaje, sino un puente potencial que, a
pesar de las barreras existentes, les ofrece la posibilidad de trascender las condiciones de su
entorno inmediato y aspirar a un futuro mds prometedor. Es en esta tension entre el potencial
formativo y las restricciones contextuales donde se dibuja la complejidad de sus expectativas
de futuro.

El tercer propdsito de esta investigacidon ha permitido una interpretacién profunda del
mundo de sentidos que caracteriza la escuela rural, directamente derivada de las narrativas
estudiantiles. Este analisis ha revelado que el sentido atribuido a la escuela se configura a
través de la interaccion dindamica de tres (3) dimensiones intrinsecamente interrelacionadas: la
emocional, la social y la proyectiva.

En primer lugar, la dimensidn emocional acentia que la escuela es un espacio donde
emergen y coexisten una gama compleja de afectos. De alli que los estudiantes reportan
experimentar emociones positivas como la alegria y la motivacién, asociadas al disfrute del
aprendizaje, las interacciones con pares y docentes, y el éxito en sus actividades académicas.
Simultdneamente, se identifican emociones ligadas a los desafios inherentes al proceso
educativo, como el estrés ante las exigencias académicas y la ansiedad vinculada a la
incertidumbre del futuro o el rendimiento esperado. Esta dualidad emocional evidencia la
riqueza de la experiencia escolar y su impacto en el bienestar psicolégico del estudiante.

En segundo lugar, la dimension social resalta la funcién crucial de la escuela como
catalizador de la convivencia y la formacién en valores. Las narrativas de los estudiantes de la

escuela rural en el municipio de Turbaco enfatizan la importancia de las interacciones grupales,

187



el aprendizaje de normas de respeto y colaboracion, y la construcciéon de un fuerte sentido de
pertenencia comunitaria. La escuela no es solo un lugar de instruccidn, sino un microsistema
social donde se internalizan las dindmicas de relacién y se conciben identidades colectivas,
fundamentales para la cohesion del entorno rural.

Finalmente, la dimensidn proyectiva revela a la escuela como el espacio esencial donde los
estudiantes gestan sus suefios y proyectos de vida. Se percibe como el entorno que nutre sus
aspiraciones futuras, proporciona las herramientas para visualizarlas y, en muchos casos, actua
como la via para alcanzarlas. En este sentido esta dimension es crucial, ya que vincula
directamente la experiencia educativa con las trayectorias de vida esperadas por los
estudiantes ya que, en su conjunto, estas tres dimensiones interdependientes reafirman la
funcién integral y multifacética que la escuela cumple en contextos rurales. Mas alla de su rol
pedagodgico formal, la institucidon educativa rural se consolida como el eje central en la vida del
estudiante, influyendo decisivamente en su desarrollo afectivo, su socializacion y la
configuracién de sus horizontes futuros.

Como culminacién de este estudio, el cuarto propdsito se orientd a la consolidacién de
una aproximacion tedrica acerca del sentido que la escuela adquiere para los estudiantes
rurales de Turbaco. Este ejercicio interpretativo ha facilitado la articulacién conceptual de los
niveles emocional, social y proyectivo, los cuales emergen como dimensiones fundamentales
desde las cuales los estudiantes configuran sus significados escolares.

La integracion de estas dimensiones no es arbitraria, sino que se fundamenta en la
evidencia empirica derivada de las narrativas estudiantiles. Se propone que el sentido de la
escuela rural no es un concepto monolitico, sino una construccion multifacética donde la
vivencia afectiva (alegria, motivacién, pero también estrés y ansiedad), la interaccién
comunitaria (convivencia, valores, pertenencia) y la visién de futuro (aspiraciones, proyectos de
vida) se entrelazan dindmicamente. Esta aproximacion tedrica postula que la relevancia de la
escuela para el estudiante rural se cimienta en su capacidad para influir simultdneamente en
estas tres esferas de su existencia.

Es crucial destacar que esta aproximacién tedrica no se presenta como una estructura

cerrada o definitiva por el contrario, se concibe como un marco flexible y heuristico, disefiado
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para invitar a la continuidad de la investigacion cientifica, su propdsito es servir como punto de
partida para futuras investigaciones que, desde otras perspectivas tedricas, metodologias
diversas y contextos geograficos distintos, puedan seguir desentrafiando las complejidades
inherentes a la experiencia escolar rural. Esta aproximacién tedrica es una invitaciéon a la
reflexion critica y a la expansion del conocimiento sobre la funcién integral y multidimensional
de la escuela en el desarrollo de los estudiantes en entornos rurales.

En suma, las conclusiones de este estudio evidencian que la escuela rural es valorada
por los estudiantes como un espacio de posibilidades, crecimiento personal y social, a pesar de
las condiciones adversas que muchas veces limitan su desarrollo. Estas voces, frecuentemente
invisibilizadas, deben ser reconocidas y valoradas para orientar politicas y practicas pedagdgicas
gue dignifiquen la Educacion Rural y potencien su capacidad transformadora.
Recomendaciones

A partir de los hallazgos e interpretaciones realizadas en este estudio, se plantean las
siguientes recomendaciones orientadas a los actores educativos, a las instituciones y a futuras
investigaciones interesadas en el fortalecimiento de la Educacién Rural.

Para las autoridades educativas y entidades gubernamentales

Se recomienda que las autoridades educativas locales, regionales y nacionales prioricen
inversiones sostenidas en la mejora de la infraestructura escolar rural. Es imprescindible
garantizar condiciones basicas de funcionamiento, como acceso a servicios sanitarios dignos,
disponibilidad de espacios adecuados para el aprendizaje, conectividad tecnolégica y ambientes
seguros que favorezcan el desarrollo integral de los estudiantes. Igualmente, se sugiere disefiar
politicas publicas que reconozcan la especificidad de la ruralidad y promuevan programas de
formacidn docente, recursos pedagdgicos y estrategias didacticas adaptadas a las realidades de
estos contextos. Las decisiones de politica educativa deben ser sensibles a las particularidades
territoriales y propiciar equidad en la distribucién de recursos, para reducir las brechas
persistentes entre zonas urbanas y rurales.

Para las instituciones educativas y sus directivos
Se exhorta a los equipos directivos de las instituciones rurales generar espacios de

participacidén activa donde los estudiantes puedan expresar sus percepciones, necesidades y
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propuestas sobre la escuela. Es fundamental que las decisiones pedagdgicas y administrativas
incorporen la voz estudiantil como eje central para la mejora continua. Asimismo, se
recomienda fortalecer los proyectos institucionales que promuevan la convivencia, el bienestar
socioemocional y la pertenencia comunitaria, ya que estos elementos emergieron como
aspectos fundamentales en la construccién del sentido de la escuela. Los directivos deben
liderar procesos que fomenten una cultura escolar inclusiva, resiliente y comprometida con la
transformacién social del entorno.

Para los docentes rurales

Los docentes desempefian un papel importante en la reconfiguracidon positiva de la
escuela para los estudiantes. Se sugiere que los educadores adopten practicas pedagdgicas
contextualizadas, que vinculen los contenidos curriculares con la vida cotidiana, las tradiciones
y las aspiraciones de los estudiantes rurales. Ademas, es recomendable implementar
estrategias de acompafamiento socioemocional y promover espacios de didlogo que
fortalezcan la confianza, la autonomia y la motivacion del estudiantado. Los docentes deben ser
formados y sensibilizados en competencias para la Educaciéon Rural, de modo que puedan
responder de manera efectiva a los desafios que impone este contexto y contribuir al
fortalecimiento de la experiencia escolar desde un enfoque integral y humanista. En este
contexto es necesario acotar que, a través de la presentacién de la aproximacidn tedrica
interpretada desde la perspectiva y realidad de los jovenes de las instituciones educativas
ubicadas en el contexto rural de Turbaco, se pretendié reflexionar en torno a la escuela en el
ambito rural colombiano y abrir posibilidades para el desarrollo de nuevas practicas formativas.
Dichos procesos estan orientados a elevar la calidad educativa, concebida como la capacidad de
una persona para alcanzar niveles de competitividad global, de acuerdo con lo estipulado en el
Plan Nacional Decenal de Educacién 2016-2026.

Resulta notable reconocer y atender los retos particulares que viven los estudiantes en
el dmbito rural, con el fin de que la Educacién se consolide como un verdadero motor de
transformacién social y crecimiento personal. Las vivencias y perspectivas de los jévenes
evidencian la necesidad de adecuar las estrategias pedagdgicas a sus expectativas vy

condiciones, propiciando un ambiente de aprendizaje que incentive la motivacién y el sentido
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de compromiso. Solo a partir de una comprensién profunda de estas realidades serd posible
aportar al desarrollo integral de los estudiantes y al fortalecimiento del sistema educativo en las
zonas rurales, impulsando una educacidon equitativa e inclusiva que prepare a las nuevas
generaciones para afrontar los retos actuales en la Educacion.

Atender las voces de los estudiantes y reconocer sus expectativas y aspiraciones
posibilita la construccion de programas educativos acordes con sus necesidades reales. Del
mismo modo, favorece el establecimiento de una relacién mas estrecha y significativa entre la
escuela y los jovenes, lo que contribuye a generar un entorno de aprendizaje motivador y
enriguecedor.

Dar prioridad a las necesidades y expectativas del estudiantado favorece la mejora de la
calidad educativa, al tiempo que refuerza su compromiso y participacion activa en el propio
proceso de aprendizaje. Cuando los jévenes son incluidos en la planificacion y ejecucion de
proyectos formativos, se fortalece en ellos el sentido de pertenencia y la responsabilidad, lo
cual repercute de manera positiva tanto en su rendimiento académico como en su desarrollo
integral. De esta forma, se aporta a la construccién de ciudadanos mejor preparados y con
mayor disposicidn para contribuir al bienestar colectivo.

Si bien la institucidon goza de una buena recepcion inicial, la persistencia de estos
problemas logisticos y de planificacién sugiere la necesidad de implementar programas de
educacion para la vida o tutorias de organizacién que aborden estas dificultades de gestion del
tiempo y recursos, junto con una politica de flexibilidad que sea sensible a las realidades
socioecondémicas y las dificultades de transporte que afectan a la comunidad estudiantil.

Para las familias y la comunidad rural

Se recomienda a las familias y lideres comunitarios asumir un rol mas activo y
corresponsable en la construccién de la experiencia educativa. Es fundamental que las familias
reconozcan la escuela como un espacio requerido para el desarrollo personal y social de sus
hijos, y que acompaiien de manera cercana sus trayectorias escolares. La participaciéon
comunitaria puede contribuir significativamente a fortalecer el sentido de pertenencia hacia la

escuela, a mejorar las condiciones materiales mediante acciones colaborativas y a generar
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redes de apoyo que potencien el logro educativo. La articulacion entre la escuela, la familiay la
comunidad es vital para construir entornos protectores y motivadores para los estudiantes.
Para futuros investigadores

Se recomienda que las futuras investigaciones continten explorando las percepciones
de los estudiantes en diversos escenarios rurales, ampliando la muestra y considerando
variables interseccionales como género, etnia, y condiciones socioecondmicas. Ademas, seria
pertinente realizar estudios longitudinales que permitan observar la evolucion de los sentidos
atribuidos a la escuela a lo largo del tiempo. La comparacion entre contextos rurales y urbanos
también puede ofrecer hallazgos relevantes sobre las diferencias y similitudes en las
valoraciones escolares. También se recomienda, que los futuros estudios integren metodologias
participativas que permitan a los estudiantes ser coproductores de conocimiento, con el fin de
fortalecer la investigacion situada y comprometida con las realidades educativas de sus
territorios.

Socializacion de los resultados

La socializacion de los resultados representa un momento fundamental en la
investigacion, ya que permite compartir con los actores sociales los hallazgos construidos a
partir de sus propias narrativas y vivencias. Este proceso promueve la participacion activa de los
involucrados, garantiza la transparencia del trabajo realizado y ofrece la oportunidad de
generar reflexiones conjuntas sobre la escuela rural y su significado en la vida de los
estudiantes.

En este contexto, se realizd la socializacidon de los resultados interpretativos con los
estudiantes informantes y algunos docentes de las instituciones educativas rurales del
municipio de Turbaco. La invitacion se gestiond mediante comunicacion directa, y el encuentro
permitid presentar de manera clara las fases del proceso investigativo, las categorias
emergentes y las conclusiones alcanzadas. La utilizacion de apoyos visuales facilitd la
comprensién de los hallazgos y propicidé un espacio enriquecedor de didlogo, validacién vy

retroalimentacion por parte de los participantes.
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Figura 17
Invitacion a los informantes y docentes a la socializacion de los hallazgos

I

INSTITUTO PEDAGQGICO DE CARACAS
DOCTORADO EN EDUCACION

!l‘ UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR

INVITACION
Socializacién del Proyecto Doctoral

APROXIMACION TEORICA ACERCA DEL SENTIDO QUETIENE LA
ESCUELA PARA LOS ESTUDIANTES DE EDUCACION MEDIA EN
LA ZONA RURAL DE TURBACO - COLOMBIA

Fecha: 12 de junio de 2025
Lugar: Sala de sistemas

Hora: 11:00Am Doctorante: Mg. Sirly Liliana Montero

Tutora: Dra Evelyn Tineo

Junio 2025

Nota. Elaborado por la autora (2025).

Durante la presentacién de los resultados interpretativos, se promovié la participacién
de los asistentes a través de preguntas reflexivas orientadas a conocer sus opiniones sobre el
valor que los estudiantes atribuyen a la escuela rural, tal como emergié en este proceso de
investigacion. Este espacio permitid dialogar sobre las perspectivas que los jovenes de
Educacidon Media tienen acerca de su experiencia escolar, a partir de las voces que nutrieron la
aproximacion tedrica surgida durante el proceso investigativo.

Los asistentes, conformados por estudiantes informantes y docentes de las instituciones
educativas rurales de Turbaco, demostraron gran interés y entusiasmo. Durante la socializacién,
algunos docentes compartieron que no habian tenido oportunidad previa de escuchar con
tanta claridad y detalle las percepciones que los estudiantes rurales tienen sobre la escuela, y
manifestaron que, en muchos casos, las condiciones estructurales limitan las posibilidades de
brindar una experiencia educativa mas enriquecedora. Los docentes comenzaron a dialogar
entre si, relatando sus propias vivencias en el contexto rural, coincidiendo en las dificultades
asociadas a la precariedad de recursos y al reto de atender las necesidades socioemocionales
de los estudiantes, especialmente en escenarios donde el apoyo institucional es limitado.

En particular, los estudiantes presentes expresaron sentirse valorados y reconocidos al
escuchar que sus voces fueron tomadas en cuenta en una investigacién que les representa.

Comentaron que, a pesar de las carencias materiales, la escuela ocupa un lugar fundamental en
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sus vidas, y se sintieron identificados con las conclusiones presentadas. Este intercambio
enriguecio la socializacién, pues permitié contrastar las miradas estudiantiles y docentes sobre
la escuela rural, generando un espacio de reflexidon conjunta.

Para cerrar el encuentro, se compartié a los informantes un enlace a través de un
formulario en el cual pudieron expresar, de manera individual y confidencial, sus opiniones
sobre los hallazgos socializados. La mayoria de ellos, manifestaron sentirse plenamente
identificados con los resultados y valoraron positivamente la importancia de visibilizar las

realidades de la Escuela rural desde las voces de sus propios actores.

Tabla 37
Participacion de los informantes en la socializacion
Institucién Cédigo Edad Opinidn sobre el evento

C.E.de Aguas Preitas  SIAP1 18 "La escuela nos ayuda a tener un mejor futuro,
pero, me gustaria que arreglaran los salones, los
bafios y que tuvieramos mds materiales para
trabajar mejor en las clases."

C.E. de Aguas Prietas  SIAP2 16 "La escuela nos ayuda a salir adelante, a tener un
mejor  futuro, pero falta  mejorar  su
infraestructura."

C.E.de Aguas Prietas  SIAP3 17 "Los profesores nos apoyan mucho, pero falta mads

ayuda para que podamos aprender lo mismo que
los estudiantes de la ciudad."

I.E. Canaveral SICo1 16 “En la escuela he aprendido cosas que me servirdn
para salir adelante, pero nos faltan materiales para
realizar prdcticas y entender mejor las clases."

I.E. Caiiaveral SIC02 17 "Me gusta venir a la escuela porque aqui me siento
acompafiado y hago amigos, pero me preocupa
que no tenemos laboratorios ni espacios
adecuados.”

I.E. Canaveral SICO3 17 “Para mi, la escuela es importante porque es un
lugar donde aprendo cosas, estd cerca de mi casa,
pero necesita mds recursos para que aprendamos
mejor.”

I.E. Canaveral SIC04 16 "La escuela es importante para mi, porque me
ayuda a salir adelante, tener un buen futuro y para
ayudar a mi familia."

I.E. Canaveral SICO5 16 “La escuela me ensefia valores y hacer una mejor
persona.”

Nota. Elaborado por la autora (2025)

La socializacién de los hallazgos permitié validar el proceso investigativo, asi como

generar un espacio de didlogo reflexivo entre los actores educativos presentes. La participacion
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activa y receptiva de los docentes y estudiantes enriquecié significativamente la comprensién
del sentido que estos atribuyen a la escuela rural.

Los aportes realizados por los asistentes reafirmaron la pertinencia y la validez de los
resultados obtenidos, evidenciando que las experiencias narradas por los estudiantes en el
proceso investigativo representan fielmente las realidades vividas en las instituciones rurales
del municipio de Turbaco. Ademads, los comentarios espontdneos de los docentes no
participantes iniciales en la investigacidn brindaron nuevas perspectivas sobre las condiciones,
expectativas y desafios de la Educacion Rural, lo que fortalecid la consistencia y la relevancia del
cuerpo tedrico propuesto.

Este espacio de socializacion también permitid constatar la identificacion de los
asistentes con los hallazgos y la resonancia que estos generaron con sus propias vivencias,
fortaleciendo asi el caracter participativo y confirmatorio del proceso cualitativo.

En consecuencia, la actividad contribuyd a abrir caminos para futuras reflexiones y
discusiones pedagégicas orientadas a mejorar las condiciones educativas de las zonas rurales, y
a visibilizar la importancia de continuar escuchando las voces de los estudiantes como
protagonistas de su propia experiencia escolar. La socializacién se consolidd, por tanto, como
un momento fundamental para cerrar el ciclo investigativo, devolviendo a los actores sociales
los resultados construidos desde sus propias realidades y perspectivas.

Figura 18
Socializacion de los hallazgos a los docentes

Nota. Elaborado por la autora (2025)
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Figura 19
Socializacion de los hallazgos a los informantes y padres de familia

Nota. Elaborado por la autora (2025)

Figura 20
Socializacion de los hallazgos a los estudiantes

Nota. Elaborado por la autora (2025)
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ANEXO
A-1
Autorizacidén del rector para realizar la investigacion -

Institucion Educativa de Canaveral

AUTORIZACION PARA REALIZAR EL ESTUDIO DE INVESTIGACION
Fecha: 21 de septiembre de 2022

Lic.

Juan Manuel Lopez Contresas

Rector de la Institucion Educativa de Cafaveral
Cafiaveral -Turbaco

Cordial saludo.

Mediante la presente me dirijo a usted solicitando su autorizacién para desarrollar
un estudio de investigacion en fa institudon educativa que dirige. Actualmente me
encuentro cursando un Doctorado en Educacion en la Universidad Pedagoégica Experimental
Libertador (UPEL) y manifiesto mi interés en desarrollar el proyecto de investigacién
titulado “Aproximacion tedrica acerca del sentido que tiene la escuela para los estudiantes
de educacién media en la zona rural de Turbaco — Colombia”, cuyo contexto de estudio
corresponden a las escuelas rurales del municipio de Turbaco, ubicadas en el departamento
de Bolivar.

El objetivo de esta investigaciéon es generar una aproximacién tedrica acerca del
sentido que tiene la escuela para los estudiantes de ta media académica de ta zona rural dei
municipic de Turbaco, utilizando como técnicas de investigacion la entrevista etnografica y
la observacién participante, que seran aplicadas a los estudiantes que cursan el nivel
académico de media secundaria en esta institucon.

Los estudiantes que participen en el estudio lo hardn de manera voluntaria, se les
entregara un consentimiento para que tos padres de familia autoricen su participacion y
quedara una copia para anexarla a la investigacion. Cabe destacar que no existe ningun
riesgo para los informantes que participen en el desarrollo del proyecto, las entrevistas se
realizaran dentro de a2 institucion educativa y los hallazgos desarrolados seran entregados
al establecimiento educativo en un informe con los resultados globales sin identificar el
nombre de los participantes.

Asimismo, La informacion recolectada no sera usada para ningun otro proposito
que el sefialado anteriormente, cualquier pregunta gue desee hacer durante el proceso de
investigacidn, podra contactarse con al Celutar: 3216590318 Correo electrénico:
shilimogo@yahoo.es.

Agradezco su atencidn y colaboracién prestada. Si esta de acuerdo con larealizacion

de este ecto doctoral en su institucion educativa firme esta autorizacion.
9 . sy por:»wpé/
ot Firma: M /;/ 9/
| \ ~ 14 -
Firma de la Investigadora Nombre Completo; J%W
Cargo: - &@

Fecha: < 1— DF— 272
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ANEXO
A-2
Autorizacidén de la rectora para realizar la investigacion -

Centro Educativo de Aguas Prietas

AUTORIZACION PARA REALIZAR EL ESTUDIO DE INVESTIGACION
Fecha: 4 de noviembre de 2022
Lic.
Ana Cira San Juan Delgado

Rectora del Centro Educativo de Aguas Prietas
Aguas Prietas -Turbaco

Cordial saludo.

Mediante la presente me dirijo a usted solicitando su autorizacidn para desarrollar
un estudio de investigadén en la institucién educativa que dirige. Actualmente me
encuentro cursando un Doctorado en Educacion en la Universidad Pedagégica Experimental
tibertador (UPEL) y manifiesto mi interés en desarroflar el proyecto de investigacion
titulada “Aproximacién tedrica acerca del sentido que tiene la escuela para los estudiantes
de educacion media en la zona rural de Turbaco ~ Colombia”, cuyo contexta de estudio
corresponden a las escuelas nrates del munidpio de Tusbaco, ubicadas en et departamento
de Bolivar.

El objetivo de esta investigacién es generar una aproximadon tedrica acerca del
sentido que tiene Ja escuela para los estudiantes de la media académica de la zona rural del
municipio de Turbaco, utilizanda como técnicas de investigacion la entrevista etnograficay
la observacién participante, que seran aplicadas a los estudiantes que cursan el nivel
académico de media secundaria en esta institucién.

Los estudiantes gue participen en el estudio lo harin de manera voluntaria, se les
entregara un consentimiento para que los padres de familia autoricen su participacion y
quedara una copia para anexarla a la investigacién. Cabe destacar que no existe ningun
riesgo para los informantes que participen en el desarrollo del proyecto, las eritrevistas se
realizaran dentro de la institucion educativa y los hallazgos desarrollados seran entregados
al establecimiento educativo en un informe con los resultados giobales sin identificar el
nombre de los participantes.

Asimismo, La informacion recofectada no sera usada para ningan otro propdsito
que el sefialado anteriormente, cualquier pregunta que desee hacer durante el procesc de
investigacion, podra contactarse con al Celular: 3216590318 Correo electrénico:
shilimogo@yahoo.es.

Agradezco su atencidén y colaboradcién prestada. Si estd de acuerdo con la realizacion
de este proyecto doctoral en su instituddn educativa firme esta autorizadcén.

\l .

t Aprobado por:
1 - ~
Firma: g Vs Caar ﬁmm D

\ >
Firma\de 12 investigadora Nombre Completo: ﬂwu (v Sougpoms PW

Fecha: N ® Utaebie &5 — 2022
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ANEXO
A-3

Consentimiento informdo para padres

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PADRES
Estimados padres y/o apoderados

Su hijo/a ha sido seleccionado para participar en la investigaddn titulada “Aproximacion tedrica
acerca del sentido que tiene la escuela para los estudiantes de educacién media en la zona rural
de Turbaco — Colombia”, la cual estara dirigida por la Magister Sirly Liliana Montero Gomez,
académica del Doctorado en Educacién, en fa Universidad Pedagogica Experimental Ebertador.
Este formulario de consentimiento explica el desarrollo de la investigacién. Por favor, léalo
detenidamente, haga preguntas sobre cualquier aspecto gque noentienda, si no tiene preguntas
ahora, puede hacerlo en cualquier momento por los medios de contacto que mas abajo se
detallan. La participacién de su hijo{a) en este estudio es completamente voluntaria.

El objetivo de este estudio es generar una aproximacion tedrica acerca del sentido que tiene la
escuela para los estudiantes de la educacion media de la zona rural del municipio de Turbaco y
esta dirigido a jovenes, cuyas edades osdilan entre 15 y 18 afios, y estudian en las Instituciones -
Educativas de Caitaveral y Aguas Prietas.

Participaran en este estudio un totalde 8 escolares y no tendrdn costo para usted ni para el
establecimiento educativo.

Por intermedio de este documento se le estd solicitando que su hijo(a) participe en esta
investigacion, porque viven en zona rural y cursa el nivel académico de media secundaria (10° o
11°). El procedimiento a seguir sera observar, entrevistar, fotografiar o grabar a los
participantes.

Si usted no desea que su gue su hijo/a participe no implicard sancién. Ademas, su hijo/a tiene el
derecho a negarse a responder a preguntas concretas, también puede optar por retirarse de
este estudio en cualquier momento y la informacién que hemos recogido sera descartada del
estudio y eliminada. -

Cabe destacar que no existe ningin riesgo para su hijo{a) por su participacion. Si éi/ellalo desea
puede dejar de participar del estudio, sin quesignifique sancién para él o usted. Al participar de
todo el estudio los beneficios directos que recibirad usted o su hijo/a son los resultados de la
investigacion. No se contempla ningun otro tipo de beneficio para usted o suhijo(a).

Los datos obtenidos serdn de caracter confidencial, se guardara el anonhimato de su hijofa, estos
datos seran organizados con un nimero asignado a cada escolar, la identidad de los nifios/as
estara disponible sélopara el personal del proyecto y se mantendrd completamente reservada.
Losdatos estardn a cargo de la persona encargada de la investigacién de este estudio para el
posterior desarrollo de informes y publicaciones dentro de revistas cientificas. Todos los nuevos
hallazgos significativos desarrollados durante el curso de la investigacién, le serdn entregados a
usted y al establecimiento educativo un informe con los resultados globales sin identificar el
nombre de los /as participantes.

La informacién recolectada no sera usada para ningun otro propésito, ademas de los sefialados
anteriormente, sin su autorizacién previa y por escrito. Cualguier pregunta que desee hacer
durante el proceso de investigacién, podra contactarse con ai Celular: 3216590318 Correo
electrénico: shilimogo@yahoo.es.
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ANEXO
A-4

Consentimiento informado para estudiantes

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA ESTUDIANTES
Estimado (a) estudiante:

Usted a sido seleccionado para participar en la investigacion “Aproximacién tedrica acerca del
sentido que tiene la escuela para los estudiantes de educacién media en {a zona rural de
Turbaco — Colombia”, dirigida por la Magister Sirly Liliana Montero Gémez, académica del
Doctorado en Educacion en la Universidad Pedagégica Experimental Libertador.

El objetivo de este estudio es generar una aproximacion teérica acerca del sentido que tiene fa
escuela para los estudiantes de la educacién media de la zona rural del municipio de Turbaco. Si
acepta participar en el estudio, le invitaremos a realizar entrevistas donde dara a conocer sus
opiniones y experiencias obtenidas dentro de la institucién.

Es importante aclarar que no habra respuestas correctas ni incorrectas, solamente queremos
conocer su opinién acerca de la temédtica relacionada con el sentido que tiene la escuela para
los estudiantes. Si estéas de acuerdo, se grabara la entrevista con la Gnica finalidad de registrar
toda la informacion y poder analizarla. El estudio le permitird a la institucién educativa conocer
las expectativas que tienen los estudiantes y realizar los ajustes necesarios para que cumplan
con o que esperan, relacionadas con sus proyectos de vida. Toda la informacién proporcionada
para el estudio sera de caracter estrictamente confidendal, Ia cual sera utifizada dnicamente
por la investigadora responsable del estudio y no estara disponible para ningin otro propésito.
Para asegurar la confidendialidad de la informacién, quedara identificado {a) en la investigacion
con unas iniciales seguido de un numero y no con su nombre, los resultados de este estudio
seran publicados con fines dientificos, pero se presentarin de tal manera que no podra ser
identificado(a). Los riesgos potenciales que implican su participacién son minimos. Si alguna de
las preguntas o temas que se traten en la entrevista le hicieran sentir un poco incomodo (a),
tiene el derecho de no contestar al respecto. £s importante aclarar que no recibira pago alguno
por participar en la entrevista, y tampoco tendra ningun costo. La participacién en este estudio
es absolutamente voluntaria. Se encuentra en plena libertad de negarse a participar 0 de retirar
su participacién del mismo en cualquier momento. Su decisién de participar o no, no afectara
de ninguna manera la forma en como le tratan en la institucién educativa donde se encuentra
vinculado. ’

Cualquier pregunta que desee hacer durante el proceso de investigacion podra contactarse al
numero celular: 3216590318 y al correoelectrénico: shilimogo@yahoo.es

Agradezco su colaboracion.
Cordialmente
SIRLY LILIANA MONTERO GOMEZ

Investigadora

\ - ) -
- = —_—— e e — - - e -~

Nombre del estudiante

o3 No\n/zoz')_
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ANEXO
A-5

Acta de consentimiento informado firmado por padres

ACTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO (PADRES)

acepto que mi hijo/a
Participe v oluntaria vy

anonimamente en la investigacidn “Aproximacidn tedrica acerca del sentido que tiene la
escuela para los estudiantes de educacidn media en la zona rural de Turbaco = Colombia”,
dirigida por la Magister Sirly Liliana Montero Gdmez, académica del Doctorado en Educacidn en
la Universidad Pedagogica Experimental Libertador.

Declaro haber sido informado/a de los objetivos y procedimientos del estudio ydel tipo de
participacion que se le solicitara 2 mi hijo(a). Declaro haber sido informado/a que la
participacién en este estudio no involucra ningun dafio o peligro para la salud fisica o mental,
que es voluntaria vy que puedo negarme a participar de mi hijola) o dejar de participar en
cualquier momento sin dar explicaciones o recibir sancidn alguna.

Declaro saber que la informacion entregada sera gconfidencial v anépima. Entiendo que la
informacién serd analizada por la investigadora y que no sepodran identificar las respuestas y
opiniones de modo personal. Por dltimo, la informacién que se obtenga serd guardada y
analizada por la investigadora, la resguardara y sdlo se utilizara para los fines de este proyecto
de investigacidn.

Este documento se firma en dos ejemplares, quedando uno en poder de cada una de las partes.

Nombre padre de familia: fgargl = E;;,mg5 ﬂ«,l‘hnﬁ .
Firma: Mﬁl’? d'ﬂ?u ano

Numbrzqf@ﬁ:b’m&nm rgu?fhﬂ ‘{0&;&?
A s

Firma:

Fecha: &1 4. Qr{imﬂ'f- eL 202l
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ANEXO
B-1

Guion de entrevista en relacion con los propositos de la investigacidn

Guion para realizar entrevista etnografica, de acuerdo a los propositos de la investigacion

Fecha Hora Codigo Informante

Nombre de la Institucion

Objetivo: Generar una aproximacion tedrica acerca del sentido que tiene la escuela para los estudiantes
de la Educacion Media de la zona rural como una herramienta transformadora para las escuelas del

municipio de municipio de Turbaco.

Propésitos especificos de la investigacion

Preguntas de la entrevista

Comprender las experiencias cotidianas que tienen los
estudiantes de la Educacion Media en las escuelas
rurales de Turbaco, que impliquen orientacion y
significado para su proyecto de vida, narrada desde sus
propias voces

(Qué importancia tiene la Escuela para ti?,
(Para qué te puede servir lo que aprendes en la
Escuela? Y ;Qué esperas que aporte la Escuela
para tu proyecto de vida en un futuro?

Describir las perspectivas de futuro que perciben los
estudiantes de la Educacion Media desde la formacion
que reciben en las escuelas rurales del municipio de
Turbaco.

(Estos aspectos como crees que afectan tu
desempefio escolar y tu interés por participar
en actividades académicas?

Interpretar el mundo de sentidos que caracteriza la
escuela rural desde la narrativa de los estudiantes de la
Educacion Media del municipio de Turbaco.

(Qué sentimientos te genera venir a tu
escuela?, ;Qué pasaria si no tuvieras esta
escuela?, ;Qué aspectos de tu Escuela te
agradan y te desagradan?, ;Me podrias
describir tu experiencia en la escuela?, ;Qué
valores has aprendido en tu escuela?, ;Qué
competencias o aprendizajes te gustaria recibir
en la escuela?

Construir una aproximacion tedrica acerca del
sentido que tiene la escuela para los estudiantes
de la Educacién Media de la zona rural del
municipio de Turbaco.
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ANEXO
C-1

Infraestructura -

Institucion Educativa de Canaveral
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ANEXO
C-2

Infraestructura -

Centro Educativo de Aguas Prietas
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AUTORA

Sirly Liliana Montero Gémez, profesional en Ingeniera de Sistemas de la Universidad San
Buenaventura seccional Cartagena, Magister en Ciencias de la Educacién de la Universidad San
Buenaventura y Especialista en Docencia Universitaria de la Fundacién Universitaria del Area
Andina. Mas de 19 afios de experiencia como docente en la Educacidn publica, en los niveles
educativos de basica y media secundaria. Autora del articulo titulado “La escuela a partir de las
vivencias de los estudiantes de la media académica,” publicado en la Revista Gaceta de
Pedagogia, niUmero 44, en el afio 2022, editada por el Departamento de Pedagogia del Instituto
Pedagdgico de Caracas (Venezuela).

Mg. Sirly Liliana Montero Gémez

C.C 45692035

TUTORA

Evelyn Carolina Tineo Gonzdlez, profesora de Ciencias Naturales, mencion Biologia,
Instituto Pedagdgico de Caracas, Universidad Pedagdgica Experimental Libertador. Doctorado
en Ciencias, de la Universidad Central de Venezuela. Editora y autora de libros de textos
escolares de Primaria y Bachillerato. Autora de libros del drea de ciencias naturales y tematicas
curriculares y educativas con editoriales como Santillana, El Nacional, Fundacién Polar y la
Academia de Ciencias Fisicas, Matematicas y Naturales. Publicacién de articulos cientificos en
revistas como: Revista de Investigacidn del Instituto Pedagdgico de Caracas, Revista Paradigma,
Revista cientifica de la Facultad de Ciencias de la Universidad del Zulia, Journal of Vector Borne
Diseases, Revista Electréonica del Vicerrectorado de Docencia UPEL, Revista del Centro de
Investigaciones Educativas (CIES) de la Facultad de Humanidades y Educacién-UCV y Tropical
Medicine and Infectious Disease. Docente Agregado de Escuela de Biologia de la Facultad de
Ciencias, Universidad Central de Venezuela. Tutora de Maestria y Doctorado en el Instituto
Pedagdgico de Caracas. Investigadora en las siguientes lineas: Representaciones Sociales;
Diversidad zooldgica y perspectivas educativas. Articulos y ponencias relacionados con la
tematica de la tesis: Aproximacién a las Representaciones Sociales sobre la Discapacidad: una
vision desde el IPC. Experiencias investigativas en la practica docente. Ediciones de la XIV
Jornada de investigacién Educativa y V Congreso Internacional de Educacién. Universidad
Central de Venezuela. ISBN: 978-980-00-2843-8. 2018. Il Congreso Internacional de Practica
Pedagdgica. ODS 4 un reto para la Educacidn inclusiva: una revision sistematica. Polinorte -
UPEL, 2022.

Dra. Evelyn Carolina Tineo Gonzalez
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