I

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
EXTENSION ACADEMICA SAN CRISTOBAL
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION

LA ETNOEDUCACION UNIVERSITARIA DESDE CONCEPCIONES DE
INTERCULTURALIDAD EN UNA EDUCACION INCLUSIVA

Tesis presentada como requisito para optar al Grado de

Doctor en Ciencias de la Educacion

Autora: Olga L. Pradilla L.
Tutor: Dr. Junior J. Santiago G.

San Cristobal, abril de 2025



!

REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL DEL MAGISTERIO
EXTENSION ACADEMICA SAN CRISTOBAL

ACTA

Reunidos el dia miércoles, veintitrés de abril de dos mil veinticinco, en la sede de la

Extension Académica San Cristébal, del Instituto de Mejoramiento Profesional del
Magisterio de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador, los Ciudadanos
Doctores: Maria Lourdes Ochoa Parada, Luisa Sandia, Yaritza Cova Jaime, Oscar
Enrique Blanco G. y Junior Jose Santiago Garrido (Tutor), Documentos de Identidad
N2 V.-9461392, V.- 9662122, V.-6858769, V.-3836474 'y V.-9348522
respectivamente, jurados designados de conformidad con el Articulo 164, del
Reglamento de Estudios de Postgrado, para evaluar la Tesis Doctoral titulada: “La
etnoeducaciéon universitaria desde concepciones de interculturalidad de una
Educaciodn Inclusiva”, presentada por la ciudadana: Olga Lucia Pradillla Landazabal,
Pasaporte No. AR417542, como requisito parcial para optar al titulo de Doctora en
Ciencias de la Educacidn, acuerdan de conformidad con lo estipulado en los Articulos
178 y 179 del Reglamento de Estudios de Postgrado de la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador, el siguiente veredicto APROBADO, por constituir un aporte
esencial a la etnoeducacion universitaria apoyada en fundamentos tedricos que
valoran la praxis inclusiva y las politicas publicas educativas de Colombia, en fe de lo
cual firmamos.

A

Maria Lourdes Pthoa Parada J— uisa Sandia
V.-9461392 PN V.- 9662122
/55 SN
(33 o0 €\
(72 e o
58 ﬁ g B
%% HENE &5/
LRl
s
Yaritza cova ¥aime Oscar Enrique Blanco G.
V.-6858769 V.-3836474

Junior Jose Santiago Garrido V.-
9348522
Tutor
2



Tabla de contenidos

RESUMEN
INTRODUCCION
MOMENTO |
DESPLIEGUE PROBLEMATICO
El problema
Objetivos del Estudio
Objetivo general
Obijetivos especificos
Justificacién e importancia de la investigacion.
MOMENTO II
DESPLIEGUE TEORICO REFERENCIAL
Investigaciones previas

Bases tedricas de la investigacion

Nocién conceptual de la Etnoeducacion
Genealogia de la Etnoeducacion como disciplina

Referente histérico de la Educacién Indigena
Interculturalidad
Educacion intercultural
Rol del docente en la educacion intercultural
Intercultaridad y alteridad
Educacion inclusiva

Nocion preliminar de la educacion inclusiva.

Neo praxis de la educacion inclusiva: la etnoeducacion.

Xi

12
12
12
13
17
17
17
27

27
28
29

34

35

37

38

40

40

41



MOMENTO IlI 43

MARCO METODOLOGICO 43
Naturaleza de estudio 43
Escenario de la Investigacion 46
Informantes clave 47
Procedimiento para la Recoleccion de los datos o informacion 50
Procedimiento para el Analisis de la Informacién 51

MOMENTO IV 54
Despliegue analitico a partir de los hallazgos 54
Los hallazgos 54
Categoria 1 56

Principio de identidad en la indigeneidad como enfoque 56
Subcategoria Reconocimiento natural de la etnia 59
Subcategoria Relacionalidad con comunidades étnica 64

Comprension general de la categoria principio de identidad de 74
la indigeneidad como enfoque

Categoria 2 75
Comunidades étnicas y geopolitica 75
Subcategoria Manifestaciones indigenas y lengua materna 77
Subcategoria Interculturalidad: intercambio y convivencia 86
Comprensién general de la categoria Comunidades étnicas y 93
geopolitica
Categoria 3 96
Politicas etnoeducativas en Colombia 96
Subcategoria Distincion sindptica entre educaciéon y 98

etnoeducacioén

Subcategoria Comunidades indigenas y ascension a la 108
educacion



Subcategoria Brechas ethoeducativas

Comprension general de la categoria Politicas etnoeducativas
en Colombia

Categoria 4
La Universidad desde el enfoque etnoeducativo

Subcategoria Trascendencia de la educacion superior en
Colombia: poblacion indigena en contexto universitario

Subcategoria La etnoeducacion como politica publica: un
enfoque o programa de formacion

Comprension general de la categoria Politicas etnoeducativas
en Colombia

Categoria 5

Inclusién educativa y etnoeducacién universitaria basada en
principios de interculturalidad

Subcategoria Perspectiva ontogenética de la inclusion
educativa

Subcategoria Universidad en entornos étnicos

Subcategoria Fomento de la educacion inclusiva en la
educacion superior

Subcategoria Politica de la etnoeducacion en Colombia,
garantia de inclusion

Comprension general de la categoria Politicas etnoeducativas
en Colombia

Inteleccién del fendmeno estudiado y comprendido
MOMENTO V
Despliegue Interpretativo
Prolegbmenos al sustento tedrico
Entendimiento fenomenoldgico de la investigacion
Esencialidad filosofica emergente de la investigacion
Sustento ontoldgico

Sustento epistemologico

115
125

127
127
128

138

144

146
146

148

167
183

191

205

207
222
222
222
225
228
229
231



Sustento axiolégico
Sustento teleoldgico
Sustento metodologico
MOMENTO VI
Teoria emergente de la investigacion

La etnoeducacién universitaria aplicada desde concepciones de
interculturalidad en una educacion inclusiva

Anclajes teoricos

Sobre la etnoeducacion: un trascendente de la educacion con
aires interculturales

Caracteristicas de la educacion intercultural
Etnoeducacion, una arista de la inclusién educativa

Fundamentacion politica de la etnoeducacion como estrategia
inclusiva

Metodologias interculturales y su impacto en las brechas
etnoeducativas

Profesionalizacion o formacidon docente
Consolidaciéon de un curriculo inclusivo e intercultural

Aprendizaje basado en proyectos (ABP) como enfoque
pedagdgico en la educacion intercultural

Sintesis reflexiva
REFERENCIAS
ANEXOS

Vi

235
236
237
240
240
244

245
247

252
257
261

266

268
272
274

277
288
302



Lista de figuras

Figura Pp
1. Sinopsis histérica de la educacion indigena en Colombia 30

2. Procedimiento para el andlisis de la informacion en la 51
investigacion

Matriz categorial de la pesquisa 55
4. Causa eficiente de la filosofia en correspondencia a la 58
humanidad
5. Etnia Arhuaco y Departamentos de concentracion 66
6. Realidades onto-histéricas de la etnia 70
7. Politicas favorables a las comunidades indigenas 76
8. Elementos fundamentales de las manifestaciones y lengua 78

materna indigena

9. Manifestacion informada sobre el curriculo educativo 82
colombiano y la consideracién de la lengua materna como
lengua extranjera

10.Regiones que agrupan los grupos indigenas 94
11. Definiciones de etnoeducacion segun autores 100
12.Respuesta de la educacion a la diversidad cultural 117
13. Orientaciones educativas para contextos indigenas 118

14.Namero de estudiantes indigenas en Universidades de Bogota 131
15.Imagen del hombre en su diversidad 151
16. Aspectos significativos de la Universidad en entornos étnicos 168
17.Sobre el INES Colombia 193

18.Aspectos necesarios para hacer cognoscible a las 198
comunidades indigenas que la Educacion Superior esta
garantizada para ellos

19.Representacion infografica fenoménica del estudio 221
20.0rigen de la voz cultura 245
21.Apéndices de la educaciéon 249

22.Disciplinas auxiliares que coadyuvan a la educaciéon 255
intercultural

Vii



23.Principios rectores de la inclusion y la equidad en educacion 257
24.Principios de la etnoeducacion 264

25.Metodologias interculturales para el fomento de la 268
etnoeducacion

26.Componentes del saber pedagogico 271
27.Proceso de la formulacién de un proyecto 276
28.Investigacion intercultural 277
29. Estudiantes étnicos de la UDES Valledupar 279

30.UDES en accioén etnoeducativa 285

viii



Lista de tablas

Tabla Pp
1. Actores sociales seleccionados para la investigacion 49

2. Antologia de aportes suministrados por los informantes claves, 63
subcategoria: Reconocimiento natural de la etnia

3. Resumen analitico de la subcategoria: Reconocimiento natural 64
de la etnia. Categoria: Principio de identidad en la indigeneidad
como enfoque

4. Antologia de aportes suministrados por los informantes claves, 72
subcategoria: Relacionalidad con comunidades étnicas

5. Resumen analitico de la subcategoria: Relacionalidad con 73
comunidades étnicas. Categoria: Principio de identidad en la
indigeneidad como enfoque

6. Antologia de aportes suministrados por los informantes claves, 83
subcategoria: Manifestaciones indigenas y lengua materna

7. Resumen analitico de la subcategoria: Manifestaciones 86
indigenas y lengua materna. Categoria: Comunidades étnicas
y geopolitica

8. Antologia de aportes suministrados por los informantes clave, 91
subcategoria: Interculturalidad: Intercambio y convivencia

9. Resumen analitico de la subcategoria: Interculturalidad: 93
Intercambio y convivencia. Categoria: Comunidades étnicas y
geopolitica

10.Antologia de aportes suministrados por los informantes clave, 106
subcategoria: Distinciébn sinoptica entre educacion y
etnoeducacion

11.Resumen analitico de la subcategoria: Distincion sinéptica 108
entre educacion y etnoeducacion. Categoria: Politicas
etnoeducativas en Colombia

12.Antologia de aportes suministrados por los informantes clave, 112
subcategoria: Comunidades indigenas y ascension a la
educacion

13.Resumen analitico de la subcategoria: Brechas 115
etnoeducativas. Categoria: Comunidades indigenas vy
ascension a la educacion

14. Antologia de aportes suministrados por los informantes clave, 122
subcategoria: Trascendencia de la educacién superior en
Colombia: Poblacion indigena en contexto Universitario

15.Resumen analitico de la subcategoria: Trascendencia de la 125
educacion superior en Colombia: Poblacion indigena en
contexto Universitario. Categoria: La Universidad desde el
enfoque etnoeducativo



16. Antologia de aportes suministrados por los informantes claves,
subcategoria: La etnoeducacion como politica publica: un
enfoque o programa de formacion

17.Resumen analitico de la subcategoria: La etnoeducacién como
politica publica: un enfoque o programa de formacion.
Categoria: Politicas etnoeducativas en Colombia

18. Antologia de aportes suministrados por los informantes claves,
subcategoria: Perspectiva ontogenética de la inclusién
educativa

19.Resumen analitico de la subcategoria: La etnoeducacion como
politica publica: un enfoque o programa de formacion.
Categoria: La Universidad desde el enfoque Etnoeducativo

20.Antologia de aportes suministrados por los informantes clave,
subcategoria: Perspectiva ontogenética de la inclusién
educativa

21.Resumen analitico de la subcategoria: Perspectiva
ontogenética de la inclusién educativa. Categoria: Inclusion
educativa y etnoeducacion universitaria basada en principios
de interculturalidad

22.Antologia de aportes suministrados por los informantes clave,
subcategoria: Universidad en entornos étnicos Superior

23.Resumen analitico de la subcategoria: Universidad en entornos
étnicos. Categoria: Inclusion educativa y etnoeducacion
universitaria basada en principios de interculturalidad

24. Antologia de aportes suministrados por los informantes clave,
subcategoria: Fomento de la educacion inclusiva en la
educacién superior

25.Resumen analitico de la subcategoria: : Fomento de la
Educacion Inclusiva en la Educacién Superior Categoria:
Inclusion educativa y etnoeducacion universitaria basada en
principios de interculturalidad

26.Antologia de aportes suministrados por los informantes clave,
subcategoria: Politica de la etnoeducacion en Colombia
garantia de inclusién

27.Resumen analitico de la subcategoria: Politica de la
etnoeducacion en Colombia garantia de inclusion Categoria:
Inclusién educativa y etnoeducacion universitaria basada en
principios de interculturalidad

134

137

141

143

161

167

178

183

188

191

199

204



REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL PARA EL MAGISTERIO
DOCTORADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
Linea de investigacion pedagdgica
LA ETNOEDUCACION UNIVERSITARIA DESDE CONCEPCIONES DE
INTERCULTURALIDAD EN UNA EDUCACION INCLUSIVA

Tesis Doctoral para Optar al Titulo de Doctor en Ciencias de la Educacién

Autor: Olga L. Pradilla L.
Tutor: Dr. Junior J. Santiago G.
Fecha: febrero 2025

RESUMEN

La educacion es un derecho inalterable para todo ser humano, de ahi que resulte
imperativo repensarlo en atencién a la diversidad étnica que existe en el territorio
colombiano, con el objetivo de generar fundamentos tedricos de la etnoeducacion
universitaria aplicado desde concepciones de interculturalidad en una educacion
inclusiva en Colombia. El estudio se enmarcd bajo el enfoque cualitativo, paradigma
interpretativo, método fenomenol6gico-hermenéutico con miras a comprender la
realidad, la existencia del fenédmeno, cada manifestacion de vida en el contexto social y
educativo superior. Se emplearon las técnicas acorde a la naturaleza de la ruta
investigativa: construccion del instrumento, recoleccion de la informacién donde se
abordaron seis expertos en materia de interculturalidad e inclusién, todos ellos docentes
universitarios conscientes del entorno sociocultural brindando informacion valiosa al
estudio, respondiendo cada cuestion segun el guion de entrevista que posteriormente se
categoriza, analiza, contrasta y sistematiza, hasta alcanzar hallazgos que conllevan a
teorizar. Se concluye que: desde hace mas de tres décadas los gobiernos en Colombia
han atendido las orientaciones de UNICEF y UNESCO en pro de la educacion en
entornos indigenas, pero aun falta atinar en aspectos curriculares; asimismo, la
Universidad ha ido ejerciendo politicas de admision, pero aun no alcanzan programas
gue orienten al estudiante étnico, como tampoco se cuentan con académicos
capacitados en interculturalidad; ademas de la necesidad de formacion inicial y continua
en interculturalidad bilingiie y de un curriculo ajustado a las necesidades; asi como
generar espacios de interaccion intercultural a través de la investigacion y la extension
universitaria.

Descriptores: educacion inclusiva, etnoeducacion, etnoinvestigacion, interculturalidad.
I

xi



NTRODUCCION

La variedad y riqueza cultural que posee Colombia es inmensa. El pais es
multirracial y en sus tradiciones y manifestaciones culturales es evidente la presencia de
una herencia de la cual no se puede desligar, ya que corre por las venas de su poblacion.
Asi como tiene una poblacion tan diversa, es evidente que, si quiere preservar esa
pluralidad, debe tejer estrategias entorno a la conservacion de ese patrimonio con el fin
de que no desaparezca con el tiempo.

Esta problematica que afecta a la poblacion indigena, resulta una amenaza para
la conservacion de sus costumbres, pues es evidente que su situacion econémica no es
la mejor, ya que las comunidades tienen economias de subsistencia y en general, las
mas apartadas no tienen casi contacto con el mundo exterior, pues a veces hi siquiera
han salido nunca de sus entornos. Para estos casos el gobierno habilité escuelas rurales
con profesores bilinglies y con curriculos adaptados a sus necesidades, cosmovision y
oficios, pero lamentablemente no hay una continuidad, una vez que finalizan sus estudios
de secundaria.

Este trabajo tiene como objetivo plantear la problematica existente ante la
ausencia de inclusion en la educaciéon superior para la poblacion proveniente de las
etnias, a pesar de que el Estado ha hecho sus esfuerzos por diferenciar la poblacién
autoctona en el campo educativo, solo se ha hecho el trabajo en la educacién béasica y
secundaria, mientras que en la educacién superior no hay iniciativas de esta indole. Es
por eso que se ha detectado que no hay politicas de inclusion para la poblacion
proveniente de las etnias en la educacion superior. Si bien el Gobierno brinda becas en
las instituciones publicas de educacion superior, no es suficiente, ya que solo un bajo
porcentaje de estudiantes indigenas accede a estudios universitarios.

A lo largo de este trabajo se analizaran las principales causas sobre las razones
por las cuales los indigenas terminan sus estudios de secundaria y no contintan su ciclo
de formacion profesional. Como medida urgente hay que analizar esta problematica y
plantear soluciones que en un futuro no muy lejano se puedan aplicar, para que este
indice suba y de esta manera, la situacién de la poblacién indigena mejore su calidad de
vida y, por consiguiente, la de su comunidad. Se busca plantear la posibilidad de que si

mas indigenas acceden a la educacion superior y se profesionalizan y aplican sus

2



conocimientos en su misma comunidad, es menor el riesgo de que la comunidad con el
tiempo desaparezca, pues tendria especialistas en todas las areas del conocimiento y
serian mas competitivos.

Es importante analizar como los etnoeducadores se han tenido que educar de una
manera profesional para que puedan aplicar sus conocimientos en las comunidades
donde laboran. Si bien sus conocimientos son importantes porque pertenecen a las
mismas etnias, son bilinglies y conocen ampliamente sus costumbres y cosmovision,
requisito prioritario para poder ejercer como etnoeducadores. Estos profesionales no son
suficientes y muchas veces su saber y su aplicaciéon distan de las necesidades propias
de la comunidad, puesto que cada comunidad es diferente, cuestion que dificulta su
labor.

En este sentido, la investigacién consta de seis momentos: momento | despliegue
problematico, Momento Il despliegue tedrico referencial, Momento Il despliegue
metodolégico, Momento IV despliegue analitico a partir de los hallazgos, Momento V
despliegue interpretativo y Momento VI teoria emergente de la tesis. Estos momentos se
desglosan uno a uno de manera sinéptica de la siguiente manera: Momento |, intitulado
Despliegue Problemaético, en el que se expone el problema del estudio, se presentan los
objetivos de la investigacion, asi como la justificacion e importancia de la misma.

Como segundo Momento, que se titula Despliegue Tedrico Referencial, se expone
el estado del Arte del Estudio, teniendo en cuenta investigaciones previas de indole
internacional, como nacional, destacandose que en correlacion al objeto de estudio son
pocas las pesquisas congruentes con las Unidades de Andlisis de la indagacion; ademas,
de exponerse en este momento las Bases Teoricas respectivas consideradas asi por la
investigadora.

Como tercer momento se describe el Despliegue metodoldgico, que expone la
naturaleza del estudio, asi como las técnicas a emplear a posteriori para la recoleccion
de informacién; asi mismo, se hace presente el numero de informantes claves que se
abordaran y que aportaran desde sus experiencias, vivencias y emociones, aspectos
delimitantes para el estudio.

En cuanto al momento cuatro, la investigadora emprende la tarea de acoplar en el

discurso, asi como descriptivamente el despliegue analitico a partir de los hallazgos,



exponiendo, analizando y contrastando la informacion entre los pares informantes,
ademas de los monumentos escritos que se emplean como fuentes directas que
determinan el proceso de triangulacién y asi desplegar conclusiones conceptuales
delimitantes del estudio.

Entre tanto, el momento cinco del estudio, intitulado Despliegue Interpretativo
donde la investigadora a posterior del proceso de analisis y comprension de la
informacion, llega a los considerados Prolegbmenos en el que se entiende
completamente el fenébmeno en estudio, asi como la esencialidad filoséfica del mismo
donde se desglosa ontologica, epistemolégica, axiolégica, teleolégica vy
metodolégicamente el estudio en si, dado que el desarrollo sistematico del mismo ha
dado pie para tales consideraciones sinopticas.

Finalmente, el momento VI del estudio intitulado Teoria Emergente de la
Investigacion donde se hace presente el ser ahi teérico del estudio en atencién a lo que
ha emergido de lo analizado y comprendido, como un contribuyente a las ciencias de la
educacion en orden a la inclusion, a la diversidad cultural, la etnoeducacion,

considerando fundamental la formacién docente en vista a estos aires interculturales.

MOMENTO |



DESPLIEGUE PROBLEMATICO

El problema

Desde los inicios de la humanidad la educacion ha sido una prioridad en las culturas
civilizadas y siempre ha estado en proceso de cambio y mejora. Las nuevas reformas
gue constantemente se aplican indican que los nuevos contextos educativos tienen otras
exigencias a las cuales la educacién se debe adaptar y por lo tanto debe evolucionar.
Sin embargo, la realidad dista del panorama, pues las necesidades de las comunidades
indigenas son diferentes y ain no se han adaptado a las herramientas educativas por
medio de las cuales se imparte el conocimiento. Si bien la ley es clara en cuanto a los
contenidos y respeto de la identidad propia de las minorias étnicas; la realidad o practica
educativa para estas comunidades originarias, parece no serlo en general a lo expresado
en lo normativo.

La historia demuestra que es el ser humano quien debe ajustarse a los cambios,
por eso es que en la historia de la educacion se han estudiado distintos tipos de modelos
educativos, modelos pedagodgicos, enfoques que siempre buscan que el estudiante
mejore sus competencias y sus conocimientos para en un futuro poder aplicarlos y, por
tanto, sean utiles. Aun asi, no se puede universalizar la etnoeducacion con la educacién
generalizada, pues los contextos y realidades tienen otras cosmovisiones que no
permiten cotejo alguno y los procesos son diferentes, no hay manera de
homogeneizarlos.

La historia de Colombia esta representada y definida por su esencia natural, es
decir, por el conjunto de hombres y mujeres que desde sus diversidades culturales y
étnicas, han marcado la identidad y actitud de los colombianos que desde los pueblos
originarios perfilaron los rasgos de lucha por su reivindicacién social y/o politica. Los
indigenas, han sido pueblo vulnerado a través de los afios donde el tema educacion, ha
sido uno de los espacios de mayor reclamo, pues se ha ignorado su naturaleza y
cosmovision, y se ha impuesto una cultura ajena a la suya propia, que va en contravia a

Sus creencias y saberes.



Es de destacar, que Colombia es un pais maravilloso, no solo por su geografia, sino
por su gente amén a la multiculturalidad que la delimita, asi como por el gran nimero de
comunidades indigenas presentes en lo ancho y amplio del territorio nacional (Comision
Segunda Constitucional Permanente, 2020), considerandose a estos como sujetos con
plenos derecho de recibir su formacion en su lengua materna y que se les respete su
identidad cultural. De ahi que en el siglo XX se reivindican, alcanzando protagonismo
dentro de la Asamblea Nacional Constituyente, reflejo de ello es la Constitucién Politica
de 1991 en donde se: “...reconoce y protege la diversidad étnica y cultural de la Nacion
colombiana” (Art. 7). Este derecho permite que las comunidades indigenas generen su
propio marco educativo basado en sus creencias y con un caracter autonomo (Arbeldez
y Vélez, 2008).

Estas razones dan origen a un nuevo constructo en el ambito de las ciencias
sociales, poco abordada, pero que requiere de una reflexion sistematica en pro de
demarcar principios éticos, morales, espirituales y socioculturales para la asistencia
didactica a las comunidades indigenas, este constructo, la etnoeducacion, que por
definicién, permite a los indigenas no s6lo formarse en unos saberes especificos que
apunten al desarrollo del individuo previamente establecido por la legislacién, sino que
genera un marco de estrategias para que las comunidades no se desliguen de sus
saberes ancestrales y de su conocimiento autéctono, concibiendo por demas, al profesor
como un lider social (Cabrera, et. al. 2018).

Segun la Ley 115 de 1994, comprende la etnoeducacion, como la educacién
destinada:

... para grupos étnicos la que se ofrece a grupos o comunidades que integran
la nacionalidad y que poseen una cultura, una lengua, unas tradiciones y unos
fueros propios y autdctonos. Esta educacion debe estar ligada al ambiente, al
proceso productivo, al proceso social y cultural, con el debido respeto de sus
creencias y tradiciones (Art. 55).

Esta participacion politica por parte de las comunidades indigenas, cada vez ha
tenido mas reconocimiento y participacion. Al ser minoria, se han unido a otros grupos
semejantes como el campesinado o a otros grupos étnicos, minorias religiosas y
sindicatos, hasta conformar grupos con lideres destacados que han hecho valer sus
derechos y su presencia se ha denotado en la participacién politica. Cabe afiadir que la



constituciéon de 1991 ha sido catalogada como la mas moderna de América Latina y
destacada a nivel mundial en el reconocimiento de los derechos de los indigenas
(Gonzalez, 2006).

No obstante, la formacién impartida a estas minorias, debe ser coherente con sus
costumbres y debe estar orientada a proteger su identidad, cuidado de la naturaleza,
proteccion, uso de sus lenguas nativas y también debe incluir la formacion de los
etnoeducadores, asi como fortalecer la investigacion. La teleologia de la etnoeducacion,
segun consta en la Ley 115 de 1994:

. estara orientada por los principios y fines generales de la educacién
establecidos en la presenta ley y tendra en cuenta, ademas, los criterios de
integralidad, interculturalidad, diversidad linguistica, participacion comunitaria,
flexibilidad y progresividad. Tendra como finalidad afianzar los procesos de
identidad, conocimiento, socializacion, proteccion y uso adecuado de la
naturaleza, sistemas y practicas comunitarias de organizacion, uso de las
lenguas vernaculas, formacion docente e investigacion en todos los ambitos
de la cultura. (Art. 56).

Todos los pilares de la etnoeducacion deben ser acordes con los principios de la
ley educativa, y por lo tanto, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) debe garantizar
gue estos requerimientos afiancen los procesos para que los objetivos se cumplan y se
lleve a cabo el proceso mediante el cual, tanto los estudiantes de las etnias, como los
etnoeducadores cubran con los contenidos establecidos, y ademas se fortalezcan vy
mantengan su identidad cultural.

Sin embargo, aun no se ha logrado darle el valor a la historia y a la cultura de las
comunidades indigenas, quienes transmiten su conocimiento por medio de la oralidad,
herramienta que no es valorada al igual que la escritura, que resulta el inico medio valido
para la trasmision del conocimiento, dejando a la oralidad solo como un medio de
comunicacion y no como un instrumento educativo (l1zquierdo, 2018).

Cabe resaltar, que la educacién tradicional sigue prevaleciendo en los contextos
educativos tanto en Colombia como en América Latina, a pesar de que las leyes y la
constitucion en torno a la etnoeducacion haya obtenido su posicionamiento, pues los
contenidos ontoldgicos, epistemologicos y metodoldgicos contindan siendo de caracter
memoristico y académico, alejandose del contexto particular de cada entorno (Huayhua,
2012).



Los pueblos originarios de América Latina precolombinos, tenian un sistema
educativo que se transmitia de generacion en generacién por medio de la oralidad, los
hijos aprendian a hacer los oficios de los padres y vivian en una compleja fusion y
armonia con la familia o comunidad, con la naturaleza y su entorno, como lo expresa
Cerodn (2017):

(...) la escuela primigenia americana se dio en el Ayllu (equivalente a familia),
en el marco de la chagra (espacio en el que se crian plantas, animales y la
familia humana) donde se fundian, en una conversa cdésmica, el mundo de los
saberes ancestrales, el mundo de los humanos y el mundo de la naturaleza
para asegurar la crianza de la vida. Por eso nunca fue una simple trasmision
de saberes, sino que estuvo acompafiada de un plan de vida el cual requeria
de un aprendizaje préctico, ludico y ritualizado en el vientre mismo de la madre
tierra. (p. 12).

La educacion ya estaba dada en los quehaceres necesarios para que la comunidad
funcionara de una manera integral. Si bien, este sistema no pudo sostenerse mas alla de
la llegada de los espafioles, por motivos que se conocen, como la explotacion a la cual
fue sometida el indigena y la ruptura con la realidad que los rodeaba, el mundo fue
evolucionando y afios mas tarde el sistema educativo tuvo que tomar medidas, pero aun
falta adaptar esa normativa de una manera eficiente y pluralista, para que las tradiciones
no se vean interrumpidas y afectadas.

En el contexto educativo coinciden tendencias que se asocian a los neologismos
surgentes y uno de ellos es la denominada educacion inclusiva, que pese a ser la
educacion un derecho humano, es imperativo generar métodos y técnicas, asi como un
marco de estrategias de procesos de inclusion transformando las practicas ordinarias
apropiadas para la atencién escolar a todas las personas humanas en comunidades de
aprendizaje (Ferrada, et. al., 2008), especialmente a las comunidades indigenas.

Para el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2013) en el documento de
lineamientos de politicas de educacién superior inclusiva se puede encontrar el avance
en materia gubernamental para lograr una sociedad incluyente, abordando y disefiando
estrategias y acciones para aplicar estas politicas en una educacion de calidad. Dicho
documento expone lo siguiente:

Estos lineamientos exponen claramente como la educacion inclusiva es una
estrategia central para la inclusién social, una inclusion que, al trascender la
dicotomia tradicional asociada al concepto de exclusion, permite pensar en



un modelo educativo abierto y generoso que entiende la diversidad como una
caracteristica inherente no solo al ser humano sino a la vida misma. Gracias
a este documento, pionero en América Latina, el Ministerio de Educacion
Nacional ha conseguido aterrizar el ideal conceptual de la educacion
inclusiva a la realidad colombiana, caracterizada por su riqueza étnica y
cultural. (p.10)

Este apartado expone que las diferencias son riqueza en materia cultural y étnica
gue deben ser una puerta de entrada para el acceso a las oportunidades y a la
prosperidad, es por eso que hay que aplicar estos lineamientos y estrategias para que
estas iniciativas no se queden solo en politicas publicas, sino que se logren materializar
y adaptar a la realidad de la diversidad étnica que posee el territorio colombiano. Es un
reto, pues si bien la ley abriga la diversidad y protege a las minorias; la aplicabilidad de
estos lineamientos no se adapta del todo a las necesidades exclusivas de cada
comunidad, y en educacién superior, son casi inexistentes.

En Colombia las politicas de educacion social inclusiva en la educacion superior
resultan como un mecanismo de garantia para la proteccién y reconocimiento de los
derechos humanos y a la dignidad humana, que apuntan mas hacia un reconocimiento
de grupos minoritarios, que hacia una participacion politica (Pefias, 2020). En otras
palabras, hasta ahora se esta recorriendo un camino para la pedagogia en la cual se
empiece a reconocer y respetar las diferencias como parte de un todo.

Hay un paradigma de educacion inclusiva a nivel mundial, esto implica que haya
cambios sustanciales en las politicas educativas que deben combatir las inequidades e
incluir a las personas en condicion de marginalidad y pobreza, puesto que la misma
diversidad exige que haya necesidades especiales para estos grupos, que son valiosos
y tienen caracteristicas especiales diferentes.

Si bien estas politicas de inclusién educativa son una realidad social que esta en
construccién, en Colombia se manifiestan eventos que dan como fendmeno la
movilizacion y absentismo escolar por parte de las etnias, mas que una propuesta de
inclusion real, pues soélo ha quedado en letra moral y conceptos. Se ha identificado una
notable problematica causada por la pérdida de identidad de los indigenas que cada dia
abandonan sus territorios por distintos motivos, y que se incorporan en la vida
occidentalizada que nada tiene que ver con sus costumbres, cosmovision, lengua y

demas elementos que vale la pena rescatar. Ademas de esta problematica, también se
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ha podido observar que no hay una continuidad de los saberes de la etnoeducacion en
la educacion superior, ésta solo se aplica en la educacion basica y en la secundaria.

Hasta ahora, los sustentos etnoeducativos residen en marcos politicos o en letras
normativas, mas que en preceptos tedricos que soporten de manera sistematica esta
realidad socio cultural, pese a los intentos y afanes de una teorizada educacion inclusiva.
No se elude la participacion de uno u otro miembro de etnias en la educacion basica, asi
como en la educacion superior; pero son sujetos que se han ajustado a la estructura
educativa en si. El propésito es que, la educacion adquiera rasgos étnicos o
caracteristicas propias que comulguen fehacientemente con estas culturas para el
sostenimiento de los principios ancestrales que también son ricos por su contenido
social, cultural, religioso, politico, inclusive el econémico.

Segun el documento de las politicas de inclusion en la educacion superior MEN
(2013) estas politicas no se pueden limitar Gnicamente a la infraestructura, o sea a un
cupo para que el estudiante asista a la universidad publica, el rol del cambio debe
cuestionarse si los contenidos programaticos del curriculo responden a las realidades y
contextos de formacién sustentables de las minorias que se pretenden impactar dentro
del marco de la inclusion en la educacion superior, asi como los profesores que trasmiten
y guian ese proceso de aprendizaje:

(...) enla educacion superior, su rol como politica publica implica preguntarse
sobre si los esquemas de organizacion del curriculo que principalmente se
basan en una sumatoria de asignaturas cargadas de contenidos, sufren de
desconexion con temas y contextos que guardan significacion para una
formacion relevante y sustentable. Implica también cuestionar una practica
docente gue se basa en metodologias frontales de ensefianza, en transmitir
conocimiento e informacion y que estd muchas veces alejada/distante frente
a las expectativas y necesidades de la sociedad, y alejada de las culturas y
los mundos de los joévenes. (p. 15)

Ante este panorama de realidad, si bien el Estado por medio de la constitucion y
sus decretos ha intentado aplicar e introducir politicas de inclusién en la educacion, aun
dista y hay mucho trecho por recorrer, ya que el papel es claro y conciso, pero la
ejecucion y la préactica de esos lineamientos se aleja de las realidades y del objetivo que
se busca.

Si bien las politicas son claras como anteriormente se menciona, la aplicacion de

las mismas debe llevar un monitoreo profundo para que se adapten a los contextos y
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necesidades de las comunidades. En el marco de la educacion superior, habria que
revisar los planes de estudio si estos se ajustan a una politica etnoeducativa o se ha de
consolidar en conformidad con esta realidad socioeducativa, en particular, en la region,
ya que la suscrita investigacion se llevara a cabo en un contexto en la que confluyen
diversas etnias, a su vez que diversas formas en como estas se manifiestan dada las
condiciones de historicidad o temporalidad.

Si bien las politicas de inclusién y de la educacion son diferentes y adaptadas a las
etnias y minorias, se emplea en las comunidades y escuelas rurales donde hay presencia
de resguardos indigenas y étnicos, este proceso se ve truncado al finalizar la educacion
secundaria, pues no hay una continuidad de estos procesos en la educacién superior, o
por lo menos, muy pocos ascienden a estos espacios y las razones economicas resultan
ser las més obvias.

En este sentido, la investigacion se desarrollara en la Universidad de Santander
(UDES), Campus Valledupar, Institucion de educacion superior de caracter privado. Este
es el medio para desempefiar la formacién de etnoeducadores, dada la realidad de
contexto y la presencia de personas naturales con esta facultad existencial y sociocultural
bien particular, que también requieren de asistencia educativa y formativa para desde
filosofias autdctonas y estrategias consonantes a cada manifestacion étnica de la region,
con gran contenido etnoeducativo cultural y linguistico. Y es pertinente, dado que
Valledupar, zona en la que residen estas manifestaciones étnicas y donde a la vez sirve
académicamente el Campus Extensivo de la UDES, tiene en su derredor Departamentos
como el Cesar, Magdalena y Guajira, contextos estos con serias, ciertas y considerables
presencias indigenas.

Asimismo, se ha de conocer la realidad formativa del cuerpo docente. Mas alla de
sus saberes especificos y altamente cientificos, el que ensefia en un contexto de
interculturalidad, debe comprender la biodiversidad de las etnias y sus particularidades
entre ellas, es decir, sus codigos comunicacionales, sus rasgos sociales, culturales, su
margen de creencias, entre otros aspectos con el propdésito de que haya un efectivo
desempefio de la funcién docente en la educacion étnica a nivel superior. Por ende, los
profesores deben estar capacitados para atender las necesidades diferenciales de los

estudiantes, y que logre potenciar las capacidades de los mismos. Todas estas
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estrategias deben ir dirigidas a encontrar respuestas antes los problemas o desafios que
se encuentren en la dinamica del aprendizaje inclusivo.

(...) la educacion inclusiva se define como una estrategia central para luchar
contra la exclusion social. Es decir, como una estrategia para afrontar ese
proceso multidimensional caracterizado por una serie de factores materiales
y objetivos, relacionados con aspectos econdmicos, culturales y politico-
juridicos (ingresos, acceso al mercado de trabajo y a activos, derechos
fundamentales), y factores simbdlicos y subjetivos asociados a acciones
determinadas que atentan la identidad de la persona (rechazo, indiferencia,
invisibilidad). (MEN, 2013, p. 22).

Todo esto conduce a la investigadora a formular una serie de cuestiones en
correlacion con el objeto de estudio que permiten delimitar el marco de objetivos que
direccionaran la investigacion en su momento de sistematizacion tomando como
referencia cada categoria que acompafa al objeto de estudio de la presente pesquisa.
Por ello resulta oportuno pensar ¢De qué manera los actores socioeducativos en la
universidad asimilan la etnoeducacién? ¢Como se concibe la educacion inclusiva desde
la practica docente en contextos de educacidn superior? ¢Qué politicas inclusivas
ejecuta la educacion superior en Colombia en coherencia con las politicas publicas
etnoeducativas y de inclusion en la region? ¢ Es posible estructurar un marco sistematico
de orientaciones que delimiten la practica del constructo Etnoeducaciéon con aires de

inclusividad en la Educacion Universitaria en Colombia?
Objetivos del estudio

Objetivo general
Generar fundamentos tedricos de la etnoeducacion universitaria aplicado desde

concepciones de interculturalidad en una educacion inclusiva en Colombia

Objetivos especificos
e Develar de parte de los actores socioeducativos universitarios el nivel de
asimilacion de la Etnoeducacion.
e Analizar la practica de una educacion inclusiva desde el contexto de la educacion

superior colombiana.
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e Comparar las politicas inclusivas que ejecuta la educacion superior en Colombia
en coherencia con las politicas publicas etnoeducativas y de inclusion en la region.

e Delimitar soportes tedricos que orienten las politicas de la educacién inclusiva
favorables para la practica de la etnoeducacion en la Universidad colombiana.

Justificacion e importancia de la investigacion

La educacion superior es generalizada a su vez que actualizada para las mayorias
y no contempla las necesidades especiales de las minorias siendo éstas las étnicas. Esta
realidad, ya demarca una notable debilidad en el sistema educativo colombiano ya que
no se considera en lo practico la EE a nivel superior.

Haciendo una sinopsis historica la EE existe en Colombia desde hace mas de tres
(3) décadas, ésta esta destinada a las comunidades indigenas o pueblos originarios
donde se ensefa la educacion basica y secundaria, pero las politicas son inexistentes
en el campo de la educacién superior, lo que permite a través del presente estudio
conocer las razones que han conllevado a no ejecutar las indicaciones del Estado y de
garantias morales que favorecen al indigena agotar sus aspiraciones de formacién
académica o profesional a nivel superior, bien sea en Instituciones de Educacién
Universitaria (IEU) publica, asi como privada o particular.

De ahi que la investigadora asume la EE como objeto de estudio porque se ha
identificado una notable problematica, debido a la pérdida de conciencia histérica e
identidad nacional desde los pueblos indigenas, que a tenor con la indagacion cada dia
abandonan sus territorios por distintos motivos y se incorporan a la vida occidentalizada
gue nada tiene que ver con sus costumbres, cosmovision, lengua, entre otras
manifestaciones autoctonas. No es que se niegue la occidentalizacion; sélo que no
deben auto dirimir sus identidades y autonomias como poblacion indigena y que sus
aspiraciones, como las de cualquier ciudadano mas de Colombia, deben ser atendidas,
asistidas, ejecutadas.

A lo largo de la historia de Colombia han surgido movimientos indigenas sociales
gue buscan reivindicar sus derechos, pues han sido vulnerados a través de los afios y la
educacion no ha estado al margen de esos reclamos, pues se ha ignorado su naturaleza

y cosmovision, y se ha impuesto una cultura ajena a la suya, que va en contravia a sus
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creencias y saberes. Con estas reivindicaciones justificadas y razonables desde todo
punto de vista, los grupos indigenas han logrado que se les reconozcan sus derechos,
pero aun hay bastante por hacer.

Segun el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) a través de los lineamientos de
politica de Educacion Superior Inclusiva e Intercultural (2020) busca que las IEU apliquen
estrategias para atender a los estudiantes con enfoque diferencial, y de esta manera
garantizar no sélo la calidad, sino su permanencia y terminacion de sus estudios, para
finalmente lograr una cobertura educativa para todos. La diversidad poblacional debe ser
entendida como caracteristica propia del ser humano, y por tanto no debe ser vista como
una debilidad, sino como una fortaleza.

Las comunidades étnicas a través de su cosmovision tienen mucho valor y mucho
gue ensefar, sus conocimientos y saberes ancestrales no deben ser menospreciados,
todo lo contrario, deben ser rescatados, entendidos, y en la manera como sea posible,
deben ser preservados, hasta el punto de protegerlos de la extincién de donde se prevé
gue sera su destino si no se toman medidas urgentes. La responsabilidad de la educacion
superior es importante, ya que le permite a los miembros de las comunidades indigenas
profesionalizarse y con la adaptacion de estas politicas de inclusion, le permitiran
sentirse comodo y respetado, y no en un medio extrafio en el cual no se siente
identificado.

La educacion debe cubrir todas las dimensiones del ser humano, y de esta
manera, abarcar realmente la educacion intercultural en un contexto social abierto y
plural, esto con el objetivo de formar ciudadanos integros, y éticos que tengan otras
formas de apropiacion del conocimiento. Es preciso aclarar que esta realidad no se ve
reflejada en los contextos de educacion superior, puesto que la educacion es pareja y
uniforme, no tiene en cuenta los contextos indigenas (Pefias, 2020).

Una de las finalidades, ha de ser precisamente, buscar estrategias y metodologias
gue se puedan aplicar en los contextos educativos de las Instituciones de Educacion
Superior (IES), para que las politicas de inclusién sean aplicadas de una manera eficaz,
respetando la diversidad linguistica, social, cultural y geografica de donde pertenezca
cada estudiante proveniente de alguna etnia. Ya que como bien se ha mencionado, si

bien las politicas de inclusion en las IES existen, no se han aplicado de una manera
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exitosa, dejando en este aspecto, un amplio campo de accion e intervencion urgente y
necesaria.

El estudio desde el punto de vista tedrico e incluso legal resulta importante, dado
al conjunto de monumentos escritos (cientifico-tedricos y juridicos) que sustentan cada
perspectiva aludida en relacion al objeto de estudio. Por ello, es de considerar algunas
fuentes primarias que apoyan cada una de las concepciones que se presentan en el
corriente estudio. Sirvase comprender, que la presente pesquisa a posteriori permitirq a
la sociedad y/o comunidades del conocimiento soportar, aporte, argumentar
provechosamente desde la perspectiva cientifica en atencion a los pueblos originarios o
comunidades indigenas.

En referencia a lo educativo, la investigacion se justifica en virtud de su finalidad
natural, que desde sus origenes consiste en la formacién de los humanos conforme a los
requerimientos del todo social (Jaeger, 2006; Dilthey, 1957) y en este sentido, las
comunidades originarias o indigenas, merecen ademas de ser atendidas; ser formados
para que desde sus filosofias practicas, culturales, sociales, linguisticas, asi como desde
Su cosmovision y cosmogonia darle orientacién a sus pares existenciales, ademas con
la puesta en practica de estrategias acordes a sus realidades y en correspondencia con
las neo-tendencias metodoldgicas para el aprendizaje.

En cuanto a lo epistemoldgico, la pesquisa se justifica desde una perspectiva
tedrico-humanistica, lo que evidencia la necesidad de la formacion docente en pro de la
atencion, capacitacion y orientacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje a las
comunidades indigenas de la region; asi como la ascension a la educacién superior.

Finalmente, la investigadora concibe enmarcar metodolégicamente la pesquisa
desde el paradigma interpretativo, enfoque cualitativo, método fenomenoldgico-
hermenéutico, ya que resulta interesante desde esta perspectiva conocer y comprender
el constructo desde la premisa Gadameriana y Wittgensteineana, en el entendido de que
toda palabra es un ente devenido y por ende ostenta un significado que alguien le ha
otorgado (Gadamer, 1983; Wittgenstein, 2011).

Anexo a ello, cada manifestacion existencial, desde sus realidades permitira
alcanzar un nivel de comprension sobre el constructo y la practica educativa en poblacién

indigena. El estudio se inscribe en la Linea de Investigacion Pedagogica del Centro de
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Investigacion Educativa “Georgina Calderdn” enalteciendo el rigor cientifico y productivo
en pro del desarrollo de la educacion y en este particular, desde la premisa de una

educacion repensada en pro de las comunidades indigenas.
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MOMENTO II

DESPLIEGUE TEORICO REFERENCIAL

Investigaciones previas

En este episodio de la pesquisa, el investigador erige la estructura tedrica, que
fundamentara el ejercicio indagatorio con relacion al objeto-estudio, fundamentalmente
desde el estado del arte. Es a partir de la basqueda, recopilacién, revision y andlisis de
investigaciones previas, que el investigador hara conocer que la pesquisa cuenta con un
alto rigor investigativo de interés cuyos sustentos ontologicos, epistemoldgicos,
metodoldgicos, asi como resultados permitirdn determinar que el objeto-estudio es de
impacto y necesario en lo indagatorio en las ciencias sociales. Los antecedentes, como
también se conocen, en atencion al objeto-estudio, asi como a las demas Unidades de
Andlisis respectivas, orientara al investigador en la edificacion del gran andamiaje
gnoseoldgico que constituird el soporte fundamental de la pesquisa, asi como el soporte
tedrico de la misma.

En este caso, la investigadora considera oportuno abordar a ocho (8)
investigaciones previas que tienen relacion con el objeto-estudio, asi como con los
demas componentes categoriales que delimitan la investigacion. Se visibilizaran los
autores, sus investigaciones correlativas; la naturaleza indagatoria, es decir, el marco
metodolégico de éstas, ademas de hallazgos y resultados, datos estos elementales que
delimitan el desarrollo, actualidad, innovacion y aportes significativos en las ciencias.

Es importante desatacar, que en cuanto al tema de la Etnoeducacion (EE) en el
contexto de la Educacion Superior, hay carencia de investigaciones doctorales con
respecto al objeto de estudio, es una investigacion inédita e innovadora para el territorio
colombiano y aun en el contexto internacional. Esta es la razén por la cual, no se
encuentra cuantiosa bibliografia, pues es un proceso que esta en construccion y aun falta
mucho camino por recorrer.

La apuesta de este trabajo es construir a partir de los saberes de naturaleza

etnoeducativa, la educacién inclusiva y la interculturalidad en la educacién superior en
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Colombia, teniendo en cuenta las numerosas tensiones y desafios que éstas representan
en la sociedad global, asi como local donde sirve el objeto-estudio su desarrollo.

En cuanto a lo internacional:

Ospina (2022) con su investigacion intitulada: “Tras las huellas de la educacion
indigena. El caso de la comunidad indigena Cafiamomo - Lomaprieta en el
Departamento de Caldas — Colombia”, presentada ante la Universidad de Salamanca,
Espafia, para optar al Grado Académico de Doctor en Educacion. Con el propdsito de:
“‘Comprender la relacion entre la educacion y la cultura en la comunidad del resguardo
indigena Cafiamomo — Lomaprieta en el departamento de Caldas”. Para el investigador,
la educacion indigena en el Departamento que sirve de contexto al objeto-estudio, ha
sido relegada en el tiempo por las fuertes influencias ideol6gicas o dogméticas en lo
politico y cultural, aspecto éste que ha conllevado a una masiva movilizacion de la
comunidad indigena, asi como la invasion cultural poniendo en peligro el acervo cultural
y/o saber ancestral.

Como metodologia, se sostiene que la investigacion se concibe desde el
paradigma interpretativo, enfoque cualitativo, método etnografico. A través de la
pesquisa se declara la pertinencia que tiene el este paradigma para comprender desde
lo interno de la comunidad la realidad que se suscita en la etnia objeto-estudio en el
marco de lo educativo o escolar, admitiendo que no es un algo suscitante en el presente
momento, sino que se ha ido llevando a cabo a lo largo de la historia.

La pesquisa concluye, en que considera reconstruir la historia de la educacién
desde lo autoctono en pro del resguardo indigena; se comprendié que la educacion
indigena en el resguardo patrimonial, permitid hallar el sentido profundo que en ellos
existen a su cosmogonia y cosmovison, lo que representa un importante desafio para
materializar la propuesta educativa hacia una escuela indigena para formar a las nuevas
generaciones ante el reconocimiento propio de su cultura; recuperar la sabiduria
ancestral por medio del acto educativo, partiendo de la relacion que sostienen con su
territorio que es su principal pedagogo reconocido y valorado desde la conexion que tiene
con el cosmos como movimiento étnico.

Por otra parte, Benet (2019), con su investigacion: “construyendo una universidad

intercultural inclusiva”, presentada en la Escuela de Doctorado de la Universidad Jaume
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|, para optar al grado de Doctor en Educacion, con el objetivo de: “identificar el estado
actual de las culturas, las politicas y las practicas de la comunidad educativa de la
Universitat Jaume | en el marco de la universidad intercultural inclusiva”, dado que la
Universidad es el ente que contribuye a la garantia del ejercicio de la ciudadania, la
promocion de derechos humanos y de la interculturalidad garantizando una calidad
educativa desde lo inclusivo.

En base a la metodologia, el estudio se enmarca en una investigacién de enfoque
cualitativo y el método consistié en un estudio de casos. Como técnica para la recoleccion
de datos, segun la investigadora se elaboré ad hoc a partir de los indicadores de las
guias de autoevaluacién para la escuela intercultural inclusiva, de tal modo que se
constituyeron en grupos focales con el profesorado, alumnado, asi como entrevistas al
personal de servicio, equipo rectoral y un docente; ademas de la revision documental
respectiva.

En cuanto a los resultados, se destaca que la Universidad garantiza la atencion a
la diversidad desde un modelo mas integrador que inclusivo. Asimismo, el multilingliismo
y la internacionalizaciébn aparecen como elementos que generan tensiones en la
comunidad universitaria y que es necesario abordar. Ademas, confirma la necesidad de
la formacion de docentes para garantizar la atencion a la diversidad; por lo que se
concluye que la Universidad que sirve como contexto objeto de estudio, tiene una
profunda vocacion por ser inclusiva y de atencion a la interculturalidad en el ideario de la
Universidad, de generando politicas inclusivas desde la generacion de planes y
programas que promuevan la docencia promoviendo la formacion del profesorado para
garantizar una educacion inclusiva de calidad.

De igual Vidal-Torecilla, et. al., (2021) con su investigacion intitulada
“Concepciones etnoeducativas e interculturalidad, perspectivas hacia una educacion
intercultural”, difundida a través de la Revista de Filosofia, de La Universidad del Zulia,
Venezuela, pesquisa que tiene por proposito: “analizar las concepciones, realidades y
aportes de la etnoeducacién como perspectiva de educaciéon intercultural”, en el
entendido que la educacion es un derecho universal y humano fundamental, tanto como

la vida, por lo que se ha de corresponder con la necesidad de promover la formacion de
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ciudadanos capaces de desarrollarse y convivir con y como seres diversos a través de
la actitud dialégica intercultural.

En lo que respecta a la metodologia, la investigacion se enmarca en la ruta
Documental y bibliogréfica, contrastando postulados desde la revision de literatura
selecta, entendiéndose como fuentes documentales: libros, periddicos, revistas, actas
notariales, tratados, conferencias transcritas; asi como documentos filmicos:
diapositivas, peliculas u otros contenidos audiovisuales; documentos grabados como
discos, cintas, entre otros, que resulten de gran valia, no so6lo para contrastar, sino
habiles para el andlisis, la comprension y aprehension de resultados significativos en
materia etnoeducativa e/o intercultural.

Como reflexiones finales sostiene que es imperativo considerar la cultura como el
sentir compartido de un grupo social que brinda la integracion, aceptacion; ademas de la
concepcion de la diversidad coexistente en la realidad étnica lo que merece intercambios
significativos y constructivos que conllevan al reconocimiento de si mismos y del otro
como étnicos. Ademas, se concluye indicando que la interculturalidad trae como
propuesta, la consolidacién de comunidades democréticas e inclusivas, reconociendo
entre otras cosas, la diversidad cultural existente en el Pais y que segun sus filosofias
existenciales, morales y sociales, son una comunidad integrada por personas humanas
gue desde sus capacidades han de sumar y comprender las otras proposiciones étnicas
existentes.

Entre otras investigaciones previas, esta la contribucion intelectual de Bravo-Villa
(2022) presentada en la Universidad de Valladolid, Esoafia y difundida a través de la
Revista de Ciencias humanas, teoria social y pensamiento critico de la Universidad
Nacional Experimental Rafael Maria Baralt, Venezuela, con el proposito general de:
“analizar las textualidades de profesores que se desempenan en escuelas basicas
rurales situadas en territorio mapuche-lafkenche en la region de La Araucania”.

Metodoldgicamente, la investigacion se centré6 en el enfoque cualitativo con
alcances descriptivos, con estudio de casos de tipo instrumental. En el estudio se empled
la entrevista semi estructurada como técnica de recoleccién de informacion, que mas
tarde apoyados en la teoria fundamentada empleando el Software de analisis de datos

cualitativos Atlas.ti 8.0 para la respectiva codificacion axial y abierta de la informacion
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recabada. Como hallazgos principales se obtuvo que la educacion intercultural inclusiva
requiere la movilizacion de competencias interculturales vinculadas al aprender a ser,
aprender a hacer, aprender a conocer y principalmente al aprender a vivir juntos con la
finalidad de responder a las demandas de una sociedad diversa.

En lo nacional...

Se tiene como investigacion previa el producto intelectual intitulado: “Inclusion
educativa e interculturalidad: un acercamiento a la educacion superior en La Guajira,
Colombia”, presentada en la Facultad de Ciencias de la Educacién de la Universidad de
La Guajira, Colombia, por Thorné-Torné y Ramirez-Gonzalez (2021), con el propdsito
de: “analizar la situacion actual de la educacion inclusiva superior en el Departamento de
La Guaijira a partir de los principios de la Inclusion”.

Metodolégicamente, los investigadores incursaron el estudio en el enfoque
cualitativo, paradigma interpretativo, método hermenéutico documental, en la que por
medio de un estudio especializado de revision documental estudiaron setenta y cinco
publicaciones en la que se tuvo en cuenta las unidades de analisis siguientes:
interculturalidad, inclusion y educacién superior, en la que se concluye que: Colombia ha
ejercido un interesante esfuerzo sobre la educacion inclusiva en congruencia con las
orientaciones de la UNESCO expresadas en el Decreto 1421 de 2017 en donde se
demarcan lineas de accion de caras a la nueva percepcion de escuela publica y donde
la Educacion Superior en correspondencia con el universo legislativo en materia, abraza
la formacion inclusiva y genera grupos de investigacion sobre interculturalidad.

En sintesis, concluye indicando que la Universidad de La Guajira, es un contexto
educativo superior que hace evidente los esfuerzos por generar en si politicas de
inclusion acordes a las orientaciones que globalmente se emanan y nacionalmente se
conceptualizan para brindar a la colectividad del contexto local y nacional oportunidades
de formacion a nivel superior desde la perspectiva de la diversidad e interculturalidad,
sin embargo, es todo un desafio, no ha sido suficiente el alcance de los objetivos por
razones de infraestructura, formacion docente y politicas publicas internas en torno a la
atencién a la diversidad, imposibilitando la cobertura de la Universidad en el area

peninsular.

21



Por otra parte, Castafieda y Pineda (2022) llevan a cabo una investigacion
intitulada: “Etnoeducacion: practicas pedagogicas y estrategias didacticas que
promueven la educacion inclusiva”, pesquisa presentada con el fin de alcanzar el grado
académico de Magister en Educacion en la Universidad Uniminuto, en la Ciudad de
Bogota. A través de ella, se busca: “Reconocer las practicas pedagdgicas y didacticas
para promover la educacion inclusiva en la sede Eloy Valenzuela de la Institucion
Etnoeducativa Vicente Borrero Costa, y de esta manera, mejorar las brechas existentes
en la comunidad educativa en cuanto a pluralidad e identidad.

En cuanto a lo metodoldgico, la investigacion se centra en el paradigma
interpretativo, enfoque cualitativo método fenomenoldgico, teniendo como contexto la
sede Eloy Valenzuela de la Institucion Etnoeducativa Vicente Borrero Costa, tomando
como referente de aplicacion del estudio a estudiantes del grado cuarto y quinto, por lo
gue se consideran como Informantes Claves a cinco docentes, nueve estudiantes y siete
padres de familia, ya que se busco conocer la percepcion en cuanto a Etnoeducacion
por parte de estos.

Entre los resultados mas relevantes, se determin6 que en la Institucién educativa
objeto de este estudio, existe un Proyecto Etnoeducativo Comunitario (PEC) que no toda
la comunidad educativa conoce. Dentro de los principales principios de este documento,
se encuentra y se inculca el respeto a la diversidad y se reconoce la diversidad étnica
como un pilar para la construccion de un proyecto de vida. La EE esté presente en todas
las areas, se encuentra inmerso en todas las asignaturas, y no una en particular, por lo
tanto, es transversal. No todos conocen el proyecto Etno Educativo y que las practicas
ligadas a la EE se limitan al respeto por la diversidad y el buen trato, como por ejemplo,
conmemorar festividades de los pueblos nativos que sean significativos dentro de la
comunidad étnica.

Ademas, Martinez-Silva (2023) de la Universidad de Manizales, Colombia, con su
investigacion intitulada: “Consideraciones sobre la inclusion de estudiantes indigenas en
la educacion superior en Colombia”, difundida a través de la Revista Educacion Superior
y Sociedad, propone: “analizar las limitaciones en la inclusion de estudiantes indigenas
en la educacion superior convencional en Colombia”, en vista a las diversas expectativas

acerca de la educacion formal de caras a la educacion de los pueblos indigenas,
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considerandose en ellas limitaciones en cuanto al acceso, permanencia y egreso, asi
mismo el tema de insercion laboral o pervivencia en las comunidades étnicas de origen.

En cuanto a la metodologia, el estudio se enmarca en el enfoque cualitativo,
paradigma interpretativo, investigacion documental de tipo exploratorio y descriptivo,
consolidado en seis etapas de recoleccion y analisis de la informacion, entendiendo que
ésta se desarrolla en su primer momento una busqueda exploratoria en el 2019 a través
de Google académico con las palabras claves educacion superior, pueblos indigenas y
Colombia; en segundo término, se realizé una busqueda intencionada siguiendo los
articulos integrados en los documentos presentados en el marco de las investigaciones
sobre educacion superior y pueblos indigenas; sucesivamente, ,se realiz6 un primer
ejercicio de organizacién de la informacion, teniendo en cuenta la clasificacién en
modalidades de colaboracién intercultural propuesta por Daniel Mato y la distincién entre
IES convencionales y no convencionales y las tres ultimas en relacion al contexto real y
su identificaciéon con las politicas del IES.

Como conclusiones se tuvo que, la equidad implica la aceptacién de la existencia
de barreras que afectan especialmente a determinadas categorias sociales que exigen
un analisis mas profundo sobre la formacién social de las desigualdades; o las
limitaciones que presenta la inclusion, tanto en la dimension formal del acceso,
permanencia y graduacion, como la dimensién sustancial que comprende la retribucion
comunitaria y la pervivencia como pueblos indigenas, derivan del distanciamiento entre
las IES y los pueblos indigenas, Como estudiantes indigenas llegan a la educacion
superior con inseguridades que no son exclusivamente académicas, también identifican
incertidumbres relacionadas con su pertenencia comunitaria y proyecciones de futuro
gue los programas de inclusion no logran contener desde un enfoque asistencial.

Por otra parte, Ramirez (2020), con su investigacion: “La educacion superior
intercultural para los pueblos indigenas: un analisis desde la politica publica”, presentada
en la Pontificia Universidad Javeriana, en Bogota-Colombia, ante la Facultad de Ciencias
Politicas y Relaciones Internacionales, para Optar al Grado Académico de Magister en
Politica Social. En esta investigacion se tiene como objetivo: “Determinar si las politicas
publicas de enfoque diferencial que se han construido desde finales del siglo XX y lo que

lleva del este siglo dan respuestas a las demandas de los pueblos indigenas por una
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educacion superior intercultural’, y la respuesta por parte de las Instituciones por incluir
dentro de su oferta educativa el enfoque intercultural.

La metodologia empleada se enmarca en el paradigma interpretativo, enfoque
cualitativo, de tipo descriptivo en base al andlisis documental, considerdndose como
primeras fuentes, La Constitucion de 1991, las Leyes y/o Decretos relacionados con el
derecho a la educacion, fundamentalmente en el ambito universitario para los pueblos
indigenas; asi como otras fuentes estadisticas e informes del Ministerio de Educacién, el
icetex y sentencias de la Corte Constitucional, ademas de declaraciones internacionales
en materia de Derechos humanos emanados por UNESCO, Cepal y CIDH.

Como conclusiones, se apuntan a que las politicas publicas con enfoque
diferencial existentes, no han logrado consolidar la educacion superior intercultural,
puesto que las comunidades étnicas continuan en “un estado de marginalidad y rezago
escolar’ y aun queda mucho por hacer para que el objetivo de pertinencia y calidad
educativa se cumpla. El autor afirma que las bajas tasas de escolaridad de las personas
pertenecientes a las etnias, reflejan la ausencia estatal y las probleméaticas sociales de
los territorios. Aun no se ha podido consolidar el cambio del modelo educativo adaptado
a las necesidades especiales de los grupos étnicos y enfocarlos en el territorio, pues no
se puede hacer un unico modelo, pues las diversidades entre las mismas etnias no lo
permiten hacerlo de una manera homogeneizada, por esta misma razén, el autor sugiere
cambiar el modelo educativo.

De igual modo, Morales (2018) con su investigacion: “Comunicacion intercultural:
una apuesta por las competencias ciudadanas para la inclusion en ambientes de
diversidad”, presentada en la llustre Universidad Tecnoldgica de Pereira, como requisito
parcial para optar al Titulo de Doctora en Ciencias de la Educacion, muestra una
perspectiva fenoménica acerca de la exclusién, segregacion y discriminacion que se
suscita en contextos escolares, apostando hacia una formacién ciudadana concentrada
en la inclusion en ambientes de diversidad fundamentalmente en la Institucion Educativa
Jesus Maria Ormaza, en Pereira-Colombia.

Como objetivo central de la investigacion se sostiene “Comprender como contribuye
la comunicacioén intercultural a la generacién de competencias ciudadanas en ambientes

de diversidad como el de la Comunidad Educativa Jesus Maria Ormaza”, ya que la Ley
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115 establece como principio teleoldgico de la educacion en Colombia, la formacion para
el respeto a los derechos humanos, en especial la vida, la paz, la democracia, la
convivencia, el pluralismo y el ejercicio de la tolerancia y la libertad.

La metodologia que se emplea para la pesquisa es de corte cualitativa, empleando
como técnica la entrevista semiestructurada, analizando la informacion a la luz de las
categorias fundamentales. De esta manera, el andlisis realizado segun los aportes
emanados de los informantes abordados, conducen a conceptualizar los modos de
convivencia segun cada realidad cultural y de desenvolvimiento social.

Entre otras cosas, la investigacién concluye definiendo las categorias pluri, multi e
intercultural como guias para comprender las diversas formas de manifestarse la
humanidad en el orden social, partiendo desde las manifestaciones étnicas, asi como las
orientaciones sexuales y el pluralismo religioso, tribus urbanas, entre otros; de igual
manera, se concluye que el didlogo intercultural implica un enfoque axiolégico y moral,
fundamentalmente en materia de derechos humanos re-significando las categorias
pensar, actuar y pensar desde la mismidad la otredad, admitiendo que la educacion para
la ciudadania resulta ser en la medida en que se trasciendan las reflexiones escritas
llenas de buenas intenciones, hacia la realidad.

Para Sierra (2018), quien sostiene una investigacion presentada ante la
Universidad de la Costa, en Barranquilla-Colombia, intitulada: “La incorporacién de la
educacion inclusiva y las comunidades de aula como cultura institucional”, con el objetivo
de: “Incorporar el enfoque de educacién inclusiva y comunidad de aula en la cultura
institucional escolar’, ya que las sociedades del conocimiento y del aprendizaje se
constituyen como la Unica entidad capaz de emancipar no solo a la persona humana,
sino al conjunto de practicas tradicionales que aun hoy siglo XXI no se alcanza. El rol del
docente debe trascender del oficio de ejecutor de directrices y dar paso a un sujeto critico
de dichas politicas.

Metodolégicamente, la investigacion se enmarca en el paradigma interpretativo,
enfoque cualitativo, de tipo descriptiva, método etnografico. Como técnica se empled la
entrevista, con preguntas semiestructuradas. La propuesta investigativa gira en torno a

conocer la situacién de las comunidades de aula y los procesos de inclusion; para lo cual
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se expone la caracterizacion del quehacer docente en la cotidianidad de su cultura de
interaccion y formacion.

Se concluye admitiendo que la inclusion en el contexto educativo, es impostergable,
por lo que la escuela debe reformarse en pro de una adecuada prestacion del servicio
acorde a su naturaleza y sin distincion, ya que a su juicio, ésta es una entidad en pro del
desarrollo humano y un derecho; aunado a ello, se celebra los avances que a la par al
tiempo se suscitan en la educacion y por ende la innovacién que no fortalece del todo los
procesos de aprendizaje, dado a la existencia de brechas que de alguna u otra forma
resultan ser excluyentes y la practica educativa debe darse en atencién a los principios
de justicia social; por otra parte reconocer el rol que desempenia la familia, al igual que
la sociedad en el proceso formativo, dentro y fuera de la institucién, por lo que se sugiere
un proyecto de integracion escolar para alumnos con necesidades educativas
especiales.

En consecuencia, estas previas indagaciones internacionales y nacionales, que
sirven al presente estudio como sustento, que ademas de permitir comprender lo que se
conoce sobre objeto-estudio y coadyuvar a la orientacion de lo que se indaga; éstas son
producciones intelectuales que guardan una vinculacion con la pesquisa desde sus
unidades de analisis, otras desde su perspectiva metodoldgica, ademas de considerar
gue son investigaciones que en su distancia temporal (lejana o cercana al estudio) dan
muestras del valor que sostiene el objeto estudio en las ciencias sociales, una
comprensioén distinta de la inclusién educativa considerando la diversidad cultural una
razon fundamental de atender desde lo sistematico a los pueblos originarios y su

formacion formal, especificamente en contexto de educacion superior.

Bases tedricas de lainvestigacion

Nocidn conceptual de la ethoeducacién
La palabra etnoeducaciéon (EE) es una palabra compuesta. Ella, deviene del griego
“éthnos” (£€6vog) que traduce a “pueblo o Raza” (RAE, 2023) y comunmente se conoce
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por etnia, haciendo referencia a un conjunto de personas que tienen en comun la misma
raza, el mismo territorio, lengua y tradiciones culturales; y “educacion”, que hace
referencia a la ensefianza de esas précticas y creencias ancestrales a las comunidades
indigenas o afrodescendientes, que se han visto amenazadas por varios factores, con
el fin de preservar y mantener sus raices.

Si bien el concepto de la EE es un neologismo, a su vez es una practica muy
antigua que existe desde el origen mismo de las comunidades, pues las etnias se han
preocupado por trasmitir sus saberes de generacion en generacion mediante practicas
etno-educativas e  historico-tradicionales  (Copete, 2016). Sin  embargo,
Constitucionalmente la EE se define en la Ley 115 de 1994 (MEN) como aquel medio:

... que se ofrece a grupos o comunidades que integra la nacionalidad y que
posee una cultura, una lengua, unas tradiciones y unos fueros propios y
autoctonos. Educacion que debe estar ligada al ambiente, al proceso
productivo, al proceso social y cultural con el debido respeto a sus creencias
y tradiciones (Articulo 55).

Si bien las comunidades indigenas siempre han transmitido su conocimiento, es
importante aclarar que hay necesidades especiales, por tal motivo, la educacién no
puede ser homogeneizada y medida bajos los mismos estandares, pues los pueblos
nativos tienen necesidades especiales, que como bien los nhombra la ley, responden a
contextos culturales y sociales diferentes donde se deben respetar sus creencias y
tradiciones. Segun Agreda (1999) la EE:

Constituye un enfoque educativo dirigido a los grupos indigenas y
afrocolombianos, quienes fortalecen su autonomia, en el marco de la
interculturalidad, posibilitando la interiorizaciéon y produccion de valores,
conocimientos y el desarrollo de habilidades y destrezas conforme a su
realidad cultural, expresada en su proyecto global de vida (p.65).

En tal sentido, es importante incorporar elementos como el incentivo al desarrollo
de las destrezas y habilidades caracteristicas de su identidad cultural, pues muchas de
sSus acciones y sustento estan relacionadas con las artesanias, culinaria, arte, tejidos,
sombreros y otros elementos que les permite no sélo identificarse, sino también,
comercializarlos para adquirir otros bienes de primera necesidad que estos no producen.

Para Dussan y Rodriguez, (2005), cabe destacar que uno de los aspectos

fundamentales de la EE, como es el derecho de las comunidades para aprender en su

27



lengua nativa, pues teleoldégicamente la EE persigue preservar la identidad cultural, no
se debe imponer otra lengua diferente a la suya propia, por eso es importante que los
mismos profesores pertenezcan a su comunidad o de no serlo, formarse en congruencia
a ello. Las comunidades indigenas que sélo hablan su lengua materna, son sometidas a
discriminacion, hecho vulnera sus derechos si llegan a ser presionados para
comunicarse en otra lengua, ya que efectivamente se les estaria desconociendo sus

principios.

Genealogia de la etnoeducacién como disciplina
La EE es una dimension de trabajo para la educacion (Artunduaga, 1997)
direccionada a la conservacion de la cultura y las identidades de las comunidades
indigenas y afrodescendientes presentes en territorios tradicionales, donde a través de
las escuelas se busca que los estudiantes mejoren sus capacidades y ademas tengan
una educacion de calidad Particularmente definen su quehacer y las funciones de la EE
dentro de los centros educativos de la siguiente manera:

(...) A través de procesos de formacién, acompafiamiento y disefio de proyecto
curriculares pertinentes se desarrollan conocimientos y habilidades para aprender
y vivir de acuerdo con: (i) la cosmovision y los planes de vida de los distintos
pueblos, (ii) los saberes y las practicas ancestrales vinculados a los procesos de
ensefianza y aprendizaje vy, (iii) la posibilidad de acceder a una educacion de
calidad y participar con igualdad de oportunidades en todos los &mbitos de la vida.
(UNICEF, 2017 p.1).

La formacién de etnoeducadores como profesion surgié en Colombia en la década
de 1990, esto ante la respuesta a la demanda de educadores que tuvieran las
competencias necesarias para atender a la poblacion indigena, que ademas fuera
formada profesionalmente para cumplir con los requerimientos del Estado, que a su vez
reclamaba por profesionalizar a los etnoeducadores para cumplir con sus estandares de
calidad, formandose bajo el principio del respeto y reflexion por la diversidad, donde se
articulan la educacion tradicional con la intercultural y multicultural a través de dinamicas
didacticas y pedagodgicas que ayudan en los procesos de ensefanza-aprendizaje
(UNAD, 2023).

Existen organizaciones que califican a la EE como una “estrategia” donde la

diversidad lingiistica, la diversidad cultural, la participacion comunitaria convergen en el
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principio de territorialidad. Toda esta diversidad se ve reflejada en la educacién por donde
también intervienen la familia, el saber de los mayores y la comunidad en general. El
objetivo principal es que la educacion recibida cumpla con lo requerido, siempre muy
ligado al respeto por su identidad (UNICEF, 2017):

La estrategia de formacion y experimentacion pedagdgica busca que los docentes
etnoeducadores en servicio, desarrollen habilidades especificas que contribuyan
a mejorar sus practicas pedagogicas y su rol dentro de las comunidades étnicas,
reconociéndose como actores clave en la articulacién de procesos educativos y
comunitarios, y como creadores de propuestas didacticas y curriculares
contextualizadas, de calidad e incluyentes para los nifios y nifias de sus territorios.

(p-5).

Esta estrategia que no es mas que un piloto para recoger experiencias exitosas
para mas adelante convertirlo en una ley, busca la formacion pertinente, adecuada y
competitiva de los estudiantes, que ademas de aprender sus saberes ancestrales,
culturales, étnicos, se formen con etnoeducadores que a su vez ya han sido formados
profesionalmente para capacitar a estudiantes integrando sus saberes para que estén

preparados para continuar su formacion profesional.
Referente histérico de la educacién indigena

Desde los inicios de la humanidad la educacion ha sido una prioridad en las culturas
civilizadas y siempre ha estado en proceso de cambio y mejora. Las nuevas reformas
gue constantemente se aplican indican que los nuevos contextos educativos tienen otras
exigencias a las cuales la educacion se debe adaptar y por lo tanto debe evolucionar. La
historia demuestra que es el ser humano quien debe ajustarse a los cambios, por eso es
gue en la historia de la educacion se han estudiado distintos tipos de modelos educativos,
modelos pedagdgicos, enfoques que siempre buscan que el estudiante mejore sus
competencias y sus conocimientos para en un futuro poder aplicarlos y, por tanto, que
sean utiles.

La historia de lo que hoy se conoce como América, en especial la de indole latino,
estd marcada por un conjunto de episodios que demarcan por una parte tragedia, por
otra parte transmutacion de costumbres de toda indole; a su vez que el desarrollo de un

marco apologético de orden holistico hacia las identidades de los denominados pueblos
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originarios y en particular en direccion a la educacion como derecho ajustado a sus
criterios naturales o autéctonos. Han sido siglos donde la identidad del indigena se
conoce, pero no se atiende. Por ello, es importante conocer la razén histérica de la
educacioén indigena en Colombia.

En el caso de la educacion de las comunidades indigenas, los cambios han sido
significativos, pues antes del periodo de conquista y colonia espafiola, las comunidades
trasmitian sus conocimientos y tradiciones de generacion en generacion por medio de la
tradicion oral. Por ende, es importante conocer la trayectoria educativa en las

Comunidades Indigenas, como detalla la Figura 1.

Figura 1
Sinopsis historica de la educacion indigena en Colombia
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América Latina es un estrecho y amplio territorio signado y representado por seres
humanos procedentes de alguna casta étnica. Obviamente que los colonizadores en
aqguellos finales del XV y comienzos del XVI se encontraron con un conjunto de individuos
constituidos en comunas con tradiciones, lenguaje, creencias, practicas sociales,

laborales inclusive, muy distintas a la de aquellos europeos renacentistas. Hoy dia, pese
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al transcurrir de los afos, el tipo permanece idéntico, bajo una filosofia cosmogonica.
Quienes por razones destinatarias cohabitan en territorios con presencia de algunos
movimientos étnicos, conocen muy bien la diferencia, no solo fisica, sino espiritual,
social, lingual, que existe entre ellos. Ciertamente que el ser humano es complejo, pero
entretejer cultura, intercambiar o interactuar, no resulta ser una tarea facil.

A mediados del XVI se comenzaron a dar paso en cada region del continente a una
praxis educativa. Cada una de las instituciones o personajes que llegaron de Europa en
aquellos tiempos, venian con tareas delimitadas. Los religiosos traian consigo la
encomienda de abrir un proceso evangelizador, por lo que fueron paulatinamente o en
otros casos intempestivamente, ejerciendo la tarea catequética, es decir, educar o
ensefiar en la fe. Amén a esta labor, se encomienda a las érdenes religiosas ejercer
desde su misién evangelizadora, la tarea de ensefiar, no solo la fe, pues los lugarefios
recibieron de los religiosos la ensefianza de una nueva lengua, nuevas costumbres, una
nueva percepcion del todo o del cosmos, asi como de la estructura de la Polis.

Sociopoliticamente, la trayectoria educativa en Colombia, asi como en otras
Naciones del Continente, fueron dandose paulatinamente y en correspondencia a los
contextos politicos, sociales, incluso econdmicos y en la mayoria de los casos bajo la
direccién de la Religion Catdlica, fueron dando forma al quehacer de la ensefianza en
medio de pobladores indigenas, que como se describe en renglones anteriores, teniendo
como punto de partida la evangelizacion Sin embargo, la historia declara, que muchos
siglos mas tarde se protocoliza el reconocimiento de los pueblos originarios. En el caso
de Colombia a comienzos de la séptima década del Siglo XX y esto tiene un gran sentido
historico, filosofico y teoldégico en América Latina con la denominada Teologia de la
Liberacion y/o el florecer del Pensamiento Filosofico Latinoamericano, que en la
actualidad cobra fuerza bajo el denominado pensamiento del Cono Sur.

Sin embargo, asi como de manera sistematica, reflexiva se ha ido considerando el
rescate de lo propio desde sus fuentes, siendo estos los indigenas, resulta imperativo
destacar el papel que ha asumiendo la voluntad politica en Colombia en materia de la
etnoeducacion (EE). Ciertamente que es un neologismo para muchos; para otros es lo
relativo a la educacion indigena; lo que si es cierto, es la tarea que gubernamentalmente

se ha asumido en materia permitiendo asi patentar la promocion de formacion de

31



etnoeducadores a los efectos de atender desde la ensefianza a los habitantes de las
comunidades indigenas que hacen vida en la Pais, que multivariada y que esta
capacitacion superior ha de obedecer a cada realidad étnica pues no se trata de un todo
como hablar de indigena, sino de particularidades al sefialar la existencia de movimientos
étnicos.

Es importante redundar al respecto, pero durante la colonia espafiola la educacion
estuvo en manos de las misiones, que tenian la funcién de evangelizar en la fe catdlica
y que iban en contravia de las tradiciones y costumbres de los lugarefios indigenas; pero
una vez Colombia se independizd, las misiones fueron expulsadas, hasta que a finales
del siglo XIX regresaron (Bosa, 2022) y dieron continuidad a la tarea, no sélo catequética,
sino también educativa. Cabe destacar que la Iglesia congruentemente ha fijado un
acento ortografico en esta labor educativa dirigida a los pueblos originarios y de ahi que,
se sostenga en letra ley ordenanzas etnoeducativas que distan de la practica.

Ciertamente que se han suscitados desde mediados del siglo XX algunas tareas
reivindicativas por parte de los miembros de los pueblos originarios por la pérdida de su
autonomia y de ahi la conformacién de organizaciones con voz en representacion de las
etnias, que deben permanecer en accidén pese a sus diversidades, pero consolidadas
como un todo.

A partir de la década de los afios 70 en Colombia y en general en América Latina
se dio un movimiento que reivindicaba las luchas por la recuperacion de los territorios
ancestrales. A raiz de estas iniciativas se crearon organizaciones indigenas en distintas
regiones que contaban con presencia significativa en poblaciéon autéctona. Uno de los
primeros campos en intervenir fue el campo educativo, ya que los maestros eran
misioneros Capuchinos que acompafaban estos procesos desde el afio de 1916, y que
no cumplian con las expectativas y necesidades de las comunidades. Bosa (2022)
describe la funcion de las misiones catdlicas de la siguiente manera:

(...) La Conquista habia implicado la destruccion fisica y el despojo de varias
sociedades indigenas. Ahora, el Estado buscé implementar un proyecto de
incorporacion a la nacién, concebida como hispanoparlante y catdélica, de los
grupos sobrevivientes. Estos podian llegar a “pertenecer” a Colombia y volverse
ciudadanos, pero, para lograrlo, debian renunciar a las especificidades de su
cultura y al ejercicio autdbnomo de la politica. Este retorno de las misiones habia
sido pensado como parte de un proyecto supuestamente benévolo. Sin embargo,
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desde el punto de vista de los pueblos indigenas, la presencia misional renovada
representaba la continuidad, ciertamente con modificaciones, de un impulso
secular tendiente a su eliminacion. (p. 2).

Es importante resaltar que la presencia de las misiones que llegaron tardiamente a
intervenir en las comunidades indigenas, tenian la mision de evangelizarlos, impidiendo
que ellos tuvieran autonomia no solo religiosa, espiritual, educativa, sino también
econdmica y politica con el favor y financiacion por parte del Estado, pues las misiones
sé6lo representaban la voluntad y sus politicas de gobierno, en donde lejos quedaban sus
manifestaciones culturales propias, ya que no se les permitia celebrar sus fiestas, ni
continuar con sus creencias. A este panorama de imposicién se sumé que las misiones
asumieron la educacién de los nifios, que fueron arrebatados de sus padres por ser
“carentes” de capacidades para brindarles una educacién apropiada, como lo describe
Bosa (2022):

(...) Entonces su objetivo era claro, aspiraban acabar con las formas de ser
indigenas, consideradas como no cristianas y no civilizadas. Siguiendo esta
l6gica, todo en el mundo arhuaco tenia que cambiar incluyendo, entre tras cosa,
la lengua, la religion y las maneras de pensar. Los capuchinos implementaron
una nueva tecnologia misional tremendamente eficiente, consistente en sustraer
a los nifios arhuacos de sus familias para educarlos en centros especializados
llamados orfelinatos. Dicho proceder se justificaba al asumirse que aquellos nifios
carecian de padres capaces de brindarles una educacion apropiada. (p.3).

El Estado colombiano en 1976 mediante el decreto ley 088 contempla que los
grupos indigenas elaboren sus propias propuestas educativas y generen los contenidos
de sus propios curriculos (Trivifio, 2006). En 1978 el decreto 1142 en el articulo 11
determina que los indigenas tienen derecho a recibir su cultura y educacion en su lengua
materna. Mas adelante, en el afio 1980, el Decreto 085 determina el nombramiento de
profesores bilinglies para impartir clases en instituciones indigenas, a pesar de no
cumplir con los requisitos exigidos a los otros docentes. Finalmente, en el afio de 1984
mediante la resolucion 3454, el Ministerio de educacion Nacional crea el grupo de EE
para incentivar los programas etnoeducativos de las comunidades indigenas.

Si bien en Colombia se habla del concepto de EE desde 1984, esta practica es muy
antigua, como anteriormente se menciond. Cuando el Ministerio de Educacion Nacional
a través de un grupo de expertos cred este concepto, se interesé por crear estrategias

para preservar la lengua nativa de los indigenas del territorio nacional, este grupo
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mencionado, que en un primer momento solo incluia a la poblacion indigena, y no a las
comunidades afrodescendientes y raizales, también se interesd por rescatar estas
costumbres ancestrales, ensefiar su lengua nativa y sus saberes tradicionales; para ser
precisos, con una corriente llamada Etnodesarrollo, y la linea educativa llamada
Etnoeducacion. Este espacio desde el inicio se desarrollé en las escuelas rurales donde

se ubicaban las comunidades en riesgo de desaparecer (Trivifio, 2006).

Interculturalidad

La interculturalidad es un concepto que comprende una sociedad que se identifica
con una cultura propia, pero en ese mismo espacio 0 contexto comparte con personas
diferentes a su cultura. Colombia al ser un pais pluriétnico y multicultural encuentra en la
interculturalidad la manera como en los contextos educativos, familiares y sociales, la
gente comparte, convive y aprende mutuamente a partir de la diferencia. Para que la
interculturalidad se dé, tiene que haber una conciencia de que se posee una cultura y
una identidad propia, y asi poder comprender y asimilar la otra.

Para Catherine Walsh (2005) el concepto de interculturalidad significa “entre
culturas” entendida como un intercambio equitativo entre culturas diferentes. Esta
definicion que parece sencilla, sin embargo, lleva una connotacién compleja, pues se
deben dar factores y enfoques diferentes para que se den estos procesos interculturales.

Granja (2015) plantea que la interculturalidad es un proceso mediante el cual hay
un intercambio que lleva consigo implicitamente la comprension del otro, ademas define
que: “Se trata de alcanzar un encuentro dialégico entre dos seres en condiciones
equitativas, interesados en el mutuo conocimiento y asociacion, logrando la reciprocidad
entre sus conocimientos y saberes, entre sus sentidos y practicas distintas” (p. 95). Esta
afirmaciéon permite deducir que, en ese intercambio cultural, la aceptacién es un valor
inherente manifestado en la mutua comprensién y respeto, dando como resultado la
cohesion social.

Para entender mejor el concepto de interculturalidad, también hay que definir el
término “cultura” que tiene multiples definiciones, pero se tomara la definicion de la

UNESCO que entiende la cultura como:
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(...) el conjunto de los rasgos distintivos espirituales y materiales, intelectuales

y afectivos que caracterizan a una sociedad o a un grupo social y que abarca,

ademas de las artes y las letras, los modos de vida, las maneras de vivir juntos,

los sistemas de valores, las tradiciones y las creencias. (p.12)

Esta definicion que recoge las caracteristicas de un ser humano en el ambito tanto
individual como social, y la aproxima a la realidad y ayuda a comprender el modo de
actuar y ver la realidad de las personas, que a su vez comparten con otros individuos

gue entre si expresan su manera de pensar y de actuar en sociedad.
Educacion intercultural

La educacion intercultural es un derecho que se define como un proceso continuo
gue incluye todos los niveles escolares y que promueve el desarrollo. El Estado, la
sociedad y la familia, hacen parte fundamental de este proceso de educacion ciudadana,
pues su finalidad es garantizar la equidad de derechos sociales en el contexto escolar.
La cultura es entendida como un proceso permanente, donde la memoria, y la sociedad
son dimensiones que incluyen dicotomias como lo local y lo universal, lo espiritual y lo
material y lo particular y lo dinamico. La cosmovisiéon se forma a través de las
experiencias, descubrimientos y concepciones que van formando al individuo en su
entorno familiar y social. Paredes (2016).

De acuerdo con lo planteado por Granja (2016), uno de los principales objetivos
de la educacion, es que los estudiantes amplien sus conocimientos y desarrollen sus
habilidades, para que sean seres capaces de enfrentarse a la vida cotidiana, en este
escenario donde no solamente debe compartir un aula de clase, sino otros espacios. El
escolar se interrelaciona con sus compafneros y aprende de su cultura, siendo consciente
de la suya propia y del ambiente diferente en el que se desenvuelve. De esta interaccion
el resultado debe ser que haya estudiantes mas criticos y abiertos para que se fomente
la interculturalidad.

La cultura es un pilar fundamental, pues a través de ella se forman las
construcciones sociales y se teje esa cosmovision que irA formando de una manera
gradual esa diversidad que caracteriza al ser humano. Paredes (2016) define la cultura

y la relaciona con la interculturalidad de la siguiente manera:
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(...) la cultura es una fuente dinamica de cambio, creatividad y libertad que abre

posibilidades de innovacion y empoderamiento, al mismo tiempo que

conocimiento y reconocimiento de la diversidad. De alli, que la interculturalidad se
origina de la filosofia del pluralismo cultural, y va mas alla del enfoque sociocultural

y politico del multiculturalismo. La interculturalidad es un dialogo entre iguales, en

un contexto multilingtie, multiétnico y pluricultural. (p. 166).

Se entiende que en el proceso educativo la misma convivencia permite que estas
relaciones sociales e intercambios se den de una manera natural, en la que por lo general
personas que vienen de contextos diferentes, puedan compartir y aprender mutuamente
para tejer nuevas realidades que van formando un universo diverso en el ser individual,
teniendo el respeto como la base sélida para la sana armonia.

Otro elemento digno de rescatar, es el planteado por la UNESCO (2006) donde
sostiene que la educacidén es un proceso continuo y que nunca se detiene, pues los
escenarios pueden ser desde la institucion educativa, la familia, el ambiente laboral,
hasta el natural, donde el individuo se interrelaciona compartiendo su cultura y ademas
afirma lo siguiente:

De todas esas instituciones que ejercen su influencia, la escuela sigue siendo

la institucion educativa mas visible, y su funcién es capital para el desarrollo

de la sociedad. Aspira a realizar el potencial de los educandos mediante la

transmision de conocimientos y la creacion de competencias, actitudes y

valores que los capaciten para vivir en la sociedad. (p.12)

Hay que entender la educacion como un todo lo que caracteriza socialmente al
ser humano, pues mediante ésta, el hombre se apropia de su cultura que es dinamica y
se enriquece con la interrelacion constante y se transmite de generacion en generacion;
es por este motivo, que la interculturalidad permite que la riqueza cultural se expanday
se comprenda al otro como individuo.

Para Romero (2003) el pluralismo cultural se puede definir como la coexistencia
simultdnea de poblaciones de distintas culturas que por algin motivo comparten un
espacio, que puede llamarse colegio, comunidad, municipio, etc. Hay que partir de la
premisa de que todo proceso intercultural es positivo y enriquecedor, puesto que no se
debe forzar el hecho de consolidar una sociedad homogénea. Toda manifestacion
cultural, religiosa, lingtiistica diferente se invita a que se celebre y se conmemore de una

manera libre sin represion, puesto que hacen parte de la diversidad humana.
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En consecuencia, en el contexto escolar se deben crear encuentros culturales, si
este espacio no se da, no se podria hablar de educacién con enfoque intercultural. Esta
interaccion le permite a los estudiantes reconocer la diversidad cultural, combatir el
racismo, la discriminacion y cualquier tipo de exclusion proveniente de la diversidad

misma de la poblacion que la conforma (Granja, 2015).

Rol del docente en la educacién intercultural.

El profesor es aquella persona que representa un pilar importante en la educacion
y en este contexto especifico, se refiere al aula de clase, donde entra en interaccion con
la interculturalidad. Segun el planteamiento de Odina, (2017) el docente es quien una
vez identificado su grupo o sus grupos de trabajo, debe clasificar y ver las necesidades
mas apremiantes para establecer estrategias y objetivos claros para desarrollar su plan
de trabajo, pues la interculturalidad no es un modelo que haya que alcanzar, sino una
perspectiva que permite entender al otro.

Continuando con el planteamiento de Odina (2017), el rol del docente tiene
algunas implicaciones, pues debe garantizar la equidad educativa articulando la
diversidad, debe darles importancia y protagonismo a las propuestas interculturales,
utilizar didacticas que se adapten a este enfoque, utilizar la participacion como un medio
de construccion del conocimiento, pues debe ser integrador de sus estudiantes para
convertir la diferencia en un contexto natural reflejo de la sociedad. El resultado de estas
practicas interculturales es que los estudiantes sean mas criticos y tengan los
conocimientos para tomar decisiones importantes, ademas de que comprendan que la
diferencia no justifica la injusticia y desigualdad social.

En un ambiente escolar, es el profesor quien debe velar para que en su aula haya
un respeto por las distintas culturas, puesto que muchas veces, se mira al otro como
“diferente” o “extrano”, pero también se pueden usar calificativos negativos como
“‘ignorantes” precisamente al no comprender los contextos culturales de sus comparieros.
La UNESCO (2006) afirma que la educacion intercultural se propone ir mas alla de la
coexistencia pasiva, y lograr un modo de convivencia evolutivo y sostenible en
sociedades multiculturales, propiciando la instauracion del conocimiento mutuo, el

respetoy el diadlogo entre los diferentes grupos culturales.
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No se puede dar por hecho que el profesor quien es la guia en el aula de clase
sepa aplicar las metodologias y didacticas optimas en cada situacion, por lo tanto, se
presupone que a su vez debe recibir una capacitacion, para que al igual que los
estudiantes, respete y valore a otras culturas y no aparte a los estudiantes que le resultan
“diferentes”. La UNESCO (2006) plantea lo siguiente frente a esta capacitacién docente:

La educacion intercultural no puede serun simple «afiadido» al programa
de instruccion normal. Debe abarcar el entorno pedagégico como un todo,
al igual que otras dimensiones de los procesos educativos, tales como la
vida escolar y la adopcion de decisiones, la formacién y capacitacion de los
docentes, los programas de estudio, las lenguas de instruccién, los métodos de
ensefianza y las interacciones entre los educandos, asi como los materiales
pedagogicos. (p. 19).
La educacion intercultural es uno de los pilares de la educacién actual que cada
dia es mas globalizada, y el rol del maestro cumple un papel fundamental, por lo tanto,
su formacion y aceptacion de los contextos interculturales y multiculturales representan

la columna vertical del fomento de la formacion, aceptacion y respeto en el aula de clase.

Interculturalidad y alteridad

Se entiende la Interculturalidad como un aspecto que dentro de sus caracteristicas
principales contiene la diversidad como un elemento sustancial para definir la sociedad,
gue existe precisamente gracias a la diversidad. En el contexto educativo, sin tener en
cuenta el grado de escolaridad, la diversidad representada en la interculturalidad, es un
reflejo de la sociedad. Es por esta razén que las instituciones educativas se deben
preparar para compartir con educandos procedentes de entornos diversos, para que
tanto sus profesores como estudiantes comprendan y respeten las raices y cultura que
representa a sus comparieros.

La diversidad cultural se puede definir como la multiplicidad de formas en que
se expresan las culturas de los grupos y sociedades. UNESCO (2006). Ademas afirma
gue responde a un contexto socioeconomico Yy politico que esta relacionado con las
estructuras del poder que influyen en las maneras en que se perciben y construyen
socialmente los componentes del patrimonio cultural mundial. UNESCO (2006).
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En Colombia se esta viviendo desde hace ya mas de una década el proceso
migratorio de poblacion del vecino pais de Venezuela, que lamentablemente por su
coyuntura social, politica y econémica, ha hecho que miles de ciudadanos migren hacia
otros paises en busqueda de estabilidad. Por motivos de vecindad, muchos venezolanos
asisten a los colegios y han comenzado a compartir espacios con estudiantes
colombianos, surgiendo un proceso de aprendizaje mutuo enriquecedor, como el que
viven tantos paises del primer mundo, que anualmente reciben miles de migrantes
provenientes de todas las naciones.

Esta riqueza cultural e intercultural no sélo aplica para poblacion proveniente de
paises extranjeros, sino también de poblacion autoctona que por algun motivo debe
compartir espacios educativos con otros compafieros. El respeto y el aprendizaje mutuo
resultan elementos importantes para la sana convivencia, dejando de lado la exclusion y
acogiendo el aspecto diferenciador que enriquece la cultura de los entornos compartidos.
Asimismo, este autor afirma que la educacion intercultural debe garantizar la educacion
inclusiva en todas las aulas de clase no sélo para poblacién migrante, sino para toda la
comunidad educativa (Gonzalez, 2017).

Como resultado de la interculturalidad se obtiene un contexto multicultural, que es
donde confluyen distintas culturas: la interculturalidad supone el multiculturalismo y es la
resultante del intercambio y el didlogo «intercultural» en los planos local, nacional,
regional o internacional. UNESCO (2006). Este intercambio positivo fortalecido por los
sistemas educativos debe garantizar o promover la sana convivencia entre los distintos

grupos culturales.

Educacion Inclusiva
Nocién preliminar de la educacion inclusiva.

La educacion es una entidad que esta en constante movimiento. La historia es un
referente de la versatilidad que esta goza; o para sostener una imagen mas reciente, la
pandemia del COVID-19, fue una vivencial manifestacion de como la educacion se
adecula a las situaciones temporales y corresponde a las demandas a razén de que
resulta imposible para ella renunciar a la humanidad y a su formacion.
Independientemente de las innumerables brechas que por razones tecnoldgicas se
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asomaron, ella desde sus actores se configuré6 a una didactica asistida por entornos
virtuales.

Y es asi, como los diversos episodios del tiempo, lejanos como los que viene
corriendo desde lo antiguo, hasta lo mas remoto que ha sido el evento pandémico citado,
hay otras razones histéricas que demarcan el protagonismo de la educacion de frente a
una demanda social, que para algunos es minoritario, pero son manifestacion humana.
A ello, en contexto educativo, desde mediados del siglo XX se ha ido promoviendo una
educacion para todos, en el entendido que la educacion es un derecho fundamental y
gue esta destinada para todos los seres humanos, incluidos aquellos que conforman las
denominadas minorias, los pueblos originarios, que desde la perspectiva de la educaciéon
inclusiva se sustenta la educacion de calidad a la que todos pueden acceder (Duefias,
2010).

De ahi que emerja en la verba cotidiana del docente en sus contextos de
enseflanza; asi como en las ciencias sociales y desde un caracter investigativo la
inclusién en la educacion. Ya no queda establecido como un tema de orden social como
un todo, sino que se toma en la parte, siendo ésta la escuela en todas sus
manifestaciones, desde inicial hasta la educacion superior. Inclusion educativa, que
puede parecer tan peyorativo, recoge la intencién y la accion de una educaciéon que asiste
a la persona con discapacidad, a las personas oriundas y actuantes de los pueblos
originarios y otras manifestaciones como los afrocolombianos, en fin, no queda en una
mera expresion, sino que trasciende a un llamado para educar, formar y orientar a todos
en igualdad ante la diversidad.

Desde la premisa de la inclusion educativa, ya se configura en la humanidad que
la educacion es derecho tan fundamental como la vida. Todo ser humano, sin distincion
a edad, tiene derecho a ser asistido desde la educaciéon. Los gobiernos estan
convocados a establecer politicas publicas educativas con aires inclusivos, ya que todas
las personas tienen en si, el deber de ser ensefiado y formado en igualdad de
condiciones y oportunidades, sin distinciones econdmicas, ideologicas, raciales,
religiosas, entre otras (UNESCO, 2006; Mittler, 2012).

En sintesis, la educacién ha ido dando un giro interesante en atencién a la

humanidad, auténtica razén por la cual emergié en época de los griegos la ensefianza
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del ser humano, decretandose como una entidad que no pertenece a individualidades,
sino a todo el género humano con el fin de desarrollar el entorno de desenvolvimiento.
La inclusion en contexto de educacion, es una manifestacion que revoluciona la
ensefianza, en principio porque las puertas de las escuelas y universidades se abren
para todos, las actividades escolares y las de aula, son aun mas dinamicas,
permitiéndose desde esos escenarios formativos, la integracion, el respeto y la
solidaridad; desde el punto de vista del aprendizaje, cooperativamente consolidado y
desde lo ético y moral perfilar el caracter social del individuo.

Neo praxis de la educacioén inclusiva: la etnoeducacion

Por naturaleza, el ser humano es un sujeto moral (Kant, 2005) y social (Aristoteles,
1998), el relacionarse con su par a través de la actitud dialégica es un referente que éste
necesita y se debe al préjimo; asi como a delimitar conjuntamente marcos normativos
para llevar a cabo una interaccion social en armonia. ldealmente, estos aspectos
naturales residentes en el individuo, que requiere sostenerse educadamente, evoca a la
inclusién, no como un modismo de consideracion practica y cientifica, sino como una
necesidad de que todos los individuos alcancen beneficios materiales y espirituales que
por via sisteméatica y educativa les permite desarrollarse en persona y en conjunto.

El fendmeno de la inclusion en la educacion, es una forma de calificar en el ser
humano el deseo de ser reconocido y admitido a integrar o formar parte de un contexto
social, fundamentalmente en entornos de ensefianza-aprendizaje. ¢ Qué ha llevado a que
esa capacidad y calidad dialégica de integracibn humana se desdibuje? Han sido los
estereotipos, modelos, modas, tendencias y taxonomias que el mismo individuo ha
generado, siendo nada constructivo, sino todo lo opuesto, desintegrador, discriminatorio.
La salud, como la ensefianza no esta facultada para discriminar; todo lo contrario, la
escuela y los maestros estan para fusionar axioldgicamente a los seres humanos.

No cabe duda que los avatares politicos e ideoldgicos, asi como los religiosos y
econdmicos, que a lo largo de la historia han generado hasta encuentros bélicos, son
fendmenos excluyentes. La inclusion desde entornos de educacion, bien entendida y por

ende aplicada, dirime todo aquello sefialado como injusto socialmente; y abre el compas
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garantizando espacio de formacién y socializacion a las personas con discapacidad, de
condicion étnica e inclusion de género. Segun la UNESCO (2006):

En el contexto de conflictos politicos y de entornos constante-mente variables,

evolucionan y se adaptan, algunas son mas abiertas al cambio, lo que puede dejar

a las otras, especialmente las culturas minoritarias, expuestas a la pérdida y el

empobrecimiento. Sus valores y estructuras pueden debilitarse a medida que

entran en un mundo més globalizado. (p.15).

La etnoeducacion como momento y modelo especial que delimita a la inclusion
educativa, busca que las poblaciones originarias, asi como afrocolombianas, sean
receptoras y protagonistas de una educacion de calidad en toda su extension, sin alterar
sus principios, tradiciones, cultura, cosmovision, creencias, valores, estructura social,
entre otros. Las etnias, integradas por seres humanos, tienen derechos en igualdad de
condiciones que los sujetos urbanos, con la diferencia especifica que estas personas, en
su diversidad cultural y lingual, reciben una especialisima atencion por el camulo de
informacion vivencial, cultural, moral, religiosa, que otras personas carecen, de ahi el
cuido a sus principios.

MOMENTO Il

MARCO METODOLOGICO
Naturaleza del estudio

Es importante destacar el rol que desempefia el ser humano naturalmente. Entre
otras cosas, esta el de saber o conocer, de ahi que permanentemente se ejercite por la
busqueda de tener respuestas ante las inquietudes que abordan al entendimiento y en
este particular, existe en la investigadora la necesidad de comprender la realidad socio
existencial y cultural de las manifestaciones indigenas que hacen vida en Colombia en
pro de su formacion a nivel universitario, concibiendo como objetivo: “Generar
fundamentos tedricos de la etnoeducacion universitaria aplicado desde concepciones de
interculturalidad en una educacion inclusiva en Colombia”, a lo que dio lugar la presente
pesquisa . En este sentido, Tamayo y Tamayo (2003), indica que la investigacion: “...
debe orientarse hacia parametros cientificos que permitan la admiracion de la tarea

investigativa desde la perspectiva de la formaciéon de conocimientos”. (p. 13).
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Y en efecto, la razén de ser del acto sistematico de la indagacion, ademas de
conocer en lo particular, es generar conocimientos a lo general, que sean resultados y
orientaciones de utilidad al colectivo y en contexto y en el tiempo, de amplio desarrollo
practico donde se destaque la conciencia autbnoma del investigador, es decir, que sea
evidentemente inédita. Ademas de corresponder a una necesidad que como
problematica es asimilada en las ciencias sociales, la investigadora incurre en conducir
la intencion de su investigacion en el marco de lo interpretativo, pues esta via permite
una célebre interaccion intersubjetiva y desde si conocer de cerca la situacion
problematica desde cada uno de los actores y protagonistas sociales del fenbmeno
objeto-estudio.

Cabe indicar que el paradigma interpretativo facilita "El andlisis cualitativo de datos,
por tanto, se puede definir en base al tipo de dato que maneja(...) traduce en las
manifestaciones o0 expresiones que configuran los lenguajes humanos basado en
elaborar teorias de la subjetividad" (Buendia, et. al., 1998, p. 289) que de manera abierta,
simple, amigable y con una carga de holisticismo permite al investigador conocer,
comprender y delimitar de manera sustentada lo que por via dialdgica los actores dieron
a saber desde sus valiosos aportes.

Es de admitir que el paradigma interpretativo lleva consigo el enfoque cualitativo
gue a Palella y Martins (2006) refiere similitud al objeto de estudio de la presente
pesquisa detallando, entre otras cosas que: “Concentra su aplicacion en las relaciones y
roles que desempenan las personas en su contexto (...) como se interrelacionan los
referentes sociales, actividades y pensamiento en el escenario sociocultural donde se
desarrollan los problemas y conocerlos” (p. 46). Es decir, desde la perspectiva
paradigmatica interpretativa y su connatural enfoque, el cualitativo, los actores sociales
o informantes claves tienen cuentan con una plataforma donde podran ampliamente
expresar sus emociones, sentimientos, nociones y el investigador en atencién a la
preceptiva metodica, analizar todo cuanto observe de la actuacion de los sujetos que
sirven a la investigacion, asi como triangular con manifestaciones escritas que soportan
lo indagado.

En otros términos, el presente paradigma y enfoque, interpretativo y cualitativo,

respectivamente, evocan al método por el cual finalmente se enmarca la investigacion,
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el cual la investigadora en virtud de la situacion problematica y la naturaleza del objeto-
estudio, concibe a la fenomenologia-hermenéutica como la ruta por el cual transitar la
indagacion, que a tenor de Martinez (2006) esta tiende a llevar a cabo en primer término:
“... una dialéctica entre el sujeto conocedor y el objeto conocido debido, sobre todo, al
hecho de que ambos son personas que dialogan y cada intervencion de uno influye, guia
y regula la siguiente intervencion del otro” (p. 42). Una imbricacion intersubjetiva, amplia,
honesta y que puede trascenderse desde la misma dialdgica a profundidad a los efectos
de aprehender el concepto que determina el fenomeno, a lo que Husserl denomina
conciencia eidética (Husserl, 1962).

Esta relacion dialdgica entre el investigador y quien sirve de actor social, conduce
a un segundo momento, que el precitado investigador, docente universitario y experto en
metodologia cualitativa, define como el acto de: “Interpretar lo mejor posible las palabras,
los escritos, los textos y los gestos (...) con el fin de comprender el todo y sus partes”
(Martinez, 2006, p. 42), es decir, llevar a cabo la integracion de datos a través de la
triangulacion hasta comprender el fendmeno en cuestion.

Lo anteriormente expuesto, se alude en virtud de que el método al ser
fenomenolbgico hermenéutico, partird desde las premisas fenomenolégicas de Husserl
(1962) dado que se tomaran las manifestaciones existentes en el contexto y de éstas se
comprendera el fenébmeno, no s6lo como ya existente, sino como una entidad ya existida
y de permanencia, considerando entre otras cosas, principios entre los modos de la
intuicion permitiendo que lo que se muestra y/o evidencia establece:

... frente a toda conciencia relativa a ella; no meramente en el sentido de que no
es posible de hecho encontrar en la cosa un ingrediente de la conciencia, antes
bien, es la situacién de evidencia eidética: con universalidad o necesidad
rigurosamente absoluta. (p. 95).

Siendo asi, que la razén histérica que asiste a la educacion, tiende a un
comportamiento necesariamente inclusivo, considerando fundamental al ser humano
como un todo una entidad necesariamente de atencién, comprension y reflexién rigurosa,
asi mismo desde sus partes, entendiendo esta facultad como el momento esencial del
presente estudio, los pueblo originarios y desde tal diversidad cultural convenir desde la

nocion hermenéutica el devenir de neologismos como la etnoeducacion, que a tenor de
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Gadamer (1993) lo que se busca: “...mas alla de la intencién de unos y otros (es) la

comprensién de las ideas” (p. 115) como: “...movimiento de la hermenéutica (...)
reconocimiento de esa proveniencia (Herkunft) de la historicidad” (Dilthey, 2000, p. 97),
como una manifestacion en la conciencia con un devenir que lo determina
ontolégicamente. pues no se trata de un objeto intemporal en el estudio.

En este orden de ideas, es vital admitir que a la hermenéutica se le atribuye el
caracter no solo de interpretar o comprender, sino de saber qué se estd comprendiendo
y de ahi que esta ciencia, tanto filosoéfica, permita entender de manera trascendente y
ontica lo que se quiere expresar en el estudio. En otros términos, entender a profundidad
el sentido de una palabra expresada, referida por un autor, o en el contexto en que éste
la ha dado a conocer y comprender. De frente al constructo de la presente pesquisa y
gue sirve de objeto-estudio, como es la EE, se ha aludido en algunos momentos como
un neologismo; por otra parte, como un vocablo compuesto de dos voces griegas, que
mas alla de lo etimoldgico es imperativo comprender el sentido que se le ha dado en el
tiempo, pues alguien le dio (Wittgenstein, 2011) significado y de ahi que la hermenéutica
sea filolégica, pues solo desde la linglistica es posible comprender.

Esta férmula puede considerarse como un postulado fundamental de toda
filologia, siempre que ésta se entienda como la comprension del hablar artistico.
Esa mejor comprensién que caracteriza al intérprete frente al autor no se refiere,
por ejemplo, a la comprensién de las cosas de las que habla el otro, sino
meramente a la comprension del texto, esto es, de lo que el autor tuvo en la mente
y a lo que dio expresiéon. (Gadamer, 1999, p. 247).

En consecuencia, la hermenéutica no es simple o basicamente comprender e/o
interpretar; es mas que ello, es contextualizarse en el espacio y tiempo en que un autor,
0 expreso, escribid, aludid, pintdé una cosa; asi como la razén histdrica, social y de rango
ontoldgico con el cual el autor dijo o empled un constructo. En esta sintonia, la EE debe
ser comprendida desde la orientacion hermenéutica, determinando el devenir, el sentido

originario y la nocién con que se asume.
Escenario de lainvestigacion

Se sobre estima que toda investigacion ha de contar con un contexto espacial

donde se lleve a cabo el proceso sistematico de indagacion, de donde deviene el objeto
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de estudio. Por ende, la presente investigacion tendra su desarrollo en la Sede de la
Universidad de Santander (UDES), Campus Valledupar, entidad Educativa de Estudios
Superiores de caracter privado que sirve en la formacion de profesionales para Colombia.
Valledupar es una de las ciudades mas importantes de Colombia, cuna cultural por el
cual se califica como la capital de la musica vallenata. Esta ubicada al Norte de Colombia,
una localidad con una carga interesante de tradicionalismo colonial, con una afluencia y
convergencia de diversas comunidades étnicas del Pais.

En tal sentido, el precitado escenario es aquel en el que se llevara a cabo la
presente investigacion, ya que a través de él: “... el observador obtiene facil acceso,
establece una buena relacion inmediata con los informantes y recoge datos directamente
relacionados con los intereses investigativos” (Flick, 2006, p. 128), pues no basta lo que
desde el campo de lo perceptivo y aparente subsiste, son que resulta in situ, aprehender
de los actores informacioén valida, primaria y confiable sobre el objeto-estudio, dado que
en Valledupar comulgan diversas manifestaciones étnicas que confluyen de los
Departamentos del Cesar, Magdalena y Guajira y en esta institucion (UDES) coexisten
un numero significativo de estudiantes indigenas, algunos de ellos provienen
directamente de sus comunidades, otros ya “occidentalizados” pero hijos de padres
indigenas y aun conservan sus costumbres; mientras que otros ya estan perdiendo sus

raices por el hecho de haber roto el contacto con sus comunidades originarias .

Informantes claves

Toda investigacion independientemente de su paradigma y/o enfoque, ha de contar
con la fuente supremamente importante que da sentido y dinamica al hecho indagatorio,
siendo estos, los informantes claves o actores sociales como también se conocen. En
este orden de ideas, Rodriguez, et. al. (2002) define que los informantes claves son: “...
las personas que pueden aportar informaciones relevantes a los propoésitos definidos en
el estudio” (p. 136). Es importante que el investigador acuda o considere a los actores

sociales que realmente puedan aportar datos significativos para la pesquisa, como se ha
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indicado, son la fuente de una investigacion, en consecuencia, deben considerarse a los
idéneos para asistir desde sus experiencias, nociones, otros, aspectos de relevancia.

En este sentido, la investigadora consciente de algunas caracteristicas del
informante clave para su pesquisa a saber: que cuente con toda la disposicién necesaria
para suministrar la informacién requerida; tiempo para atender la entrevista;
conocimiento o dominio en el tema objeto-estudio, sea este tedrico, practico o existencial;
en el marco de lo institucional, que ostente un cierto tiempo a los fines de brindar
informacion valiosa o significativa. En este sentido, la investigadora considera oportuno
contar con seis (6) informantes todos ellos docentes de la Universidad De Santander
(UDES) sede Valledupar. La distribucién real de este dato, a posteriori sera discriminada
respectivamente a los efectos de sostener conocimientos de la estructura que se
constituyé en materia de actores sociales.

Al respecto, la investigadora sostuvo como criterios para la selecciéon de los
informantes, que estos participantes especiales del estudio contaran con la disposicion
para el suministro de la informacién requerida, asi como contar con el tiempo suficiente
para el desarrollo del proceso dial6gico, ademas de dominio del conocimiento en el tema
de estudio. Los actores sociales que sirvieron en la presente investigacion fueron
resefiados por la investigadora, guardando su identidad como corresponde. Ellos fueron
identificados por la investigadora como AS01, AS02, AS03, AS04, AS05 y AS06, como

se puede apreciar en la tabla 1.
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Tabla 1
Actores sociales seleccionados para la investigacion

N° Caddigo Sexo Pregrado Universidad Afio Postgrado(s) Tiempo de
Informante de servicio
egreso
1 ASO1 M Ingeniero de Pontificia Universidad 2003 Maestria en Ingenieria UDES 11
Sistemas Javeriana de Bogota Electrénica (PUJB) afos
(PUJB) Doctorado Universidad Rafael UPC 11
Belloso Chacin (URBE) afos
2 AS02 F Psicologa Universidad Antonio 2015 Especialista en Educacion UDES 8
Narifio Inclusiva Fundacién Universitaria afos
Juan de Castellanos
Magister en Neuropsicologia y
Educacién Uni Rioja Espafia.
3 ASO03 F Socibloga 2007 Especialista en Proyectos de UDES 2
Desarrollo afios
Especialista en Gerencia en UPC 12
Recursos Humanos anos
Magister en Intervenciéon Social
en Sociedades del Conocimiento
Doctorando en Educacioén
Intercultural y Territorio
4 AS04 F Abogada 2016 Especialista en Derecho UDES 5
Internacional Humanitario afios
Magister en Promocion y UPC 2 afios
Proteccién de los Derechos
Humanos
Doctorando en estudios
interdisciplinarios de género y
politicas de igualdad
6 ASO06 F Abogada 2018 Especialista en Derecho UDES 2
Administrativo afios UPC
7 afios

Fuente: elaboracion de la autora

48



Procedimiento para larecoleccion de los datos o informacién

El procedimiento para la recoleccion de la informacion que la investigadora requiere
para la indagacion ha de ser consono con la naturaleza metodologica que asiste a la
pesquisa. Tratandose de una investigacion enmarcada en el paradigma interpretativo,
enfoque cualitativo, método fenomenoldgico-hermenéutico (Martinez, 2004), éste ha de
corresponder a técnicas e instrumentos que permitan a los actores sociales amplitud a
la hora de suministrar la informacion que se requiere sobre la EE universitaria como
constructo atinente a concepciones de interculturalidad, asi como a educacion inclusiva.

En tal sentido, la técnica empleada para estos efectos, es la entrevista, que a
criterios de Rojas (2007) consiste en: “... un encuentro en el cual el entrevistador intenta
obtener informacién, opiniones o creencias de una o varias personas” (p. 144) y de esta
manera nutrir la pesquisa. Sin embargo, la investigadora no concibe llevar a cabo como
técnica una mera entrevista como requisito metodoldgico, pues esta consciente que el
objeto de estudio permite ahondar mas alla de lo que se pueda estructurar en un
instrumento para la recolecta de la informacién.

De ahi que se emplee la entrevista a profundidad ya que esta técnica: “... involucra
la interaccion social entre el investigador y los informantes durante la cual se recogen
datos de modo sistematico y no intrusivo” (Leén y Montero, 2004, p. 113), ya que la
tematica en cuestion permite ampliar el espectro de lo requerido, cada experiencia
cuenta, cada realidad étnica es importante comprender y cada manifestacion vivida exige
ser atendida y entendida.

Teniendo explicitada la técnica a emplear, resulta necesario develar a través de qué
instrumento se recolectara dicha informacién. Para ello, la investigadora empleara el
guion de preguntas, ya que éste: “... permite al investigador tener en cuenta los topicos
presentes en la investigacién, sin que ésta se les salga de las manos” (p. 44), es decir,
es una guia que orienta el proceso dialdgico que desempefiaran la investigadora y el
actor social. Y tratdndose de la técnica, entrevista a profundidad, que resulta obvio que
la estructura del guion se altere por la dinamica que cobraria la interaccion social tras la
generacion de interrogantes emergentes, éstas se incorporaran, guardando ciertamente

aquellos aportes que ostenten relacion con el objeto-estudio.
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Procedimiento para el analisis de la informacién

La investigacion cualitativa en correspondencia con su rasgo natural, amplio,
honesto, espontaneo, cercano; pero a su vez riguroso, técnico y ajustado a cada realidad,
exige a quien investiga seguir un procedimiento légico, es decir, ordenado, ampliamente
sistematico en el uso, dominio o de manipulacién de la informacion que ostenta a favor,
tras el suministro de los actores sociales para el desempefio del investigador en el
desarrollo de la pesquisa. En este sentido, algunos tedricos dan a saber qué tipo de
procedimientos seguir a los efectos de cuidar las formas a la hora de sistematizar.

En este sentido, el llustre maestro Martinez (2004) presenta una estructura que
delimita el procedimiento o paso a paso que debe seguir el investigador a la hora de
emprender la aventura por el conocer y hacer ciencia a saber: “Categorizacion,
estructuracién, contrastacion y teorizacién” (p. 263), cada una de ellas con unas notas
especificas que orientan al que indaga a darle cuerpo al proceso sistemético de la

indagacién, como se evidencia en la figura 2.

Figura 2
Procedimiento para el analisis de la informacion en la investigacion

CATEGORIZACION ESTRUCTURACION CONTRASTACION TEORIZACION

—

Sobre la informacién
recabada

—
Clasifica,

conceptualiza v
codifica

g

El investigador revisara los
relatos escritos y oira las
grabaciones de los
protocolos repetidamente,
primero, con la actitud de
revivir la realidad en su
situacidén concreta Ve
después, con la actitud de
reflexionar acerca de la
situacién wivida para
comprender lo gue pasa
(Martinez, 2004a)

—

Descripcién normal,
endogena

———
La creacion de una
estructura
conceptual

El investigador se
aduefa de cada
narrativa, coloquio,
sentimientos.

———
Las ideas
sobrevenidas de los
informantes claves
—_—
Se relacionan con
aquellas
manifestaciones
tedricas

En la investigaciéon
ambas premisas son
valiosas, se sustentan
entre si y orientan la
teorizacion de la
investigacion

—
Sintesis final de un
estudio o
investigacién

Mejorandolo con los
aportes de los
autores resefiados
en el marco tedrico

Integrar en un todo
coherente y légico
los resultados de la
investigacion en
Ccurso.

Nota: tomado de Martinez (2006)
Fuente: elaborado por la autora
Cabe destacar que la informacion suministrada por los ilustres actores sociales,

cuentan con un rasgo especial y fundamental, pues es informacién valiosa, de gran

interés tanto para el informante como para el investigador, pues deviene de la riqueza
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experiencial, vivencial, sapiente y técnica en relacion con el estudio, donde la
investigadora en el debido momento de llevar a cabo el ejercicio sistematico de la
investigacion, tiene la autoridad de leer, estudiar, discriminar, distribuir o manipular la
informacion segun corresponda a la ruta de la pesquisa.

Es importante destacar que la investigadora no empled ningan software que
coadyuvara en esta fase de la investigacion al analisis sistematico, comprensivo y
analitico de lo informado, todo el proceso de triangulacion se ejecuté por via natural, con
el empleo de la razén humana, la experiencia, las vivencias cruzadas entre informantes,
contexto de estudio; asi como de los monumentos escritos (Dilthey, 2000), productos
intelectuales que en correlacion con lo abordado, sustenta o discrepa el dato informado,
permitiéndose asi, a una consolidaciébn hermenéutica y reflexiva acerca de lo que se
indagd y circundo dialécticamente.

Se ha dicho previamente que lo informado por los actores sociales es un recurso
valioso, importante y de gran interés para el estudio. Pero aun asi, se cumple la premisa
cartesiana: “No admitir como verdadera cosa alguna sin conocer con evidencia que lo
era” (Descartes, 2004, p. 95), es decir, la informacion aunque valiosa, entra en un rango
de integracion e interrelacion dialéctica hasta alcanzar el concepto de lo contenido en lo
informado, versus lo soportado tedricamente, dando asi un paso interesante a la
investigadora de orden analitico, que luego de la trascendencia del fenémeno se
aprehende una conciencia eidética de rigor axiolégico, ontologico, deontoldgico y
epistémico. Es decir, de gran ayuda y valor para la humanidad, con esencia y existencia
en el orden humano, delimitando conscientemente lo que debe ser y hacer el sujeto
inclusivamente con su coetaneo.

Finalmente, alcanzar todo lo expresado en el renglon anterior, es una muestra del
grado de apropiacién que adquirié la investigadora respecto a la informacion recibida de
parte de los actores sociales. Cada acontecimiento narrado, libre, espontaneo,
naturalmente expresado desde sus saberes, experiencias, influencias, sentimientos,
otros, es lo que permiti6 a la investigadora darle forma a la cosa amorfa

fenoménicamente abordada y estudiada.
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MOMENTO IV

DESPLIEGUE ANALITICO A PARTIR DE LOS HALLAZGOS

LOS HALLAZGOS
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En este apartado del estudio, se hace evidente durante su desarrollo de cada
criterio que los actores sociales aportaron para esta investigacion, valiéndose de sus
saberes sobre la materia, experiencias, emociones, entre otros rasgos que sirven
capitalmente para el desempefio reflexivo y/o analitico de la investigadora. Estos datos
informados, son capitalizados desde la lecturay la reflexion que recurrentemente y segun
sea la necesidad, la investigadora procesa y da paso a la generacion de la estructura
gue servira a posteriori, al desempefio analitico y reflexivo de lo que los actores informan,
versus las aproximaciones o discrepancias concitadas; asi como las proposiciones
devenidas de los manuscritos que en materia sustentan teéricamente la informacion, a
los fines de hallar concepto como dialécticamente se expresa fenoménica vy

hermenéuticamente lo que se estudia.

Es importante que cada investigador a la hora de emprender esta tarea de analisis
y comprension de la informacién suministrada por los informantes claves, asi como las
fuentes tedricas que sostienen o discrepan de dichas conjeturas existenciales,
emocionales, experienciales, sapientes, entre otras, se divorcie de prejuicios o
estereotipos. Como se ha indicado, es un estudio lo que esta en ejecucion, lo cual obliga
a la investigadora a ello, a indagar, estudiar y comprender aspectos que subyacen de
fuentes importantisimas: las teorias y productos indagatorios, asi como las vivencias y
sabidurias de los actores sociales. Para Cortazo y Schettini (2016), es una labor
imperativa de la investigadora que:

... al analizar, exista un diadlogo constante y permanente con su equipo de trabajo,

con los sujetos de la investigacion y, fundamentalmente, con nosotros mismos y

con los datos. Es con ellos y por ellos que podemos construir e interpretar nuestro

fendmeno de estudio; la informacién que recogimos nos da pistas, pero ellas no
son por si solas el resultado final de nuestra investigacion, ellas nos permiten

verificar teorias, refutar afirmaciones y/o confirmar hipotesis (p. 66).

No obstante, la presente investigacion no tiene en si la facultad de guiarse a
través de hipodtesis, pues siendo asi, resultaria estar en una investigacion de corte
cuantitativo. Y en el presente trabajo indagatorio de alto nivel académico, ha dado
muestras de estar enmarcada en el enfoque cualitativo, paradigma interpretativo, método

fenomenolbgico-hermenéutico, asi la investigadora construyé una ruta reflexiva y
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analitica, empleando cada aporte devenido de los actores sociales, referentes tedricos
en linea con el estudio y la raz6n humana para su alta comprension.

Es asi, como el presento producto investigativo y por ende intelectual, en atencién
a su propaosito general: “Generar fundamentos tedéricos de la ethoeducacién universitaria
aplicado desde concepciones de interculturalidad en una educacion inclusiva en
Colombia”, lleva a la investigadora a agotar cada proceso sistematico a los fines de dar
sentido y estructura al proceso de analisis y comprension de la informacion, siguiendo
las indicaciones de Martinez (2006): “categorizacién, estructuracién, contrastacion y
teorizacion” (p. 265) tal como se detalla en la figura 2, que luego de transcribir, revisar
una y otra vez lo informado, pasa a consolidar un panorama categorial como se percibe

en la figura 3, respectivamente.

Figura 3
Matriz categorial de la pesquisa

Categoria 1 o :
Principio de identidad en la +Reconocimiento natural de la etnia ‘
Indigeneidad como enfoque | *Relacionalidad con comunidacdes étnicas

—

* Manifestaciones indigenas u lengua materna
* Interculturalidad: intercambio y convivencia

Categoria 2 {

Comunidades étnicas y geopolitica
) D

. Categoria3 «Distincién sindptica entre educacion y etnoeducacidn
Politicas etnoeducativasen Comunidades indigenas y ascension a la educacion

Colombia -Brechas etnoeducatives
—_—

Categoria 4 -Trascendencia de la educacidn superior en Colombia: Poblacidén
La Universidad desde el | indigena en contexto(s) universitario (s)
enfogue etnoeducativo -La etnoeducacidon comeo politica pablica: un enfogue o programa
— de formacién

—
Categoria 5
Inclusién educativay » Perspectiva ontogenética de la inclusién educativa ‘
etnoeducacidn universitaria | (njversidad en entornos étnicos
basada en principiosde «Fomento de la educacién inclusiva en la Educacién Superior
e +Politica de la etnoducaeionen Colombia garantia de inclusion
—_—

Fuente: elaboracion de la autora
La investigacién como se logra distinguir en la figura 3, cobra una ruta interesante

en su analisis de informacién suministrada por seis (6) actores sociales que seran
distinguidos con las siglas AS01, AS02, AS03, AS04, AS05 y AS06, informantes clave
con prestigioso desempefio académico en docencia universitaria e investigacion con

relacion al objeto-estudio de la presente indagacion. Llegar a dicha estructura, asi

54



representada en la figura 3 para el desarrollo sistematico de la informacion, fue a través
de la revision paulatina, profunda y recapitulada de cada juicio emitido por los actores
informantes, considerando los criterios de Procedimiento para el andlisis de la
informacion en la investigacion, fundamentalmente el de categorizacion (Martinez, 2006),

donde se clasifica, conceptualiza y codifica respectivamente.
Categoria 1: Principio de identidad en la Indigeneidad como enfoque

En este espacio reflexivo-analitico de la investigacion se busca comprender
algunos aspectos relacionados con aquellos principios identitarios, conceptuales, y
axiolégicos de los movimientos indigenas, causa material y eficiente de la realidad
humana, antropoldgica, filosofica y cultural de los pueblos latinoamericanos y en especial
Colombia. Esta nacién en cuya geografia constituida por entidades ocupadas por
comunidades indigenas de diversas manifestaciones, sera el escenario del estudio a fin
de conocer éstas realidades étnicas (Constitucidén Politica de Colombia, 1991, art. 286).

Cuando se aluden principios identitarios, es porque béasicamente se
comprenderan aspectos relacionados con la identidad étnica y nacionalista de cada
manifestacion indigena en la region del Caribe donde se ubica Valledupar y zonas
aledafas, lugar de residencia de estas comunidades indigenas que hacen vida comun,
social y por ende educativa. Ahora, hablar de lo identitario, técnicamente, consiste en un
movimiento europeo que se basa en el denominado nacionalismo étnico, o entre otros
aspectos es hablar del bloque de identidad, conocido por sus siglas Bl, fomentando
conceptos particulares a la Francia o ampliamente a la Europa de finales del siglo XX y
comienzos del XXI, mas aun cuando la globalizacién representada comunicacionalmente
con las denominadas redes sociales, que no esconden realidades; por el contrario,
visibiliza movimientos con identidad y cultura autoctona, creencias, principios, idioma o
formas de comunicarse, entre otros aspectos, que de modo expandido delimita “politicas”
de atencién y consideracion respectivamente (Camus, 2018).

En otros términos, lo identitario genera calificativos que fomentan conceptos
relativos a la realidad étnica o etnopluralista un asunto particular de la globalizacién. La
Constitucion Politica de 1991 define a Colombia como: “... un Estado social de derecho
(...) democratica, participativa y pluralista” (Art. 1), lo que lleva a interpretarse de este
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ultimo adjetivo, que es una Nacion conformada por una diversidad cultural y étnica, cosa
gue la tesis identitaria podria considerar de multiculturalismo. Se vive en una época en
la que periédicamente emergen neologismos, que no son negativos, pero si son
interesantes de ahondar desde los contextos, asi como desde lo sistematico a fin de
corporeizar o materializar propuestas que sean constructivas y favorables para la
humanidad en general, pero particularmente a aquellas comunidades que algunos
califican de minoritarias, cuando en si son manifestaciones humanas que delimitan el
devenir esencial de los pueblos latinoamericanos, especificamente Colombia.

A lo largo de la historia, la humanidad desde su multiple faceta existencial, asi
como desde su condicién histdrica (Dilthey, 2001) para justificar problemas holisticos de
orden filosofico, despierta a la intuiciébn la comprension de un asunto complejo en el
pensar (Ugas, 2006) acerca del hombre desde lo que es hasta lo que aspira. Y aun
cuando todo resulta conforme a la necesidad, la humanidad desde su temporalidad
regula politicas y preceptos de orden moral, delimitando la historia desde su
particularidad hacia lo universal, como se aprecia en la figura 4. Por ejemplo, desde la
antigua el hombre se ha concebido de diversas formas, y la modernidad reivindica a la
humanidad desde una postura no Unicamente antropoldgica, sino social y ética, ademas
de politica y las propuestas empiricas, asi como de la ilustracion, son un fundamento de
tal acontecer especulativo y pragmatico (Aristételes, 1985, Verneaux, 1997, Grenet,
1992).

Figura 4
Causa eficiente de la filosofia en correspondencia a la humanidad
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Nota: datos tomados de Camus, 2018
Fuente: elaboracion de la autora

Lo expresado en la Figura que antecede este comentario, relata aspectos que
suscitados en la historia desde el ocaso de la modernidad hasta el presente
postmoderno, declara deseos, asi calificados por Camus (2018), pero desde la 6ptica de
la investigadora, no son mas que resultados de las necesidades que en el caso de
Francia en el siglo XVIIIl ambos aspectos libertad e igualdad (liberté et egalité) fueron
razones para sustentar desde el pensamiento algunos principios hasta de indole politico
bajo fundamentos criticos e historicistas a favor de la humanidad , extensivos inclusive
en la contemporaneidad. Rousseau en su época expresa un discurso sobre el origen y
fundamento de la desigualdad entre los hombres, donde exhorta méas que a averiguar el
origen real de las cosas, es hacerlo desde las hipotesis que se han formulado sobre el
hombre. Copleston (2004) aludiendo a Rousseau expresa que:

No podemos observar el estado de naturaleza, como es obvio, pues sélo
conocemos al hombre en sociedad (...) Eso significa en la practica que hemos de
tomar el hombre tal como lo conocemos, y luego retirar de él todos sus dones
sobrenaturales y todas las facultades que solo puede adquirir en el curso de un

largo proceso de desarrollo social (p. 71).

Una de las facultades de la llustracién francesa, fue la critica a la hasta ahora
historia de la filosofia, destacando que lo que ha habido hasta el entonces es un
enciclopedismo, mas no un ejercicio filosofico en si. Por ello Rousseau declara que lo
unico que conoce del hombre, es que éste vive en sociedad, pues ya desde Aristoteles,

en sus éticas, asi como en la Politica ha indicado que el hombre es un animal social
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(Aristoteles, 2008, Jaeger, 2006), a la vez que en lo extenso del opusculo discrimina el
tipo de hombre, bien por su género, asi como por porcion social y sus alcances. No ha
sido una tarea satisfactoria, menos aun en aquella Francia revolucionaria; extrapolando
el discurso socio-filoséfico moderno, pero traida a la contemporaneidad latinoamericana,
los aires de libertad o emancipaciéon fueron declaracion de un “deseo” expreso de la
humanidad.

De tal manera, que ambos deseos 0 necesidades devenidas de la humanidad
misma y trilladas sistematicamente por la razon humana a fin de favorecer en positivo al
hombre del momento en su(s) contexto(s) y con extensidon a momentos fenoménicos
posteriores, reclaman a juicio de Camus (2018) el denominado deseo de identidad. Y en
este caso, la categoria en curso, se dinamiza reflexionando sobre subcategorias que
delimitan ese deseo de identidad como lo son: el reconocimiento natural de la etnia, las
etnias como grupo minoritario, reconocimiento de la identidad cultural y la valoracion de

las culturas locales.

Subcategoria: Reconocimiento natural de la etnia

En América Latina y el Caribe, dificiimente la humanidad puede renunciar a la
condicién étnica. Por alguna u otra razon, hay referentes indigenas. La historia de
latinoamerica ha evolucionado con la conciencia histdrica de un 1492 que se comporta
como un hito que marca la historia de aquellas poblaciones habitadas por indigenas de
diversas manifestaciones, con una carga cultural, con un marco de creencias y estructura
religiosa y social, lenguaje y formas de comunicacion, modelos de economia y
sostenibilidad muy acordes al genotipo y fenotipo o rasgos caracteristicos de cada
comunidad.

Hablar de un reconocimiento, es elevar el grado de conciencia o autoconciencia
gue cada individuo ha de tener sobre si mismo. Si es natural que todo hombre desea
conocer (Aristoteles, 2006), entonces ese conocimiento se debe ejercer a la luz del
exhorto socrético, conociéndose a si mismo, y entrar en ese contacto intimo y onto-
gnoseoldgico, que el sujeto aprecie que como tal es un efecto de un conjunto sucesivo

de efectos que aunque también causados han llegado paulatinamente a su
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determinaciéon, siendo esta causa, la pertenencia a alguna manifestacion étnica.
Obviamente no hay datos emergidos de estudios especificos que definan al menos de
qué etnia se procede; sélo algunos estudios han arrojado datos estadisticos que hacen
visible la existencia de poblaciones indigenas o afrodescendientes, en donde se exponen
problematicas de indole social que periédicamente atraviesan (Anton y Del Popolo,
2008).

Segun la Comision Econdmica para América Latina y el Caribe (CEPAL) para el
afio 2000, presenta un estudio sobre etnicidad, ‘“raza” y equidad en América Latina y el
Caribe donde aclara conceptos, entre ellos el de identidad étnica, por lo que se
comprende como: “...un tipo de colectividad cultural que hace hincapié en el papel de los
mitos de linaje y de los recuerdos histéricos, y que es conocida por uno o varios rasgos
culturales diferenciadores, como la religion, las costumbres, la lengua o las instituciones”.
Lo que deja al entendimiento la sostenibilidad de algunas representaciones expresas en
la memoria individual y colectiva de los miembros o no de dichas manifestaciones de
vida originaria.

Tras este andlisis se puede comprender, que cada habitante del mundo, no
Uunicamente de América Latina, proviene de una manifestacion cultural comunitaria, con
principios, creencias, codigos linglisticos y morales, entre otros aspectos que le
diferencian de uno a otros movimientos existentes. Pasa a ser obvio, que en América
Latina ha quedado grabada la idea y concepto de etnia, en la exclusividad de aquellas
manifestaciones indigenas que hacen vida en cada pais y con una locacion bien
especifica, incluida entre ellas, las manifestaciones afrocolombianas o
afrodescendientes como también se conocen.

No obstante, los informantes claves que han servido gentilmente en este estudio,
ofrecen informaciones sustantivas en materia y coadyuvan a la reflexién y andlisis en
este particular. Para ellos, una etnia se puede comprender como: “un conjunto de
personas con una lengua y cultura similares que compartan un mismo territorio” (AS01),
inclusive amplia diciendo que al hablar de etnia hace referencia a: “...personas
indigenas” (AS01) tajantemente. Y en la misma sintonia esta AS06 quien expresa que al
hablar de etnia es hacer referencia a: “...un grupo de personas que comparte una cultura,

una historia y costumbres, y cuyos miembros estan unidos por una conciencia de
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identidad”, donde cada miembro de la etnia que sea, se reconoce ontica y l6gicamente.
En cuanto a lo primero el ser es incluso en sus accidentes, ejemplo: el hombre es, el ser
musico 0 matematico, son accidentes espirituales que se suman a la entidad (Aristoteles,
2006); y desde el orden logico: “lo que es, es, y lo que no es, no es (...) lo que equivale
decir: todo ser es igual a si mismo” (Ramis, 2005, p. 29).

Asimismo, AS03 comparte diciendo que una etnia se reconoce: “Como un grupo
poblacional o un pueblo que rasgos caracteristicos en comun. (Lengua, indumentaria,
espacio geografico, experiencias, historia en comun, habitos, visibn del mundo,
creencias, costumbre, etc.)’ y en esta linea AS04 y AS05 orbitan en la misma concepcion,

el primero al decir que: “...puede comprenderse como un grupo de personas que
comparten una identidad cultural comun”, entre tanto el segundo acufia que: “Una etnia
hace parte del concepto de cultura como un grupo de personas que comparten rasgos
comunes”, entendiéndose por rasgos o identidad cultural comun, lo que AS03 senala
como” Lengua, indumentaria, espacio geogréafico, experiencias, historia en comun,
habitos, vision del mundo”, “... las costumbres, las creencias religiosas, y las practicas
sociales” (AS04).

Estos ultimos aportes, describen perfectamente lo que es en si una etnia y por el
cual se reconoce como comunidad humana, que ejercen en su contexto, patrones
sociales, deidad(es), formas de comunicacién como coédigos y/o lengua que dista
significativamente ante otras manifestaciones étnicas, que aprecian el nacimiento de un
miembro de la comunidad, asi como la muerte de uno de ellos, donde los patrones de
creencias de aceptacién y de vivenciar el dolor o luto, son muy diversos, en fin, una carga
de comportamientos bien especificos. En efecto, para Torres-Parodi y Bolis (2007)
enfatizan que al hablar de etnia: “se refiere a la identificacion de una colectividad humana
a partir de antecedentes histéricos y un pasado comun, asi como de una lengua,
simbolos y leyendas compartidos” aspectos ya senalados por los informantes, que son
elementales para la determinacién de una etnia en su reconocimiento: “...un grupo de
personas con riqueza cultural” (AS02).

Ademas, AS04 comparte que: “...Al hablar de etnias no nos limitamos unicamente
a las comunidades indigenas, sino que se refiere a cualquier grupo sociocultural que

comparte una identidad comun, independientemente de su grado de urbanizacion”.
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Como se expreso inicialmente, las comunidades transculturizadas, son a su vez una
manifestacion cultural, dialégica, con un sistema de creencia, filosofia, otros, que les
califica como etnia, bien porque debe sostenerse la conciencia genealdgica de ser
miembros de una etnia; o como comunidad humana que ocupa un territorio, Sin
necesidad de ser miembro de una comunidad indigena. Sin embargo, Ramirez-
Velazquez (2007) considera que:

Las comunidades indigenas cuentan con una identidad propia que deben

defender en la nacion o pais en el que viven, ya que se sienten amenazadas en

su identidad, porque su existencia en la sociedad en la que intentan desarrollarse

se encuentra al margen de la misma (p. 212).

En suma, el reconocimiento de la etnia, naturalmente ha de consistir en la
conciencia existencial que el hombre ha de tener sobre las diversas manifestaciones
humanas que en los pueblos de Latinoamérica, especificamente en Colombia, coexisten;
incluso, desde la conciencia de que los “urbanizados” son a su vez concebidos como una
etnia independientemente que no hagan vida, ni practiquen culturas, credos, entre otras
cualidades como de ordinario lo ejercen las manifestaciones indigenas. Otra forma de
concebir el reconocimiento de la etnia, es aquella ejercida por los mismos habitantes o
miembros de una u otra etnia, reconocerse e identificarse plenamente con ella en sus
practicas sociales, creencias, lenguaje, etc.

Cada una de las consideraciones experienciales y dianoéticas que los informantes
claves brindaron a esta subcategoria, delimitan aspectos comunes con respecto al
reconocimiento de las etnias, indicandose que puntualmente se reconoce desde la
aceptacion que es y forma parte de una etnia, ademas de la conceptualizacién analoga,
pese a algunos elementos minimos, que mas alla de marcar un distanciamiento teérico,

es una ampliacion al concepto comun que se tiene sobre la etnia en si.

Tabla 2
Antologia de aportes suministrado por los informantes claves, subcategoria:
Reconocimiento natural de la etnia
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¢,De qué manera se puede comprender una etnia?

Caddigo Informacioén

AS01 Como un conjunto de personas con una lengua y cultura similares que
compartan un mismo territorio (...) personas indigenas.

AS02 ... un grupo de personas con riqueza cultural

AS03  Un grupo poblacional o un pueblo que rasgos caracteristicos en comun.
(Lengua, indumentaria, espacio geografico, experiencias, historia en
comun, habitos, vision del mundo, creencias, costumbre, etc.)

ASO5 Una etnia hace parte del concepto de cultura como un grupo de
personas que comparten rasgos comunes

AS06 Una etnia se refiere a un grupo de personas que comparte una cultura,
una historia y costumbres, y cuyos miembros estan unidos por una
conciencia de identidad.

AS04 ... puede comprenderse como un grupo de personas que comparten una
identidad cultural comun

¢,De qué otra forma se puede concebir una etnia?

AS04 Al hablar de etnias no nos limitamos Unicamente a las comunidades
indigenas, sino que se refiere a cualquier grupo sociocultural que
comparte una identidad comun, independientemente de su grado de
urbanizacion

CEPAL . el concepto de identidad étnica tiene una mayor profundidad y

(2000) estabilidad que la “identidad racial”’, pues se sustenta no sélo en las
caracteristicas fenotipicas y sus significaciones sino que, ademas, se
relaciona con un conjunto de “atributos” que una sociedad o comunidad
étnica comparte de manera colectiva y de una generacion a otra.

Smith ... un grupo étnico es un tipo de colectividad cultural que hace hincapié

(1997) en el papel de los mitos de linaje y de los recuerdos histéricos, y que es
conocida por uno o varios rasgos culturales diferenciadores, como la
religion, las costumbres, la lengua o las instituciones.

Andlisis Cabe entender, que el reconocimiento natural de una etnia radica en el

conjunto de aspectos que le delimita como comunidad humana,
entendiéndose por ellas como: lenguaje, sistema de creencias de orden
religioso, costumbres, historia, indumentaria, perspectiva del mundo y
conciencia espacial, en resumen, una etnia es un concierto humano que
los constituye su cultura; ademas de sus caracteristicas fenotipicas que
les diferencia especificamente. Es importante que toda comunidad
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indigena, enddgenamente se conciba y reconozca; a su vez, los demas
seres humanos, urbanos, que comparten de una u otra forma la
territorialidad, han de reconocer estas manifestaciones humanas y
culturales, en cuanto son y buscar de alguna manera trascender en lo
que minimamente se comprende de estas realidades

Fuente: elaboracion de la autora

Los datos devenidos de los actores sociales, muestran una analogia significativa,
indicando por parte de los informantes, conocimiento en materia de etnicidad, bien sea
por via especializada, asi como por experiencia. Todos ellos dejan saber, que una etnia
corresponde a un conjunto o0 grupo de personas que comparten una misma lengua,
cultura o identidad cultural, creencias, historia, en fin rasgos caracteristicos comunes
correspondientes a su manifestacion o denominacion étnica y asi se sustenta

tedricamente, al hablarse de identidad racial o tipo de colectividad cultural.

Tabla 3
Resumen analitico de la subcategoria: Reconocimiento natural de la etnia. Categoria:
Principio de identidad en la indigeneidad como enfoque

Categoria Subcategoria Categoria emergente
Principio de identidad en Reconocimiento natural e |dentidad cultural
la indigeneidad como de la etnia. e Caracteristicas
enfoque comunes de la etnia
e Persona, cultura e
identidad

Fuente: elaboracion de la autora.

Subcategoria: Relacionalidad con comunidades étnica

Habitar en departamentos o localidades donde hacen vida movimientos indigenas,
resulta vivir en entornos complejos humanamente, en virtud a los aspectos sociales,
culturales, econdmicos y politicos que sobrevienen de estas poblaciones minoritarias,
gue por demas, arrastran consigo temas de gran valor como el reconocimiento de sus
derechos como pueblos originarios, asuntos de rigor cosmoldgico y cosmogonico como
la conservacion territorial y la sostenibilidad del medio ambiente, la preservacion de sus
arraigos culturales, sus desafios economicos y el establecimientos de alianzas o

acuerdos cooperativos entre estos con entes gubernamentales de impacto nacional,
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departamental en pro de sus derechos. Como se indica, temas de complejidad en la
interaccion con las minorias étnicas

Por otra parte, hablar de pueblos o comunidades minoritarias a la hora de hacer
referencia a las etnias, resulte sonar de manera despectivas ante estas poblaciones, que
merecen ser calificadas de pueblos originarios. Pero técnica y globalmente es la forma
como se denominan a las comunidades indigenas cuando de ellas se trata algunos
temas como su situacion étnica a la luz de derechos humanos, politicas de Estado, mas
aun a la perspectiva de la Constitucion Politica de 1991 de Colombia.

En fin, hablar de etnias como grupo minoritario conceptualmente se comprende
como aquel grupo étnico o comunidades integradas por un numero de personas
naturales menor en comparacion con el resto de habitantes de una Nacién, tomandose
en consideracion algunas caracteristicas particulares que las identifica y diferencia
especificamente con otras, e incluso con el resto de los miembros del Pais: “...los grupos
minorizados no son dominantes en relacidon con la mayoria que controla los campos
politico y econdmico de un pais” (ACNUR, 2024, parr. 4).

Al respecto, los actores sociales abordados por la investigadora, han expresado
algunas opiniones respecto relacionalidad con los grupo minoritarios o etnias, en donde
algunas de estas intervenciones dejan ver que son varias las manifestaciones indigenas
gue hacen vida en el contexto donde estos informantes ordinariamente se desenvuelven,
respondiendo a las siguientes cuestiones: ¢ Segun su concepcién personal a qué etnia
pertenece? ¢ Con cudl etnia ha comulgado o mayormente ha tenido contacto? Para ASO1
tajantemente expresa que: “No pertenezco a ninguna y he comulgado con los Arhuacos
desde pequefio, porque mi papa que era médico, los atendia (ademas) tienen su forma
de vestir y comunicarse de una manera particular”.

El Ministerio de Cultura de Colombia (2011), sostiene un articulo en el que delimita
las caracterizaciones de los pueblos indigenas, haciendo énfasis en los Arhuacos desde
la denominacién Iku, guardianes de la vida. Dicha denominacion (lku) en su lengua lka
traduce por gente, indicando ademas que:

La mayor concentracion de poblacion arhuaca se encuentra en la parte media de
la vertiente sur y occidental de la Sierra Nevada, que corresponde al Resguardo.
Hay otros nucleos poblacionales en la vertiente Norte en las cuencas de los rios
Don Diego y Mingueo. Su territorio ancestral abarca toda la vertiente sur y
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occidental desde los picos nevados hasta el pie de monte entre los rios Guatapuri

en Valledupar y Mamatoco, en Santa Marta (parr. 4).

Es una comunidad étnica con una ubicacion territorial bien definida, segun lo
expresa el documento oficial del Estado, destacando ademas su calidad migratoria a
otras localidades como: “... la Serrania del Perija y otras hacia estribaciones de Sierra
sobre el departamento de la Guajira (...) ciudades como Valledupar, Santa Marta,
Barranquilla y Bogota” (Mincultura, 2011, Parr. 5). Cabe destacar, que algunas de estas
localidades a las que se han trasladado, son limitrofes con la hermana Republica de
Venezuela, por las zonas de Machiques y/o Villa del Rosario de Perija y la Guajira
venezolana, Estado Zulia. ElI documento arroja datos interesantes sobre habitantes,

incluyendo las zonas de migracién, como se pueden apreciar en la Figura 5.

Figura 5
Etnia Arhuaco y Departamentos de concentracion

Arhuaco (Iku)

=ty
Patrones de asentamiento/ Dpto. de mayor concentracién

Poblacion Iku Porcentaje sobre
total de poblacién
Iku
€esar 177360 7843%
Magdalena 4.063 1836%
La Guajira 420 150%
Bogot3 DC 92 0.42%
Total 21.935 99.11% Censo DANE 2005

Nota: datos tomados de Mincultura, 2011
Fuente: elaboracion de la autora
A pesar de los esfuerzos por topar data mas vecina a los tiempos presentes, este

documento oficial del Estado Colombiano brinda interesantes datos, donde indica,
ademas de su contexto natural de residencia y desarrollo; otros anexos como los datos
migratorios. Cabe destacar, que esta comunidad étnica, es una de las mas antiguas, asi

como aquella manifestaciéon que mayormente conserva sus tradiciones o cultura; aun
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cuando ha sido igualmente penetrada como muchas otras etnias por otras culturas,
creencias, normas, su relacién con el cosmos, la salud, la educacién, su concepcion de
justicia, espiritualidad, alimentacion, afectando asi su integridad cultural, lo que lleva a
justificar su movilizacién de sus entornos naturales de coexistencia.

Por otra parte, AS02 expresa que las etnias son: “Grupos minoritarios con una
riqueza cultural, son manifestaciones socioculturales que se califican en grupos étnicos
que son los indigenas, afrocolombianos, gitanos también hacen parte”, ademas enfatiza
que: “No soy ni me considero parte de alguna comunidad indigena pero me crié cerca a
la etnia Wayuu, porque me crie en la Guajira”. Para el informante clave, etnia no sélo son
aquellas comunidades indigenas, sino otras comunidades, que tacitamente
consideradas minoritarias, también forman parte del territorio Nacional, en menos
representacion poblacional como conceptualmente se estima el construido vocal. Hasta
los momentos, se pueden apreciar dos movimientos indigenas, Arhuacos y Wayuu, sin
contar aquellos anexos resefiados.

En este marco de ideas, ASO3 expresa claramente que: “No pertenezco a ninguna
poblacion indigena, ni tampoco comulgo con ningn movimiento, pero admiro mucho las
formas de interlocucién y transformacion del conflicto del pueblo Arhuaco”, este ultimo
aspecto, en correlacién con lo resefiado por Mincultura y aquellas afectaciones a la
integridad cultural con la que se ha enfrentado la etnia, A su vez indica, que una etnia
es: “un grupo poblacional que dista de otros miembros de la poblacion por razones de
lenguaje, indumentaria, espacio geografico, cosmogonia, espiritualidad, costumbres,
etc.” y éstas son las razones por las que califica a ser denominada como grupo
minoritario.

De igual modo, AS04, no pertenece a ninguna comunidad indigena, pero alude:

...he tenido la oportunidad de colaborar con diversos movimientos indigenas a
través de proyectos en defensa de los derechos humanos, especialmente
relacionados con la proteccion del territorio y la cultura indigena. He trabajado con
los pueblos wayuu y arhuacos, por ejemplo, en iniciativas relacionadas con el
desarrollo territorial y la proteccidén de recursos naturales.

Se mantiene, el contacto con las etnias Wayuu y Arhuaco, hasta los momentos.
El informante tiene concebido que una etnia es un grupo de personas, ya da por sentado

gue es una poblacién minima en comparacion con la poblacion en general del Pais, pero
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destaca rasgos delimitantes de estas comunidades que subrayan ademas su caracter
minoritario, un tanto analogo a AS03, pues para el actor social AS04 su ser comunitario

estd basada en elementos como: “... el lenguaje, la historia, las costumbres, las
creencias religiosas, y las practicas sociales. Ademas, la pertenencia a una etnia a
menudo implica un sentido de comunidad y pertenencia, asi como la transmision
intergeneracional de estos valores culturales”, cualidades que hacen distar a una etnia
de otra.

No obstante, AS05, al igual que los anteriores informantes declara no pertenecer
a ninguna etnia, pero se diferencia en tanto que él ha tenido: “...ascendencia Wayuu y
he comulgado con Wayuu y con kankuamos”, estos ultimos considerados guardianes del
equilibrio del mundo, guardan cierta semejanza con los Arhuacos en su vestimenta o
aparentemente se asume tal semejanza. Hay algunos elementos caracteristicos de los
Kankuamos, fundamentalmente en su lenguaje que esta estimado ser de la familia
linguistica de los Chibchas ya que: “... convergen las lenguas de los wiwa, ika y kog”
(Organizacién Nacional Indigena de Colombia, 2024, parr. 4) lenguas de la Sierra
denominada arhuaco; aunque se enfatiza que su idioma esta extinto.

Es imperativo reflejar, que esta etnia Kankuamos, guardianes de la tradicion como
también se les conoce, son una etnia que particularmente ha buscado rescatar y
mantener su identidad étnica, fundamentalmente la ancestral y de ahi la préactica de
algunas costumbres como de otros aspectos, a saber: actividades como la cria de
animales y la artesania (tejer mochilas en fique) muy caracteristica; para ellos la Sierra
Nevada esta sostenida por los pueblos que cumplen la funciéon de pata, de ahi la
concepcion de que la Sierra es una gran mesa,; retribuyen a la madre tierra a través de
pagos; su gastronomia consiste en la preparacion de chicha, arepas y bollos de maiz o
yuca (ONIC, 2024).

Colombia, dentro de su definicion de Estado, se concibe como pluralista, en el
entendido de ser una Nacion de diversidad cultural por la coexistencias de poblaciones
originarias o0 étnicas, asi como de otras comunidades como las campesina y
afrocolombianas; inclusive a los gitanos, asi considerado por AS02 como pueblos
minoritarios o grupos étnicos presentes en Colombia, sean originarios o no, pero si como

una poblacién que hace vida dentro del territorio. Segun el Alto Comisionado de las
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Naciones Unidas para los Refugiados (2011), conocido por sus siglas como ACNUR
comprende en este tema que:

Cabe sefialar que algunas minorias también se consideran poblaciones indigenas

y puede que utilicen ambos términos. Sin embargo, muchas comunidades

indigenas se niegan a llamarse minorias ya que consideran que todas las demas

poblaciones llegaron a sus territorios y el término “minoria” puede no reflejar el
tamafo de la poblacion en sus paises de origen. El termino pueblos tribales se
puede utilizar en algunos contextos; “tribal” e “indigena” se usan indistintamente,

también por las propias comunidades (p. 16).

Sea que no asimilen en positivo el calificativo de minoritarios por razones de
historicidad y/o genealogia del suelo que se pisa, pues su protagonismo en el espacio,
asi como en el tiempo, son justificativo suficiente para considerar que no son poblacion
minoritaria; pero si pueblos originarios. Es importante ante esta proposicion reflexiva de
la ACNUR acotar, que pese a las diversas denominaciones étnicas que pueden existir,
en el caso de Colombia y con los datos hasta ahora expuestos y comprendidos, la célula
étnica historica y que abriga a todos estos movimientos es la Chibcha, en consecuencia,
la complejidad puede darse por denominaciones como castas, asi como su relacion por
la proveniencia de una cultura con una carga histérica como la mencionada.

Por otra parte los informantes claves han dejado por sentado en sus opiniones,
ejercicio practico de la Relacionalidad con algunas manifestaciones indigenas, para uno
de ellos bajo el concepto de admiracion y reconocimiento; para otro desde las entrafias
de los Wayuu y Arhuacos colaborando con trabajos favorables para estas comunidades;
asi como la destacada ascension a etnias como Wayuu y Kankuamo o por la sola razén
de convivir en espacios donde la etnia de mayor presencia es la Wayuu, por ser un
habitante del Departamento de la Guajira. Estas aproximaciones, roces, vivencias,
relacion humana y profesional demarcan en estos actores sociales, comprension, nocion
y aceptacion de los habitantes y miembros de estas u otras manifestaciones étnicas.

Sin embargo, para Batubenge (2002) desde la perspectiva de algunos filosofos y
antropologos, con respecto a las etnias, no ven con optimismo cualquier relacién entre
habitantes de una Nacion o en pequeiio, de una localidad con las etnias que hacen vida
en ella. Para estos, lo que es evidente no es otra cosa que el freno al desarrollo de la
humanidad y ante esta percepcion expresa que: “A menudo, la etnia y la nacidén son vista
de manera antitética, a pesar de que etimolégicamente los dos conceptos se refieren a
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una misma realidad” (p. 144), es decir, ambas realidades son poblacién, ontolégicamente
su causa material es el hombre o ser humano, independientemente de su condicidén y su
forma que los esencializa, es la misma, alma como motor que anima a la materia
(Aristoteles, 2006). El teodrico expresa dos razones, ademas, que marca esa antitesis
entre etnia y nacion y son de razones historicas como éstas se fundamentan y se pueden

ver en la Figura 6.

Figura 6
Realidades onto-histéricas de la etnia

Enfoque

prequerno
Realidad de las
i etnias - 1]

Enraizada en el orden
biolégice de la naturaleaa

. El loa=o sanél'uineo define y
limita a la etnia

La etnia puede existir y existe
' sin ningdn contacto con otras
entidades humanas

Neo relacional
Sociedad Ffija
Conservadora

L J .
Son Incapaces de alcanaar y
usar la luz de la razén para su
‘ . desarrollo

Nota: datos tomados de Batubenge, 2002
Fuente: elaboracion del autor

Lo que deja a la comprension la preceptiva teorica, es que dificilmente puede
darse una relacion efectiva con habitantes de las etnias, independientemente de sus
manifestaciones socioculturales, inclusive entre ellas. Las razones, con rigor histérico y
asi calificadas de premoderno, dejan entrever que las etnias no son penetrables tan
facilmente como suele parecer en algunos discursos; de igual manera generar
transculturizacion torna a ser complejo por lo conservadores que son; sin embargo la
realidad o lo que in situ es apreciable, resulta ser no tan taxativa este enfoque. Asi mismo,
la proposicion gnoseoldgica que queda en entredicho al sefialar que son incapaces de
alcanzar el desarrollo como comunidad bajo el empleo de la razon.

No cabe duda, que desde el descubrimiento, los procesos evangelizadores
ejercidos por los religiosos de aquel siglo XVI en adelante, asi como la ensefianza a
estas comunidades, no fue nada facil, precisamente por la caracteristica de los indigenas

69



por su conservacion cultural, territorial, de especie, entre otros; pero la realidad actual ha
ido aventajando y favoreciendo a los habitantes de estas comunidades originarias.

Sin embargo, y contrariando un poco lo expresado filoséfica y antropolégicamente
por Batubenge (2002), desde algunas localidades donde hacen vida movimientos
indigenas en México, cuenta desde su experiencia etnografica observa todo lo opuesto
al tedrico anterior, es decir, no establece una relacion sindptica entre el indigena y el
ciudadano comun del Pais, sino un imbricacion o relacion entre los movimientos étnicos,
incluso tacitamente con los ciudadanos regulares mexicanos, a lo sefiala como mixteco:

...el percibirse y asumirse como mixteco no pasa por el hablar la lengua, por usar

la vestimenta tradicional, por compartir una vision del mundo, ni por un estilo de

vida anclado a un modo de resolver la subsistencia y al tipo de instituciones y

practicas que en torno a esta actividad se generan. Asumirse o percibirse como

mixteco pasa por la posible combinacion de uno o dos de estos elementos, o por

la ponderacion de uno y, en ocasiones, el rechazo de otros (p. 206).

Hay caracteristicas entre cada etnia que sin duda alguna las diferencia
especificamente con otra realidades étnicas. Si, sostienen vestimenta diversa, uso de
una lengua con coédigos particulares, historia, costumbres, creencias, determinacion
social y desarrollo de economias o produccién muy especificas, pero distan en sus
practicas, modos y sistemas. Esto no quiere decir tajantemente que no existe una
relacion, tampoco expresa una comunion permanente, pero si alude un mixtura socio-
étnica, mas cuando se trata de paises con una conciencia y realidad pluricultural o

multiétnica.

Tabla 4
Antologia de aportes suministrado por los informantes claves, subcategoria:
Relacionalidad con comunidades étnicas
¢Segun su concepcion personal a qué etnia pertenece? ¢Con cual etnia ha
comulgado o mayormente hatenido contacto?

Cddigo Informacién

ASO1 No pertenezco a ninguna y he comulgado con los Arhuacos desde
pequefio, porque mi papa que era médico, los atendia (...) tienen su
forma de vestir y comunicarse de una manera particular

AS02 No soy ni me considero parte de alguna comunidad indigena pero me
crié cerca a la etnia Wayuu, porque me crie en la Guajira (...) Grupos
minoritarios con una riqgueza cultural, son manifestaciones

70



socioculturales que se califican en grupos étnicos que son los indigenas,
afrocolombianos, gitanos también hacen parte.

ASO03

No pertenezco a ninguna poblaciéon indigena, ni tampoco comulgo con
ningn movimiento, pero admiro mucho las formas de interlocucion y
transformacion del conflicto del pueblo Arhuaco

AS04

He tenido la oportunidad de colaborar con diversos movimientos
indigenas a través de proyectos en defensa de los derechos humanos,
especialmente relacionados con la proteccion del territorio y la cultura
indigena. He trabajado con los pueblos wayuu y arhuacos, por ejemplo,
en iniciativas relacionadas con el desarrollo territorial y la proteccion de
recursos naturales

Toro-
Arévalo,
et. al.,
2022

Cada una de estos es facil de entender, pues refieren a tres dimensiones
articuladas del vivir, es decir, las dinamicas metabdlicas y moleculares
(autopoiesis); los despliegues comportamentales que cada uno y una
desenvuelve y que permiten adecuarse a las condiciones del entorno; y,
finalmente, los procesos que involucran la emergencia, presencia y
cambio de otros y otras en el devenir. Cada uno de ellos si bien se
pueden caracterizar, por separado, como categorias de actuacion y
estructura, ninguno puede considerarse en la experiencia por si misma,;
mas bien al contrario, se entienden y despliegan en profunda relacion
entre ellos, y conforman una piramide de tres lados que, en su
conjuncion, generan la base (vivir): ciclos de regulacion orgéanica, ciclos
de acoplamiento sensorio-motriz y ciclos de regulacion intersubjetiva. La
primera invariante se refiere a los procesos biolégicos que implican la
construccion, las dinamicas homeostaticas y metabdlicas; la segunda, al
desenvolvimiento de patrones de actuacion en el entorno que se vive; y
la tercera, a los procesos de relacién con otras y otros seres vivos que
modifican o perturban los propios estados.

Andlisis

La proposicion del tedrico, resefia la realidad interactiva interna y externa
de las etnias. Existen procesos en cada una de ellas, no se asemejan
en sus practicas en relacion entre una y otras; aunque haya un marcado
panorama historico en el marco del devenir de las etnias, por ejemplo
provenientes de los Chibchas y cada una de estas con sus
denominaciones y lenguas, asi como localidades aparentemente
semejantes, pero con ubicaciones diversas, muéstrese entre estas una
relacion de respeto desde la conciencia existencial entre unos y otros.
En el caso de los argumentos informados, es interesante este vinculo
intersubjetivo, que desde sus experiencias existenciales en torno a lo
espacial, hay unarelacionalidad interesante entre las personas comunes
con miembros de las etnias, fundamentalmente Arhuacos y Wayuu.
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Fuente: elaboracion de la autora

La Relacionalidad con las comunidades étnicas, ha permitido q ue exista una
conciencia y comprension entitativa, epistémica, ética, social y antropoldgica por parte
de los ciudadanos comunes del Pais y que hacen vida comun en los territorios o
departamentos en que estas manifestaciones indigenas hacen vida. Son percibidas con
admiracion respeto por parte de lugareiios; entre ellas (etnias) se comprende
caracterizaciones diferenciales de los sujetos actuantes en cada manifestacion étnica y
en esto se resume la relacion dialégica o no, pero si intersubjetiva entre una y otra
realidad indigena. El Estado, si debe establecer criterios donde se trascienda la
Relacionalidad practica entre etnias e indigenas versus sociedad en general, ya que es
importante inculcar el respeto como virtud y el reconocimiento de estas manifestaciones

existenciales que delimitan en el presente el pasado de la realidad actuante.

Tabla 5
Resumen analitico de la subcategoria: Relacionalidad con comunidades étnicas
categoria: Principio de identidad en la indigeneidad como enfoque

Categoria Subcategoria Categoria emergente

Principio de identidad en Relacionalidad con e |Intersubjetividad
la indigeneidad como comunidades étnicas étnica
enfoque e Filosofia social
indigena
e Reconocimiento
genealdgico y
actuante de las etnias

Fuente: elaboracion de la autora.

Comprension general de la categoria: Principio de identidad de la indigeneidad
como enfoque

En la primera subcategoria del estudio, se dio comienzo a la reflexion sobre el
reconocimiento natural de la etnia, un momento de aprehension informativa tras lo
ofrecido por los actores sociales sobre la nocion de etnia, donde se deja claramente
expresado que son grupos o0 conjunto de personas con identidades culturales muy
propias o caracteristicas comunes que delimita a una etnia de otra. Un reconocimiento

gue no so6lo ha de constar enddgenamente por parte de cada etnia, sino un
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reconocimiento heterbnomo que es importante que habitantes de los mismos espacios
donde hacen vida las etnias, asi como el resto del pais debe tener en cuenta a razon de
estas manifestaciones de vida originarias y autéctonas de estos pueblos
latinoamericanos, fundamentalmente una esencia genealdogica de lo que hoy es
Colombia.

Ahora, hablar de reconocimiento es hacerlo sobre la base de la cultural, lo cual
significa entrar en contexto con la realidad étnica y apreciar el arraigo o acervo
patrimonial que identifica en la préctica social, religiosa, educativa, econdmica de cada
poblacién indigena en sus diversas manifestaciones, pero que hacen vida en el Pais. Es
importante tener nociones preliminares o absolutas sobre estas poblaciones que son la
evidencia patente de la génesis de los pueblos latinoamericanos. Obviamente se ha
sufrido una transculturacién, que no cesa, es permanente y no sélo se puede hablar en
contexto étnico, también los pueblos de américa latina estan sufriendo cambios bruscos
en sus tradiciones y principios.

Reconocer la realidad indigena, es hacer valer el arraigo cosmologico vy
cosmogobnico que tienen cada una de esta manifestaciones y muy acordes a sus
filosofias préacticas de vida. Cuando se elude aqui sobre filosofias practicas, se hace
referencia al marco de reglas que tienen circunscritas en si cada movimiento indigena y
en virtud a la naturaleza el espiritu bioético que dirige sus vidas en razén al entorno
natural en que sobreviven cotidianamente. Esta es una forma de relacionarse las etnias
con el todo; un principio que es importante sostener y de admirar de estas
manifestaciones de vida originarias.

Resulta interesante el tener en cuenta la imbricacion con los movimientos
indigenas, sea como sea que estos encuentros se hayan dado; lo importante en este
aspecto, es establecer un trabajo conjunto en pro de la necesidad de conocer y suscribir
aspectos puntuales que ameriten desde cada etnia ser atendidos. Ejecutar trabajos
cooperativos con las etnias, desde la atencion de los nifios, hasta a los adultos mayores;
asi como el intercambiar experiencias de vida desde lo social, religioso, cultural,
educativo y moral a fin de que conjuntamente se reconozcan los habitantes de los

Departamentos donde coexisten estas etnias con el resto de la sociedad.
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Categoria 2: Comunidades étnicas y geopolitica

Ya en las subcategorias de la categoria “principio de identidad en la indigeneidad
como enfoque”, se reconocio que la etnia son grupos, comunidades o porcion de pueblos
calificados de originarios pertenecientes a una etnia en particular. Esta manifestaciones
sostienen caracteristicas especificas como forma de vida, expresiones culturales
autéctonas, una lengua, creencias, asi como habitantes de un territorio con el cual se
vincula, asi como con los recursos naturales del entorno se hacen por conciencia
auténoma de la etnia protectores y cuidadores de dichos recursos; por otra parte, tienen
sistemas de gobierno y adquisicién de autoridad particular definida segun acuerdos y
costumbres propias de la etnia, ademas de un conjunto de sistemas sociales,
econoémicos, etc.

En este sentido, la Ley 21 de 1991 en su articulo 1, parte b, sobre la politica
general expresa que:

A los pueblos en paises independientes, considerados indigenas por el hecho de
descender de poblaciones que habitaban en el pais o en una region geografica a
la que pertenece el pais en la época de la conquista o la colonizaciéon o del
establecimiento de las actuales fronteras estatales y que, cualquiera que sea su
situacion juridica, conservan todas sus propias instituciones sociales, econémicas,
culturales y politicas, o parte de ellas.

De tal modo, que nada cambia en su estructura autbnoma y moral, como se
expresa en el articulo, “... sus propias instituciones sociales, econdémicas, culturales y
politicas” se conservan. Toda normativa que beneficie o garantice estabilidad social a los
miembros del Estado, son extensivos a los miembros de las comunidades indigenas,
pues no son ajenos a dichos criterios juridicos de derecho y de respeto a la integridad

humana como se evidencia en la figura 7.

Figura 7
Politicas favorables a las comunidades indigenas
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Ley 21 de 1991 —H

Art. 2 ) ) /f“[

1 “ —~ 2.0

los gohiernos deberdn asumir la responsabilidad de
desarrollar, con la participacidn de los puehlos
interesados, una accion coordinada y
sistemdtica con miras a proteger los derechos de esos
puehlos y a garantizar el respeto de su integridad,

Que asequren alos miembros de dichos pueblos
gozar, en pie de igualdad, de Ios derechos y
oportunidades que la legislacidn nacional otorga
alos demds miembros de la poblacidn;

2.C 2.0
Que ayuden alos miembros de los pueblos interesados a (ue promuevan la plena efectividad de los
giminar las dferencias socicecondmicas que puedan existir derechos soriales, econdmicos y culturales de
entra los miembros Bsos pueblos, respetando su identidad social vy
indigenas ylos demds miembros de [a comunidad nacional. de cultural, sus costumbres vy tradiciones, y sus
una manera compatible con sus aspiraciones yformas de vida. instituciones;

Nota: datos tomados de Ley 21 de 1991.
Fuente: elaboracion de la autora

No obstante, son comunidades que de manera autbnoma estan conscientes de
su estatus, condicion, situacion y razén de ser en el contexto que por historia y tradicion
les ha correspondido; y de esta manera el Estado Colombiano reconoce de manera
heterbnoma su condicién étnica, a tal punto de establecer un imperativo moral que
favorecen a los pueblos indigenas, al punto de que estos: “...deberan gozar plenamente
de los derechos humanos y libertades fundamentales, sin obstaculos ni discriminacién”
(Ley 21, 1991, Art. 3).

Asimismo, un estudio intitulado “El asunto de las poblaciones indigenas: de
geopolitica a politicas geograficas”, expone una tabla de Paises de América Latina, cuya
fuente es del afio 2010 presentada por la UNICEF y en ella se evidencia que para el afio
2005 Colombia contaba con 83 Pueblos Indigenas y una poblacion de 1.392.623
indigenas de todas las manifestaciones culturales (Politi, 2012). Y aun cuando la
Constitucion Politica de Colombia (1991) expresa que:

La conformacion de las entidades territoriales indigenas se hara con sujecion a lo
dispuesto en la Ley Organica de Ordenamiento Territorial, y su delimitacion se
hara por el Gobierno Nacional, con participacion de los representantes de las
comunidades indigenas, previo concepto de la Comisién de Ordenamiento
Territorial (Art. 329)

No asi, Pérez-Prieto (2020) aludiendo a la Ley Organica de Ordenamiento

Territorial (LOOT, 2011) expresa que “... nada dice de las provincias como entidad
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territorial y aplaza el debate sobre la administracion local de los pueblos indigenas con
paragrafo 2° del articulo 38” (p. 59). Y en atencién a esta alusion la LOOT (2011) en el
precitado articulo reza que:

...el proyecto de ley especial que reglamente lo relativo a la conformacion de las
Entidades Territoriales Indigenas, acogiendo los principios de participacion democratica,
autonomia y territorio, en estricto cumplimiento de los mecanismos especiales de
consulta previa, con la participacion de los representantes de las comunidades indigenas
y de las comunidades afectadas o beneficiadas en dicho proceso (LOOT, 2011, Art. 38).

En consecuencia, es una norma que no delimita las entidades territoriales, en
atencion al espiritu de la ley, continda expresando el Art. 38 la delimitacién corresponde
cuando asi considera el Gobierno Nacional, a su vez la Comision de Ordenamiento
Territorial (COT). En este orden de ideas, basta la estadistica presentada por Politi
(2012), una representacion general sin discriminacién alguna en cuanto a etnia y
localidad, sino en cuanto a poblacién indigena en si.

Finalmente, esta categoria permitira conocer de parte de los informantes claves
abordados por la investigadora, conocer algunos rasgos en materia étnica desde las
subcategorias: manifestaciones indigenas y lengua materna; asi como interculturalidad:
intercambio y convivencia. Es importante destacar que la técnica empleada para la
recoleccion de la informacion fue la entrevista a profundidad y en este sentido se toparan
interrogantes que amplia la informacion y en consecuencia la comprension del fenomeno

objeto-estudio en estos aspectos de reflexion y analisis.
Subcategoria: Manifestaciones indigenas y lengua materna

Hablar de manifestaciones indigenas, es hacer referencia a aquellos grupos de
etnias mas relevantes en particular, o hacer mencion al universo étnico que hace vida en
Colombia, teniendo de éstas las diversas expresiones culturales, sociales y politicas de
estos pueblos originarios. En cuanto a la lengua materna, es hacer referencia en cada
cultura indigena la forma dialégica o lengua autéctona, vulgar, con la que se comunican
de ordinario, si difieren de una etnia a otra o la comparten propiamente. En estas dos
razones, hay un marco de elementos, que la investigadora considera como

fundamentales tener en cuenta y que las expone en la Figura 8.
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Figura 8
Elementos fundamentales de las manifestaciones y lengua materna indigena
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Fuente: elaboracion de la autora

Elementos, que a juicio de la investigadora producto de su estudio en la materia y
su experiencia de vida de contacto con etnias y por el cual ha mostrado siempre su
interés, considera que son fundamentales, entre otras manifestaciones, la literatura, asi
como el activismo social son de gran relevancia. En el caso del primero, basta decir que
los pueblos indigenas son ricas en sus tradiciones, que amén a este elemento, estas
permanecen en el tiempo, pues van de generacion en generacion, tales como los mitos,
algunas leyendas, cuentos, la historia de la etnia, su filosofia, entre otros; y en cuanto a
lo segundo como se indica, los pueblos indigenas sostienen principios politicos y en
consecuencia son protagonistas de su lucha social a favor de sus derechos, territorio y
cultura.

En este orden de ideas, se conocera cada intervencion de los informantes claves,
que a razén de la subcategoria “manifestacion indigenas y lengua materna” tienen desde
Sus experiencias, conocimientos especificos, emociones e historias, que aportar al
presente estudio. Para AS01, no hay una diversidad linglistica en las etnias, para él:
“...una misma lengua indigena “lka” tiene variables” aunque en otros casos “... como
cédigo linguistico emplean espafol’, esto haciendo referencia a: “... 7 u 8

manifestaciones indigenas”. Segun Artesanias de Colombia (2018):
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“Iku”, “Ika”, “lika”, Bintunkua” se conoce a la lengua materna del pueblo Arhuaco,

una lengua chibchense hablada en la Sierra Nevada de Santa Marta y que

significa “gente”; pero “iku” no sélo es el nombre de la lengua, sino la palabra que

identifica a todos los indigenas, sean arhuacos o no (parr. 1).

No hay dudas, que los Chibchas o Muiscas como también se conocen por ser una
de las poblaciones precolombinas de mayor impacto en la historia milenaria de lo que
hoy es Colombia (Alvarez-Tobos, 2019). Y aunque abarca no sélo a los arhuacos; abraza
a otras etnias como Kogui, Tunebos, Wiwa, Chimila, Yukpa, Bari, Tayronas (Trillos-
Amaya, 2020). Un relato interesante que amplia la informacion que el actor social ha
podido desde su vivencia compartir. Para AS02 por manifestaciones indigenas
peculiarmente expresa: “Que yo conozca en la region encontramos Kamkuamos,
Arhuacos, Kogui Yukpa, Wayuu y los afro que se ubican en Guacoche, Patillal, Patilla y
en general en todo el territorio colombiano” (AS02) y de manera analoga a ASO1 el
presente informante alude que el codigo linguistico que emplean las etnias mas comunes
en la localidad y por el cual hace mencion, son: “Wayunaiki, el espafol, el Iku” aun
cuando amplia diciendo que no comparte la lengua, tienen diversas formas de
comunicacion.

Cabe destacar, que basicamente para AS06 en: “La region colombiana alberga
una notable diversidad de comunidades étnicas, cada una con sus propias
manifestaciones linguisticas”, un aporte muy elemental en comparacion a lo expresado
por ASO3, quien manifiesta que: “En el departamento del Cesar, existen 8 pueblos
indigenas y también la poblacion afrodescendiente”, y aun cuando no hace alusion a
alguna denominacion linguistica, si deja claro que: “Cada etnia tiene su lengua (...) Asi
es gue cada pueblo tiene una lengua propia, cada pueblo tiene un cédigo lingtistico en
comun”. Vale destacar, segun Colombia Aprende (2020), que existen sesenta y cinco
(65) lenguas indigenas en la Nacidbn neogranadina, concurrentes en treinta
Departamentos a saber:

Las 65 lenguas indigenas existentes son: achagua, andoque, awapit, bard,
barasano, bari ara, bora, cabiyari, carapana, carijona, cocama, cofan, cuiba,
curripaco, damana, desano, embera, ette naka, hitnu, guayabero, ika, inga, kakua,
kamsa, kichwa, kogui, koreguaje, kubeo, kuna tule, macuna, mirafia, muinane,
namtrik, nasa-yuwe, nonuya, nukak, ocaina, piapoco, piaroa, piratapuyo, pisamira,
puinave, saliba, sikuani, siona, siriano, taiwano, tanimuca, tariano, tatuyo, tikuna,
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tinigua, tucano, tucuna, tuyuca, uitoto, uwa, wanano, wayuunaiki, wounaan,

yagua, yanuro, yuhup, yukpa y yuruti (parr. 12)

Este aporte investigativo y profundo sobre la etnicidad colombiana, amplia las
nociones que pocos ostentan en esta materia, y ante posiciones tan universales dentro
de lo basico, al indicar que cada etnia tiene su lengua; desde la especificidad se
aprehende del macrocosmo étnico colombiano, sesenta y cinco realidades, sin contar el
mundo afrocolombiano e incluso a los gitanos, estos ultimos con cdédigos bien
particulares. Para el informante AS04:

En Colombia, habitan varias comunidades étnicas, dependiendo de la region (...)
los wayuu, arhuacos, kankuamos, y koguis en la Sierra Nevada de Santa Marta;
comunidades afrocolombianas en la region del Pacifico; y los pueblos raizales en
el archipiélago de San Andrés. Estas manifestaciones incluyen la preservacion de
lenguas nativas, practicas religiosas ancestrales, y modos de vida que estan
intimamente ligados a la tierra y el medio ambiente.

Este aporte acolita la proposicion indagatoria precitada, pues el informante se ha
esforzado por dar una nota detallada sobre estas manifestaciones indigenas y aunque
no hace alusion a profundidad sobre la lengua, si deja claro que: “cada comunidad
indigena tiene su propio idioma. No existe un cddigo linglistico comun entre todas las
manifestaciones indigenas, aunque algunos pueden compartir raices linglisticas
similares” (AS04), y para esclarecer esta especificidad linguistica amplia diciendo que:

El espafiol es el cbdigo linguistico predominante, pero en las comunidades

indigenas se siguen utilizando lenguas nativas como el wayuunaiki, el nasa yuwe,

y el embera, entre otras (...) Cada etnia tiene su propio idioma o dialecto, lo que

refleja una gran diversidad linglistica. En muchas comunidades, el idioma

indigena es el principal medio de comunicacién, especialmente entre los
miembros mas antiguos (AS04).

En este caso, se sefiala que en lo comun se emplea el espafiol como codigo de
socializacion dialdgica, en el entendido tacito de la interrelacion que sostienen habitantes
de las etnias con miembros de la poblacion comun de Colombia, pues acufa que utilizan
sus lenguas nativas principalmente dentro de la comunicacion étnica, especifica que
guienes mayormente emplean el idioma oficial de la etnia, son los indigenas de mayor
edad en la comarca o rancheria. Cada manifestacion indigena y por ende la diversidad
linguistica entre éstas, “... es un reflejo de la riqueza cultural y la historia de cada grupo,

mostrando cdmo las lenguas se desarrollan y evolucionan en contextos sociales y
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culturales unicos (...) su propio idioma y sistema de comunicacion, lo que refleja su
identidad cultural unica y su historia” (AS06).

Es imperativo compartir, que en la medida en que se iba desarrollando esta
interaccion dialogica con los informantes claves, la investigadora iba sufriendo un acoso
por parte de la entelequia, pues el fin de lo aqui consultado sobre las manifestaciones
indigenas y la lengua materna no es una actividad completa, en el tenor del objeto —
estudio, la etnoeducacion. Para ser completada o perfecta esta consideracién, basta con
gue cada docente en contexto indigena y mas cuando de manera casuistica se repiensa
la situacién antropo-étnico, es decir, se visualiza la problematica “hombre” en entorno de
enseflanza cuando son estudiantes de varias etnias, por ampliar el casuismo. ¢Cémo
hace el docente en este tipo de situaciones? Siendo mas especifica: ¢Dentro del
Curriculo Educativo en Colombia, ademéas de lenguas extranjeras se considera el

lenguaje materno? En la Figura 9 se comprende mejor cada consideracion informada.

Figura 9
Manifestacion informada sobre el curriculo educativo colombiano y la consideracion de
la lengua materna como lengua extranjera
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|Solo lo he visto en un caso puntual, donde una estudiante se le valido el
castellano como lengua extranjera, ya que su lengua materna era el
| i g

— AS02 No, galvo sila universidad exige manejo de segunda lengua.

Claro, de hecho, en territorios indigenas existen asignaturas que
fortalecen la lengua matema.

En algunos contextos educativos sereconocelaimportancia del
lenguaje materno, especialmenteen las zonas donde hay presencia
significativa de comunidades indigenas. El Ministeriode Educacion ha
| promovido programas de ed upaciop intergultural bi}lingﬁe, aunquesu

implementacion varia sequn la region.

Dentro del Curriculo Educativo en

Colombia, ademas de lenguas extranjeras,

5i cuando el lenguaje materno es el principal, su segunda lengua seria el
castellano

como se considera el lenguaje materno?

El curriculo educativo colombiano incorpora Politicas de Bilingliismoy
L— AS06 ———FEducacion Intercultural{...)estandisenadas paravalorary preservarlas
| | lenguas originariasy promoverlainterculturalidad

Nota: datos tomados de cada aporte informado.
Fuente: elaboracion de la autora

Interesantes aportes por parte de los actores sociales, los expuestos en la Figura
9. Como se expresa en lineas anteriores, en la medida en que se avanzaba sobre las
manifestaciones indigenas y lengua materna, se dibuja la cuestion ¢ De qué manera esta
pensado el curriculo educativo colombiano ante tanta diversidad étnica que favorezca la
ensefianza en contextos indigenas? ¢Dentro del curriculo educativo en Colombia,
ademas de lenguas extranjeras cOmo se considera el lenguaje materno? Hay variopinta
de apreciaciones, so6lo una posicion relativa, en el entendido que manifiesta que no existe
tal consideracion, salvo que las Universidades lo exijan como dominio de una segunda
lengua; aunque en este orden de ideas, las Universidades siempre exigen que el dominio
de la lengua extranjera u otra lengua sea el inglés.

En la mayoria de las opiniones, se reconoce la importancia del lenguaje materno,
mas aun en la ensefianza en entornos indigenas; aun cuando haya el manifiesto que
existen politicas de bilingliismo en el Curriculo educativo, con el propésito de valorar y
preservar, como dice ASO06, las lenguas originarias, con el fin de lograr la
interculturalidad, pese a que hay etnias que: “... conservan su lengua nativa, pero hay
otros que no la practican” (AS05), mas alla de sus rasgos, algunos de ellos como los: “...

Arhuacos, Kankuamos, Koguis, presencia de los Wayuu (...) Las manifestaciones mas
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notorias son la vestimenta, el lenguaje, la composicion de la familia y concepcion de la
familia” (AS05)

Tabla 6
Antologia de aportes suministrado por los informantes claves, subcategoria:
Manifestaciones indigenas y lengua materna
¢ Cuéntos movimientos o comunidades étnicas habitan en la regién segun sus
nociones y cuales son estas manifestaciones?

Caodigo Informacion

ASO1 7 u 8 manifestaciones indigenas

AS02 Que yo conozca en la region encontramos Kamkuamos, Arhuacos,
Kogui Yukpa, Wayuu y los afro que se ubican en Guacoche, Patillal,
Patilla y en general en todo el territorio colombiano.

ASO03 En el departamento del Cesar, existen 8 pueblos indigenas y también la
poblacion afrodescendiente

AS04 En Colombia, habitan varias comunidades étnicas, dependiendo de la
region (...) los wayuu, arhuacos, kankuamos, y koguis en la Sierra
Nevada de Santa Marta; comunidades afrocolombianas en la regién del
Pacifico; y los pueblos raizales en el archipiélago de San Andrés. Estas
manifestaciones incluyen la preservacion de lenguas nativas, practicas
religiosas ancestrales, y modos de vida que estan intimamente ligados
a la tierra y el medio ambiente.

AS05 Aqui en la region tenemos Arhuacos, Kankuamos, Koguis, presencia de
los Wayuu. Las manifestaciones mas notorias son la vestimenta, los
rasgos fisicos, el lenguaje, la composicion de la familia y concepcion de
la familia.

AS06 La region colombiana alberga una notable diversidad de comunidades
étnicas, cada una con sus propias manifestaciones linguisticas.

En cuanto al rasgo comunicacional ¢Qué cédigo lingiistico se emplea

ASO1 No hay una diversidad linguistica en las etnias: “...una misma lengua
indigena “lka” tiene variables” aunque en otros casos “... como cddigo
linglistico emplean espaiiol

ASO02 Como lengua materna: Whayunaiki, el espafiol, el Iku

AS03 Cada etnia tiene su lengua (...) Asi es que cada pueblo tiene una lengua
propia, cada pueblo tiene un codigo linglistico en comuan
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AS0O4

Cada comunidad indigena tiene su propio idioma. No existe un cédigo
linglistico coman entre todas las manifestaciones indigenas, aunque
algunos pueden compartir raices lingiisticas similares. cada comunidad
indigena tiene su propio idioma. No existe un codigo linguistico comun
entre todas las manifestaciones indigenas, aunque algunos pueden
compartir raices linguisticas similares

ASO5

... hay generaciones de la etnia que conservan su lengua nativa, pero
hay otros que no la practican

AS06

La diversidad linguistica entre etnias es un reflejo de la riqueza cultural
y la historia de cada grupo, mostrando cémo las lenguas se desarrollan
y evolucionan en contextos sociales y culturales unicos.

¢,Dentro del Curriculo Educativo en Colombia, ademas de lenguas extranjeras,

como se considera el lenguaje materno?

ASO1

Solo lo he visto en un caso puntual, donde una estudiante se le valido el
castellano como lengua extranjera, ya que su lengua materna era el “lka”

AS02

No, salvo si la universidad exige manejo de segunda lengua.

AS03

Claro, de hecho, en territorios indigenas existen asignaturas que
fortalecen la lengua materna.

AS04

En algunos contextos educativos se reconoce la importancia del
lenguaje materno, especialmente en las zonas donde hay presencia
significativa de comunidades indigenas. El Ministerio de Educacion ha
promovido programas de educacion intercultural bilingtie, aunque su
implementacion varia segun la region.

AS05

Si cuando el lenguaje materno es el principal, su segunda lengua seria
el castellano

ASO06

El curriculo educativo colombiano incorpora Politicas de Bilingliismo y
Educacion Intercultural (...) estan disefiadas para valorar y preservar las
lenguas originarias y promover la interculturalidad

IWGIA,
(2024)

En Colombia habitan cerca de 115 pueblos indigenas de diversos
origenes y tradiciones linguisticas y culturales. Se distribuyen a lo largo
y ancho del pais en las costas del Caribe y el Pacifico, en la Amazonia,
las sabanas orinoquenses y las areas andinas. En el ultimo censo
nacional de 2018, la poblacién indigena total reportada fue de 1,9
millones de personas, de las cuales el 64 % habita en 846 territorios
colectivos legalizados. El resto de poblacion se localiza en centros
urbanos o en zonas rurales dispersas. Ademas de los pueblos
indigenas, la Constitucion y las leyes colombianas también reconocen
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como sujetos colectivos de derechos a comunidades afrodescendientes,
raizales de las tierras insulares, palenqueros del Caribe y al pueblo Rom.

Rebolledo
Recendiz
(2022)

Lengua materna LM es un término usado habitualmente en la literatura
antropoldgica y sociolinguistica, sobre todo en las investigaciones sobre
el bilingtiismo, en las cuales definen de algin modo la LM como lengua
de herencia o la lengua del hogar y de la primera infancia de una
persona, indistintamente (...) Algunos autores definen la LM como la
lengua que se habla en casa, incluso defienden ese uso acriticamente,
argumentando que juega un papel importante en la identidad de los
grupos minoritarios y el desarrollo de los sentimientos de una
comunidad, y que para esos casos la educacion es la clave para la
integracion de los grupos étnicos minoritarios a sus respectiva
comunidades étnico-nacionales.

Anélisis

Ciertamente, los paises de América Latina y el Caribe, en especial
Colombia, es una Nacion multiétnica y pluricultural, precisamente por las
diversas manifestaciones de pueblos originarios que han hecho y
contindan haciendo vida en el Pais, con una riqueza incalculable en su
tradicion, historia, espiritualidad, concepcién familiar, estructura social y
sobremanera, por su linguistica. En este apartado de la pesquisa, deja
el aprendizaje de una Colombia rica en recurso sociolingtistico, nada
mas y hada menos que sesentay cinco (65) lenguas indigenas, una data
interesante y de autoreconocimiento en y para la identidad del
colombiano. Es imperativo conocer, si en una educacion intercultural
bilingle, los docentes formados para el desempefio didactico en
territorios étnicos e incluso aquellos que por razones de designacion
ministerial asisten a estas comunidades, estan en la capacidad de
responder a las etnias en su lengua materna, o si hay en el desempefio
formativo universitario en el ambito intercultural, estudio y aprendizaje
de todas estas lenguas étnicas sefialadas por Colombia Aprende (2020).

Fuente: elaboracion de la autora

En sintesis, las manifestaciones indigenas en Colombia han sido y contindan

siendo una representacion poblacional de gran valor para el Pais, en principio por ser en

acto, lo que en otrora potenciara lo que es Colombia, una manifestacion de la génesis,

esencia del arraigo sociocultural de la Nacién. Estas manifestaciones, consideradas
como pueblos originarios y para otras comunidades minoritarias, son la fuente humana
gue demandan autonomia, asi como reclama derechos de reconocimiento conforme a la

integridad y la dignidad humana. Su auto-reconocimiento exige respeto a la cultura, en
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correspondencia a cada manifestacion existente y en cualquier localidad del Estado,
sean los de su ocupacion natural u otra, los indigenas merecen respeto por los demas
habitantes del Pais. Son un ejemplo de reivindicacién cultural por promover y preservar
su(s) lengua(s), tradiciones y modos de vida (Walsh, 2005).

Tabla 7
Resumen analitico de la subcategoria: Manifestaciones indigenas y lengua materna,
Categoria: Comunidades étnicas y geopolitica

Categoria Subcategoria Categoria emergente
Comunidades étnicas y Manifestaciones e Pueblos originarios
geopolitica indigenas y lengua e Sociolingiistica

materna indigena
e Pluri, multi e

interculturalidad
e Ensefanza
intercultural bilingle

Fuente: elaboracion de la autora.

Subcategoria: Interculturalidad: intercambio y convivencia

Hablar de interculturalidad, es hacerlo desde la consciencia existencial de
diversidad cultural que hace vida en una Nacién y en consecuencia, cOmo éstas se
imbrican o relacionan entre ellas; teniendo en cuenta ademas, que no sélo cuentan las
etnias u otras comunidades minoritarias, sino el todo humano que hace vida como
poblacion en la region y/o pais. Segun Enfoque (2016) la interculturalidad:

...hace referencia a la pluralidad de culturas que conviven y comparten. El DRAE
define el término como concerniente “a la relacién entre culturas”. La Convencion
sobre la Proteccion y Promocion de la Diversidad de las Expresiones Culturales
de la UNESCO define interculturalidad como “la presencia e interaccién equitativa
de diversas culturas y la posibilidad de generar expresiones culturales
compartidas, adquiridas por medio del dialogo y de una actitud de respeto mutuo

(p- 2).

Una apreciacion, que trae consigo otras definiciones que merecen la pena
reflexionar. En principio, hablar de interculturalidad, es hacer referencia por naturaleza,
a la pluralidad, en virtud que no se puede pensar la relacion entre culturas de manera
singular y mas en Colombia, cuando hay diversas manifestaciones indigenas. Lo que

deja indicar que hablar de interculturalidad es sinonimia de la pluriculturalidad, pues el
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referente de muchas culturas conlleva a la relacionalidad que existe o debe existir entre
todas estas manifestaciones de vida.

La interculturalidad, que hace referencia a esa pluralidad e/o interaccion entre
etnias, promueve el respeto y el entendimiento mutuo entre todos, tan igual como esa
relacion de respeto y de entendimiento que se debe ejercer entre un sujeto con otro que
deviene de otras familias, localidad, con tradiciones, saberes, creencias, ciencia, otros.
Por ejemplo, al constituirse una familia, alli hay interculturalidad, pues en esa pareja de
esposos comienzan a comulgar tradiciones, practicas de vida, pensamientos, creencias,
diversas formas de administracion y ejecucion de cosas, entre otras. En este sentido, la
interculturalidad se entiende como el intercambio o el acto de compartir conocimientos,
costumbres y experiencias entre unos y otros grupos. Esto no significa que, una etnia
dirima un patrén cultural, sino que enriquece su saber con la conciencia de una practica
de otra comunidad que es tan etnia como la suya.

La interculturalidad conlleva al sujeto a entender al otro y a comprenderse a si
mismo. Dentro del marco de la alteridad u otredad, la interculturalidad abraza la virtud
del respeto a la diversidad, tratando al otro, como desea ser tratado; entendiendo al otro
como deseo ser entendido; aceptando al otro como requiero se aceptado. La
interculturalidad genera espacios donde las personas de diversas manifestaciones
étnicas o culturales, puedan vivir en conjunto, cooperar, colaborar, aprender de otras
etnias, tolerar, respetar la integridad cultural asi como la dignidad humana del vecino
étnico, disolviendo todo foco de discriminacion.

En este orden de ideas, actores sociales como AS01 propone en materia que: “...
he comulgado con Arhuacos (...) tengo contacto con diferentes culturas, de hecho leo en
inglés, miro tv en inglés”, proposicion que deja entendido que lo intercultural significa
estar abierto a la comunién con otras formas de hablar, de entender, de saber y de ser.
Para ASO02, vivir en contextos donde hay diversas etnias le conlleva a generar tacita o

especificamente la idea de que: “... vivo en entorno intercultural porque estamos
rodeados de diversidad cultural”’, hasta educativamente los estudiantes: “Vienen de sus
comunidades indigenas y hemos hecho actividades donde los estudiantes vienen
vestidos con sus atuendos tipicos y hacen las presentaciones en su lengua nativa,

también los proyectos de grado los hacen en sus comunidades” (AS02).
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En este orden de ideas, Borboa-Trasvifia (2006) expresa que:

No se trata de homogeneizar la cultura, porque seria imposible, sino de establecer

criterios que valoren y respeten la diversidad cultural, comprenderla y compatrtirla

en la medida de lo posible, en un ambiente de interculturalidad consciente y

adecuada (...) Las relaciones interculturales son inevitables. El contacto cultural

con personas diferentes, culturalmente hablando, es una necesidad inaplazable.

Por ello debemos considerar la importancia, por un lado, de fortalecer nuestra

identidad cultural; y, por otro lado, de conocer los valores de otras culturas, sin

caer en el etnocentrismo (p. 47).

Perfectamente, todos los seres humanos practican la interculturalidad, no
necesariamente por vivir en entornos sociales donde se concitan diversas etnias, sino
donde habitan humanos con sistemas de creencias, culturales, sociales, familiares,
formas de pensar, entre otros elementos, que invitan al individuo a establecer una
relacién empatica, de entendimiento, de orden intersubjetivo para el bien-estar personal
y social. Por ello, la interculturalidad mas que estudiarla, es comprenderla desde los
estadios de la consciencia, entendiendo que todos los hombres o seres humanos
ostentan diferencias, por ello es un ente complejo.

Ya no basta hablar en orden de lo inter o pluricultural; para ASO3 ella no hace vida
en un entorno en el que se evidencia lo intercultural, sino lo: “... multicultural (del cual)
aun hay un camino por recorrer”. El actor social habla de multiculturalidad en el entendido
que: “existen muchos pueblos” (AS03). La informante deja ver tacitamente, que no viven
en sus rancherias o comarcas unicamente, los indigenas: “...aunque viven en zonas
urbanas conservan el arraigo y viven en pos de sus usos y costumbres” (AS03), es decir,
Nno se muta su pensar, practica social, ni creencias; se manifiestan conforme a una:
“Cosmovision, gobierno propio, relacion intrinseca con la naturaleza, incidencia en el
contexto politico y econdmico de la regién” (AS03).

Por diversas razones muchos miembros de etnias migran a las zonas urbanas,
pero mantienen sus arraigos culturales y formas de concebir el mundo y al individuo, tal
como lo expresado por AS03: “conservan el arraigo y viven en pos de sus usos y
costumbres”. El que estas cosas sucedan por parte de miembros de etnias, no significa
gue se estad caminando hacia la inculturacién o para ser menos el fendbmeno, hacia un
relativismo cultural; todo lo contrario, ante esta realidad sociocultural: “Los sujetos

indigenas involucrados comienzan a comprender los enunciados y cédigos que antes
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eran incomprensibles, porque ya adoptaron los modos de apropiacion de la experiencia
social correspondiente” (Comboni-Salinas y Juarez-Nufiez, 2013, p. 12), comprende los
modos de pensar, entienden las perspectivas culturales y sociales, adoptan la lengua
oficial del pais a fin de sostener intercambio comunicacional con el otro, en definitiva, un
juego de identidad, lenguaje y cultura.

En otras opiniones, AS04 ademas de expresar que no pertenece a ninguna etnia,

si declara que: “...he tenido la oportunidad de colaborar con diversos movimientos
indigenas a través de proyectos en defensa de los derechos humanos, especialmente
relacionados con la protecciodn del territorio y la cultura indigena” estableciéndose un lazo

de interrelacion. Incluso en su experiencia docente manifiesta que: “...he tenido la
oportunidad de compartir con estudiantes y docentes de origen indigena. Esto ha sido
enriquecedor, pues se crean espacios de aprendizaje intercultural donde se valoran y
respetan las distintas perspectivas que aportan las cosmovisiones indigenas” (AS04),
intercambios favorables para todos, para los urbanos, para las etnias e incluso para
aquellos que son originarios de padres indigenas que han migrado a la zonas urbanas.
En este sentido amplia:

Muchos estudiantes indigenas que llegan a las universidades mantienen fuertes
vinculos con sus comunidades y tradiciones, mientras que otros han crecido en
contextos mas urbanizados, aunque conservan su identidad étnica. La educacion
superior suele ser una oportunidad para reafirmar o redescubrir esas raices
culturales (AS04).

En cuanto al orden social, la informante AS04 finaliza diciendo que: “El contexto
en el que vivo refleja un alto grado de interculturalidad debido a la convivencia de
diversas etnias y culturas, especialmente entre las comunidades indigenas y
afrodescendientes”, que les ha sido de gran fortaleza como persona e incluso es un
escenario natural que permite promover el respeto mutuo y como se ha indicado
redundantemente, intercambiar saberes, asi como diversificar la cosmovision que tienen
las distintas manifestaciones indigenas de gran importancia para el cotejo con aquellas
gue devienen de las ciencias.

Por su parte, ASO5, de igual manera que AS04, ha tenido interaccion con etnias y
hace de manifiesto que en su contexto social de desarrollo personal ha topado: “...una

coexistencia de diferentes identidades culturales o grupos étnicos y raizales también, y
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cada uno con identidades y expresiones distintas”; aun cuando deja bien subrayado que
muchas etnias: “... conservan su lengua nativa; mientras otras culturas habian perdido
su lengua nativa y hablan castellano”.

Por otra parte AS06 se ha expresado ampliamente sobre el fendbmeno intercultural
por el que manifiesta que:

Un contexto puede considerarse de interculturalidad si existe un reconocimiento
de la diversidad cultural, espacios para el didlogo respetuoso, participacion de
todas las culturas, y politicas inclusivas que promuevan la igualdad. En muchos
lugares de Colombia, especialmente en zonas con una rica diversidad étnica,
estos elementos estan presentes, pero la interculturalidad adn enfrenta desafios
relacionados con la discriminacion, la inequidad y la falta de espacios de dialogo
efectivos.

Algunas razones ya aludidas por otros de los actores y por fuentes indagatorias,
como el reconocimiento a la diversidad cultural, el respeto y la participacién de todas las
manifestaciones; pero con este aporte la novedad sobre politicas inclusivas que desde
su criterio es un medio de promocién de la igualdad, destacando que en Colombia se
practica la discriminacion, la inequidad. Es asi como Conadi-Freder (1996) citado por
Borboa-Trasvifia (2006) concibe la interculturalidad como:

un modo de convivencia entre las distintas culturas que conforman la sociedad
nacional que debe permitir al pais asumirse como pluricultural y a los ciudadanos
asumir las diferencias y valorarlas como algo bueno y enriquecedor, convivencia
gue debe responder a la situacion sociopolitica y econémica, a los intereses y
necesidades reales de las personas, comunidades y pueblos, garantizando la
formacion de las capacidades indigenas para asumir los desafios y compromisos
del desarrollo y liberacion que demandan los indigenas (p. 49).

Los ciudadanos, independientemente de sus condiciones en el orden social, han
de convivir de la manera como desde sus individualidades aspiran ser atendidos,
tratados y/o comprendidos. En América Latina, dificilmente se puede admitir ser una raza
Unica y pura en comparacion con las etnias, pues el devenir de muchos urbanos han de
sostener en su ADN células o informacioén genética que alude a etnia alguna, y mas
cuando estas tierras andinas, costeras y selvaticas, diversas manifestaciones
aborigenes hicieron vida, en el caso de Colombia los Chibchas fueron la manifestacion

universal, compartida con Venezuela.
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Tabla 8

Antologia de aportes suministrado por los informantes claves, subcategoria:
Interculturalidad: intercambio y convivencia

Caddigo Informacioén

ASO1 ... he comulgado con Arhuacos (...) tengo contacto con diferentes
culturas, de hecho leo en inglés, miro tv en inglés

AS02 ... vivo en entorno intercultural porque estamos rodeados de diversidad
cultural (...) Vienen de sus comunidades indigenas y hemos hecho
actividades donde los estudiantes vienen vestidos con sus atuendos
tipicos y hacen las presentaciones en su lengua nativa, también los
proyectos de grado los hacen en sus comunidades

AS03  Existen muchos pueblos por ello es multicultural (...) aunque viven en
zonas urbanas conservan el arraigo y viven en pos de sus usos Yy
costumbres (...) Cosmovisidén, gobierno propio, relacién intrinseca con
la naturaleza, incidencia en el contexto politico y econémico de la
region”.

AS04 ...he tenido la oportunidad de colaborar con diversos movimientos
indigenas a través de proyectos en defensa de los derechos humanos,
especialmente relacionados con la proteccion del territorio y la cultura
indigena (...) ...he tenido la oportunidad de compartir con estudiantes y
docentes de origen indigena. Esto ha sido enriquecedor, pues se crean
espacios de aprendizaje intercultural donde se valoran y respetan las
distintas perspectivas que aportan las cosmovisiones indigenas.

Muchos estudiantes indigenas que llegan a las universidades mantienen
fuertes vinculos con sus comunidades y tradiciones, mientras que otros
han crecido en contextos mas urbanizados, aunque conservan su
identidad étnica. La educacion superior suele ser una oportunidad para
reafirmar o redescubrir esas raices culturales

ASO05 ...una coexistencia de diferentes identidades culturales o grupos étnicos
y raizales también, y cada uno con identidades y expresiones distintas
(...) conservan su lengua nativa; mientras otras culturas habian perdido
su lengua nativa y hablan castellano

AS06 Un contexto puede considerarse de interculturalidad si existe un
reconocimiento de la diversidad cultural, espacios para el dialogo
respetuoso, participacion de todas las culturas, y politicas inclusivas que
promuevan la igualdad. En muchos lugares de Colombia, especialmente
en zonas con una rica diversidad étnica, estos elementos estan
presentes, pero la interculturalidad aun enfrenta desafios relacionados
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con la discriminacion, la inequidad y la falta de espacios de dialogo
efectivos.

Borboa-
Trasvina

(2006)

En América Latina, el concepto de interculturalidad vino a sustituir al de
bicultura, debido a que ya no es posible hablar de sujetos biculturales.
La cultura de muchas sociedades esta presente en el ambiente
cotidiano, en la familia, en el trabajo, en la escuela, etc., por lo tanto, se
hizo necesario hablar de relaciones interculturales, en un mundo
globalizante, donde, si bien es cierto, se comparten cada vez mas
valores, creencias, practicas culturales, persisten las reafirmaciones
identitarias que le dan fuerza y valor a un mundo pluricultural.

Anélisis

La interculturalidad, que también aplica por pluriculturalidad, es un tema
que en los ultimos tiempos cobra fuerza de caras a las tesis, politicas y
normativas que sobre la inclusion han ido de manera general
emergiendo. En contextos sociales donde co-existen manifestaciones
indigenas, como es el caso de Colombia, la interculturalidad es una
tematica de interés y de gran relevancia para cualquier ciencia, sea
desde la filosofia, como la antropologia cultural, la sociologia, la
psicologia social, las ciencias de la educacion, en fin, es un neologismo
gue trasciendo toda especulacion abre paso a una filosofia practica,
personalista, de comprensién de la humanidad ya que se hacen cita
diversas categorias, que en el mundo occidentalizado o comunmente
asumido de urbano, en contraposicion con lo étnico, son importantes de
estudiar, a saber: tradicién, cultura, linglistica, creencia, historia,
cosmovision (desde lo l6gico a la gonia), sociedad, familia, integracién,
produccion, entre otros.

Asimismo, la interculturalidad mas allad del grado de interaccion entre
etnias, entre etnia y sociedad urbana y viceversa; significa en la praxis
el grado de interrelacion entre seres humanos que devienen de
costumbres, familias, realidades, culturas diversas en donde emprenden
la comunion entre estos seres humanos distintos por su proceder;
inclusive en el ambito del conocimiento se suscita la interculturalidad,
pues las tendencias, perspectivas y paradigmas delimitan una tradicion,
teoria que exige entre estos pares el mas alto grado de comprensién en
interaccion afable.

Fuente: elaboracion de la autora

Finalmente, y desde la éptica educativa, es importante que la humanidad en todos
los subsistemas, en todas las edades, se formen en interculturalidad. Existen medios
practicos como estrategias, para hacer posible que los escolares aprehendan ser desde
el hacer en materia de integridad cultural, que no basta hacerse con y en medio de
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comunidades indigenas; pues la interculturalidad, desde lo informado, asi como lo
capturado de algunas proposiciones tedricas, la interrelacion humana por via de cultura
incide en todos los seres humanos, urbanos y étnicos, como se ejemplifica en lineas
anteriores. Todo ser humano cuando sale de su morada de habitacién al trabajo, ya se
abre a un proceso intercultural, pues se relaciona con otras tradiciones, coloquios,
creencias, culturas, perspectivas, saberes; lo mismo cuando el nifio, el joven o adulto
sale de su residencia a la escuela o a la Universidad se vincula con otras atmoésferas
culturales.

Desde una accién pedagodgica, no solo académica, pero si formativa puede
alcanzar la configuracion del hombre con el otro hombre, es decir, desde yoidad a la
alteridad y viceversa, pues una forma de comprender lo intercultural, no sélo son las
manifestaciones culturales, tradicionales, linguales que un grupo de seres humanos
contrarios a tu realidad de existencia personal, familiar y social logren imbricarse; sino
gue radica en el reconocimiento del otro desde la mismidad. Sdlo asi se supera toda

discriminacion, inequidad, irrespetos; alcanzando igualdad, respeto a la dignidad del otro.

Tabla 9
Resumen analitico de la subcategoria: Interculturalidad: intercambio y convivencia,
Categoria: Comunidades étnicas y geopolitica

Categoria Subcategoria Categoria emergente
Comunidades étnicas y Interculturalidad: e Integridad cultural
geopolitica intercambio y convivencia e Cosmovision

e Igualdad e inclusion

Fuente: elaboraciéon de la autora.

Comprension general de la Categoria: Comunidades étnicas y geopolitica

Los paises de latinoamericanos, especialmente Colombia, es una nacién
pluricultural y/o multiétnico por la participaciéon de diversas manifestaciones de indole
étnico. Para Arango-Montoya (1977); “...se calcula en 300.000 la poblaciéon indigena de
Colombia. De ellos 130.000 hablan unicamente el Castellano, 120.000 son bilingles y
s6lo 50.000 conservan la lengua indigena materna” (p. 1). El mismo autor divide en siete
grandes regiones que permiten ubicar los actuales grupos indigenas y que la autora de
la presente investigacion lo presente en la Figura 9.
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Figura 10
Regiones que agrupan los grupos indigenas
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Nota: datos tomados de Arango-Montoya, 1977
Fuente: elaboracion del autor

Y, asi como son muchas las denominaciones de las manifestaciones indigenas,
son muchas las lenguas maternas. Aun cuando el precitado autor aluda que en su
mayoria todas ellas hablan el castellano, unas poca bilingiies y en una minima expresion
conservan su lengua indigena, Colombia Aprende (2020), manifiesta la existencia de
sesenta y cinco lenguas indigenas maternas y por razones obvias de territorialidad
nacional, éstas se ven en la necesidad de desarrollarse en lo bilingiie a los fines de
sostener un vinculo dialogico efectivo con los demas miembros de la poblacion conexo
en el contexto.

A la vez, pocos estudios de indole étnico y a profundidad se han desarrollado,
basta algunas manifestaciones expresas en Organizaciones No Gubernamentales de
indole internacional exhortando y reivindicando al indigena desde su reconocimiento
como poblacién originaria, mas que minoritaria. Desde la perspectiva del derecho
positivo, sélo constitucionalmente un reconocimiento a la etnicidad como nacionales en
el articulo 96; politicamente en el articulo 171 en el que se manifiesta el nUmero adicional
de senadores indigenas elegidos; el 246 en materia de jurisdicciones especiales; el 329

en cuanto a la conformacién de las entidades territoriales, en fin, disgregada la referencia
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indigena en la Poblacién y de manera especial la Ley 21 de 1991, convenio N° 169 sobre
Pueblos Indigenas, en donde se reconocen estas comunidades, pero en ejercicio
algunos planes y visiones con estas poblaciones especiales que hacen vida en el Pais.

Desde una perspectiva educativa, apreciando el amplio universo de
manifestaciones y que no se ven expresas en una zona, sino en siete regiones del Pais,
cada una de ellas con una cultura, historia, tradiciones, lenguaje, en fin, se condensa aun
més la demanda de atencion a estas comunidades, mas aun en materia educativa.
Puede existir una educacion intercultural bilingtie, pero no suficiente que abrigue las
necesidades de estas comunidades en materia de atencion didactica, asi como de accion
comunitaria y de liderazgo que por naturaleza lleva implicito el docente.

Sostenidos en el contexto de o educativo, resulta imperativo en este analisis hacer
énfasis en una ensefianza intercultural, que el area de sociales abra el compas en hacer
presente en la nocion del resto de poblacién urbana, asi como de otras manifestaciones
étnicas, que coexisten en el territorio nacional una diversidad cultural, lo cual exige
reconocimiento a su integridad como cultural y valor por la razon histérica que éstas
imprimen a la Nacién. A su vez, es importante subrayar que dentro de la misma poblacién
urbana, sea cual sea el departamento coexisten culturas que a diario comulgan: en los
organismos del Estado, policiales, escolares, hasta en los matrimonios, cohabitan
hombres y mujeres que devienen de un sistema de culturas, normas, historias, codices,

entre otros factores delimitantes del ser humano como persona social.
Categoria 3: Politicas etnoeducativas en Colombia

Llegar a este episodio del analisis y comprension de la informacion, permite
apreciar la evolucion en materia de etnicidad, desde el reconocimiento identitario de las
etnias, hasta la concepcion de las manifestaciones culturales que hacen vida en
Colombia, el nivel de interrelacion que periédica o intermitentemente para unos como
para otros resultan ser significativo la instauracion de una consciencia de diversidad
cultural con la que se comulga y de la que se aprende permanentemente.

Asimismo, hablar de politicas etnoeducativas en Colombia es reconocer y
promover la diversidad cultural indigena del Pais. Como ya se ha indicado, se ha
comprendido la realidad histérico-geogréfica de las manifestaciones indigenas; aca es
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destacar la relacion con las comunidades indigenas y afrocolombiana desde lo educativo,
con politicas reivindicativas como el derecho a la educacion pero desde la perspectivas
del respeto a los valores e identidad de los grupos étnicos de Colombia. Ya se ha dicho
en otras formas, sobre la Constitucion Politica de Colombia como un imperativo moral,
pero en materia de educacion, éste es:

...un derecho ciudadano y una prioridad del gobierno. De conformidad con la
Constitucion de 1991 y la Ley General de Educacion de 1994, todos los
colombianos tienen derecho a acceder a la educacion para su desarrollo personal
y para el beneficio de la sociedad. La educacion obligatoria actualmente es de 10
afos, desde los 5 hasta los 15 afios de edad, equivalente al promedio de la OCDE
(desde los 6 hasta los 16) (Mineducacion, 2016, p. 24)
Es apreciable en esta literatura, que la educacién es un deber del Estado dirigido
y prestado como derecho a todos los ciudadanos que hacen vida en él, sin distinciéon
alguna. Ambos 6rganos juridicos aludidos en la cita, establecen el reconocimiento de la
diversidad étnica y cultural; asi como a una etnoeducacion que se entiende como:

...educacion para grupos étnicos la que se ofrece a grupos o comunidades que
integran la nacionalidad y que poseen una cultura, una lengua, unas tradiciones y
unos fueros propios y autoctonos. Esta educacion debe estar ligada al ambiente,
al proceso productivo, al proceso social y cultural, con el debido respeto de sus
creencias y tradiciones (Ley 115, 1994, Art. 55).

Lo que hace solicito, una asistencia didactica ejercida por medio de expertos, en
interculturalidad bilinglie, con consciencia antropoldgica, socioldgica, filosofico practica
gue permita comprender a las comunidades indigenas, no sélo en el campo de la
ensefanza, sino en el ambito social, cultural, espiritual, asi como en el desarrollo local
acorde a sus necesidades. Las perspectivas son diversas, la letra moral emite sus
indicaciones, muchas veces no se percibe la trascendencia; s6lo desde un ejercicio
docente consciente de la realidad, hace posible que se alcancen muchos fines, el
maestro orienta a la comunidad étnica a su autodeterminacion y al reconocimiento de
otras etnias y a la poblacion urbana en general, como constructores en conjunto de un
pais y su desarrollo local, nacional con proyeccion internacional.

En el Estado, se promueve un curriculo intercultural, en el que se incluyan
contenidos relacionados con las culturas de las etnias del contexto y de otras

manifestaciones existentes en el Pais; asi como de las comunidades afrocolombianas y
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la lengua nativa o materna. A su vez, la formacion docente, en virtud que estos entornos
de ensefanza-aprendizaje requiere de docentes calificados y capacitados con
competencias interculturales para ensefiar con alto espiritu de inclusién y respeto a las
identidades culturales de los escolares indigenas. La Ley 115 de 1994 expresa en este
caso: “El Estado promovera y fomentara la formacion de educadores en el dominio de
las culturas y lenguas de los grupos étnicos, asi como programas sociales de difusion de
las mismas” (Art. 58).

En sintesis, el manifiesto de politicas publicas educativas en direccion a las
comunidades indigenas, viene a ser una demanda considerable de impacto
internacional, pues Organizaciones Internacionales, asi como Nacionales en
congruencia con las expresadas legalmente por el Estado colombiano, ven con claridad,
no solo la necesidad de una practica educativa en entornos indigenas, sino de abrir la
puerta a una inclusién educativa que trasciende la formacion inicial, primaria y
secundaria, sino apostando a una considerable participacion educativa a nivel superior.
Los aportes de los actores sociales conllevaran a la investigadora y en consecuencia a
la pesquisa a demarcar algunos aspectos en relacién con estas politicas especiales y
conocer de qué forma se imbrica y ejecuta la ensefianza en estos entornos culturales
originarios.

En conclusién, es importante conocer las politicas etnoeducativas que en
Colombia existen. En la reflexion anterior se aludio a la Constitucional Politica de 1991
de Colombia; asi como la Ley 21 de 1991, convenio 169 sobre pueblos indigenas; pero
en este apartado desde los actores sociales se comprendera mejor en qué ha consistido
la diligencia politica en materia educativa desde las subcategorias: Distincion sinoptica
entre educacion y etnoeducacion, comunidades indigenas y ascension a la educacion y

finalmente brechas etnoeducativas.
Subcategoria: Distincion sindptica entre educacion y etnoeducacion

Ontologica e historicamente, la educaciéon desde sus comienzos ha tenido al
hombre como su causa material, elemento primo con el cual se hace posible emprender
la tarea explicita del educar, en concatenacién con la necesidad; la causa formal resulta

ser los saberes, que delimita la existencia de la educacion desde la ensefianza, pues
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existe un conocimiento y el problema estriba en qué hacer con éste, de ahi la importancia
de hacer posible que ese saber llegue a la materia prima de la didactica, el hombre, con
el propdsito de transformar al ser tanto en materia como en forma y de ahi la causa
eficiente que va demarcando ese proceso de cambio significativo a través del proceso
de ensefianza aprendizaje, sosteniendo a su vez el fin que segun algunos historiadores
y filbsofos educativos, como el caso de Jaeger (2006), Dilthey (1957 y Luzuriaga (1967),
este consta ser la formacion del hombre en la virtud.

Esta reflexion ontolégica con algunos matices historicos pretende delimitar que la
tarea de ensefiar, oriunda del suelo griego, nace con la sustitucion del trofos como
cuidador hasta llegar al didactico como ensefiante, todo esto a partir del siglo V a.C.
(Jaeger, 2006, Santiago, 2023). A lo largo de la temporalidad, se ha percibido un cambio
circunstancial de la ensefianza. Cuando se dice circunstancial, es porque se ajusta a las
proposiciones del tiempo, se hace conforme a las circunstancias deO la época, de ahi un
medioevo con la educacion religiosa ejecutada desde los claustros conventuales,
catedrales y en consecuencia el calificativo de la ensefianza monacal, la educacion
catedralicia, hasta el surgimiento de Universidades; la modernidad con nuevas
contribuciones, y la perspectiva pedagogica como ciencia orientando sistematica la
ensefianza (Pulido, 2018, Villa-Prieto, 2016).

De manera sindptica se ha explicitado el fendbmeno histérico y ontico de la
educacion, desde sus origenes una cosa pensada a favor de la humanidad y con sentido
social-politico, pues se formo al espiritu desde la educacién musical para la direccién de
la Polis; y se formé al hombre desde lo fisico para constituirlo como soldado y por ende
listo para la defensa de la Ciudadela (Dilthey, 1957). En un renglon, la educacion fue
pensada de manera general haciendo al hombre desde la virtud apto para ejercer un rol
dentro de la sociedad; la discriminacién constd desde sus origenes en ese tipo de
formacion: la espiritual y la corporal.

Pasado el tiempo y luego de la conquista de América, desde el siglo XVI se llevo
a cabo una educacion que tuvo origen con la evangelizacion, luego con la catequesis y
finalmente con la ensefianza de las primeras letras, aprendiendo a leer y a escribir y de
ahi el origen educativo en Latinoamérica. Para algunos Paises, asi calificados en la

actualidad, todo tuvo su devenir a partir del Siglo XVI, la presencia de los Franciscanos
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y Dominicos consolidaron lo que hoy se comprende como educacion en Colombia, un
dato historico inocultable, pero que transmuta el rol clasico de la ensefianza (Pérez-
Vargas e Idarraga-Gallego, 2019). Si bien es cierto, una ensefianza pensada
universalmente, que en el contexto de ameérica latina y con una mirada particular, fue una
ensefanza aplicada en tierras aborigenes, con una perspectiva general de la didactica y
sin alusion técnica de la etnoeducacion.

En la actualidad, un neologismo para muchos y dinamizado indagatoriamente por
pocos, es el asunto etnoeducativo. No es una educacién paralela, pero si es una forma
de calificar a la ensefianza ejecutada en contextos con una poblacién que ostenta cultura,
lengua, tradiciones, con autoridad autdnoma, en otros términos, es una educacion que
promueve desde las comunidades indigenas la convivencia escolar y por ende el
reconocimiento de la diversidad cultural y/o étnica de los aprendices (Sanchez-Castellon,
2018). Diversas son las definiciones que sobre etnoeducacion se tiene y que basta

apreciarlas en la Figura 10, respectivamente

Figura 11
Definiciones de etnoeducacion segun autores
Ethoeducacion
... sistema educa_ti\_ro Es una experienciade Un proceso social permanente,
basado en e_l c?nmnmlento aprendizaje de saberes y inmerso en la cultura propia que
_vmantenimientode la conocimientos propios; a consiste en laadquisiciénde
Identidad culturalde un través del cual sus conocimientos, valores, el
grupo etnico miembros interiorizansu desarrollo de habilidadesy
identidad cultural destrezas, segun las necesidades,

intereses y aspiracionesde las
mismas comunidades que las
capacitanparasu
autodeterminacién
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Nota: datos tomados de Guaman-Aguaiza, 2022.
Fuente: elaboracion de la autora.

No cabe duda que la educacion es un problema. No so6lo desde la concepcion en
Su origen, su transito historico y adecuacion a la temporalidad o viceversa, la delimitacion
del tiempo desde el pensamiento que ha conllevado a establecer criterios de indole
filosofico sobre lo que se aspira o desea como causa final. La contemporaneidad, reza
la necesidad de superar problematicas de procedimiento en la accién o préactica
pedagdgica; asi como el sentido que se debe tener respecto al arte de educar. Siendo
gue existe una problematica en si; en lo etnoeducativo, por definicibn se evidencian
segun los precitados teoricos en la Figura 10, una distincién producto de la ampliacion
gue cada cual le da al neologismo en estudio, teniendo en conjunto como analogia la
identidad cultural y el reconocimiento de si a través del conocimiento de sus valores
como grupo étnico. Segun Sanchez-Castellon (2018) admite a la etnoeducaciéon como:

...una experiencia de saberes y conocimientos; la situacion y contexto cultural del

otro es lo que define el universo de influencia y éste es proporcional al proceso

por medio del cual la correlacion que se establece entre el ethodocente y el sujeto
agente receptor (estudiante), se concreta

(p. 174).

Cada sujeto que se capacita para el ejercicio de la docencia, ha de hacerlo
conscientemente para servir a la Nacion donde se requiera para el desempefio de la
tarea de la ensefianza. Ya ahi, coexiste un intercambio cultural entre docente y alumno
0 viceversa; una interaccion de saberes, tradiciones, formas de percibir la realidad,
coloquios o modismos, entre otros aspectos que resultan de relevancia en ese
intercambio de experiencias de vida. Ya la educacion per sé, es intercultural, pero no
etnoeducativa, pues ésta se corresponde a un proceso de ensefianza acorde a los
niveles culturales e/o idiosincraticos de una region especifica, desarrollandolos en el
conocimiento, en su proceso biopsicosocial, con finalidad axiolégica conforme a sus
principios cosmogoénicos y preceptiva autbnoma, una educacién conforme a sus
necesidades.

Ahora bien, resulta oportuno conocer de parte de cada actor social que
apreciaciones sostienen acerca de la educacion y la etnoeducacion, si coinciden

conceptual y pragmaticamente, o desde sus experiencias qué consiste ser lo uno y lo
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otro en el marco de la formacion del hombre y la mujer en los entornos étnicos, es decir,
¢, Desde su perspectiva y experiencia docente es posible establecer una diferenciacion
entre educacion y etnoeducacion? ¢Por qué?

Para AS0O1 “La etnoeducacion debe tener consideraciones en contexto vy
realidades de las etnias, mientras que la educacion tradicional es estandarizada”. En el
aporte se evidencia una concepcion holistica de la ensefianza; a su vez que una
educacion destinada a una porcién del todo humano, a quien esté dirigido en si el hecho
formativo.

No obstante, AS02 manifiesta que: “...la educacién debe darle respuesta a esa
diversidad”, minimizando los problemas que desde lo educativo coexisten
periddicamente. La educacién, desde el enfoque étnico, debe responder a las
necesidades especiales del contexto. Desde el plano universal de la educacion, se
sostienen reflexiones onto-epistémicas que demarcan una perspectiva transformacional
de la ensefanza-aprendizaje, como el aprendizaje basado en proyectos (ABP),
estrategias y recursos para el aprendizaje, evaluacion educativa, tecnologia e innovacion
educativa, entre otros elementos contribuyentes para la eficacia y significancia del gran

valor en que consiste el educar como la investigadora colige en la Figura 11.

Figura 12
Respuesta de la educacion a la diversidad cultural

Respuesta de la educacion a la diversidad

= Minimizaro dirimir barreras que limiten el aprendizaje

+ Responderalas necesidades de los alumnos

L]
Q 1

= Adaptar los saberes conformea la diversidad cultural

+ Atenderaladiversidad conforme a los intereses, el
ritmo y estilo de los aprendizajes

+ Respetarydar respuestaa los estudiantes conformea
las realidades, pensamientos y experiencia de los
estudiantes indigenas.

+ Fomentar lainclusion desde una educacion participativa

acorde a sus realidades étnicas

Fuente: elaboracion de la autora
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Asi, como la educacion en cuanto a todo reflexiona situaciones técnicas y
generales; la etnoeducacion no escapa de esas reflexiones ontologicas de la didactica
en base a generar bases tedricas que delimiten el proceder docente en contexto de
diversidad cultural, considerando ademas, que: “...si hay diferencia porque la educacién
es para todos y la etnoeducacion esta enfocada a esas particularidades de unas culturas
especificas” (AS02).

Por otra parte, AS03 comparte que: “La educacion es un proceso de aprendizaje
generalizado, la etnoeducacion relaciona el componente propio con lo estandarizado del
proceso ensefianza aprendizaje”, por lo que, mas alla de establecer una diferenciacion,
es acentuar que la etnoeducacién asimila y ajusta las moniciones técnicas y especificas
de los ejes pedagogicos conforme a las demandas del contexto sociocultural,
“...educacion desde la etnia” (AS05).

Es importante destacar que la ensefianza ha de ser contextualizada, pues los
contenidos y todo cuanto planeado o emergido por la dindamica didactica del docente,
han de ser adaptados a las necesidades del estudiante, la localidad, el contexto historico,
social, entre otros. Segun Vera (2021) citado por Acosta y Barrios (2023) destaca que:

...el alumno necesita estar en contacto con su contexto para descubrir,
compartir, discutir y reconstruir nuevos significados. Al interactuar con el medio
ambiente, se vuelven sensibles a los problemas ambientales; por tanto, los
métodos utilizados para la ensefianza del curso deben ser abiertos, dinamicos y
gue permita abordar las tematicas académicas, a través de problemas practicos
(p. 107).
Por consiguiente, la ensefianza se contextualiza o por lo menos se debe adaptar
0 corresponder hermenéuticamente a las demandas de las realidades que viven los
escolares; mas aun cuando se trata de una educacioén intercultural, con mayor énfasis se
ha de ejecutar conforme al contexto ya que permite que el estudiante muestre interés por
lo que el docente ensefia, relacionando el saber con el contexto real en el que se
desenvuelve empleando técnicas o estrategias como simulaciones, donde los escolares
en atencion a un objeto-estudio, los sitia conforme a situaciones de su realidad personal,
familiar, social, otros; actividades al aire libre, debatir sobre temas de relevancia que
comprometan a la realidad étnica, etc.

En cuanto a AS06, contribuye con el estudio diciendo que:
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La educacion general tiene un enfoque mas globalizado y homogéneo, mientras
que la etnoeducacion responde a las necesidades de grupos étnicos especificos,
permitiendo la preservacion y revitalizacion de sus culturas dentro del marco del
sistema educativo formal. En este sentido, la ethoeducacion es fundamental para
garantizar el derecho de los pueblos indigenas y afrodescendientes a una
educacion que respete su identidad cultural y promueva su desarrollo dentro de

Su propia cosmovision.

Es importante destacar, que la educacion es una; y aunque se hable de
etnoeducacion, el fin es el mismo, sélo que su préactica reside en la atencién a aquellas
comunidades no urbanas, sino de poblacién étnica y que por consiguiente, de la misma
forma como se repiensa el fendbmeno educativo sui generis, éste es extensivo a lo
etnoeducativo. No cabe duda, que la segunda responde a las necesidades de grupos
étnicos especificos con el propdsito sostenible de la cultura de cada una de las etnias.
Asi, como emergen fundamentos tedricos que propicien el aprendizaje significativo, el
uso de medios tecnolégicos como recursos para el aprendizaje, estrategias y recursos
innovadores, entre otros; igualmente son fundamentos que pueden ser ejecutados en la
practica pedagodgica por el etnodocente.

Ciertamente coexisten brechas en el ejecute de estrategias y/o recursos
apropiados para el aprendizaje, mas aun en los tiempos presentes cuando se suman
recursos innovadores que favorecen al estudiante la asimilacion de los conocimientos,
asi como al docente la ensefianza de ello. Y estas consideraciones teorico-practicas de
la accion pedagdgica, no distan en ser consideradas en aplicacion en contexto indigena,
obviamente sin alterar los factores idiosincraticos de la etnia, ya que la etnoeducacion:

...como sistema, constituye un proceso a través del cual los miembros de un
pueblo internalizan y construyen conocimientos y valores, y desarrollan
habilidades y destrezas de acuerdo con sus caracteristicas, necesidades,
aspiraciones e intereses culturales, que les permiten desempefarse
adecuadamente en su medio y proyectarse con identidad hacia otros grupos
humano (Artunduaga, 1997, p. 39)

En sintesis, hablar de educacion y etnoeducacion, basta hacerlo desde una opcion
categorial sindptica, es decir, desde una vision conjunta. Ambas como educacion,
transfiere, consolida y construye conocimientos, valores, habilidades, destrezas,
competencias; con la diferencia especifica, que en la etnoeducacién, la perspectiva

cosmogonica, cultural, tradicion creencias, historia y otros aspectos de suma relevancia
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para la etnia, no se alteran, todo lo contrario, es una educacién sostenible. Segun
Artunduaga (1997), expone elementos trascendentales de importancia de la ensefianza
en entornos interculturales, considerandose:

El respeto cultural. No se puede considerar la posibilidad de que exista
interculturalidad si no se da en el marco del respeto cultural. La tolerancia
cultural. Se da a partir del reconocimiento del otro como parte importante en la
construccion del conocimiento, valorando su propia forma de pensar y organizar
su mundo. El didlogo cultural. A partir de un didlogo de saberes y conocimientos
que permitan armonizar los principios fundamentales de cada cultura. El
enriguecimiento mutuo. La interculturalidad implica un enriquecimiento mutuo
de las culturas que entran en articulacion; este enriquecimiento solo se da si
existe una apertura biunivoca de alteridad (p. 38).

En vista de las opiniones de los actores sociales, asi de las proposiciones tedricos
de algunos estudiosos, emerge la interrogante ¢ De qué manera se puede sustentar que
la etnoeducacion, marca un hito trascendental en lo educativo? Para AS03: “Si. Claro
que si. La etnoeducacién ha dado un giro importante en los territorios, atiende a las
necesidades educativas del contexto”, dando a entender que los pueblos originarios han
empezado a tener una atencion pedagogica diversa y de ahi, el giro transformativo de
una educacion con caracter universal a una educacion étnica. A su vez, AS04 sostiene
dos posiciones referentes a la etnoeducacion, al declarar que:

...considero fundamental que la etnoeducacion se vea como un pilar en la

transformacion educativa, especialmente en un pais tan diverso como Colombia

(y por otra parte) La etnoeducacion no solo permite que las comunidades étnicas

mantengan y fortalezcan sus identidades culturales, sino que también fomenta el

respeto y la inclusion de las diferentes cosmovisiones en el ambito educativo,
promoviendo una educacién mas equitativa y diversa.

En primer lugar, el informante delimita una ontologia educativa, pues con la
etnoeducacion, la practica pedagodgica se ha accidentado. La causa material (hombre)
se mantiene, solo que éste sostiene una identidad que le diferencia del hombre urbano,
por su condicién de indigena; el fin de la educacidon permanece idéntico segun lo
expresado en las normas, s6lo que se agregan algunas consideraciones especificas
como es fortalecer o mantener las identidades culturales. En segundo lugar, se hace de
manifiesto el pathos en la apreciacion contemporanea o postmoderna de la educacion,
al hacer énfasis a la educacién con anima de inclusion, haciendo mas justa la oferta

educativa, como diria Jaeger (2006): “...la educacidon no es una propiedad individual,

103



sino que pertenece, por su esencia, a la comunidad” (p. 3), es decir, no es un ente que
pertenece a una casta especifica, sino que estd pensada para aquel que goza de
humanidad, es decir al hombre, fuente cardinal de la ensefianza.

Por otra parte, AS05 considera que: “Es totalmente necesario que se eduque a las
etnias desde su contexto” y conforme a las demandas que el entorno indigena, segun
identidad cultural, asi lo requiera. De la necesidad que los etnoeducadores ejerzan la

tarea de ensenar en sintonia con: “...esa diversidad que encontramos dentro de las
aulas”. En sintesis, existe la practica de la educacion como: “...principio mediante el cual
la comunidad humana conserva y transmite su peculiaridad fisica y espiritual” (Jaeger,
2006, p. 3); ya la etnoeducacién, no es una educacion paralela, sino una estrategia que
emerge necesariamente para dar atencion congruente a los grupos étnicos segun su

diversidad (Ortega y Giraldo, 2019).

Tabla 10
Antologia de aportes suministrado por los informantes claves, subcategoria: Distincion
sinoptica entre educaciéon y etnoeducacion

Caddigo Informacion

¢Desde su perspectiva y experiencia docente es posible establecer una
diferenciacién entre educacion y etnoeducacion?

ASO1 La etnoeducacion debe tener consideraciones en contexto y
realidades de las etnias, mientras que la educacién tradicional es
estandarizada

ASO02 ...si hay diferencia porque la educacion es para todos y la
etnoeducacion esta enfocada a esas particularidades de unas
culturas especificas

AS03 La educacién es un proceso de aprendizaje generalizado, la
etnoeducacion relaciona el componente propio con lo estandarizado
del proceso ensefanza aprendizaje

ASO05 ...educacion desde la etnia

ASO06 La educacion general tiene un enfoque mas globalizado y
homogéneo, mientras que la etnoeducacién responde a las
necesidades de grupos étnicos especificos, permitiendo la
preservacion y revitalizaciéon de sus culturas dentro del marco del
sistema educativo formal. En este sentido, la etnoeducacién es
fundamental para garantizar el derecho de los pueblos indigenas y
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afrodescendientes a una educacion que respete su identidad cultural
y promueva su desarrollo dentro de su propia cosmovision

Artunduaga
(1997)

La etnoeducacion, como sistema, constituye un proceso a través
del cual los miembros de un pueblo internalizan y construyen
conocimientos y valores, y desarrollan habilidades y destrezas de
acuerdo con sus caracteristicas, necesidades, aspiraciones e
intereses  culturales, que les permiten desempefarse
adecuadamente en su medio y proyectarse con identidad hacia otros
grupos humanos.

¢De qué manera se puede sustentar que la etnoeducacion, marca un hito

trascendental en lo educativo?

ASO3

Si. Claro que si. La etnoeducacion ha dado un giro importante en los
territorios, atiende a las necesidades educativas del contexto

AS04

...considero fundamental que la etnoeducacién se vea como un pilar
en la transformacion educativa, especialmente en un pais tan diverso
como Colombia (y por otra parte) La etnoeducaciéon no solo permite
que las comunidades étnicas mantengan y fortalezcan sus
identidades culturales, sino que también fomenta el respeto y la
inclusién de las diferentes cosmovisiones en el &mbito educativo,
promoviendo una educacién mas equitativa y diversa.

ASO05

Es totalmente necesario que se edugue a las etnias desde su
contexto, desde esa diversidad que encontramos dentro de las aulas

Jaeger
(2006)

La educacion no es una propiedad individual, sino que pertenece, por
Su esencia, a la comunidad.

Analisis

No resulta facil establecer una distincion absoluta entre educacién y
etnoeducacion, mas alla que se presente lo segundo como una
estrategia de la educacion para brindar atencion didactica a los
pueblos originarios, respetando su cosmovision, integridad y
diversidad cultural. La educacion es una, no en el sentido
parmenideano, es decir, estatico; sino desde una ontologia que
expresa bajo sus principios causales (desde lo material hasta la
finalidad) una educacion en constante dinamica y cambio, versatil,
capaz de ajustarse a las necesidades del hombre segun los
contextos historicos, espaciales, sociales y politicos. Por otra parte,
la etnoeducacion como disciplina practica de las ciencias de la
educacion, es aquella que tiene por objeto, segun lo declarado
tedrico y vivencialmente, la asistencia didactica a las comunidades
indigenas desde la conciencia de su diversidad sin la intencion de
alterar sus realidades. En sintesis, la educacién es un todo que
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admite la formacion del hombre desde una razén ideal del tipo de
persona o ciudadano que se requiere; mientras la etnoeducacion, es
una particularidad de la ensefianza que va en direccién a aquellas
comunidades indigenas desde su diversidad -cultural, historica,
moral, tradicion, etc.

Fuente: elaboracion de la autora.

En este episodio reflexivo-analitico de la informacion suministrada por los actores
sociales del presente estudio, dejan claramente expresado, que existe una diferenciacion
conceptual y pragmatica de la educacion y la etnoeducacion, teniendo como razén su
“fin”. En el analisis de la informacion, asi como en el discurso de la subcategoria, la
investigadora concibe que el fin de la educacion, sea cual haya sido o sea el contexto
histérico, politico, social, incluso religioso y en este caso étnico, el fin es el mismo, la
formacion del hombre como un ser virtuoso, ideal ciudadano, de consciencia moral por
la que se rige su vida holistica (Jaeger, 2006). Ya la ethoeducacion, es una arista de las
ciencias sociales que tiene como propdsito la atencién didactica, formativa, conforme a
los fines educativos, s6lo que aplicado en entornos indigenas, con la especificidad de no
alterar ni la idéntica, el lenguaje originario, la cultura y tradiciones, su historia y patrén de

vida.

Tabla 11
Resumen analitico de la subcategoria: Distincién sindptica entre educacion y
etnoeducacion; Categoria: Politicas etnoeducativas en Colombia

Categoria Subcategoria Categoria emergente

Politicas etnoeducativas Distincion sinéptica entre Educacion tradicional

en Colombia educacion y e Historia de la
etnoeducacion educacion
e |dentidad e integridad
cultural

e Inclusién educativa

Fuente: elaboracion de la autora.
Subcategoria: Comunidades indigenas y ascension ala educacion

La presente subcategoria pretende estudiar, conocer y comprender de parte de

los actores sociales cuales son aquellas comunidades indigenas que han logrado
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ascender o que han sostenido una participacion constante en el &mbito educativo. La
educacion es una de las ofertas politicas del Estado, conjuntamente con la salud y la
seguridad. El tema fundamental acé es, qué etnias regularmente goza de este beneficio
social de ahi que la cuestion sea: ¢Qué grupo de personas indigenas ascienden al
sistema educativo formal en Colombia o en su localidad?

Respectivamente, actores sociales como ASO1 quien emite una repuesta tajante,
alude que son: “Los Arhuacos”, una de las manifestaciones indigenas mas antiguas de
Colombia, habitantes de la Sierra Nevada de Santa Marta y con unas caracteristicas bien
particulares, pues ademas de la cosmovision que caracteriza a la mayoria de los
indigenas de la Regidn, a éste le identifica su caracter altruista y espiritual, por el cual
han sido acreedores del calificativo nominal de “hermanos mayores”, por ser una etnia
referente genealdgico de los Chibchas (ONIC, 2024). Y, en la misma linea de ASO1,
ASO03 expresa que los beneficiados del sistema educativo son: “Todos los grupos
indigenas de la region, pero el pueblo Arhuaco tienen un proceso bien organizado”,
segun Artesanias de Colombia, los Arhuacos han luchado por la recuperacion de su
tradicional territorio.

De manera generalizada, actores como AS02 manifiesta que: “Todas las etnias
de la regién caribe y de la gestion que hace la familia, y la comunidad”, declarando que
la participacion en el proceso educativo fundamentalmente es una tarea de la familia y
de la comunidad, infiriéndose, que solo de esta manera se logra evolucion, desarrollo sin
perder sus identidades étnicas. Y pese a que se aluden sélo a Arhuaco o se generaliza
como AS02; AS06 expresa que:

Los grupos Wayuu, Nasa, Arhuacos, Embera, Misak y Kankuamos han logrado

ascender de manera importante al sistema educativo formal en Colombia, gracias

a iniciativas interculturales, bilingties y politicas que facilitan su acceso, aunque

aun persisten retos para garantizar una mayor inclusion y equidad educativa.

No obstante, aumentan de parte de los informantes el nUmero de comunidades
indigenas y pese a que hay esfuerzos politicos en materia educativa, aun existen brechas
gue hacen fuerza a la praxis inclusiva en materia educativa. Y en esta linea, AS04 no
desestima los esfuerzos y las voluntades politicas que se han manifestado en pro del

derecho educativo a las poblaciones indigenas, pero amplia diciendo que:
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...ha habido avances, especialmente con las leyes que promueven la

etnoeducacion, muchas comunidades indigenas enfrentan dificultades para

acceder y permanecer en el sistema educativo formal. Sin embargo, se ha visto

un incremento en la participacion de jovenes indigenas, particularmente en

regiones donde existen programas de educacién bilingle y contextualizada, como

en el Cauca, la Amazonia y la Sierra Nevada

Estas Ultimas versiones, contrarian el aporte de AS03, pues no todos los grupos
indigenas tienen acceso a la educacién, coexisten brechas que imposibilitan por parte
de las etnias el alcance a la participacion en la educacion formal en contextos de
interculturalidad; asi como puede no existir entornos donde por diversas razones no hay
una escuela y brindar asi una ensefianza de calidad. Pero a su vez, si existe en
comparacién, una ascensién matricular en territorios que a bien delimita tales como: el
Cauca, la Amazonia y la Sierra Nevada. En el primer Departamento los grupos étnicos
mas destacados son los Paez, Yanaconas, Guambianos, Coconucos, Emberas e Ingas
(Gémez-Ramirez, et. al., 2020; Bolafios y Tattay, 2012); asimismo en la Amazonia que
cuenta con 52 pueblos indigenas (OPIAC, sff), y finalmente los Arhuaco, Kogui, Wiwa y
los Kankuamo, de la Sierra Nevada (Torres-Perico, 2018).

Lo que se podria decir, que estas son algunas de las poblaciones indigenas,
segun refiere de manera general el actor social, pero que gozan del beneficio educativo,

“*

aunque para ASO05, cree que: “...los que acceden al sistema educativo son los mas
jovenes, la ultima generacion, peor si hablamos de generaciones mas adultas, son pocos
los que llegaron a ser bachilleres”. No se especifica etnias, pero hace una alusion
generalizada determinando que si hay acceso al sistema educativo por parte de las
etnias, ademas, del cese de la prosecucion académicay el no alcance a graduarse como
bachiller. Segun Bolafios y Tattay (2012) en el caso de las etnias del Cauca, el Consejo
Regional Indigena del Cauca (CRIC) desde sus origenes determiné que:

La educacion oficial de la época en la region se caracterizaba por el divorcio entre
la escuelay la politica comunitaria, la no valoracion de lo indigena, la ausencia de
respeto por las autoridades indigenas, el silencio de la lengua indigena dentro de
los salones escolares, el autoritarismo de los maestros, y una enseflanza que
desconocia y menospreciaba el entorno del estudiante (PEBI, 2004). La
educacién estaba en manos del Gobierno y de la Iglesia Catdlica, y este factor era
sefalado como un hecho que no beneficiaba a los intereses indigenas (p. 47).

108



Hoy dia, es una novedad el desarrollo de estudios de orden inclusivo en lo
educativo, referido especificamente a las comunidades indigenas. Y esta cita deja ver,
en efecto, que para gobierno, como para la Iglesia Catdlica, fundamentalmente, no les
importaba invertir esfuerzos en la formacion de las comunidades indigenas; aunque
resulta incomprensible este fundamento, a la hora de sefialar a la Iglesia Catdlica (IC),
cuando la historia reza todo lo contrario, en vista que desde la colonizacion, sea como
haya sido el fendmeno, la IC fomento la educacion, no solo con la catequesis, sino con
la generacion de centros educativos, colegios, hasta Universidades; al igual como no se
puede desestimar los esfuerzos politicos, que por razones diversas, no ha sido posible
abarcar todas las demandas en los contextos indigenas.

En este orden de ideas, la investigadora ante los aportes de los informantes y la
referencia tedrica le conlleva a insistir en conocer ¢, Qué movimientos indigenas son mas
favorecidos por el sistema educativo? El actor AS05 manifiesta que: “Siento que no”, en
primer lugar, no tiene preciso cudles son esas comunidades, de ahi su aporte
generalizado; y en segundo término, puede pensarse que su aporte va en linea a que
siente que los movimientos indigenas no han sido favorecidos del todo en materia
educativa, aunque para AS02 la: “Etnia Wayuu, tienen prioridad, descuentos para
acceder a la educacion superior y la mayoria estudian de forma gratuita porque no solo
tienen acceso a la matricula financiera sino que les ayudan con su manutencién”, no solo
reciben asistencia pedagdégica, sino apoyo econémico; de igual modo AS04 manifiesta
que:

Los movimientos indigenas que han logrado un mayor acceso al sistema
educativo suelen ser aquellos que han tenido una representacion mas fuerte a
nivel nacional, como los pueblos indigenas del Cauca (nasa) y los pueblos de la
Sierra Nevada de Santa Marta

Segun el Censo de 2005, dato hermenéutico citado por Molina-Betancur (2012),
manifiesta que:

Desafortunadamente, los territorios indigenas siguen sin constituirse y por ello no
cuentan con las mismas competencias que la ley le brinda a todos los entes
territoriales, caso particular el del autogobierno para decidir sobre sus destinos.
Las participaciones presupuestales del Estado llegan a los indigenas a través de
los municipios que tienen resguardos, que deben reportar el nimero de individuos
con el que cuentan y su extension territorial. Por ello muchas agrupaciones
indigenas que habitan fuera de los resguardos siguen sin contar con esta
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participacion y se encuentran alejados de todo contacto con la civilizacion, con

problemas graves de desnutricién y de alfabetizacion (p. 269).

Es posible que se han realizado todos los esfuerzos para brindar atencion
pedagdgica en territorios donde hacen vida las comunidades indigenas; pero la falencia
en las competencias de orden administrativo en materia de planificacion, desarrollo y
financiacion, han sido brechas que imposibilitan la promocién al cien en estas
poblaciones especiales del territorio nacional. Es por esta razén que el aporte de AS04
refiere, que son pocos aquellas poblaciones étnicas que han logrado ser atendidos
educativamente como los del Cauca y Sierra Nevada, por tener una representacion
superlativa a nivel nacional. Aunque AS06 transmuta la apreciacion del teorico y del
vecino informante, éste declara que:

Los movimientos indigenas como los Wayuu, Nasa, Arhuacos, Embera, Misak y

Kankuamos han sido favorecidos en mayor medida por el sistema educativo,

particularmente a través de iniciativas de educacion intercultural bilingle y

adaptaciones que buscan preservar sus lenguas y culturas dentro de la ensefianza

formal.

El margen de atencion educativa por parte del Estado en territorios indigenas, es
mas amplio, en consonancia con las declaraciones conceptuales de la etnoeducacion o
en qué consiste ensefar a las poblaciones indigenas, fundamentalmente que sea una:
“...educacion intercultural bilingte (y que preserven) sus lenguas y culturas dentro de la
ensefanza formal” (AS06). Aunque resulte siempre destacarse por parte informada, que
son “Los Arhuacos” (AS01) los mas beneficiados educativamente. En sintesis, una
proposicién variopinta acerca de la participacion de las comunidades indigenas en
entornos educativos, donde es imperativo los esfuerzos del Estado para garantizar
formacion formal a todas las etnias que hacen vida en el Pais, no solo en sus territorios
naturales, sino que a nivel superior existan las politicas de estudio para estos habitantes

gue son referentes de la génesis antropoldgica, cultural y social de Colombia.

Tabla 12
Antologia de aportes suministrado por los informantes claves, subcategoria:
Comunidades indigenas y ascension a la educacion

Caodigo Informacion
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¢ Qué grupo de personas indigenas ascienden al sistema educativo formal en

Colombia o en su localidad?

ASO1

Los Arhuacos

AS02

Todas las etnias de la region caribe y de la gestion que hace la
familia, y la comunidad

ASO03

Todos los grupos indigenas de la region, pero el pueblo Arhuaco
tienen un proceso bien organizado

AS04

...ha habido avances, especialmente con las leyes que promueven
la etnoeducacién, muchas comunidades indigenas enfrentan
dificultades para acceder y permanecer en el sistema educativo
formal. Sin embargo, se ha visto un incremento en la participacion de
jovenes indigenas, particularmente en regiones donde existen
programas de educacién bilinglie y contextualizada, como en el
Cauca, la Amazonia y la Sierra Nevada

ASO05

...los que acceden al sistema educativo son los mas jovenes, la
Ultima generacion, peor si hablamos de generaciones mas adultas,
son pocos los que llegaron a ser bachilleres

AS06

Los grupos Wayuu, Nasa, Arhuacos, Embera, Misak y Kankuamos
han logrado ascender de manera importante al sistema educativo
formal en Colombia, gracias a iniciativas interculturales, bilingiies y
politicas que facilitan su acceso, aunque aun persisten retos para
garantizar una mayor inclusion y equidad educativa.

Bolafios y
Tattay
(2012)

Segun el CRIC:

La educacion oficial de la época en la regién se caracterizaba por el
divorcio entre la escuela y la politica comunitaria, la no valoracion de
lo indigena, la ausencia de respeto por las autoridades indigenas, el
silencio de la lengua indigena dentro de los salones escolares, el
autoritarismo de los maestros, y una ensefianza que desconocia y
menospreciaba el entorno del estudiante (...) La educacién estaba
en manos del Gobierno y de la Iglesia Catolica, y este factor era
seflalado como un hecho que no beneficiaba a los intereses
indigenas.

El proyecto de educacion propia exige ademas la participacion activa
de las comunidades en los procesos politicos organizativos,
pedagdgicos y administrativos que constituyen el Sistema Educativo
Propio.

¢ Qué movimientos indigenas son mas favorecidos por el sistema educativo?
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AS02

La Etnia Wayuu, tienen prioridad, descuentos para acceder a la
educacion superior y la mayoria estudian de forma gratuita porque
no solo tienen acceso a la matricula financiera sino que les ayudan
con su manutencion

AS04

Los movimientos indigenas que han logrado un mayor acceso al
sistema educativo suelen ser aquellos que han tenido una
representacion mas fuerte a nivel nacional, como los pueblos
indigenas del Cauca (nasa) y los pueblos de la Sierra Nevada de
Santa Marta

AS05

Siento que no

ASO06

Los movimientos indigenas como los Wayuu, Nasa, Arhuacos,
Embera, Misak y Kankuamos han sido favorecidos en mayor medida
por el sistema educativo, particularmente a través de iniciativas de
educacion intercultural bilingtie y adaptaciones que buscan preservar
sus lenguas y culturas dentro de la ensefianza formal.

Molina-
Betancur
(2012)

Desafortunadamente, los territorios indigenas siguen sin constituirse
(...) Por ello muchas agrupaciones indigenas que habitan fuera de
los resguardos siguen sin contar con esta participacion y se
encuentran alejados de todo contacto con la civilizacién, con
problemas graves de desnutricién y de alfabetizacion

Analisis

La educacion, es un ente devenido por el hombre para el hombre
mismo en respuesta a la necesidad de ser, conocer y desarrollar;
cuestiones ontoldgica, epistémica y ética, que mucho tiempo
después y desde una perspectiva moral y politica, esta finaliza siendo
consagrada como un derecho Universal. La ensefianza, es un medio
humano, hecho por humanos, repensada por humanos a favor de los
humanos, por consiguiente una estancia cientifica de orden
humanistico porque asiste, comprende y atiende al ser humano
desde su individualidad, tanto como en su holisticidad o viceversa.
De ahi que se hable de una educacion como un todo, pero que al ir
al terreno de la parte, sobresalen escenarios o contextos como los
étnicos y particularmente en Colombia suele darse por la presencia
de decenios de pueblos originarios, que de manera analoga como
existen politicas publicas en materia educativa; también coexisten
orientaciones metodoldgicas, politicas y estratégicas para asistir a
las comunidades indigenas.

Sin embargo, no es suficiente el esfuerzo que hasta los momentos
han podido imprimir los entes gubernamentales y otras
organizaciones que apuestan a la ensefianza, como la Iglesia y las
entidades particulares, segun referencias indagatorias y documentos
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oficiales, sumando a esto los aportes de los informantes, que puedan
corresponder al cien por cien. Razones, se justifica el contexto, la
situacion idiosincratica de la misma etnia, los alcances que puedan
tener de bienes-servicios para una optima asistencia educativa, entre
otros fenomenos.

Entre otras razones, las experiencias de algunos actores sociales
dan a conocer que si hay puertas abiertas de la educacién a las
comunidades indigenas, incluso con politicas socioeconémicas que
acompafan a estos escolares étnicos hasta el ingreso y desarrollo
educativo superior. Lo que deja ver, que aquellas orientaciones
estatales y globales, son correspondidas en comunidades indigenas,
unas mas que en otras; soélo que el aprovechamiento en positivo
desde individualidades, delimitan a una poblacion indigenas mas que
otras que tienen dichas ofertas pero no dan respuestas positivas.

En sintesis, es una diligencia que convoca a repensar a la educacion
desde estos escenarios de tradicionalidad, historia, cultura, con una
cosmovision Unica, sus lenguas, creencias, en fin, unos contextos
ricos y que se exige su sostenibilidad aun desde lo didactico, pero
gue debe ir paulatinamente adquiriendo corporeidad organizacional
a los fines de que Colombia en su totalidad, desde cada una de sus
particularidades sociales, se desarrollen a la par.

Fuente: elaboracion de la autora

En esta subcategoria se ha podido conocer y comprender la realidad de la
educacion en los contextos de desarrollo indigena, que por historia, naturaleza y
tradicion, les corresponde, ademas que lo sostienen. No cabe duda que en letra
constitucional, en materia especial sobre educacion, asi como en materia de pueblos
originarios, han delimitado los alcances que han de tener estos miembros culturales de

Colombia desde la perspectiva de la ensefianza, pero que no ha tenido el logro esperado,

por diversas razones, ya aludido en el analisis de Tabla 12.

Tabla 13

Resumen analitico de la subcategoria: Comunidades indigenas y ascension a la

educacion; Categoria: Politicas etnoeducativas en Colombia

Categoria Subcategoria Categoria emergente

Politicas etnoeducativas Comunidades indigenasy e Educacion

en Colombia

ascension a la educacion intercultural bilingte
e Politica etnoeducativa
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e Equidad e inclusion
educativa

Fuente: elaboracion de la autora.

Subcategoria: Brechas etnoeducativas

El sistema educativo en general, presenta brechas significativas, que se deben
superar con el proposito de brindar a la humanidad una educacion de elevada calidad.
Algunas de las brechas que coexisten en la educacion es el tema del acceso al sistema
educativo por parte de potenciales actores pedagodgicos; otra brecha hace referencia a
los problemas de indole general y técnicos que de manera ordinaria se concitan en el
contexto de la ensefianza, pues se desconoce por parte de docentes en servicio el
sentido de la educacion, asi como los procedimientos que deben llevar a cabo de
principio a fin para el 6ptimo desempefio de la ensefianza y el logro de aprendizajes;
brechas de indole académico y de formacion continua, brechas digitales; y entre éstas
estan las correspondiente a los pueblos originarios que enfrenta ser ademas uno de los
grandes desafios de la educacion en los ultimos tiempos.

Segun Medina-Moreno, et. al. (2021), al establecer una aproximacion
econométrica desde el analisis de la brecha en el acceso a la educacién entre Bogota y
Riohacha manifiestan que:

La diversidad cultural y la plurietnicidad son algunas de las caracteristicas que
mas destacan en Colombia y acompafian la divergencia, en aspectos
socioeconémicos, de los municipios a lo largo del territorio. Bogota y Riohacha,
son ciudades capitales que, gracias a la cultura y las etnias que se presentan en
cada una de ella, se diferencian en lo socioeconémico (...) Entendiendo que
acceder a la educacion también implica un costo monetario al incurrir en costos
de matriculas, Utiles escolares y demas. Esta situacion que se vincula a una de
las problematicas que mas ha aquejado al Estado y a la sociedad colombiana, la
pobreza (p. 2).

Quiere decir, que la cardinal brecha que problematiza a la educacién, es la
econdmica, en vista que el nivel de ingreso que puedan tener las personas,
independientemente de la localidad, es una limitante de ascension al sistema educativo.
Es importante conocer de parte de los informantes claves, su opinidon acerca de esta

realidad cada vez mas presente (brecha educativa o etnoeducativa) en el &mbito escolar.
Para AS04 “...aun hay muchas comunidades que enfrentan barreras estructurales y
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geograficas para acceder plenamente a una educacion de calidad”, imposibilitando asi a
gue lugareiios o docentes puedan trasladarse sin inconvenientes a los espacios (sSi
existen) donde se imparte ensefianza. Y se dice, si existen, en vista que el informante
hace alusion a barreras de indole estructural, lo que lleva a pensar sobre la planta fisica
donde se imparte la ensefianza, bien por no existir o por no estar en 6ptimas condiciones.

Entre otras interpretaciones sobre el aporte, esta el tema del desplazamiento a la
gue permanentemente se anotan las etnias en Colombia, por el tema de la violencia y
por la preservacion de la vida. “La violencia y otros crimenes, asi como el desplazamiento
forzado y el confinamiento, amenazan la supervivencia fisica y cultural de los pueblos
indigenas de Colombia” (ACNUR, 2024, parr. 8). Los actores armados, los movimientos
al margen de la ley, son una razon generadora de una brecha, que afecta a los
estudiantes a participacion formativa sin interrupcion; e incluso, al docente le imposibilita
hallar o topar con la comunidad; o, en otros términos, no asistir a esos espacios por
salvaguarda de su integridad fisica.

No obstante, para AS06: “Las politicas etnoeducativas en Colombia representan
un esfuerzo por garantizar el derecho a la educacion (...) todavia queda mucho por hacer
para superar los desafios y garantizar una implementacién equitativa y efectiva en todo
el territorio”. Y, aunque hayan relatos con contenido legal, en la practica ejecutiva y
politica, no ha sido posible superar estas falencias para una efectiva actividad educativa,
de calidad y como demanda los tiempos actuales, aun en entornos donde hacen vida los
pueblos originarios. Melia (2013) comprende que:

La educacion indigena no es solamente un objeto exoético, testigo admirable de
otras formas de vivir, pero ya pasadas y obsoletas. La educacion indigena es
sobre todo un sistema de comunicacion que ha sido valido durante siglos y que

dio consistencia a un modo de ser que sigue siendo exitoso (p. 237).

Es un modo de ser que sigue siendo educacion, sélo que ejecutada en contextos
cuyos sujetos y actores pedagdgicos son poblacion indigena o afrocolombiana. Asi como
desde lo sistematico se repiensa lo educativo y de entre él las brechas coexistentes en
fin de superar, no solo en la educacion urbana, sino también en contextos de ruralidad;
no se puede olvidar que hay asuntos qué atender igualmente en los entornos educativos
de indole étnico. Ciertamente, se deben cuidar las raices, tradiciones, lengua, cultura, la

historia no se debe desvirtuar, las creencias y practicas hasta medicinales y espirituales
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han de permanecer por ser parte de sus tradiciones, la educacion ha de adecuarse
respetuosamente en las comunidades indigenas; pero de igual manera éstas deben
congruentemente ajustarse a las ofertas académicas y formativas, incluso los procesos
de ensefianza-aprendizaje que son respuesta al Curriculo Nacional, han de corresponder
a los planes de desarrollo del Pais, aunque contextualizado.

Volviendo a los aportes de los informantes, AS02 con su intervencién deja ver que
una de las principales brechas es la comunicacional, manifestando que: “Los docentes
si deben manejar el cédigo linguistico y en bésica y secundaria uno de los criterios para
ser contratados es que los manejen si son instituciones etnoeducativas”. No caben
dudas, que es imperativo que los educadores o etnoeducadores gocen de competencias
comunicativas en la lengua indigena, sea cual sea ésta; aunque se infiere, que no habra
una formacion plurilinglie, sino muy especifica. Los docentes que ejercen la ensefianza
en contextos indigenas, han de garantizar a los estudiantes, sea cual sea su condicion
etaria posibilidades de acceso al sistema educativo y al mundo e incluso, el mundo y la
educacion a las realidades étnicas, para ello algunas orientaciones reflejadas en la
Figura 13.

Figura 13
Orientaciones educativas para contextos indigenas

B i
1 Dezamollar programas para congolidar la conservacion y el uso
continuo delas lenguas indigenas.

2 Todos log individuos deben tener derecho a su propia lkengua, a una de
las lenguas nacionalesy a una lengua intermacional.

3 La ensefanza de las lenguas debe basarse en los resultados de la
investigacion y en ks recomendaciones de la UNESCO (2003) sobre la
' Edfucacion en un mundo pluriiingie

4 Establecer sisternas de escritura para las lenguas indigenas. La
escritura es una hemramienta basica del aprendizaje y un requisito
previo para la preservacion y el desamollode una lengua.

5 Garantizar que nuestras lenguas se utilicen enla ensenanza, la
investigaciony laadministracion

Nota: datos tomados de King y Schielman, 2004.
Fuente: elaboracion de la autora
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Estas orientaciones que sin duda alguna demarcan orientaciones que realzan la
identidad y dignidad de los pueblos originarios; también pone en relevancia el desarrollo
de los urbanos académica y linglisticamente. Mas alla del tema del dominio y/o
preservacion de las lenguas originarias, es vital el desempefio practico de estrategias y
recursos innovadores que a la luz de la educacion como un todo, también tenga
aplicacidon en los espacios etnoeducativos, pues son requerimientos didacticos habiles
para que las comunidades indigenas respondan a los criterios reales de sus
comunidades,

Ahora bien, para AS05, desde su juicio hace entender, que las comunidades
indigenas, en efecto, reciben ofertas educativas, incluso en subcategorias anteriores
aludian, que los mas jévenes eran quienes accedian regularmente a la educacion; sin
embargo, la brecha que existe, a su juicio, es que por parte de los docentes debe existir
la consciencia de que estan atendiendo a etnias y de ahi que aporte diciendo que es
necesario: “...educar a las etnias desde su contexto y no tratar que ellos se adapten al
sistema educativo tradicional” (AS05). Y en este sentido el Laboratorio de Economia de
la Educacion (2024) en su informe 102 intitulado: “La etnoeducacion en Colombia 1994 -
2024: una forma de visibilizar y fortalecer las identidades culturales de los grupos
étnicos”, aclarando que:

En este contexto, la etnoeducacion se fundamenta en la ensefianza de la lengua
materna o nativa y la transmision de tradiciones, costumbres y practicas que
reflejan la relaciéon de las comunidades con su entorno. Esta estrategia educativa
se ajusta a las necesidades especificas de cada etniay se basa en principios clave
como la autonomia, la participacion comunitaria, la interculturalidad, la diversidad
linglistica y la cohesion social. El objetivo es garantizar que el proceso educativo
integre los saberes ancestrales, las tradiciones, los conocimientos multiculturales
y la conexion con el entorno dentro del curriculum escolar. De este modo, que se
pueda ensefar las competencias estandares (matematicas, ciencias naturales y
sociales, entre otras) adaptadas a las costumbres de los pueblos étnicos, vy, al
mismo tiempo, se incluyan los conocimientos propios de sus culturas (bailes,
tradiciones, costumbres, entre otros) (p. 2).

En consecuencia, una practica educativa diversificada. Como se ha dicho de
manera redundante, la educacidén es una, sélo que ella desde su versatilidad y en
correspondencia con el contexto histérico, social, politico, espacial y cultural, se imbrica

y da respuesta a sus necesidades, como sucede en este caso con la educacion impartida

117



en entornos de indigeneidad, como bien lo resefia el informe anterior, la etnoeducacion
se fundamenta en la ensefianza en la lengua materna, la transmision de sus tradiciones,
costumbres y practicas consonas con el entorno; ademas de garantizar que el proceso
educativo integre los saberes ancestrales, las tradiciones, los conocimientos
multiculturales y la conexion con el entorno dentro del curriculum escolar, ensefiando
areas de conocimientos estandares.

Para la investigadora, resulta imperativo conocer luego de todos estos aportes y
los hallazgos teéricos o aquellos devenidos de informes, cuestionar ¢, Qué nocidn practica
tienen los docentes de la region en cuanto a codigos lingtiisticos de cada etnia? Para
algunos informantes “No, pocos” (AS05) o para AS01 tajante “No” tienen nocidn practica
en cuanto a codigos linguisticos. De una manera mas amplia, AS04 expone que:

En general, pocos docentes tienen un conocimiento practico de los codigos
linglisticos de las etnias locales. Aunque existen esfuerzos por capacitar a
algunos maestros en lenguas indigenas, aun es un reto integrar estos
conocimientos de manera efectiva en el curriculo educativo.

Todo un desafio, hacer posible que los etnoeducadores, pensando en aquellos
que por alguna u otra razén no provengan de una etnia en especifico y por ende
desconocedores o practicantes de una lengua indigena, tengan el dominio, desempefio
optimo y eficiente practica pedagogica en estos espacios, donde la interculturalidad se
concita. AS02 en su aporte ejemplifica diciendo:

En la Guajira si para ser contratados en las instituciones de educacion superior

gue manejan los pregrados con este énfasis si deben manejar el cédigo linguistico

y en basica y secundaria uno de los criterios para ser contratados es que los

manejen si son instituciones etnoeducativas.

Segun lo que refiere el etnodocente, ademas de sus comprobadas competencias
académicas y su reconocida moralidad, éste ha de tener el dominio de una lengua
indigena. Para AS03: “Los docentes que trabajan en territorios indigenas conocen los
codigos linguisticos”, vale decir, que estos aportes llevan a concluir que en general, si es
una condicién que el docente que asiste a las comunidades étnicas han de dominar el
lenguaje de la etnia a asistir académicamente. Y de ahi que:

La nocion préctica del cadigo linguistico de cada etnia entre los docentes puede
ser muy variable. Depende de la formacion recibida, el conocimiento local, los
recursos disponibles, las politicas educativas y la colaboracion con las
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comunidades. Es crucial que se sigan desarrollando y apoyando estrategias que

promuevan la capacitacion y el conocimiento cultural y linguistico de los docentes

para mejorar la calidad educativa en contextos de alta diversidad étnica (AS06).

Ademas, de hacer un manifiesto congruente a razén que el cddigo lingtistico
puede variar en los docentes, define que se han desarrollado estrategias a los fines de
capacitar en esta materia a los educadores y asi puntualizar una practica pedagogica
eficiente y eficaz. Segun Turra y Ferrada (2016), parafraseando a Vezub (2007) expresa
que: “se ha constatado que los programas de formacion inicial de profesores presentan
una escasa reflexion respecto del sentido de la ensefianza en los actuales escenarios de
escolaridad y una insuficiente preparacién para trabajar en contextos socioculturales
diversos” (p. 233). De ahi que emerge la necesidad de manera imperativa, de la
formacion continua del profesorado, mas aun cuando se trata de etnoeducacion,
interculturalidad o bilingliismo indigena.

En este orden de ideas, la educacion repensada desde esta realidad multiétnica
enfrenta una situacion compleja, ya que el docente, no siendo parte de una etnia; o
siendo indigena encara dentro de su misma comunidad o en integracién con otras
manifestaciones, una serie de acontecimientos fenoménicos que a bien debe conocer a
profundidad a los fines de que la ensefianza sea efectiva y el aprendizaje en los escolares
sea significativo. Para Montagne-Macaire (2008) citado por Arismendi-Gomez (2016)
destaca que:

...vivir en una sociedad multilingie y multicultural implica desarrollar una
“‘metacompetencia” que implica los siguientes saberes, aptitudes y actitudes: 1.
Actitudes de aceptacion positiva y de interés por la diversidad linguistica y cultural.

2. Saberes sobre las lenguas y las culturas. 3. Aptitudes para utilizar varias

lenguas con fines comunicativos, comunicarse parcialmente en la ausencia de un

codigo linglistico comun y saber identificar lenguas y culturas desconocidas (p.

110).

En los tiempos presentes, es mas que necesario la formacion académica o tener
el dominio de una lengua distinta a la de origen; y en contextos interculturales se hace
demasiado imperativo la formacion en lenguas indigenas para el fortalecimiento de los
programas y planes para el desarrollo de las personas que integran estas poblaciones
originarias. Las Universidades del Pais han de fortalecer sus programas de formacién en

materia educativa hacia la etnoeducacion, donde los potenciales maestros reciban
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ademas de orientaciones especializadas, también gocen de una oferta académica en
plurilingtiismo, dado que la dinamica real de la educacion, al egreso de este docente, su
suerte puede que resulte satisfactoria atendiendo a u misma etnia; como puede ser que

no, lo que amerita universalizar el conocimiento del etnodocente.

Tabla 14
Antologia de aportes suministrados por los informantes claves, subcategoria:
Trascendencia de la educacion superior en Colombia: Poblacion indigena en contexto
Universitario

Cdédigo Informacion

¢, Qué brecha enfrenta la etnoeducacion?

AS02 Los docentes si deben manejar el codigo linglistico y en basica y
secundaria uno de los criterios para ser contratados es que los
manejen si son instituciones etnoeducativas.

AS04 ...aun hay muchas comunidades que enfrentan barreras
estructurales y geograficas para acceder plenamente a una
educacion de calidad

AS05 “...educar a las etnias desde su contexto y no tratar que ellos se
adapten al sistema educativo tradicional

AS06 Las politicas etnoeducativas en Colombia representan un esfuerzo
por garantizar el derecho a la educacion (...) todavia queda mucho
por hacer para superar los desafios y garantizar una
implementacion equitativa y efectiva en todo el territorio

Medina- La diversidad cultural y la plurietnicidad son algunas de las
Moreno,  caracteristicas que mas destacan en Colombia y acompafan la
et. al. divergencia, en aspectos socioecondmicos, de los municipios a lo
(2021) largo del territorio. Bogota y Riohacha (...) Entendiendo que
acceder a la educacién también implica un costo monetario al
incurrir en costos de matriculas, utiles escolares y demas. Esta
situacion que se vincula a una de las problematicas que mas ha

aquejado al Estado y a la sociedad colombiana, la pobreza

Melia La educacion indigena es sobre todo un sistema de comunicacion
(2013) gue ha sido valido durante siglos y que dio consistencia a un modo
de ser que sigue siendo exitoso

¢,Qué nocion préacticatienen los docentes de la regidon en cuanto a cddigos
linglisticos de cada etnia?
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ASO1

No.

AS02

En la Guajira si para ser contratados en las instituciones de
educacion superior que manejan los pregrados con este énfasis si
deben manejar el cédigo linglistico y en basica y secundaria uno
de los criterios para ser contratados es que los manejen si son
instituciones etnoeducativas

ASO3

Los docentes que trabajan en territorios indigenas conocen los
cbdigos linguisticos

AS04

En general, pocos docentes tienen un conocimiento practico de los
cbdigos linglisticos de las etnias locales. Aunque existen
esfuerzos por capacitar a algunos maestros en lenguas indigenas,
aun es un reto integrar estos conocimientos de manera efectiva en
el curriculo educativo.

AS05

No, pocos.

ASO06

La nocion préctica del codigo linguistico de cada etnia entre los
docentes puede ser muy variable. Depende de la formacién
recibida, el conocimiento local, los recursos disponibles, las
politicas educativas y la colaboracion con las comunidades. Es
crucial que se sigan desarrollando y apoyando estrategias que
promuevan la capacitacion y el conocimiento cultural y lingiistico
de los docentes para mejorar la calidad educativa en contextos de
alta diversidad étnica

Arismendi-
GOomez
(2016)

vivir en una sociedad multilingtie y multicultural implica desarrollar
una “metacompetencia” que implica los siguientes saberes,
aptitudes y actitudes: 1. Actitudes de aceptacion positiva y de
interés por la diversidad linglistica y cultural. 2. Saberes sobre las
lenguas y las culturas. 3. Aptitudes para utilizar varias lenguas con
fines comunicativos, comunicarse parcialmente en la ausencia de
un caédigo linglistico comun y saber identificar lenguas y culturas
desconocidas

Analisis

Es natural que en la educacion coexistan brechas generales,
técnicas, especificas, asi como innovadoras con el uso de recursos
y entornos virtuales destinados, desde luego, para la ensefanza-
aprendizaje; ademas de la etnoeducacion, que mas alla de ser
considerado para muchos docentes como un neologismo 0 una
tendencia educativa, pasa a sumar el fenomeno de brechas, que
pueden superar las aludidas por la investigadora en el presente
analisis. Como se hace referencia en los primeros episodios del
analisis de la informacion de esta subcategoria, hay diversas
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situaciones que pasan a ser consideradas contrapuestas para el
aquel sujeto que desea acceder a la educacion: situacion territorial
o de movilidad de donde residen al lugar en que se ejecuta la
ensefanza; el temas econdmico es uno de los factores de mayor
peso; la negativa que pueden poner algunas etnias o lugarefios de
caras a la defensa y sostenibilidad de sus creencias, tradiciones,
culturas, entre otros, lo que ha dado lugar a las ciencias sociales a
tener en cuenta el respeto por los principios que cobijan a las
etnias; asimismo, el tema del linglismo que se asume como otro
factor influyente significativamente para el éptimo desempefio del
proceso educativo en circunstancia étnica. Desde algunos aportes,
conocer bien la lengua de una etnia, como sefiala el informante
clave, la Wayuu, es elemental; para otros, es relativo el manejo de
la lengua materna, mas el entorno si lo exige de manera tacita; y
finalmente otro aporte alude que la necesidad induce a que los
docentes se deben capacitar periddicamente en lenguaje
intercultural.

Fuente: elaboracion de la autora

Como esta explicito en las fuentes humanas que sirven al presente estudio, asi
como en los monumentos escritos acerca de la ethoeducacion, la cardinal brecha que
existe en Colombia, hace referencia a las desigualdades en materia de acceso a la
educacion, asi como de una educacion de calidad, no s6lo para las poblaciones
indigenas, también a las comunidades afrocolombianas. En cuanto al acceso, dado que
las poblaciones indigenas enfrentan serios problemas geogréficos, econémicos, asi
como culturales, limitando su acceso a la educacion por tratarse de zonas rurales o por
carencia de una planta fisica donde desarrollarse académicamente las comunidades
originarias.

Por otra parte el acceso a la calidad educativa, que viene siendo un tema de
elevada importancia para las politicas educativas del Pais de caras a las dinamicas,
competencias y alcances que tienen otras naciones en el mundo. Aquellas comunidades
indigenas que reciben educacion, obtienen un servicio muy inferior al que se puede
apreciar en las zonas urbanas. La razén no es por falencias en politicas publicas, porque
demasiada letra legal coexiste en materia; pero si concurren fallas en materias de

recursos, carencia de materiales didacticos, docentes no capacitados
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etnoeducativamente; curricularmente, no hay un reflejo apropiado en materia de
diversidad cultural y linguistica de las comunidades indigenas lo que conlleva a la no
promocion y sostenibilidad del desarrollo linguistico de la etnia, llamando asi a la

exclusion.

Tabla 15
Resumen analitico de la subcategoria Brechas etnoeducativas; Categoria: Politicas
etnoeducativas en Colombia

Categoria Subcategoria Categoria emergente

Politicas etnoeducativas Brechas etnoeducativas
en Colombia

Exclusiéon educativa.
Acceso a la educacion
Calidad educativa
Politicas publicas
Sostenibilidad del
desarrollo linglistico

e Formacion docente en
etnoeducacion

Fuente: elaboracion de la autora.
Comprension general de la categoria: Politicas etnoeducativas en Colombia

En principio, basta con repetir que la educaciéon es un todo, con una serie de
aristas que merodean aquello que los griegos pensaron a favor de la humanidad y su
formacion favorable para el pueblo, desde la conduccién hasta la guarda y custodia de
las ciudades estados, que luego, dentro de un marco ontologico y el surco histérico que
asiste a esta realidad epistémica humana demasiado humana, demuestra los giros
circunstanciales siempre teniendo presente aquel elemento material que demarca el
nucleo del educar, siendo éste el hombre, que permanece idéntico, hasta su forma de
sostener su condicion bioldgica, psico y socialmente conforme a: “...la verdadera forma
humana, con su auténtico ser” (Jaeger, 2006, p. 12), haciendo del hombre auténtico
hombre, desarrollando los pueblos a través de la educacién y configurando su estructura
moral. En sintesis, todo un orden cultural.

Ya in situ, y traspasando toda historicidad y sus respectivos giros, la educacion
viene a ser uno de los productos inventivos del hombre para el hombre, que més se ha
repensado. Y en el caso de Colombia, peribdicamente se repiensa la educacion desde

sus actores, con politicas definidas en ley, asi como técnicamente en estrategias
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pedagdgicas que permiten conocer de cada actor educativo (estudiante-docente) el
guehacer que ha tenido afo tras afo la ensefianza y el alcance de las competencias o
aprendizajes en los escolares. En los ultimos tiempos, se busca conocer y comprender
el impacto que ha tenido en y durante el afio el desarrollo educativo, tras indices que
referencia alcances, asi como realidades penosas que conllevan a repensar el fenomeno
pedagdgico en contraste intrinseco con otras entidades urbanas o rurales del Pais y asi
concluir.

Estas variopintas de realidades que devienen del fendmeno educativo tras la
aplicabilidad de Pruebas Externas que ordinariamente ejecuta la cartera educativa de
Colombia con las Pruebas ICFES o Saber en todas sus dimensiones, son conducentes
a conocer amplia y particularmente cémo esta la educacion del Pais y las poblaciones
originarias no escapan de esta realidad. Estas pruebas especiales que evaltan la
educacion en Colombia, son politicas que le permiten conocer la realidad del sistema
educativo, abriéndose a cotejos con otros paises del continente y del resto del mundo,
gue conllevan al Estado a definir posturas, construir conclusiones y tomar decisiones de
caras a las realidades.

Dentro de ese marco de politicas publicas en materia educativa del Pais, existen
diversas proposiciones legales desde lo constitucional (1991) y especial (Ley 115 de
1994; Ley 21 de 1991) que demarcan conceptos y politicas acerca de la etnoeducacion
o la educacién concerniente a comunidades indigenas en Colombia, donde se realza,
valora, respeta y sostiene la cultura, tradiciones, historia, creencias, cosmovision, entre
otros. Y son muchas las comunidades indigenas que hacen vida en diversas
dependencias territoriales de Colombia, pero desde lo acentuado por los informantes
claves son pocos las etnias con acceso al sistema educativo, bien por su organizacion o
estructura, como los Arhuacos; u otros como los Wayuu, Nasa, Embera, etc., que han
logrado el ascenso a la formacion formal.

Ante el universo de etnias y la poco asistencia de éstas al sistema educativo que
ofrece el Estado colombiano, invita a reflexionar sobre aspectos que pueden estar
influyendo en esta ascension al derecho a la educacion que esta consagrado a ellos por
naturaleza y ley, como a cualquier otro ciudadano colombiano. En efecto, hay brechas

gue han influido y contintan influyendo en esta probleméatica onto-educativa en contexto
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étnicos, donde el fendmeno econdmico, geografico, asi como el choque cultural; entre
otros aspectos, la carencia formativa etnoeducativa del docente, especialmente en el
dominio de lengua indigena, son falencias que se concitan como disparidades en
entornos etnoeducativos, lo que obliga a una formacion inicial del etnodocente y la
generacion de ofertas académicas de formacién continua a docentes que asisten a los

pueblos originarios.

Categoria 4: La Universidad desde el enfoque Etnoeducativo

La Universidad, es un resultado del esfuerzo humano por superar la schola
(escuela) haya sido monacal o catedralicia, pero con los aires de elevada necesidad por
el saber, durante el curso del medioevo, especificamente en el siglo Xl al Xll emergen
los espacios donde comulgan los saberes y de ahi su denominacion, que deriva del latin

Universitas que se comprende por: “...totalidad, universo” (Echauri-Martinez, 1996, p.
515) o del vocablo universus que traduce a: “entero, total, universal, todos juntos”
(Echauri-Martinez, 1996, p. 515), lo que lleva filol6gicamente a entender que la
Universidad es el espacio donde todos juntos comulgan, independientemente de las
ideas, principios, perspectivas, pero que confluyen al mismo fin: buscar la verdad, hacer
ciencia, construir conocimiento (Santiago, 2016; Mora_Garcia, 2011).

Para América Latina, la Universidad toma forma y marca un hito en la historia de
estas tierras recientemente colonizadas, pues para el Siglo XVI emergen con el propdsito
natural de hacer conocimiento y formar especializadamente a funcionarios civiles y
eclesiasticos. Segun Giraldo y Pereira (2011), citando a Cardenas (2004):

Las universidades latinoamericanas heredaron algunas caracteristicas comunes
de las primeras universidades de la colonia. Las primeras instituciones de
educacion superior en América Latina se establecieron en Santo Domingo en
1538, en México y Perl en 1551. La creacién de estas instituciones respondia a
la necesidad de evangelizar y ofrecer oportunidades de educacion parecidas a las
gue se daban en Europa especificamente en Espafia (p. 63)
De estos paises aludidos se tienen la Universidad Auténoma de Santo Domingo
(UASD) en Republica Dominicana, la Universidad Nacional Autbnoma de México
(UNAM) y la Universidad Nacional Mayor de San Marcos (UNMSM) de Peru, aun activas

formando profesionales, haciendo ciencia e integradas con la comunidad. Para finales
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del siglo XVI, se podria decir que tuvo origen la Universidad en Colombia. No es un
secreto historico que la Iglesia ha sido fuente de origen de estos espacios de estudios y
de formacion superior, bien para la capacitacion académico de sus seminaristas o del
clero; pero también abierta a los laicos. Colombia no fue la excepcion. Sin embargo, para
Soto-Arango (2005):

Finalizamos en 1768 con la expulsion de los jesuitas. Esta fecha marca los inicios
del sector civil por intentar tomar el control de la universidad con el apoyo de la
politica reformista del Despotismo llustrado de Carlos I113. El segundo sub-periodo
lo enmarcamos hasta 1826 cuando se estructura la universidad republicana (p.
103).

Transitos interesantes que demarcan hitos de evolucién o giros que ha tenido la
Universidad desde sus origenes y que son fuente de la Universidad que hoy se tiene,
conscientes que la razon de ser de ellas, ha sido imbricar a docentes y estudiantes en
una misma agua, con diversas corrientes, y para Mora-Garcia (2011) la Universidad
“...ha experimentado cambios a lo largo de su historia, sin que por eso deje de ser” (p.
66), es un ente que pese a sus transformaciones por razones de la temporalidad, su
esencia permanece idéntica. Y es asi, como en este episodio se comprendera la razon
de ser de la Universidad en contextos desde el enfoque etnoeductivo teniendo en cuenta
gue para ello se analizard informacion en base a las siguientes subcategorias:
Trascendencia de la educacion superior en Colombia, Poblacién indigena en contexto(s)
universitario (s) y La etnoeducacién como politica publica: un enfoque o programa de

formacion.

Subcategoria: Trascendencia de la educacion superior en Colombia: Poblacion

indigena en contexto universitario

Colombia ha sido un Pais que le ha tocado vivir momentos complejos. El conflicto
armado, una realidad latente y presente en la historia de la nacion, el referente con el
cual el mundo le conoce; pero que no se ha detenido a contemplar la situacién, sino todo
lo contrario, ha diligenciado formas y medios de dirimir esa terrible realidad para los

habitantes del Pais, trascendiendo educativamente a través de la formacion de los
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ciudadanos que apuestan al desarrollo econémico y social, asi como a la promocion de
valores, la democracia, el respeto a los derechos humanos y la conquista de la paz.

Asimismo, diversos factores como los de seguridad fundamentalmente, como los
de orden politico, asi como los de indole econémico, sostuvieron altibajos en el Pais a
los efectos de llevar a jaque a la educaciéon durante el siglo XX; marcados indices de
desercion escolar y la falta de recursos financieros fueron uno de los grandes obstaculos
que enfrentd el pais en materia de educacion; y fue a partir de la segunda mitad del
mismo siglo, cuando se comienza a dar prioridad al sistema educativo, era una razon
politica, de planeacion y de sustento financiero fundamental para el desarrollo del pais,
soportado mas tarde legalmente con la Constitucion de 1991, dando prioridad a la
educacion (Banco de la Republica, s/f).

Es por ello, como en los ultimos tiempos el empefio que se ha dado a la educacién
es mayor, el desarrollo del pais en materia tecnoldgica, en salud, asi como la promocién
de centros educativos oficiales, como privados, han demarcado evolucién. El presente
estudio es una referencia del avance del Pais en materia cientifica e investigativa
consintiendo asi que, a través de estudios de alto impacto, donde el objeto de estudio
central es lo educativo dando respuestas a los diversos fenémenos que le rodean, como
es el caso de la etnoeducacion, la inclusién educativa que da paso a la diversificacion de
la educacion en sus diversos subsistemas. En este caso es importante conocer de los
informantes claves que tienen por contar al respecto partiendo de la cuestion: ¢Es
posible que cuando se habla de politicas etnoeducativas en Colombia, se haga referencia
a todos los subsistemas educativos, incluida la Universitaria?

Al respecto, los actores sociales responden diciendo que: “Si, se estan creando
programas etnoeducativos e incluso instituciones etnoeducativas de primaria y de
educacioén superior, por ejemplo en la Guajira se esta adelantando un proyecto para una
etnouniversidad” (AS05), lo que indica que el tema educativo toma valor. Con esta
proposicion informada, se decreta que no hay aires de desatencion a los diversos
sectores de la nacion, especificamente a los indigenas, aun cuando para AS03 “...esto
ha sido un reto para el pais”.

Pensar una educaciéon en trascendencia para Colombia, es precisamente por

estos avances de atencion, sin discriminacion alguna, donde todos los sectores del Pais,
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incluidos los entornos con presencialidad indigena, se consideran relevantes, asi como
necesarios el accionar de la educacion en todos sus sectores. Es interesante cuando
ASO04 subraya peculiaridades existentes en la diversidad cultural, donde el respeto es
cardinal. Para el informante, la etnoeducacion impacta, a la vez que innova en el sector
de la ensefianza. Es por ello, que AS04 considere que:

Aunque las politicas etnoeducativas fueron disefiadas principalmente para los
niveles de educacién basica y media, con el tiempo han comenzado a impactar
también la educacién superior. La idea es que todas las etapas educativas,
incluidas las universitarias, reconozcan y respeten la diversidad cultural, aunque
aun hay desafios importantes para su implementacion plena en el ambito
universitario

Un aporte de gran valor ontolégico el de AS04. Se percibe la perspectiva
transformacional de la educacion en Colombia, es decir, una educacion que ha ido
paulatinamente avanzando con aires etnoeducativos en los primeros estadios de
enseflanza y como en el presente ya sostiene impacto a nivel universitario. Y asi como
lo dictan la Constitucion Politica y las leyes especiales cuando se trata de educacion y
etnias, el desarrollo sostenible en sus arraigos y tradiciones, partiendo del respeto por la
identidad e integridad de las culturas, asi mismo se exhorta a la Universidad.

En consecuencia: “Las politicas etnoeducativas en Colombia si incluyen a la
educacion universitaria, ya que forman parte de un enfoque integral para garantizar una
educacion diversa e inclusiva en todos los niveles” (AS06). Y aunque suene redundante,
es de acotar lo expuesto por el anterior informante, siempre y cuando los Claustros:
‘reconozcan y respeten la diversidad cultural” (AS04). “En la Guaijira por ejemplo los
colegios son etnoeducativos y aqui en las universidades no hay el concepto de
etnoeducativos pero hay politicas etnoeducativas. En la Guajira hay pregrados
enfocados en la etnoducacion” (AS02), notando asi un célebre avance en el contexto
educativo en Colombia, realmente inclusiva, holistica.

Segun Martinez-Silva (2023) en su estudio que alude la inclusion de estudiantes
indigenas en la educacion superior en Colombia expresa que:

El acceso a la educacion superior convencional de estudiantes de diferentes
pueblos indigenas en Colombia ha sido el resultado de una articulacion de
distintos elementos, entre los cuales se destaca el afianzamiento y la organizacion
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del movimiento indigena y el establecimiento de mecanismos de participacion y

dialogo del Estado y sus instituciones (p. 452).

Los alcances que ha ido teniendo la educacién en Colombia, especificamente la
educacion superior, trascendiendo a la atencion a los pueblos originarios, es el resultado
de un trabajo cooperativo que ha ido paulatinamente realizando el Estado junto a sus
instituciones con las organizaciones de movimientos indigenas. Hay alcances
interesantes de la educacion superior, oficial o particular en Colombia, indices en
ascenso de manera significativa, no sélo a nivel de pregrado, sino a través de estudios
de postgrados (Melo-Becerra, et. al., 2017); y aunque no se hace referencia a la
educacion indigena en contexto de la educacién superior, porque no existe esa
discriminacion poblacional en el estudio, pero si los referentes de Dependencias
Territoriales, donde hay una cierta participacion étnica, lo que hace especular que, de
alguna manera esta poblacion especial es atendida y engrosa esas estadisticas
satisfactorias en Colombia.

En este orden de ideas, Martinez-Ojeda (2016), presenta una estadistica sobre el
namero de estudiantes indigenas presentes en las Universidades Colombianas
formandose profesionalmente, una data que aunque no reciente, pues es del afio 2004,
es un referente interesante, de la trascendencia que ha tenido en la préactica la

Universidad colombiana, como la expone la investigadora en la Figura 13.

Figura 14
Numero de estudiantes indigenas en universidades de Bogota -
Estudiantes universitarios indigenas en Bogota

— Universidad Nacional de Colombia I
+ 921 Estudiantes

—[ Universidad Pedagogica Nacional
+ 40 Estudiantes

—[ Universidad Distrital Francisco José de Caldas }
+ 60 Estudiantes

—I Universidad de los Andes .'

« 22 Estudiantes

—I Universidad Militar Nueva Granada .'

+ 9 Estudiantes

— Universidad Sergio Arboleda
= 10 Estudiantes
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Nota: datos oriundos de la Direccién de Asuntos étnicos, Ministerio del Interior, 2024;
tomados de Martinez-Ojeda, 2016.
Fuente: elaboracion de la autora

Una data interesante, que resefia como se ha aludido, un avance significativo de
la Universidad en el Estado Colombiano, que ademas de ser inclusiva ha comprendido
perfectamente que la educacion es un derecho inalienable y que el llamado que tienen
como Instituciones Superiores, no es otra que la de reunir todas las corrientes del
pensamiento e integrar todas identidades culturales, respetando sin lugar a dudas, los
principios inherentes, autbnomos y naturales de las manifestaciones indigenas que
hacen vida formativa en los claustros colombianos. Segun esta fuente, se esta hablando
en conjunto, de un mil ochocientos sesenta y dos (1862) miembros de diversas etnias
que, aunque no hay referencia de ellas, si se conoce por la fuente de estudio, que estos
son miembros étnicos, admitidos por un sistema con tradicion. Para Martinez-Silva
(2023):

La inclusién en la educacion superior orientada por la equidad reconoce las

desigualdades econdmicas, sociales y educativas que afectan a los pueblos

indigenas y prioriza la adopcién de medidas a favor de las distintas categorias
sociales discriminadas y la eliminacion de barreras para una educacion de calidad

y el aseguramiento del acceso, la permanencia y la graduacién, sin embargo, la

rigidez de estas barreras que han encontrado como pueblos indigenas ha

implicado la creacion de instituciones de educacion superior y la busqueda de un

sistema articulado de educacion indigena propio (p. 455).

Ciertamente, existen brechas en estas poblaciones que de alguna manera u otra
imposibilitan el acceso a la educacion, sea cual sea su subsistema y tratdndose de la
educacion superior, con mayor razébn es mas acentuada la brecha, por razones
geograficas y econémicas. Ademas, el teorico refuerza lo expresado por el informante
ASO05 cuando expreso que en la Guaijira: “...se estan creando programas etnoeducativos
e incluso instituciones etnoeducativas de primaria y de educacion superior (...) proyecto
para una etnouniversidad”.

En sintesis, la etnoeducacion, percibida desde la educacion superior, es un tema
gue esta cobrando importancia y diligencia en los planes de accién politico. Las
Universidades colombianas, incluso aquellas que hacen vida en contextos vecinos a

comunidades indigenas, en atencién a las prerrogativas morales del Estado colombiano,
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han de abrigar la idea o los medios de garantizar el servicio de admision, desarrollo y
egreso del indigena en su formacion profesional. En este sentido, la investigadora aborda
a los actores sociales cuestionando: ¢Los indigenas de la region asisten a las
Universidades del contexto o ascienden a otras Instituciones de Educacion Superior del
Pais? Encontrando los siguientes aportes:

Para el actor social AS05 se presentan ambas situaciones ya que: “Pues quien
tiene la posibilidad asiste a otras universidades, pero localmente también asisten, tanto
publicas como privadas”. Lo que complementa, en efecto, que si hay una asistencia de
personas indigenas a los claustros universitarios, entre sus proyectos de vida y
proyeccién con vision de futuro aspiran ser profesionales. Y aunque en las cercanias a
sus contextos de desenvolvimiento natural hay Universidades: “...su preferencia son las
universidades del centro del pais” (AS03).

Y, aunque no es una regla, el comportamiento de los indigenas en optar por
Universidades en Bogota, lo que si se tiene como referente, es que estos estan in curso
en un proceso de discernimiento profesional y optan por la formacién universitaria. Segun
ASO06: “Los indigenas asisten tanto a universidades de sus regiones como a otras
instituciones del pais, dependiendo de sus oportunidades y apoyo institucional”, lo que
deja entrever, gue sus aspiraciones no son Unicamente aquellas ofertas académicas de
la Regidn, sino otras &reas de profesionalizacion. Para AS04, todo:

Depende de la region y las oportunidades disponibles. Muchos estudiantes

indigenas asisten a universidades locales, pero también hay quienes optan por

universidades en otras regiones del pais, especialmente si las instituciones locales

no ofrecen los programas que ellos buscan o si existen becas y apoyos para

estudiar en otros lugares.

Estos aportes son valiosos, lo que deja entender que Colombia realmente es un
Pais que apuesta significativamente por la educacion de sus ciudadanos, admite que la

3

ruta es la inclusién educativa. Los indigenas estan accediendo a: “...la educacion
superior de la region y del pais, depende del proyecto de vida de cada uno” (AS02). Y
aunque no haya una clasificacion de las Universidades a las que asisten, asi como del
orden de las etnias que apuestan a la educacién universitarias, ASO1 si indica desde su

vivencia profesional y personal, que: “...los Arhuacos van a universidades de prestigio
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en la regidon y a nivel nacional también. También hay estudiantes Tupes y Wiwas. Segun
ASO06, otra de las etnias con mayor participacion en entornos universitarios es:

La etnia nasa es la que ha logrado mayor participacion en la educacién superior

en Colombia, debido a su fuerte organizacion comunitaria, el acceso a becas y

programas de apoyo, y su enfoque en la educacion intercultural. Sin embargo,

otras etnias también estan avanzando en su acceso a la educacion superior,
contribuyendo a la diversidad académica del pais.

Una trascendencia significativa, interesante, aplausible del alcance de la filosofia
etnoeducativa, una razon practica y pura de la educacién con visién de inclusividad
desde el reconocimiento y el respeto bidireccional de culturas, la urbana y la étnica, la
cambiante por razones heterbnomas de la temporalidad; y la sostenible en el tiempo por
razones auténomas de eticidad. La etnoeducacion, es un norte de integracion didactica
gue permite a los pueblos originarios a autoreconocerse como lo que son y a los demas

a reconocerlos y respetarlos por su tradicion.

Tabla 16
Antologia de aportes suministrado por los informantes claves, subcategoria:
Trascendencia de la educacion superior en Colombia: Poblacién indigena en contexto
universitario

Cdédigo Informacion

¢Es posible que cuando se habla de politicas etnoeducativas en Colombia,
se haga referencia a todos los subsistemas educativos, incluida la
universitaria?

AS02 En la Guajira por ejemplo los colegios son etnoeducativos y aqui
en las universidades no hay el concepto de etnoeducativos pero
hay politicas etnoeducativas. En la Guajira hay pregrados
enfocados en la etnoducacién

ASO03 ...esto ha sido un reto para el pais

AS04 Aunque las politicas etnoeducativas fueron disefiadas
principalmente para los niveles de educacién basica y media, con
el tiempo han comenzado a impactar también la educacién
superior. La idea es que todas las etapas educativas, incluidas las
universitarias, reconozcan y respeten la diversidad cultural, aunque
aun hay desafios importantes para su implementacion plena en el
ambito universitario
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ASO05

Si, se estan creando programas etnoeducativos e incluso
instituciones etnoeducativas de primaria y de educacion superior,
por ejemplo en la Guajira se esta adelantando un proyecto para
una etnouniversidad

AS06

Las politicas etnoeducativas en Colombia si incluyen a la
educacion universitaria, ya que forman parte de un enfoque integral
para garantizar una educacion diversa e inclusiva en todos los
niveles

Martinez-
Silva

(2023)

La inclusién en la educacion superior orientada por la equidad
reconoce las desigualdades econOmicas, sociales y educativas
que afectan a los pueblos indigenas (...) la rigidez de estas
barreras que han encontrado como pueblos indigenas ha implicado
la creacion de instituciones de educacion superior y la basqueda
de un sistema articulado de educacion indigena propio

¢cLos indigenas de laregion asisten a las Universidades del contexto o
ascienden a otras instituciones de educacion superior del Pais?

ASO1

Si, los Arhuacos van a universidades de prestigio en la region y a
nivel nacional también. También hay estudiantes Tupes y Wiwas

AS02

Si acceden a la educacién superior de la regiéon y del pais, depende
del proyecto de vida de cada uno.

AS03

Claro que si, es muy comun en el territorio, aunque su preferencia
son las universidades del centro del pais.

AS04

Depende de la region y las oportunidades disponibles. Muchos
estudiantes indigenas asisten a universidades locales, pero
también hay quienes optan por universidades en otras regiones del
pais, especialmente si las instituciones locales no ofrecen los
programas que ellos buscan o si existen becas y apoyos para
estudiar en otros lugares.

AS05

Ambas situaciones de dan, pues quien tiene la posibilidad asiste a
otras universidades, pero localmente también asisten, tanto
publicas como privadas.

AS06

Los indigenas asisten tanto a universidades de sus regiones como
a otras instituciones del pais, dependiendo de sus oportunidades y
apoyo institucional.

Martinez-
Silva

El acceso a la educacion superior convencional de estudiantes de
diferentes pueblos indigenas en Colombia ha sido el resultado de
una articulacién de distintos elementos, entre los cuales se destaca
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(2023)

el afianzamiento y la organizacion del movimiento indigena y el
establecimiento de mecanismos de participacion y dialogo del
Estado y sus instituciones

Anélisis

Esta subcategoria, es una fuente de contenido que subraya lo que
muchos sujetos comunes, asi como de ciencia en el pais y fuera
de él, desconocen acerca de la etnoeducacion, que supera toda
nocion conceptual o especulacion, destacando con fehaciencia
gue si hay una préactica de la inclusion, asi como de personas
indigenas que apuestan por la formacion universitaria, que se han
adaptado a vivir en medio de contexto de conocimientos, ideas y
principios, que la determinacién personal les ha llevado a apostar
por una superacion per sé, asi como por su comunidad, la regién o
el pais. Esto no quiere decir, que en vista de esta admision de los
indigenas a los entornos universitarios, por opcion personal y la
adecuacion de estos a los claustros y viceversa, no se admita lo
expresado legal y antropolégicamente, es decir, el respeto a la
dignidad e identidad cultural, a sus tradiciones, creencias,
principios, cosmovision, entre otros aspectos de valor para los
miembros de estas comunidades. Es un paso gigantesco que
deben aprovechar las Universidades, a fin de corporeizar la
sinergia coexisten; asi para aquellas aspiraciones del proyecto
para una etnouniversidad en la Guajira.

Otro de los aspectos de resaltar, en consideracion con los aportes
de los informantes claves, es que las etnias mas comunes de
participacion formativa en entornos universitarios, son los Wayuu,
Arhuacos, Tupes y Wiwas. Posiblemente sean mas las etnias que
participan en la formacién superior; mas lo cardinal en este caso,
es que hay una célebre trascendencia de la educacién universitaria
en Colombia, donde el tema de la inclusién e incluso la
etnoeducacion, ha sido ejercida significativamente.

La educacion en Colombia, desde una perspectiva holistica, ha tenido a lo largo

Fuente: elaboracion de la autora

de la historia altos y bajos como suele suceder en cualquier otro pais por razones
politicas, ideoldgicas, econémicas, otros. No se escatima la realidad mas reciente y que
aun no cesa, el del conflicto armado, que no sélo afecta a las zonas rurales, sino también
a los pueblos originarios, asi como afrocolombianos, la movilizacion de ciudadanos a
otras localidades del Estado o al exterior por salvaguarda de sus vidas, en fin, diversas
situaciones que no han impedido la diligencia politica en materia educativa, pues se
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repiensa de qué manera ofrecer bienes y servicios éptimos para la educacion de los
ciudadanos.

Las pruebas externas que periddicamente realizan, son una arista que permiten
ademas de evaluar a la educacion en sus partes como en su todo, les conduce a
repensar de qué manera hacer posible que la formacion de los nifios/as, jévenes y
adultos, incluido entre ellos a las manifestaciones étnicas reciban una ensefianza de
calidad. Y en este apartado conocer que hay estudiantes indigenas con acceso a la
educacion superior, es laudable, en virtud de ser un logrd, un avance que no debe quedar
sb6lo en ello, sino de delimitar principios que hagan mas o6ptimo o expedito el
desenvolvimiento de los indigenas en estos espacios universitarios; asi como de la
Universidad en comprension a las formas de pensar, creer, comunicar, ser y estar de los
estudiantes indigenas. Segun Martinez-Silva (2023):

La educacion superior identificada como un escenario de choque cultural, tiene la
tarea no soélo de revisar las barreras al interior de las IES, sino virar desde las
perspectivas de inclusibn social, econémica y educativa hacia nuevas
perspectivas de la inclusion como la que se espera en la construccion de una
educacién superior inclusiva intercultural o la consolidacion de modalidades de
colaboracion intercultural, con sus diferentes acepciones sobre la participacion, el
desarrollo o la produccién del conocimiento y la cultura (p. 469).

Seguramente no ha sido facil para estos indigenas que cursan estudios en
instituciones de educacion superior (IES) adaptarse, no sélo a ellas y la dinAmica
ordinaria de los claustros universitarios; sino a la misma localidad a la que se han traslado
con fines formativos. Es un proceso de adaptabilidad por parte del estudiante étnico,
como de los demas integrantes de las IES, sean estos estudiantes legos, personal de
apoyo, administrativos, docentes, etc. Sus perspectivas socio-existenciales, no son
analogas por razones obvias, por el cruce cultural que coexiste. Y bien, cuando el tedrico
expresa que la espera esta en una educacion superior inclusiva de cooperacion
intercultural. Ellos estan aprendiendo muchisimo de la Universidad en cuanto a
académica, como culturalmente; el reto esta en la Universidad en asumir
conscientemente esa asimilacion gnoseolégica, axioldogica y cultural de las

manifestaciones indigenas que cohabitan en los campus.

Tabla 17
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Resumen analitico de la subcategoria Trascendencia de la educacion superior en
Colombia: Poblacion indigena en contexto universitario; Categoria: La Universidad desde
el enfoque Etnoeducativo

Categoria Subcategoria Categoria emergente

La Universidad desde el Trascendencia de la e Educacion  superior

enfoque Etnoeducativo educacion superior en inclusiva
Colombia: Poblacion e Cooperacion
indigena en  contexto intercultural
universitario. e Proyeccion

etnouniversitaria
e Intercambio socio-
cultural

Fuente: elaboracion de la autora.

Subcategoria: La etnoeducacion como politica publica: un enfoque o programa de
formacion.

En el presente estudio se ha aprehendido que la etnoeducacion hace referencia a
la practica educativa en particularidades culturales, haciendo énfasis a los grupos
étnicos, bajo la filosofia de la sostenibilidad y promocién de su identidad cultural, su
lenguaje y tradiciones, es una realidad que permite reemprender con sus raices. Segun
Ortiz-Cuesta, et. al. (2017)

La politica publica de etnoeducacién en su implementacién y aplicacion a los
pueblos indigenas, presenta fallas metodologicas que se evidencian en aspectos
como la cobertura, la capacitacion de profesores, y la falta de inclusién de la
comunidad para construir el curriculo, las cuales terminan generando la pérdida
de la identidad cultural y coadyuvan a la imposibilidad de impartir una educacién
de acuerdo con su sistema cultural particular. A esto se le suma que no hay un
concepto integral de educacion que la proyecte mas alla de los establecimientos
educativos, de tal forma, que lo cultural y lo educativo se ven como realidades
aisladas y desde conceptos limitados y poco eficientes (p. 1).

Ciertamente hay una asistencia de personas indigenas a las IES del Pais, y como
se ha dicho, ambas realidades humanas e institucionales, han ido aprendiendo sobre la
marcha a convivir y comprenderse. Hasta ahora basta decir que, con la etnoeducacion
se valora la multicultura o pluricultura existente en el Pais, se refuerza la identidad cultural
de los estudiantes indigenas, ademas que es una manifestacion patente de politicas

inclusivas que garantiza a estas personas indigenas como miembros del Pais, el derecho
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a la educacion, a formarse, a profesionalizarse y sumarse en la proyeccion de Colombia
hacia el desarrollo.

En este orden de ideas, los actores sociales que sirven al presente estudio en
atencion a la cuestion: ¢ Qué nociones tiene usted acerca de las politicas etnoeducativas
en Colombia? expresan desde sus nociones, asi como comprensiones y vivencias que:
“Sé que existen, que garantizan no solo el ingreso, sino la permanencia y graduacion de
las comunidades, pero falta divulgacién” (AS02). Como se ha dicho en diversos
momentos del presente estudio, hay letra legal, Constitucional y especial, pero en
atencion al aporte de AS02, es una letra desconocida por muchos, se podria pensar que
inclusive por las mismas etnias; no se pasa a creer que por las Universidades. Pero se
requiere promocion y difusion de la politica de Estado en materia de etnoeducacion; asi
como las IES han de hacer divulgacion de la practica etnoeducativa en cada una de ellas.

No obstante, AS03 alude que: “Las politicas etnoeducativas propenden el
reconocimiento y el valor de la diversidad en contextos educativos, imperando habitos,
costumbre y cosmovisién de los pueblos”. Dentro de los exhortos expresados en las
normas del Estado, las comunidades indigenas son favorecidas dado que el Estado
frente a la educacion anima a la interculturalidad, al respeto a la identidad y sus arraigos
culturales, creencias y cosmovision, entre otros aspectos de alta relevancia e importancia
para las etnias.

De ahi que, AS06 en atencion a la cuestién subcategorial arguye que: “Las
politicas etnoeducativas en Colombia representan un esfuerzo por garantizar el derecho
a una educacion que respete y promueva la diversidad cultural del pais”, Colombia ha
ejercido una tarea imperiosa por garantizar la educacion para todos sus habitantes, es el
medio idoneo para el desarrollo y el alcance de la paz. Es por ello, los esfuerzos que se
hacen en materia educativa, conocer su concrecion académica, su calidad.

Asimismo, AS06 amplia que: “... A través de la educacién intercultural bilingte, el
reconocimiento de la autonomia educativa de las comunidades étnicas y la
implementacion de programas especificos, el pais ha avanzado en la proteccion y
promocion de las identidades culturales indigenas y afrodescendientes”. Es importante
subrayar, que la autonomia educativa de las comunidades conformadas por pueblos

originarios, asi como afrocolombianos, se sustenta en el principio de la libre
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determinaciéon de los pueblos y la visibilizacion de las etnias. Sobe estos aspectos, el
Estado colombiano imprimié esfuerzos significativos con mesas de trabajo a los fines de
alcanzar proyeccion la denominada etnoeducacion. Arbeldez y Vélez (2008) sostiene
que:

La etnoeducacion empezd como parte del proyecto de etnodesarrollo en el cual

queria darsele mas importancia a las etnias (...) Fue un debate de antropdlogos,

minorias étnicas, abogados y socibélogos, quienes estaban comprometidos con la
defensa de una educacion propia para los grupos étnicos minoritarios e indigenas
frente al Estado. A pesar de que en teoria la idea parecia muy favorable para las
comunidades indigenas, en la préactica era dificil llevarla a cabo por varios motivos,

entre otros, el aislamiento al que habian estado sometidas durante tantos afios y

la poca importancia que los gobiernos les habian brindado (p. 8).

Es decir, todo un equipo interdisciplinario que repensé no sélo a la educacién en
tanto que educacion, sino su extensiobn como ciencia a las realidades étnicas de
Colombia, considerando entre otros aspectos, que la situacion geografica ha sido uno de
los factores influyentes a que los indigenas no ascendieran a la educacion; ademas de
las diligencias politicas pretéritas que fueron poco diligentes segun el precitado estudio.
Para AS05: “...con el nuevo gobierno se habla mas formalmente de etnoeducacion y se
estan creando programas etnoeducativos”. Esta tarea que se viene haciendo desde la
década de los 70 del siglo pasado, a través de organizaciones indigenas, la Iglesia
Catolica en los Vicariatos Apostolicos, con intervencion de algunos investigadores
interesados en el tema educativo y las etnias, emprendieron la tarea de formular
metodologias que hiciera efectiva una educacion intercultural (Segura-Castillo, 2020).

Sin embargo, a finales del siglo XX Colombia perfila todo aquel esfuerzo por dos
décadas se venia buscando materializar. Los animos por reivindicar a los pueblos
originarios y afrocolombianas de caras a una sociedad mas justa, son causas
determinantes para reconocer un Estado pluricultural y multiétnico. Hay diversas
manifestaciones historicistas como el Decreto 2127 de 1992 con el que se reestructura
el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN) y en el que se establece la Division de
etnoeducacion (Rojas-Curieux, 1999); asi como el Primer Congreso de etnoeducacion
en Colombia (Segura-Castillo, 2020), un afio mas tarde pueda que sean recuentos de
experiencias, pero son unos referentes histérico-educativos que lleva a pensar el devenir

de la hoy conocida Ley 115 de 1994, quien dedica varios articulos sobre etnoeducacion.

138



De tal manera que la etnoeducacion ha sido una tematica de interés en el ambito
inter y transdisciplinario, asi como de gran importancia en la historia politica de Colombia,
que luego de diversos encuentros, en resumen, concreta momentos de socializacion,
reflexion y determinacién sobre la materia, a los efectos de tener como resultado la
presente ley especial y general de educacion, demarcando asi las diligencias politicas
en materia etnoeducativa. Estos aspectos se corresponden con lo que expresa AS04:

Las politicas etnoeducativas en Colombia se basan en la idea de brindar una
educacioén intercultural que reconozca y valore la diversidad étnica y cultural del
pais. Estas politicas buscan adaptar el sistema educativo a las necesidades,
lenguas, y cosmovisiones de las comunidades indigenas, afrodescendientes y
otros grupos étnicos, respetando sus derechos culturales y educativos
consagrados en la Constitucion de 1991.

Cabe destacar que la etnoeducacion como politica publica es imperativa para el
desarrollo de la Nacién y la consolidacion de las sociedades bajo los esquemas
axiolégicos de justicia e inclusividad. Es fundamental que la sociedad sea formada bajo
la consciencia de la diversidad cultural emergiendo asi en la practica de cada ser humano
el reconocimiento y respeto a las poblaciones indigenas. Esto se puede alcanzar, en la
justa medida en que gobierno de turno, educacion (desde inicial a superior), sociedad en
general e Iglesia se imbriquen en el mismo pensamiento y accion para reivindicar a

aquellas comunidades referentes del devenir de todos los colombianos.

Tabla 18
Antologia de aportes suministrado por los informantes claves, subcategoria: La
etnoeducacion como politica publica: un enfoque o programa de formacion

Caodigo Informacién
¢, Qué nociones tiene usted acerca de las politicas etnoeducativas en
Colombia?

AS02 Sé que existen, que garantizan no solo el ingreso, sino la
permanencia y graduacion de las comunidades, pero falta
divulgacion.

AS03 Las politicas etnoeducativas propenden el reconocimiento y el

valor de la diversidad en contextos educativos, imperando habitos,
costumbre y cosmovision de los pueblos.

AS04 Las politicas etnoeducativas en Colombia se basan en la idea de
brindar una educacion intercultural que reconozca y valore la
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diversidad étnica y cultural del pais. Estas politicas buscan adaptar
el sistema educativo a las necesidades, lenguas, y cosmovisiones
de las comunidades indigenas, afrodescendientes y otros grupos
étnicos, respetando sus derechos culturales y educativos
consagrados en la Constitucion de 1991.

AS05

Bueno con el nuevo gobierno se habla mas formalmente de
etnoeducacion y se estan creando programas etnoeducativos

AS06

Las politicas etnoeducativas en Colombia representan un esfuerzo
por garantizar el derecho a una educacion que respete y promueva
la diversidad cultural del pais. A través de la educacion intercultural
bilingle, el reconocimiento de la autonomia educativa de las
comunidades étnicas y la implementacion de programas
especificos, el pais ha avanzado en la proteccién y promocion de
las identidades culturales indigenas y afrodescendientes

Arbelaez y
Vélez
(2008)

La etnoeducacion empez6 como parte del proyecto de
etnodesarrollo en el cual queria darsele mas importancia a las
etnias (...) Fue un debate de antropdlogos, minorias étnicas,
abogados y socidlogos, quienes estaban comprometidos con la
defensa de una educacion propia para los grupos étnicos
minoritarios e indigenas frente al Estado. A pesar de que en teoria
la idea parecia muy favorable para las comunidades indigenas, en
la practica era dificil llevarla a cabo por varios motivos, entre otros,
el aislamiento al que habian estado sometidas durante tantos afios
y la poca importancia que los gobiernos les habian brindado

Rojas
Curieux
(1999)

Ahora bien, en este momento es necesario ir mas alla de la
proclamacién de principios y del reconocimiento de una realidad
multicultural. Hay que avanzar en la dilucidacion de una politica
linglistica, tarea que debe ser emprendida con tesén y cuya
importancia apenas sefialamos aqui. Como siempre, la
modificacién favorable del marco legal constituye ayuda, pero no
es lo fundamental y acaso podriamos decir que ni siquiera es
decisiva.

Analisis

Como se expresado durante el analisis y la comprension de la
informacion de esta subcategoria, la etnoeducacibn como
concepto no es un enfoque, pero si una estrategia, incluso
devenida de la UNICEF y que apoya al Ministerio de Educacion
Nacional, con el proposito de darle atencién a las comunidades
indigenas y afrocolombianas didacticamente. Con ella se valora y
reconoce a la diversidad cultural; en cuanto a politicas publica,
concierta con los imperativos morales del Estado declarando que
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la educacién es un derecho incluso para los indigenas, aun cuando
esta discriminacién social no sea justa, cuando la proposicion
juridica sea de orden holistica.

Fuente: elaboracion de la autora.

Las politicas publicas, son aquellas acciones y decisiones que emprende el
Estado para dar atencion y soluciébn a problemas de naturaleza publica, que son
imperativas para la sociedad. De esta manera, la etnoeducacion cobra como se ha
conocido hasta ahora, una importancia global y nacional con el propésito de darle
atencién a los pueblos originarios y otras manifestaciones desde el punto de vista
educativo, reconociéndose su diversidad cultural y centrandose fundamentalmente en la
inclusion de saberes, lenguas y costumbres en el contexto educativo nacional.

La etnoeducacion, mas alla de ser una estrategia con el cual se la da atencién
didactica a las poblaciones indigenas en el marco del respeto de sus identidades y
diversidades culturales, es como politica publica un medio elemental para construir
sociedades inclusivas, justas, intersubjetivas y con sentido axiolégico nacional.
Reconocer la diversidad cultural existente en la Nacion, es un paso gigante al desarrollo
integral de los individuos y al respeto mutuo entre todos.

Tabla 19

Resumen analitico de la subcategoria La etnoeducacién como politica publica: un

enfoque o programa de formacion; Categoria: Politicas etnoeducativas en Colombia
Categoria Subcategoria Categoria emergente

La Universidad desde el La etnoeducacion como e Politicas

enfoque Etnoeducativo politica publica: un etnoeducativas
enfoque o programa de e Reconocimiento a la
formacién diversidad cultural
e Programas
etnoeducativos

Fuente: elaboracion de la autora.
Comprension general de la Categoria: Politicas etnoeducativas en Colombia

Colombia es una Nacion que a lo largo de los dltimos cincuenta afios se ha
disciplinado politica para brindar atencion a su multiplicidad de problemas, entre ellos los
de orden educativo, no por el hecho de ser la educacion una entidad del gobierno, util y
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necesaria para el desarrollo de los pueblos; sino por ser el medio por el cual la mayoria
de sus anomalias sociales y politicas pueden cambiar de rumbo hacia la paz, el
desarrollo y la justicia.

Grandes esfuerzos se realizaron en medio de un conflicto interno, percibiendo al
Estado como un todo y desde sus partes para comprender que la educacion no puede
ser administrada a un unico sector, en este caso el urbano, sino que la ruralidad y las
poblaciones minoritarias u originarias (etnias y afrocolombianas) también requieren de
una ensefianza y de una formacion, desde el reconocimiento y el respeto de cada una
de sus identidades culturales. Verlo desde este punto de vista, es contemplar a una
educacion que trasciende y rompe paradigmas exclusivos hacia la novedad de la
inclusividad, pues las comunidades indigenas comienzan a gozar de una educacion a la
par como la reciben las comunidades urbanas y rurales. Con sus alteraciones que
pueden aun estar sucediendo, pero con una participacion interesante en sus localidades,
asi como en salida a otros contextos en busca de superacion.

Saber de una persona indigenas, que va en salida de su realidad sociocultural a
imbricarse con otras formas de vivir, pensar, creer, obrar, es sefial de una educacién
intercultural que ha ido paulatinamente haciendo su labor en escenarios de etnicidad.
Saber de una poblacion urbana que interactia, admite y ofrece ensefianza a nivel
superior a un miembro de la comunidad indigena “x”, es sefal de que el proceso
formativo en virtud del reconocimiento de los pueblos originarios ha ido cobrando sentido
en la consciencia de los ciudadanos que hacen vida en el coman nacional.

No se puede decir, que en su totalidad la poblacién colombiana, asi como las
comunidades indigenas ya han superado brechas psico-sociales, pues habra algunos
connacionales urbanos que miran con recelo a los indigenas; asi como habra etnias que
aun sienten la camisa de fuerza de salir y ajustarse a una realidad, mas alla de que deben
ser reconocidos como etnias, cultura, lenguay tradicién histérica. Es un trabajo de ambas
partes y en eso consiste la interculturalidad. Ver a una educacion que trasciende, que
rompe barreras o supera brechas, es ver a una Colombia que esta diversificandose,
desarrollandose. Y, es lo que muchas organizaciones globales y desde la década de los
noventa Colombia ha ido apostando y queriendo alcanzar, una asimilacién de que la

educacion es un derecho universal, que es para todos y que desde el subsistema de
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basica hasta la superior, esta garantizada la educacion a todos, incluidas las
comunidades indigenas.

Y en este sentido, se aprecia como algunos miembros de comunidades indigenas,
para unos informantes estos son Arhuacos, para otros Wayuu, asi como Tupes y Wiwas,
son referentes de un avance que la investigadora consideré denominarlo: Trascendencia
de la educacion superior en Colombia: Poblacion indigena en contexto universitario. Un
avance para estas etnias y para estas personas en lo individual; asi como un gran avance
para las Universidades de la region o nacionales que han admitido a estos sujetos
oriundos de las etnias en alusion, pues mas alla de abrirse a una practica inclusiva,
resulta estar congruentes con la interculturalidad y con la holisticidad de la nacion.

Las politicas ejercidas desde hace cincuenta afios, no han sido suficientes se ha
de continuar trabajando en ello y el presente estudio es un referente de eso; pero se ha
ido observando que aquella diligencia emprendida por el Estado, desde las comunidades
y otros organismos como la Iglesia, han atinado hacia la meta que aun no se alcanza,
pero a donde estan empezando a llegar algunos atletas de esta novedad que visibiliza
un hito histérico, politico, educativo, étnico. Segun la UNICEF (2020) en su estrategia de
etnoeducacion, tiene por enfoque que:

La estrategia de etnoeducacion parte de los principios de autonomia, participacion
comunitaria, interculturalidad, diversidad linguistica, y cohesion social,
fundamentada en la territorialidad. Estos principios estan presenten en la
educacion propia, en la accién de la familia y la comunidad, en los saberes de los
mayores y en los procesos de concertacion de entre las autoridades tradicionales

y el gobierno (parr. 3)

En consecuencia, todo un empefio, una diligencia que no finaliza, sino que se
mantiene en pro del crecimiento y desarrollo de la Nacién. No es Unicamente una tarea
de los actores politicos de turno, es un trabajo de todos quienes hacen parte del Pais. La
familia juega un rol fundamental, la Iglesia, la escuela por obvias razones, y como bien
lo expresa UNICEF es una “concertacion” entre todos quienes hacen vida en el Pais:
sociedad en general, politicos, clero, movimientos indigenas y comunidad
afrocolombiana, escuela, Universidades, etc. La Universidad se abre a esta tarea de

unificar criterios que consoliden una tesis etnoeducativa, orientando desde sus lineas de
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investigacion a los diversos y ya sefialados actores, a los efectos de corporeizar

definitivamente el plan etnoeducativo que se tiene, incluso su idea de etnouniversidad.

Categoria 5: Inclusién educativa y etnoeducacion universitaria basada en

principios de interculturalidad

La educacion, en los dltimos tiempos esta abordada sistematicamente por una
serie de neologismos con los que se busca reivindicar o redefinir el ser y el hacer de
educacion, en su sentido 6ntico, gnoseolégico, axiolégico, pero fundamentalmente
histérico. Uno de los modismos de alta relevancia que invita a socializar académica
entorno a lo educativo es el fendmeno de la inclusion que sostiene diversas perspectivas,
entre estas la relacionada con otro novismo légico, lo etnoeducativo.

Auscultar la historia de la educacion, es apreciable que ésta desde sus comienzos
no se dio con aires de inclusion, sino todo lo contrario, la Paideia como se aludia en sus
origenes, se dio de manera muy exclusiva. La educacion musical (espiritual) a la que
pocos tenian acceso y la educacion fisica (corporal) a la que la mayoria podian acceder
para formarse como guerreros (Dilthey, 1957); o en el caso de la educacién medieval
destinada Unicamente a los hombres en cuanto género, siempre que estos fueran
destinados a la vida religiosa y por admision del Obispo a cursar estudios en conventos
0 en las catedrales (Rodriguez, et. al., 2008, Luzuriaga, 1967).

Segun Pradilla 'y Villazon (2024):

...la educacion desde sus origenes presento una problematica sistematica para la
humanidad, dado que ha sido ampliamente exclusiva (...) que a razén de esa
estructuracion de la Polis y de quién tiene la potestad ontogenética de gobernar o
dirigir, ya considera que solo los aristocratas gozaran de una educacion pertinente
a dicha condicion, en distincion a la recibida por los artesanos o guardianes. El
alfa de esta realidad historica es el tipo de educacion musical, destinada para
aguellos que en potencia tendran la venturade dirigir y gobernar; mientras que la
omega esta destinada a una educacion del cuerpo, la denominada formacion
fisica, aquella destinada a la preparacion del hombre para la guerra, la guarda y
defensa de cada Ciudad-Estado (p. 9).

La cita sustenta lo que en comentario expresa la investigadora, donde se describe

realmente desde la génesis, una exclusion educacional. Hoy por hoy, las ciencias de la
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educacion asume la inclusibn como un tema que concierta globalmente y con la que
exhorta a los paises tener en cuenta esta categoria elemental para entrar en la novedad
de la educacién para todos segun los animos de la UNESCO (1990), cuando comprende
que:

Hay que empefarse activamente en modificar las desigualdades en materia de

educacion y suprimir las discriminaciones en las posibilidades de aprendizaje de

los grupos desasistidos: los pobres, los nifios de la calle y los nifios que trabajan
las poblaciones de las zonas remotas y rurales, los nomadas y los trabajadores
migrantes, los pueblos indigenas, las minorias étnicas, raciales y linguisticas, los
refugiados, los desplazados por la guerra, y los pueblos sometidos a un régimen

de ocupacion (p. 4).

Es importante resaltar esta nota de la UNESCO “Hay que empenarse activamente
en modificar’ una educacion que ha venido configurada conforme a los modelos sociales
de discriminacién, de ahi que la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la Cultura determina cual ha de ser el radio de accién que debe tener en
cuanto amplitud la educacion, sefialando los diversos grupos desasistidos, que en
sintesis hace referencia al todo, es decir, donde haya manifestacion humana. Sin
embargo, la misma UNESCO (2009), afios mas tarde, establece directrices sobre como
se ha de concebir la inclusién educativa proponiendo que ésta es:

. un proceso que permite tener debidamente en cuenta la diversidad de las
necesidades de todos los nifios, jovenes y adultos a través de una mayor
participacion en el aprendizaje, las actividades culturales y comunitarias, asi como
reducir la exclusion de la esfera de la ensefianza y dentro de ésta, y en ultimo
término acabar con ella (p. 9).

En Colombia, no se puede decir ampliamente que no existen politicas inclusivas,
educativamente hablando. La Constitucion Politica de 1991, asimismo como la Ley 115
de 1994 no hacen alusion a la educacion inclusiva; pero en el caso de la primera si alude
que: “La educacién es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcion social...” (Art. 67), es decir, que esta consagrada a todo el género humano dentro
del territorio nacional a la que todos tienen acceso por ser un servicio que el Estado
ofrece para educar, formar, fomentar la ciencia, la cultura, la paz, entre otros. Entre tanto,
la segunda norma, aunque no hable expresamente de inclusion, si se refiere a la

etnoeducacion que atafie al estudio, comprendiendo que es aquella educacién destinada
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a grupos indigenas orientada por los principios y fines generales de la educacion (Art. 55
y 56).

Lo que vale decir, en esta categoria ultima de la pesquisa se comprendera la razén
de ser de la inclusion educativa y etnoeducacién universitaria basada en principios de
interculturalidad, entendiendo primeramente que la inclusién y la etnoeducacion se
vinculan promoviendo la equidad en el acceso a la educacion superior, fortaleciendo la
identidad cultural de los estudiantes étnicos y fomentando la convivencia y el respeto
entre diferentes culturas. Se abordardn las siguientes subcategorias: Perspectiva
ontogenética de la inclusién educativa, Universidad en entornos étnicos, Fomento de la
educacion inclusiva en la educacion superior y Politica de la ethoeducacién en Colombia

garantia de inclusion.
Subcategoria: Perspectiva ontogenética de lainclusion educativa

Més alla de lo relatado en renglones anteriores con respecto a la educaciéon y lo
exclusiva que ha sido tras largos siglos; no menos cierto es, que han emergido esfuerzos
significativos para cambiar ese rumbo. Lo interesante de todo, es que el hombre pensé
la educacion para el hombre y por el hombre en sentido universal. Y asi como ella nace
en la antigua Grecia, con el propésito de formar al hombre virtuoso; aunque en el S. XVII
Comenio con su Didactica Magna haga alusion a una educacién para todos (Comenio,
1998), no es sino hasta el siglo XX cuando la UNESCO (1990) con su Declaracién
Mundial sobre Educacion para Todos y Marco de Accion para Satisfacer las Necesidades
Basicas de Aprendizaje, inicia un didlogo sobre educacién inclusiva. Segun Pradilla y
Villazén (2024):

Una de las tematicas de necesario estudio en los actuales momentos es la

educacion inclusiva. Es evidente que el constructo “inclusidn” es bastante trillado

y por ende ambiguo para su comprension; pero una vez se suma a la voz

“educacioén”, ya se delimita y se hace mas aceptable en el entendimiento (p. 13).

No existe duda alguna, que la inclusién es un tema de gran valor para las ciencias
de la educacion, ya que arrastra consigo un conjunto de aristas por lo que refiere

repensar la practica educativa como un derecho universal para todos y sin distincion
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alguna, donde toda persona tiene acceso a una educacion de calidad y de participacion
plena en la vida escolar. Segun Castro-Alegret (2010), la educacion inclusiva:

...no solo postula el derecho a ser diferente como algo legitimo, sino que valora
explicitamente la existencia de esa diversidad. Incluir los nifios, adolescentes y jovenes
es preparar al individuo para la vida social, su funcién en la sociedad y su tarea en la
sociedad. Y esto esta indisolublemente vinculado al trabajo, a la actividad que ese ser
humano tiene que desempeniar a lo largo de su vida (p.25).

Y esa es la tarea ética de la educacién, formar la personalidad de los escolares,
independientemente de sus edades y los subsistemas educativos en que participen.
Crecer o evolucionar conscientes de la diversidad que existe entre los seres humanos,
es vital, desde el pensar, el creer por hacer alusion a elementos intangibles; asi como en
las cualidades presentes, estatura, color de piel, peso, entre otros. Desde la Optica
transdisciplinaria, complejos desde el pensar (Ugas, 2006).

En este orden de ideas resulta necesario conocer de cada actor social su
apreciacion acerca de la inclusién en la educacion desde la cuestidn ¢A su juicio, la
educacion desde su ontogénesis, ha sido inclusiva o exclusiva? Para AS04, la educacion:

...desde sus inicios, ha tendido a ser exclusiva. Histéricamente, los sistemas
educativos estaban disefiados para servir a una élite social, politica o econdémica,
mientras que grandes sectores de la poblacibn —como las mujeres, las minorias
étnicas y los pobres— quedaban excluidos del acceso a la educaciéon formal. Solo
con el tiempo, y a través de movimientos sociales y reformas, se ha intentado
avanzar hacia una mayor inclusividad.
Algo, en relacion a este aporte se ha expresado en lineas previas a este momento
del estudio. La educacion ha sido la mejor de las invenciones humanas; pero fatales a
su vez, pues asi como la necesidad fue hacer del hombre auténtico hombre (Kant, 2009),
no menos cierto fue corresponder a hacer un tipo de hombre acorde a las necesidades
del contexto social. Por ejemplo, aristécratas a hacer desde la educacion hombres con
altura intelectual y preparados para el regimiento o gobierno de los pueblos, mientras
gue otro tipo de hombre para el sostén de la ciudad (los artesanos, agricultores) y otros
de estadio inferior, los de la guarda de la ciudad. Fundamento tedrico de altura, la
Republica de Platén, asi como la Politica de Aristoteles. En el primero con los tipos de
hombres, de alma y virtud (Platon, 2005) y el segundo con la perspectiva antropolégica

del hombre conforme a los requerimientos de la sociedad (Aristoteles, 2008).
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Se ha evolucionado conforme a las demandas de los acontecimientos, estos
obviamente definidos por el hombre. ¢ cual hombre? El de poder, aquel que se vale de
sus estrategias, incluso del saber para el dominio y la discriminaciéon del otro; desde la
educacion haciendo seres aparentes, artificiales, donde el maestro se sustituye por el
mero profesor adecuado a las atmosfera del momento y sobre estos aires, se modela el
tipo de hombre que se requiere, un sujeto con nariz de cera, lejos de toda autenticidad
(Nietzsche, 2003). En términos de Hegel (2006): “El comportamiento practico del hombre
hacia la naturaleza es el de un individuo inmediato y exterior y, por consiguiente, sensible
a cualquier entidad inmediata y exterior y se sitla, con razén, también, como un fin
respecto de los naturales” (p. 9).

Esto ha llevado consecuentemente a que se tenga del todo hombre, una
segmentacion del mismo. Para la Filosofia, un inmenso problema, desde ser la medida
de las cosas como lo enuncia Protagoras (Copleston, 2003), hasta ser el animal social
(Aristételes, 2008), inclusive el destructor del hombre mismo (Hobbes, 2000). Estas
aseveraciones van acordes, en el entendido que la educacién no ha sido del todo
inclusiva desde sus inicio y trayectoria temporal, por el tipo de hombre que en
conformidad con los modelos de las épocas han conllevado enormemente al desdibujo
del hombre altruista con sentido de alteridad y de caracter intersubjetivo; en términos
cristianos, lejos del hombre configurado con Cristo que es amor (1 Jn. 4, 8).

Filoséfico, antropoldgico y educativamente, el hombre ha sido fracturado por
concepciones que no muestran al ser humano como una totalidad, sino que lo disocia de
ella y lo expone conforme a aspectos a, b 6 ¢, con los cuales lo calificas, tal como se
aprecia en la Figura 14, una vision bien clasica con repercusion en la modernidad y de

la que aun se mantiene vigente.

Figura 15
Imagen del hombre en su diversidad
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Ya desde el clasicismo filos6fico desde una perspectiva gnoseoldgica, aunque
algunos lo delimitan como evolutiva, pero ya se demarca una distincion que mas alla de
ser cierta la fundamentacion, describe tipos de hombres, una tradicion sostenible desde
tiempos de Platén y que aun se profesa en contextos superiores, incluso de orden
antropologico y filoséfico que, en entrafia cultural, no estriba de ser lejana dicha
consideracion, cuando se sigue la ruta discursiva con Hegel y América, a saber:

Sobre las razas, Hegel afirma que la blanca o caucasica es la que lleva adelante

a la historia universall8; los negros, por el contrario, son el hombre en estado

completamente natural y salvaje, y conforman un grupo humano en estado

primitivo19. Lo caracteristico de la raza asiatica 0 mongdlica es, por su parte, su
continua inquietud y movimiento que “no conduce a ningun resultado estable” (...)

En cuanto a los aborigenes americanos, Hegel afirma, entre otras cosas, que son

una estirpe débil e indolente, claramente inferior a la raza blanca e incapaz de

afirmarse frente a los europeos y los criollos de origen europeo (Ferreiro, 2019, p.

190).

Estas aseveraciones teodricas, que para muchos se cifien en el entendimiento
como orden puro ejercido luego en la practica, incluso desde contextos de fe, son
causantes de una division social que ha trascendido en todos los 6rdenes, entre ellos el
educativo. La tarea de la escuela desde la conciencia de la inclusion en contextos de
educacion, es conferir desde los procesos de ensefianza aprendizaje valorar
manifiestamente: “...la existencia de esa diversidad. Incluir los nifios, adolescentes y

jévenes es preparar al individuo para la vida social” (Castro-Alegret, 2010, p. 25). Ser
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distintos en color, estatura u otra cualidad material o espiritual; asi como racial, en credo,
posicion social no es un estigma; se debe formar para el crecimiento en conciencia que
juntos como humanos pueden interactuar construyendo un mundo mejor.

La inclusion, para muchos en la practica un término peyorativo o ambiguo para
otros. La inclusién es una necesidad del hombre en reivindicacion por la condicion
humana, mas aun en contextos educativos cuando por excelencia es la escuela un ente
humanista. Es importante seguir conociendo de parte de los informantes claves, su
apreciacion si desde sus consideraciones, la educacion desde su ontogénesis, ha sido
inclusiva o exclusiva. Para AS02 en el ambito educativo: “Actualmente hablamos de
educacion inclusiva, sin embargo, en la realidad es que aun se evidencia la exclusion, la
segregacion y la integracién en las Instituciones educativas”, una prédica mas no una
practica en las Instituciones Educativas (IIEE) “...porque el modelo de educacion es
universal que tiende a no tener en cuenta las particularidades de la persona” (AS05),
como lo expresa AS03: “Exclusiva y excluyente”.

Y en este orden de ideas, ASO1 manifiesta que la educacion ha sido y aun es:
“Exclusiva, ahora es que se esta tratando de ser inclusivo”. El informante esta consciente
de la realidad educativa en materia inclusiva, ademas destaca que se esta intentando,
“tratando de ser inclusivo”. Para el actor Social AS06, lo exclusivo e inclusivo de la
educacion, son “... espectro de practicas” que se han ejercido en el tiempo. Sin embargo,
complementa diciendo que:

Si bien ha habido un avance significativo hacia la inclusién y la equidad en tiempos
recientes, la exclusion historica y las barreras persistentes siguen siendo desafios
importantes. La tendencia actual es hacia una mayor inclusién, con un enfoque en
la equidad y el respeto por la diversidad, pero es crucial continuar trabajando para
superar las desigualdades que aun persisten en el sistema educativo. La
educacion inclusiva es una meta en constante evolucion, que requiere un esfuerzo
continuo para abordar las barreras histéricas y actuales (AS06).
Ciertamente, no resulta facil minimizar el discurso exclusivo y adoptar de buenas
a primeras una concepcion inclusiva en la educacion, pues aun existen fenémenos que,
en las Instituciones con fines educativos, por alguna razén como las econémicas, credo,
ideologias, entre otros, hacen a un lado, aspiraciones, metas por alcanzar o proyectos
de vida que no terminan de comenzar por pseudo filosofias institucionales. Casos como

la discapacidad o la etnicidad, son uno de los otros aspectos a los que se le dirime el
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acceso a la educacion, sea cual sea el subsistema de formacion. Que hay instituciones
gue principian o han practicado la inclusion, es muy cierto, pero no es un fundamento
para arguir, en efecto, que son entes inclusivos.

En vista de los aportes de los actores sociales, la investigadora les formula la
siguiente cuestion: ¢Por qué se expone que por razones sociales, culturales, étnicas,
politicas, religiosas o de otro orden, la educacion ha sido exclusiva? A esta interrogante
responden que: “Por la ausencia del respeto a la diversidad y a la diferencia, por el
desconocimiento y porque no hay sentido de pertenencia en el quehacer como
profesores” (AS02). Este aporte hace énfasis al problema genérico del que habla Ferrater
(2004) cuando habla de educacion, en el entendido que: “...son en la mayor parte de los
casos problemas de sentido y exigen una reflexion sobre los diversos fines en vista de
los cuales se dirige el proceso educativo” (p. 970). Una apreciacion ontologica y
deontologica de la educacion.

En atencion a la cita de Ferrater, hay dos aspectos a considerar. una de rigor
ontoldgico y otra de orden deontolégico. La primera, en atencion al sentido, puesto que
la forma es la esencia de las cosas y si hay desconocimiento de lo que en si es la
educacién, no se topa el sentido de la ensefianza; la segunda, pertenece al deber ser,
gue aunque aparentemente no comulga con la teleologia, el deber del docente ha de
corresponder al ser de la ensefianza y ésta a los fines de la educacion, por lo cual no se
avizora ningun sustento discriminatorio; por el contrario, es universal, abarca sin
distincién alguna a todo el género humano.

Para actores sociales como AS04, las principales razones por lo cual la educacién
ha sido exclusiva son, por ejemplo:

...las razones econdémicas histéricamente han limitado el acceso a la educacion a
los sectores mas privilegiados. Las barreras culturales y étnicas han dejado fuera
a las minorias y a los pueblos indigenas. En el pasado, la segregacion racial fue
evidente en muchos paises, mientras que, en otros, las diferencias religiosas han
resultado en la exclusion de ciertos grupos. Las mujeres también han sido
excluidas de la educacién por cuestiones sociales y de género.

Este aporte merece una atencidén desde la tradicion filosofica. Nietzsche en su
genealogia de la moral, demarca elementos que delimita lo bueno y lo malo; y sefala los

responsables histéricos de esta distincion sin sentido: la Iglesia o la religion y los
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psicologos ingleses de su época, a quienes califica como microscopistas del alma,
aquellos que se complacen en sacar la parte vergonzosa de los individuos. Aunque
Nietzsche hace referencia al psicélogo, vale la pena llevar el discurso hacia lo educativo,
hacia el maestro. El filésofo en cita expresa:

¢, Qué es lo que en realidad empuja a tales psicologos a ir siempre justo a esa

direccion? ¢Es un instinto secreto, taimado, vulgar, no confesado tal vez a si

mismo, de empequefiecer al hombre? (O quiza una suspicacia pesimista, la
desconfianza propia de idealistas desengafados, ofuscados, que se han vuelto

venenosos Yy rencorosos? (Nietzsche, 2006, p. 40)

Ese psicologo, compréndase en este instante como el educador, que empuja
siempre en la misma direccion, que no es otra cosa, que Vivir autocomplaciente por sacar
lo mas vergonzoso del otro, sin escrupulo. Maestros que se jactan con ser “filtros”,
cuando en esencia deben ser orientadores y coadyuvantes del estudiante en su proceso
de preparacién académica y formacion holistica ¢Cudl es el propdsito humano de
empequefiecer al hombre? La historia presente evidencia que no hay sentido alguno, ni
ético, menos aun moral, que en contexto educativo, se discrimine se erijan barreras
imaginarias y no, que impiden el ingreso o evolucién del sujeto en el conocimiento.

Asimismo, el tema de la mujer, que el informante AS04 resefia diciendo que:
...también han sido excluidas de la educacion por cuestiones sociales y de género”.
Aspectos como estos, resultan para este momento fuera de topico. Por ejemplo, para
algunos teodricos de nivel, la mujer sélo esta hecha para ser complemento de lo que
denomina familia, para ser gobernada, mas no para gobernar o regir una Ciudad
(Aristételes, 2008); incluso, en Colombia como en otros paises de América Latina,
cuando la educacion emerge en tiempos de la Colonia en el siglo XVI, no fue sino tres
siglos mas tarde cuando se comienza a dar cabida la educacion para mujeres (Pradilla'y
Villazén, 2024; Uzcéategui, 2022).

Son diversas las razones por las que dificilmente se puede tajantemente afirmar
gue la educacion a través del tiempo ha por lo menos intentado ser inclusiva. En el caso
de ASO05, hace un analisis sindptico y comparativo de la educacion urbana y la educacion
rural, expresando que:

Primero por el acceso a la educacion, es mucho mas facil para un estudiante en
el contexto urbano acceder a una institucion educativa, mientras que una en el
contexto rural debe hacer mas sacrificios para educarse, aparte que los
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contenidos también no tienen en cuenta la realidad del contexto o de los diferentes

contextos.

El aporte del informante, relata una realidad. No es un aporte in memoriam, sino
un juicio en base a una realidad presente que reviste a la educacién como: “Exclusiva y
excluyente” (AS03) tanto para el acceso a ella, asi como en materia de contenidos,
ademas del fenotipo de la escuela muy diversa en su estructura entre lo urbano y lo rural.
En cuanto al segundo por ser una escuela integrada, lo que indica que su diferencia
especifica en cuanto a contexto, asi como a estructura, son elementos
considerablemente exclusivos. No es una novedad que se suscita recientemente en la
educacion, para AS06 es un evento con una carga historica:

...algunos contextos contemporaneos un ambito de exclusién basado en razones
sociales, culturales, étnicas, politicas, religiosas y de género. Estas formas de
exclusion han perpetuado desigualdades y limitado el acceso y la calidad de la
educacién para diversos grupos. No obstante, también hay movimientos y
reformas en curso para abordar estas desigualdades y promover una educacion
mas inclusiva y equitativa, reconociendo la importancia de representar y valorar la
diversidad en todos los aspectos del sistema educativo

Es decir, la educacion ha transitado por un camino bastante complejo que finaliza
afectando a diversos grupos del entorno social. Las desigualdades econémicas, en vista
a que los estudiantes devienen de familias de ingresos bajos y carentes de recursos para
acceder al sistema educativo; las razones culturales obedecen a la concepcion de que
algunas etnias no valoran la educacion formal desde sus normas y valores; otra razon
cultural es por razon de la lengua que puede que ésta dificulte el aprendizaje y por ello
la discriminacion de los grupos minoritarios como le califican; asimismo, el problema
curricular que para los pueblos originarios no reflejan la diversidad cultural y otro aspecto
bien particular en Colombia es el conflicto armado, donde tanto etnias como en los
entornos rurales, las condiciones de las escuelas no son Optimas por haber sido
destruidas o utilizada con otros fines.

Es importante que los docentes desde su formacion inicial, se capaciten en temas
de diversidad e inclusion; que aprehendan nuevas estrategias y el uso de nuevos
recursos para facilitar la ensefianza y el logro de los aprendizajes de los escolares,
romper esquemas o estereotipos fomentando el trabajo cooperativo para el desarrollo de

la capacidad intersubjetiva que conduzca a entender que los seres humanos
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independientemente de las condiciones que la sociedad ha erigido, todos son iguales y
por ende llamados a participar en la educacion por derecho. Al respecto, Diaz-Gonzalez
(2020):

La educacion inclusiva implica, entonces, el replanteamiento de contenidos
enfoques, estructuras y estrategias bajo una vision comun. Es decir, sin distingo
de capacidades, raza, creencia o ideologia; debe entonces enfocarse en suplir las
necesidades que presentan los estudiantes respecto a su identidad cultural,
sexual social y educativa; aspectos que necesariamente los inducird a ser mas
tolerantes, asi como a asumir de manera objetiva las diferencias que se presentan
al interior de las aulas (p. 277).

Lo que indica, un replanteamiento de la escuela, una educacién con practicas
auténticamente humanistas que abrace al humano sin consideraciones fenoménicas
externas. La educaciéon hace al hombre auténtico hombre (Kant, 2009), por lo cual, es la
escuela quien debe mutar hasta dirimir esa practica excluyen por la nocién pura y perita
de ser inclusivo, aceptando a los demas seres humanos tal como son. Todos tienen
capacidad cognitiva con los cuales aprehender contenidos especulativos como practicos,
todos son asistidos por naturaleza a saber y esa necesidad natural le habilita a ser un
sujeto de ciencia; todos gozan de la facultad moral, pues el hombre es un ente normado
y capaz de construir imperativos para regular las humanas acciones (Comenio, 1998).
En definitiva, la inclusién educativa es la ruta para dirimir los estigmas procedentes de la
actitud excluyente, pero ¢la inclusion es un modismo politico y cientifico-social?

A la cuestion formulada por la investigadora, el actor social AS01: “No, porque es
el reconocimiento a una realidad especial de las etnias”; mientras que para AS05, es
todo lo contrario, tajantemente afirma diciendo que: “Si porque hay una razén politica y
social de fondo que debe ser estudiada para poder ejecutarse”. Dos opiniones
aparentemente contrarias, para uno No es modismo mientras que para el otro Si es un
modismo; para el primero pues lo que realmente se busca es la reivindicacion de los
indigenas, un reconocimiento especial; para el segundo, hay una razén politica y social
que amerita imprimir esfuerzos para ser comprendida.

En atencion a estas aseveraciones, aparentemente opuestas, y se asumen asi
por los complementos que tienen cada una, mas alla de su negacién y afirmacion; pero

la inclusion no es solo un término de moda que esta en la jerga pedagogica y politica; la
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inclusidon es un concepto que se aplica en ambos contextos aqui llamados. Desde el
punto de vista educativo, la inclusion tiene como propésito integrar a todos los
estudiantes o a potenciales estudiantes al sistema educativo, en correspondencia a cada
necesidad. Ahora, desde la perspectiva politica, gira entorno a los derechos humanos,
pues la inclusién es un principio de promocién y proteccion de los derechos humanos
fundamentales, entre estos el recibir una educacion de calidad y por otra parte, como
politica publica consiste, en atender a las personas mas necesitadas: etnias,
campesinos, afrocolombianos, marginados, personas con discapacidades, entre otros.

Sin embargo, es inocultable la realidad que vive la escuela en todos sus niveles,
pues aqui no sélo es la basica o la Universitaria, por hacer un alfa y omega de la
educacion. Para Asun Pié (2021) citado por Gajardo-Espinoza et. al. (2023), es
preocupante en estos tiempos la concepcion de la educacion partiendo de la realidad, a
saber: “...como transito hacia lo civilizado, centrado en una idea cerrada de lo humano.
La educacién como transaccion cultural. Esto es limitante, la educacién no puede ser
solo eso” (p. 38). Es decir, no se puede circunscribir unicamente la educacién a un tipo
de sujeto y de éste la imagen conforme a los estereotipos que se han consolidado
socialmente. La educacion no es una propiedad individual; ella ha de corresponder al
hombre (Jaeger, 2006) como un todo para ser ejecutada en cada una de las partes donde
éste es ensefado, donde el sujeto ejerce su funcion vital social y cultural.

Asi como para ASO1 su respuesta fue negativa, en el mismo orden de ideas AS04
manifiesta que:

No es un modismo, sino una necesidad fundamentada en la justicia social y los
derechos humanos. La educacion inclusiva responde a un reconocimiento global
de que todas las personas, independientemente de sus caracteristicas sociales,
fisicas o culturales, tienen derecho a una educacion de calidad. Aunque algunos
discursos pueden utilizar el término de manera superficial, su origen y propdésito

estan profundamente arraigados en la necesidad de reducir las desigualdades y

promover sociedades mas equitativas.

Un aporte mas extenso y diverso a los dos anteriores. Y no es so6lo su extensiéon
el que marca la diferencia, sino el mensaje que yace en el contexto moral que resume
politicas educativas cuando se habla que la educacion es un derecho, no discriminante,
pero si abarcable a todos los colombianos, incluido los pueblos originarios. Ahora, que

en la misma norma, por aludir el aspecto politico, se den a conocer ciertas caracteristicas
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especificas de la ethoeducacion y el tino a tener a la hora de ejercer la ensefianza en
contextos indigenas, no quiere decir ello, que son excluidos de la educacion en si, sino
gue son orientaciones que coadyuvan al etnodocente a llevar a cabo una practica
pedagdgica de calidad y consonas a estas multi-realidades. Por ello AS06 expresa que:

Hablar de educacion inclusiva no es simplemente una cuestion de moda politica
o cientifica-social, sino que se basa en principios sélidos de derechos humanos,
justicia social, y evidencia educativa. La inclusibn busca abordar las
desigualdades historicas, promover la equidad y mejorar los resultados educativos
para todos los estudiantes. Su importancia esta respaldada por un marco ético y
una base cientifica que subrayan la necesidad de crear sistemas educativos que
respeten y valoren la diversidad. Por lo tanto, la educacién inclusiva es una
practica esencial que refleja un compromiso genuino con la justicia y el respeto
por todas las personas.

Dentro del marco histérico y la conciencia temporal que existe, referido a lo
excluyente que ha sido la educacion; no menos cierto es el giro que se ha ido dando a
partir de la segunda mitad del siglo XX con la denominada inclusion educativa, que
pareciera ser una novedad en la vida educativa, asi como en la jerga pedagodgica del
siglo XXI en curso. Los esfuerzos politicos, tedricos y practicos de una inclusion en
contexto de la educacion, ciertamente se corresponde a un asunto ético por principio y
moral porque ordena desde la norma la necesidad de superar esa falencia que irrespeta
la dignidad humana vy la identidad de cada pueblo originario presente en el Pais. “Lo
inclusivo responde a unas demandas sociales, no se puede incluir lo que ya existe en el
contexto. Lo que se deben es tener en cuenta esas diferencias culturales, para un mejor
ejercicio de lo social, propendiendo por un horizonte intercultural”.

Otro aspecto relevante de la actualidad, es la presencia de nifios, adolescentes y
jovenes con discapacidad de todo tipo. Pese a que el siglo XXI es una época donde se
percibe una sociedad con sed de escolarizarse como minimo o profesionalizarse como
maximo, el llamado es a ser inclusivo, abrir las puertas de los centros educativos a todos,
pero no es suficiente. Y como lo expresa AS02: “Es posible que actualmente la educacion
inclusiva se encuentre de moda en las IE aun cuando esta normalizado, pero no se dan
los procesos como lo establece el reglamento”, ya que es imperativo atender lo que en

materia se ha normado, especificamente con la idoneidad docente para la atencién a
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estudiantes con discapacidad, asi como a los estudiantes en ruralidad y en consecuencia
a las comunidades indigenas.

En vista a todas las informaciones recibidas de los ilustres actores sociales, la
investigadora considera una interrogante mas en este aspecto de la pesquisa: ¢De qué
manera el Estado colombiano promueve una educacién inclusiva? A ello ASO1 mantiene
su negativa al decir que: “Yo no creo que el estado promueva la educacion inclusiva,
como politica el min de educacion no hace mucho, asi que no me parece”; aunque los
demas informantes contrarian esta posicion de ASO1. En el caso de AS03 el Estado en
atencion a: “La constitucion de 1991 debe garantizar la autonomia de los pueblos, esto
incluye la dimension educativa” ya que sélo atiende a la participacion politica de los
indigenas, asi como a la geopolitica y su conformacién como dependencias territoriales
(Constitucién Politica, 1991, Art. 56, 96, 171, 246, 286, 321, 329, 330, 357 otros).

Sin embargo, para AS02, el Estado promueve una educacion inclusiva: “A través
de formacién a profesores, a... a docentes administrativos, a través del decreto 1421 y
las politicas publicas de discapacidad”. Esto expresa el precitado decreto anunciado por
el actor social:

La atencion educativa a la poblaciéon con discapacidad se enmarca en los
principios de la educacién inclusiva: calidad, diversidad, pertinencia, participacion,
equidad e interculturalidad (...) Las instituciones de educaciéon superior remitiran la
informacién necesaria y suficiente que permita verificar al Ministerio de Educacion
Nacional la manera en que se formalizaran en cada una de las condiciones de calidad
previstas en este articulo las politicas de inclusion para la poblacién con discapacidad,
cuando ello resulte procedente (Art. 1y 9).

Son diligencias que el Estado ha ido ejecutando progresivamente en materia de
inclusion, tomando como referente los temas de discapacidad, pero con extension a los
pueblos originarios y en todos los espacios de formacion, desde basica primaria hasta
educacion universitaria. De no existir una claridad conceptual, las Universidades, no s6lo
han de remitir informacién necesaria como lo expresa el articulo citado, sino habilitar
espacios de socializacion en materia de inclusion en contextos de educacién y asi dirimir
los laberintos que pueden coexistir en la sociedad del conocimiento y especificamente
en los actores educativos (Booth y Ainscow, 2015). El primer paso para comprender en
gué consiste la inclusion en la educacion, la presente sucintamente Pradilla y Villazon

(2024) citando a Duefias (2010): “La educacion inclusiva llama a que todos tienen
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igualdad de oportunidades, la participacion en actividades han de ser igualitarias, sin
discriminacion alguna” (p. 14).

En este orden de ideas, ASO4 refiere a cada normativa como resultado de las
diligencias politicas que promueven la educacion inclusiva en el Pais, por lo que expresa:

...diversas politicas y normativas para promover la educacion inclusiva, tales
como la Ley 1618 de 2013 que garantiza los derechos de las personas con
discapacidad, y el Decreto 1421 de 2017 que establece los lineamientos para una
educacion inclusiva en el sistema educativo. Ademas, programas como el Plan
Nacional Decenal de Educacién han buscado reducir las brechas de acceso y
mejorar la calidad educativa para comunidades vulnerables.

Asimismo, AS06 que aunque fuera del marco normativo, expresado por el anterior
informante, éste declara:

El estado colombiano ha implementado una serie de politicas, programas y
practicas para promover la educacion inclusiva, buscando garantizar que todos
los estudiantes tengan acceso a una educacion de calidad, independientemente
de sus caracteristicas personales o sociales. Sin embargo, la implementacion
efectiva de estas politicas requiere un esfuerzo continuo para superar desafios y
asegurar que las practicas inclusivas se integren de manera efectiva en todos los
niveles del sistema educativo. La educacion inclusiva es una meta en evolucion,
gue exige un compromiso constante para abordar las barreras y promover un
entorno educativo que respete y valore la diversidad.

En sintesis, no sblo es una diligencia politica, pues desde esa arista se pueden
construir orientaciones normadas, programas y practicas difusivas de la inclusién
educativa, sino que ha de ser una labor cooperativa entre actores politicos como actores

educativos de todos los 6rdenes a los fines de dirimir las brechas sociales que sirven de

muro para impedir el acceso a entornos de ensefianza y formacion.

Tabla 20
Antologia de aportes suministrado por los informantes claves, subcategoria: Perspectiva
ontogenética de la inclusién educativa
¢A su juicio, la educaciéon desde su ontogénesis, ha sido inclusiva o
exclusiva?

Caodigo Informacion

ASO1 Exclusiva, ahora es que se esté tratando de ser inclusivo
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AS02 Actualmente hablamos de educacién inclusiva, sin embargo, en la
realidad es que aun se evidencia la exclusion, la segregacion y la
integracion en las Instituciones educativas.

AS03 Exclusiva y excluyente

AS04 Al hablar de etnias no nos limitamos Unicamente a las comunidades
indigenas, sino que se refiere a cualquier grupo sociocultural que
comparte una identidad comun, independientemente de su grado de
urbanizacion

ASO05 Exclusiva porque el modelo de educacion es universal que tiende a
no tener en cuenta las particularidades de la persona.

AS06 La educacion, en su trayectoria histérica, ha mostrado un espectro de

practicas tanto inclusivas como exclusivas. Si bien ha habido un
avance significativo hacia la inclusion y la equidad en tiempos
recientes, la exclusiéon histdrica y las barreras persistentes siguen
siendo desafios importantes. La tendencia actual es hacia una mayor
inclusién, con un enfoque en la equidad y el respeto por la diversidad,
pero es crucial continuar trabajando para superar las desigualdades
gue aun persisten en el sistema educativo. La educacion inclusiva es
una meta en constante evolucion, que requiere un esfuerzo continuo
para abordar las barreras historicas y actuales.

¢Por qué se expone que por razones sociales, culturales, étnicas, politicas,

religiosas o de otro orden, la educacién ha sido exclusiva?

AS02

Por la ausencia del respeto a la diversidad y a la diferencia, por el
desconocimiento y porque no hay sentido de pertenencia en el
guehacer como profesores.

AS04

La exclusion en la educacion puede verse reflejada en varias esferas.
Por ejemplo, las razones econdmicas histéricamente han limitado el
acceso a la educacion a los sectores mas privilegiados. Las barreras
culturales y étnicas han dejado fuera a las minorias y a los pueblos
indigenas. En el pasado, la segregacion racial fue evidente en
muchos paises, mientras que, en otros, las diferencias religiosas han
resultado en la exclusion de ciertos grupos. Las mujeres también han
sido excluidas de la educacion por cuestiones sociales y de género.

ASO05

Primero por el acceso a la educacién, es mucho mas facil para un
estudiante en el contexto urbano acceder a una institucién educativa,
mientras que una en el contexto rural debe hacer méas sacrificios para
educarse, aparte que los contenidos también no tienen en cuenta la
realidad del contexto o de los diferentes contextos.
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AS06 La educacion ha sido histéricamente y en algunos contextos
contemporaneos un ambito de exclusion basado en razones sociales,
culturales, étnicas, politicas, religiosas y de género. Estas formas de
exclusion han perpetuado desigualdades y limitado el acceso y la
calidad de la educacion para diversos grupos. No obstante, también
hay movimientos y reformas en curso para abordar estas
desigualdades y promover una educacion mas inclusiva y equitativa,
reconociendo la importancia de representar y valorar la diversidad en
todos los aspectos del sistema educativo

¢lainclusion es un modismo politico y cientifico-social?

ASO1 No, porque es el reconocimiento a una realidad especial de las etnias

AS03 Lo inclusivo responde a unas demandas sociales, no se puede incluir
lo que ya existe en el contexto. Lo que se deben es tener en cuenta
esas diferencias culturales, para un mejor ejercicio de lo social,
propendiendo por un horizonte intercultural.

AS04 No es un modismo, sino una necesidad fundamentada en la justicia
social y los derechos humanos. La educacion inclusiva responde a un
reconocimiento  global de que todas las personas,
independientemente de sus caracteristicas sociales, fisicas o
culturales, tienen derecho a una educacién de calidad. Aunque
algunos discursos pueden utilizar el término de manera superficial, su
origen y proposito estan profundamente arraigados en la necesidad
de reducir las desigualdades y promover sociedades mas equitativas

ASO05 Si porque hay una razon politica y social de fondo que debe ser
estudiada para poder

ASO06 Hablar de educacion inclusiva no es simplemente una cuestion de
moda politica o cientifica-social, sino que se basa en principios sélidos
de derechos humanos, justicia social, y evidencia educativa. La
inclusion busca abordar las desigualdades histéricas, promover la
equidad y mejorar los resultados educativos para todos los
estudiantes. Su importancia esta respaldada por un marco ético y una
base cientifica que subrayan la necesidad de crear sistemas
educativos que respeten y valoren la diversidad. Por lo tanto, la
educacién inclusiva es una practica esencial que refleja un
compromiso genuino con la justicia y el respeto por todas las
personas.

¢,De qué manera el Estado colombiano promueve una educacion inclusiva?
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ASO1

Yo no creo que el estado promueva la educacion inclusiva, como
politica el min de educacion no hace mucho, asi que no me parece.

AS02

A través de formacion a profesores, a a docentes administrativos, a
través del decreto 1421 y las politicas publicas de discapacidad.

ASO03

La constitucion de 1991 debe garantizar la autonomia de los pueblos,
esto incluye la dimension educativa.

AS04

El Estado colombiano ha implementado diversas politicas y
normativas para promover la educacion inclusiva, tales como la Ley
1618 de 2013 que garantiza los derechos de las personas con
discapacidad, y el Decreto 1421 de 2017 que establece los
lineamientos para una educacion inclusiva en el sistema educativo.
Ademas, programas como el Plan Nacional Decenal de Educacién
han buscado reducir las brechas de acceso y mejorar la calidad
educativa para comunidades vulnerables.

AS06

El estado colombiano ha implementado una serie de politicas,
programas y practicas para promover la educacion inclusiva,
buscando garantizar que todos los estudiantes tengan acceso a una
educacion de calidad, independientemente de sus caracteristicas
personales o sociales. Sin embargo, la implementacién efectiva de
estas politicas requiere un esfuerzo continuo para superar desafios y
asegurar que las practicas inclusivas se integren de manera efectiva
en todos los niveles del sistema educativo. La educacion inclusiva es
una meta en evolucidén, que exige un compromiso constante para
abordar las barreras y promover un entorno educativo que respete y
valore la diversidad

Pradilla

y
Villazén

(2024)

Una de las tematicas de necesario estudio en los actuales momentos
es la educacion inclusiva. Es evidente que el constructo “inclusién”
es bastante trillado y por ende ambiguo para su comprension; pero
una vez se suma a la voz “educacién”, ya se delimita y se hace mas
aceptable en el entendimiento

Decreto
1421
(2017)

La atencién educativa a la poblacién con discapacidad se enmarca en
los principios de la educaciéon inclusiva: calidad, diversidad,
pertinencia, participacion, equidad e interculturalidad (...) Las
instituciones de educacion superior remitiran la informacion necesaria
y suficiente que permita verificar al Ministerio de Educacién Nacional
la manera en que se formalizardn en cada una de las condiciones de
calidad previstas en este articulo las politicas de inclusion para la
poblacién con discapacidad, cuando ello resulte procedente
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Diaz-
Gonzalez
(2020)

La educacion inclusiva implica (...) enfocarse en suplir las
necesidades que presentan los estudiantes respecto a su identidad
cultural, sexual social y educativa; aspectos que necesariamente los
inducira a ser mas tolerantes, asi como a asumir de manera objetiva
las diferencias que se presentan al interior de las aulas

Andlisis

En esta subcategoria se aprehenden diversas ideas respecto a la
educacion como problema para las ciencias sociales, en vista a
comprender desde su ontogénesis, es decir, desde su ser y estar en
tanto causado, como su ser y estar en tanto que eficiente desde la
cuestion ¢inclusiva o exclusiva? Se comprende la educacion en su
devenir, en base a la perspectiva de su fin, la cual consistio en formar
al hombre desde una imagen ideal, premisa ésta que declara una
nocion universal de la educacion para el hombre y del hombre en la
educacion; la primera desde una Optica finalista y la segunda
conforme al propdsito que tiene éste con respecto al ser educado; la
primera una proposicion universal; la otra una aspiracion individual ya
que el hombre como individuo persigue qué hacer con el fin
aprehendido en el acto de la educacion.

Luego de aclarar este aspecto genealdgico, se busca comprender
desde un sentido histérico, consciente y real si la educacién ha sido
exclusiva o inclusiva. En su mayoria, los informantes manifiestan que
la educacién por historia ha sido exclusiva y excluyente, no toma en
cuenta las particularidades humanas, sino otros intereses o
fendmenos que circundan a la escuela y redirecciona a la educacién
por caminos que no favorecen al universo humano en materia del
reconocimiento del hombre conforme a su cultural, identidad, sexo,
otros. Una taxonomia que describe los elementos que impiden acceso
a la educacion, siendo estos de orden econdmicos, seguido de
razones sociales, culturales, étnicas, politicas, religiosas y de género.

Estos aspectos llevan a admitir que en teoria, la inclusion educativa
corresponde a principios universales inherentes en el hombre, es un
derecho humano fundamental, tanto como el derecho a la vida, a una
identidad y a una nacionalidad; pero la praxis dicta otra cosa. En la
atmosfera pedagodgica, se comparte dialécticamente la educacion
inclusiva como una jerga casi cotidiana; luego como una accién
consciente a favor de aquellas personas con discapacidad, asi como
los sujetos de contextos rurales y pueblos originarios; pero admiten
gue no es una moda, sino una justificaciéon ética y moral, sobre el cual
se busca aprehender y ejecutar.

Todo ello, conduce a conocer del Estado qué rol desempefia de caras
a la educacion en tanto inclusién y en consecuencia, superando toda
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nocion exclusiva, y algunas razones por las cuales no se accede a
participar de la educacion, se alude que el Estado colombiano se
ejercita progresivamente en establecer imperativos categdéricos o
morales que promocionen la inclusion en la educacion, superando
toda discriminacion, violacion de derechos humanos; abriendo no sélo
puertas para el acceso, sino metodologias que permitan el progreso
y el egreso de quienes participan formativamente, bien sea, personas
con discapacidad, ya sean en ruralidad, asi como la diversidad
cultural.

Fuente: elaboracion de la autora

La escuela se nos va, de noticia en noticia, la escuela se va de preocupacion en
preocupacion por poca ocupacion. En contextos de ciencia e investigaciéon, muchas
tesinas quedan con contenidos que son flactus vocis (palabras al aire) pero que no
aterrizan realmente en dar atencion al problema, en mutar las alteraciones que se hayan
dado desde el origen y a través del tiempo. Ya ello acontecid, es una fuente causal que
sirve de motor para dar el giro copernicano a la educacién, es decir, trascender del
discurso a la accién, que la inclusién sea realmente un acontecer ordinario de la escuela.
Los imperativos morales de Colombia, asi como los exhortos de la UNESCO, es que la
educacion esta destinada para todos, como derecho humano. La Constitucién Politica
de Colombia lo comprende:

Son derechos fundamentales de los nifios: la vida, la integridad fisica, la salud y
la seguridad social, la alimentacién equilibrada, su nombre y nacionalidad, tener
una familia y no ser separados de ella, el cuidado y amor, la educaciény la cultura,
la recreacion y la libre expresion de su opinion (Art. 44).

En tal sentido, no cabe dilatar dialégicamente un tema tan algido como la inclusion
en la educacion. Si, la historia de la educacion ya tiene en si grabada una accion; la
modernidad no supo copiar e interpretar la proposicion de Comenio que ya aludia en
Didactica Magna una educacion para todos, pues no sélo veia necesario que los nifios
de todas las condiciones sociales se educaran, sino que las nifias también recibieran una
ensefanza. Pero, con el pasar de los tiempos, ya se expresa moralmente que es un
derecho universal la educacion, solo basta que desde los campos cientifico-educativos,
ofrezcan a los gobiernos de turno propuestas, orientaciones, contribuciones en pro de

una escuela urbana, rural, étnica, primaria, secundaria y universitaria abierta para todos
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con metodologias delimitadas y contextualizadas que favorezcan el desarrollo

académico de los escolares. Segun Fayad (2010):

La inclusion se entiende como “llevar dentro de si” algo que por alguna razén o
condicion no se ha “agregado”; pero también significa la existencia de una
dificultad que se requiere afectar para poder que eso que no se “agrega” se haga
de una vez por todas, que no se postergue mas algo que es evidente y necesatrio.

(p- 2).

Segun el tedrico, hay un “algo”, que al hablar de inclusion resulta ser ese flactus
vocis del que se alude en lineas anteriores y que finalmente “no se ha agregado".
Posiblemente, sea un problema de linguistica por lo cual el logos humano como actor
pedagdgico, o como politico no alcance a asimilar el contenido de lo inclusivo y éste
resulte ser comprendido como no incluyente, en el entendido que cuando se habla de lo
inclusivo es en vista a aquel o aquello que no esta incluyente en la cosa. El peligro

que se corre, es que continlde evolucionando en algunas practicas gerenciales y
de ensefianza, la discriminacion al otro, el irrespeto y por ende, continde siendo la

inclusion un mero recurso dialdégico y no una accion en la educacion.

Tabla 21
Resumen analitico de la subcategoria Perspectiva ontogenética de la inclusién
educativa; Categoria: Inclusiébn educativa y etnoeducacion universitaria basada en
principios de interculturalidad

Categoria Subcategoria Categoria emergente

Inclusion educativa

Inclusibn  educativa y Perspectiva ontogenética

etnoeducacion de lainclusién educativa e Politicas de inclusion
universitaria basada en e Derecho universal de
principios de la educacion
interculturalidad e Deontologia de la

educacion

Fuente: elaboracion de la autora.

Subcategoria: Universidad en entornos étnicos

La universidad publica requiere grandes transformaciones
para hacer que responda de manera pertinente

a las problematicas de nuestra sociedad,

en especial, a las de los pueblos indigenas

164



Benavides, 2012

Se ha dicho en muchos espacios del presente estudio, que la educacion es un
todo, es una, en movimiento y entre ella esta un subsistema donde se hace presente lo
diverso, lo pluri y lo multi de saberes que corren como corrientes de aguas a un inmenso
océano que es la ciencia o el conocimiento; espacio donde comulgan y se encuentran
ideas, principios. Asimismo, es intercultural por la vinculacion de personas de diversos
contextos sociales, culturales, religiosos, politicos e/o ideoldgicos de una misma nacion
0 no, pero que se conectan por el saber, permitiendo asi relacionar vivencia, existencia
y ciencia. Y aunque se alude lo intercultural, esta voz no hace referencia a lo étnico, pero
si a la conexién humana que deviene de diversas familias, localidades, que ciertamente
hacen dinamica la vida diaria de la Universidad.

Ahora, hablar de la Universidad en entornos étnicos, es bastante complejo en vista
gue abarca diversos aspectos. A lo largo de este recorrido se han aludido algunos
aspectos que en este instante cuentan como aspectos, a saber: la diversidad cultural,
barreras de acceso a entornos universitarios, la investigacion, entre otros como las
iniciativas gubernamentales y los programas universitarios. La universidad en contextos
étnicos refleja dinamicas sociales, culturales y econdémicas que hacen crucial el
desenvolvimiento y los desafios de ésta. La figura 16 amplia cada aspecto que

dimensiona el quehacer de los claustros y su interaccion con los grupos indigenas.

Figura 16
Aspectos significativos de la Universidad en entornos étnicos
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Aspectos de la Universidad en Entornos Etnicos

Impementar politicas inclusivas gue respeten Las universidades son espacios de
la dl\{Ef.SIda_d' étnica, gene_re_mdo programas de encuentro para diversas culturas y etnias,
sensibilizacién vy propiciar un ambiente donde se promueva un aprendizaje
inclusivo multicultural

Desemperfic de las Universidades a través de
programas de extension, involucrando estudiantes
en proyectos comunitarios en comunidades

Programas de becas para estudiantes de
comunidades étnicas, conforme ala Ley
115 de 1994, promoviendo el acceso ala

indigenas = _
educacion superior
Abordar problematicas especificas como: la
desigualdad social, la identidad cultural, la historia Desarrollo de programas especificos
étnica, wvalidar los aberes ancestrales v atractivos para las comunidades indigenas

tradicionales, emporderar las comunidades.

Fuente: elaboracion de la autora

Estos, son algunos elementos que la investigadora considera relevante en esta
subcategoria, basada en los matices que han devenido de las reflexiones previas, asi
como de la experiencia profesional a nivel y de donde emerge la necesidad del presente
estudio. Aspectos significativos que de maneras descriptiva conceptualizan a la
universidad en tanto que universidad en imbricacion con los entornos étnicos. Al
respecto, se comprenderan algunas razones oriundas de los informantes claves en
atencion a la presente subcategoria y a la cuestion: ¢De qué manera la Universidad
colombiana, nacional o privada, hace vida en entornos indigenas?

En relacion a lo expuesto, el informante AS05 sefiala que la Universidad hace vida

11}

en entornos indigenas a través de: “...espacios interculturales que se abren en las
instituciones”, en primer lugar en atencion a las necesidades de las poblaciones
originarias, en segundo término a través de programas gue resultan atractivos para las
comunidades indigenas y por ultimo, actividades extrauniversitarias que permiten la
interaccion entre la comunidad universitaria y el entorno social, lo que permite
comprender, en efecto, que la Universidad en Colombia si sostiene intercambios con
entornos indigenas. Y en este sentido AS06 alude:

Las universidades colombianas, tanto publicas como privadas, hacen vida en los
entornos indigenas mediante programas de educacion intercultural, proyectos de
investigacion, extension académica en los territorios, convenios con comunidades,
preservacion de saberes ancestrales y la promocién del liderazgo indigena. Estas

166



iniciativas fortalecen el tejido social y cultural de las comunidades, mientras les

brindan acceso a la educacién superior y el desarrollo sostenible.

Desde esta perspectiva, Jaspers (1996) quien vivio el espiritu universitario, sufrio
consecuencias politicas de su época en pleno apogeo del nacismo, desde su Optica
teologica, filosoéfica, existencialista propiamente, asi como psiquiatrica refrenda que la
Universidad sirve a la humanidad, pertenece al pueblo. Por ello manifiesta que la tarea
de la Universidad es:

La tarea de la universidad es la ciencia. Pero la investigacién y el aprendizaje de

la ciencia estan al servicio de la formacion de la vida espiritual como el

manifestarse de la verdad. La tarea, por tanto, puede entenderse como

investigacién, como aprendizaje y como formacion (educacion) (p. 57).

Y en efecto, este es el espiritu de los actores sociales del presente estudio. La
Universidad interactia u obra conforme a su tarea, a su esencia, a través del hacer
ciencia y en vinculacién con la comunidad; la primera proyectando el quehacer de los
claustros a través de la investigacion, una de las formas de delimitar la autonomia de la
Universidad segun Jaspers, por ser un ente de pensamiento critico y constructivo; el
segundo visibilizando a la universidad en su interaccion con las masas sociales sin
perder su esencia espiritual (académica), socializadora, orientadora y de valoracién
cultural. Para AS02 la Universidad hace vida en entornos étnicos: “A través de los
proyectos de investigacion, a través de los proyectos de extension y de las practicas
académicas, por ejemplo tenemos estudiantes practicantes en comunidades indigenas”.

Paralelo a este aporte, Mayorga (2003) citado por Caicedo y Castillo (2008) en
razon a la realidad de la Universidad Nacional de Colombia destaca que:

...como producto de una conciencia y un trabajo permanente de profesores e
investigadores de la Universidad Nacional vinculados a las Ciencias Humanas
(linguistas, antropdélogos, soci6logos) y que realizaban trabajo de investigacion

con comunidades (p. 75).

El tedrico, resefia la tarea de una Universidad consciente y activa en una
integracion intercultural comprendiendo los comportamientos sociales en un contexto
plural. Los actores sociales, parcos en el desempefio de la Universidad y en base a sus
experiencias como académicos, destacan la manera de como los claustros hacen vida

en contextos étnicos y de manera al unisono asi lo comparten, destacando que las
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Instituciones de Educacion Superior se vincula con los pueblos originarios a través de la
investigacion o de actividades extensionistas, fases muy cardinales del quehacer
universitario. De ahi opiniones como la de ASO03 quien arguye que la Universidad
colombiana, nacional o particular, hace vida con los entornos indigenas por medio de:
“Por lo general atiende a los procesos de investigacion “, y de igual modo AS01, sélo que
anexa los “... proyectos de (...) extensién” (AS01).

Podemos afirmar, que a pesar de que en las ultimas dos décadas se ha hablado

mucho de metodologias de investigacion participativas entre actores académicos

y agentes externos a las universidades como el didlogo de saberes, la produccién

colectiva de conocimiento, la investigacion accion participante y la investigacion

colaborativa, entre otras, no hay asunto mas extrafio a la esencia misma de la
universidad, que ponerla en interlocucion con su externalidad epistémica (Caicedo

y Castillo, 2008).

Cabe decir, que la Universidad en ese marco de interaccion y reconocimiento de
las comunidades indigenas, no deja de lado su esencia como ente no sélo de formacién
y preparacion académica en lo profesional, sino que desde la investigacion ha repensado
desde la investigacion rutas que permitan conocer, comprender, trascender desde lo
epistémico la cultura de las etnias sin desdibujar sus principios, motivando a su vez a las
manifestaciones indigenas a una dialéctica con el propésito de hacer ciencia evitando
todo reduccionismo cientifico, mas bien, sosteniendo lo parco, profundo y serio en que
consiste ser la investigacion; ademas de otros programas, de orden académico, cultural
y de apoyo a las comunidades que permite una dindmica mas interactiva por via socio-
cultural.

De ahi, lo que AS04 comparte sobre la relacién Universidad Vs. entornos
indigenas, que desde su Optica se origina fundamentalmente a través de: “...programas
de investigacion colaborativa, proyectos de desarrollo comunitario, y programas de
extensiéon que buscan fortalecer capacidades locales (...) algunas universidades han
implementado sedes regionales en territorios indigenas o alianzas para facilitar el acceso
de estos estudiantes a la educacién superior.

Este grado de participacion conjunta e intersubjetiva, permite que desde las
comunidades indigenas despierta en sus habitantes el deseo de aspirar y conquistar
desde el conocimiento peldafios que tornen ser significativos para si desde lo individual
y satisfactorio desde lo colectivo, siempre que coexista junto con el principio de la
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sostenibilidad, el desarrollo cientifico y tecnoldgico en lo local, es decir desde la
consciencia del movimiento de A a B que implica el conocer y el saber, de caras a no
alterar las tradiciones, creencias, historia, entre otras aristas de alto rango y valor para
las etnias, sino todo lo contrario, desde el saber hacer etnografia con apoyo de otras
ciencias. Y es asi como la Ley 115 de 1994 propone como principio teleoldgico de la
educacion en atencion a las manifestaciones indigenas que:

La educacion en los grupos étnicos estara orientada por los principios y fines
generales de la educacion establecidos en la integralidad, interculturalidad,
diversidad linguistica, participacion comunitaria, flexibilidad y progresividad.
Tendra como finalidad afianzar los procesos de identidad, conocimiento,
socializacion, proteccion y uso adecuado de la naturaleza, sistemas y practicas
comunitarias de organizacion, uso de las lenguas vernaculas, formacién docente

e investigacion en todos los &mbitos de la cultura.

Ciertamente, la educacion desempefia un rol fundamental de escolaridad y
ensefianza para las comunidades indigenas; pero la Universidad juega un rol mega
importante ya que, promueve encuentros mayeéuticos entre ciencia y saber ancestral,
imbrica desde un plano dialéctico y trascendental el conocimiento acerca de lo que se
debe hacer, saber y qué esta permitido esperar, para conocer realmente al hombre en
toda su extension (Kant, 2006), que puede significar una nocién interesante
filos6ficamente, a su vez que antropolégica, psicologica y ancestralmente, desde el
modus essendi del indigena, pasando por el rango metafisico y puro, hasta aproximarse
al plano teoldgico, para concluir diciendo éste es el hombre latinoamericano, colombiano
desde la esencia étnica, en fin todo un proceso interdisciplinario de gran interés.

Esto lleva a la investigadora a cuestionar ¢ De qué forma existe alguna comunién
entre los saberes cientificos y los saberes ancestrales de cada movimiento étnico en la
Educacion Universitaria? A lo que responden los informantes claves: “Como politica no
existe, pero si hay iniciativas individuales para conservar el saber y las tradiciones”
(ASO01). Se acaba de apreciar por parte informada, que en esa interaccion e integracion
Universidad-etnia(s) se ha generado elementos interesantes al grado de legislarse
principios y fines de la educacion en entornos étnicos como lo explicitado en el Articulo
56 de la Ley 115, lo que lleva a contradecir el aporte en el entendido de que si existen

politicas por parte del Estado y con espiritu etnoeducativo. Ahora, que esté regulado u
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orientado cientificamente, acerca de la comunion entre saberes puros y étnicos, desde
un juicio antropolégico y cultural, asi como legal esta, el respeto por la identidad étnica.

No obstante, para AS03: “...este proceso esté iniciando, se trabaja mucho el tema
de conservacion ambiental, cultural y practicas de salud”, lo que desde la 6ptica de AS04
especificamente significa que:

En algunas universidades, especialmente aquellas que se enfocan en estudios

ambientales y sociales, se estda comenzando a integrar los saberes ancestrales

con los conocimientos cientificos. Esto se manifiesta en proyectos de
investigacion colaborativa, donde los conocimientos tradicionales de manejo del
territorio y los recursos naturales complementan el enfoque cientifico.

Los saberes ancestrales se mantienen inscritos y patentes noética y dnticamente
en cada manifestacion indigena, segun sus principios, saberes y marco de creencias, es
decir, sélo es conocido a profundidad por ellos en si; y desde una Optica occidentalizada,
eurocéntrica si se puede decir asi, hay un cumulo de saberes que desde este otro lado
dianoético, ontoldgico y ético se tiene, bien de lo que es el hombre universalmente,
filosofica y antropolégicamente; o bien de lo que es el hombre indigena segun cada
cultura a priori. De ahi, la génesis de la denominada filosofia del sur o pensamiento
latinoamericano que reivindica la concepcién del hombre latino, su pensamiento,
principios éticos y axiologicos, historia y creencias desde sus raices, desde su cultura. Y
en este sentido, es importante saber como se asume incluso cultura desde esta mirada
del sur, desde una vision antropoldgica filoséfica. Para Dussel (1968) citado por Bauer
(2016) la cultura es:

el conjunto de comportamientos predeterminados por actitudes ante los
instrumentos de civilizacion, cuyo contenido teleoldgico esta constituido por los
proyectos, valores y simbolos del grupo, es decir, estilos de vida que se

manifiestan en obras de cultura y que transforman el ambito fisico-animal o

césmico de un mundo-humano, un mundo cultural (p. 45).

Lo que quiere indicar, que las manifestaciones indigenas, que son las primeras
manifestaciones humanas que referencian ontolégicamente lo que es el hombre de la
denominada américa, sostiene modos de ser apropiados a su naturaleza entitativa,
conforme a principios que cada denominacién ha delimitado teleolégicamente para si, de
ahi las creencias, por ejemplo, que sin la colonizacion y sin nociones conceptuales y

técnicas acerca de Dios, estos han definido una deidad mono o poli, pero sostienen la
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religacion, un acto natural inmanente; principios axioldgicos, que sin contar con nociones
filoséfico-morales, delimitan patrones o reglas para el comportamiento humano en cada
etnia. En fin, un conjunto de estamentos que en comparacion con el urbano
occidentalizado, globalizado y modista, no hay grandes diferencias, solo las formas de
convivir en un mundo consumidor del presente siglo.

En vista a lo que hasta ahora se ha conocido de los actores sociales, y en
correlacion con lo expresado por Bauer, ambos tipos de hombres, el urbano y el indigena,
por el sélo hecho de ser humanidad y dotado de naturaleza racional, ostenta en si el
maravilloso deseo natural de saber, en otros términos, de hacer ciencia (Aristoteles,
2006). Y es asi como AS05 comparte diciendo: “Bueno estamos hablando en el...
(pensativa) en el contexto educativo de investigacion-accion participativa y eso ha tenido
en cuenta los saberes ancestrales de ciertas comunidades y esta siendo visto como una
forma de hacer ciencia también”.

Y es que no debe caber ninguna duda, hay ciencia, que dificilmente lo admitan u
otros se resistan a considerarla, es otra cosa y asunto de ellos. Pero es conocimiento,
sea ancestral por el hecho de ir de generacion en generacién, no es una razon suficiente
subestimarla; como tan ancestral son muchas concepciones ontologicas, epistémicas,
éticas e incluso légicas que devienen desde los clasicos griegos y se mantengan en el
presente como una fuente de peso para argumentar o soportar ideas en el campo de las
ciencias presentes. En el campo de la filosofia, cuando se emprende la tarea de
comprender su origen y razon de ser, se comienza hablando de: “la esencia de la filosofia
(siendo ésta) la teoria del conocimiento” (Hessen, 2011, p. 11) y en este campo
gnoseoldgico como problema se alude conscientemente dos realidades residentes en el
hombre: el saber ordinario y el conocimiento cientifico (Raeymaeker, 1948). Por ende,
no cabe cuestionarse el saber ancestral, puede comulgar perfectamente con la ciencia,
ésta puede aprovechar mucho del saber originario.

En este orden de ideas AS06, consiente el valor del saber ancestral, lo cual le
pondera como una fuente inagotable de conocimiento que puede imbricarse con el
conocimiento cientifico, teniendo en cuenta que estos saberes en el contexto

universitario se manifiestan a través de: “...la investigacion colaborativa, programas

académicos integrados, educacion intercultural, y proyectos de revitalizacion cultural.
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Este enfoque busca valorizar y combinar ambos tipos de conocimiento para enriquecer
la educacion y abordar de manera mas holistica los desafios contemporaneos”, como ha
sucedido en una de las IES, asi ejemplificada por AS02, que tras la realizacién de una
actividad académica se pudo conocer forma y eficiencia, ontolégicamente hablando, de
la educacion superior en contextos étnicos. Dice el informante clave: “El semestre
pasado hicieron una feria entonces cada profesion debia darle la explicaciéon de como se
veia por ejemplo la fisioterapia desde la cultura y desde lo cientifico y desde la educacion
interprofesional a través de estudio de casos”.

Un dato interesante, en el que se describen diversas perspectivas de estudio
sobre una cosa en particular de estudio, la fisioterapia. Y es que existen diversas
apreciaciones sobre un objeto de estudio, en el marco investigativo el problema
paradigmatico o el enfoque de lo que se investiga que se justifica segun la forma en como
el que indaga ve el problema de estudio y aquello que desde lo necesario le invita a
indagar; verbi gratia, una cuestiobn europensada, modernizada, pero ya globalizada,
ahora se contrasta con otras perspectivas desde la razén cultural y por otra parte desde
la educacion interprofesional. Duefias y Aristizabal (2017) partiendo de la concepcion
intercultural y las tensiones que se suscitan en materia de investigacion cientifica en
escenarios normales, ahora crece la tension cuando se imbrica el saber ancestral con el
hacer ciencia y explicitan lo siguiente citando a Delgado y Rist (2016):

...para el conocimiento cientifico de origen eurocéntrico, las explicaciones de la
realidad se limita al mundo fisico, contrario a la cosmologia ancestral que abarca
realidades fisicas, bioldgicas, sociales, econdmicas, espirituales y politicas (...)
como se aprecia en el contexto orfebre que se trabajaba a partir de lingotes para
elaborar piezas de caracter sagrado que se convertian en una expresion de la
naturaleza de forma unificada (p. 29).

En sintesis, es una colisién de enfoques lo que se suscita en estos escenarios de
reflexion y/o sistematizacion de una realidad dianoética presente en dos tipos de seres
humanos, el uno enfocado a/en sus raices y cosmovisiones; versus el delimitado por la
comunidad cientifica que justifica filosofica y técnicamente la situacion paradigmatica y
el procedimiento a seguir para la concrecion definitiva de lo estudiado. Y aunque en el
primero se decrete ausente un tecnicismo cientificista y en el segundo se rija por

deontologia de las ciencias a las prescripciones asi universalmente consideradas por el
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mundo cientifico (paradigma), hay una respuesta sistematizada desde sus tépicos a
aquellas necesidades del conocer y del hacer saber, tanto como ante las nauseas del
neonato el médico recomienda un tratamiento y observacion clinica; como para la etnia
hay un tratamiento espiritual que por via de rezos (rituales) y bebedizos de plantas; y que
vista desde ambas realidades aparentemente adversas, el neonato adquiere la sanaciéon
a través de saberes, donde no ha de existir subestimacion alguna.

Y en vista de esta participacion de la universidad en entornos étnicos, desde la
preceptiva gnoseoldgica ancestral y cientifica, en vista que la Universidad se imbrica con
las poblaciones indigenas por su componente investigacion; resulta interesante saber si
existe otra consideracion por la que la Universidad asciende a relacionarse con los
pueblos originarios, dado que AS02 en uno de sus aportes indico que la universidad hace
vida en entornos étnicos desde investigacion, asi como: “... a través de los proyectos de
extension”. Siendo asi, resulta interesante conocer ¢Qué programas de extension
académica ejecutan las Universidades de la Region o Nacionales a fin de brindar
espacios formativos a nivel superior a miembros de comunidades indigenas?

El aporte sefalado, describe la realidad y el quehacer ordinario de toda
Universidad, pues ademas de las actividades de docencia, las IES se mueven, visibilizan
y/o proyectan a través de las actividades de Investigacion y Extension. Ya vista la
interaccion desde la actitud indagatoria, es propio conocer esta integracion IES-
comunidades indigenas a través de Extension Universitaria, a lo que actores sociales
como ASO1 sefala algunas iniciativas de creacion motivadas por agentes externos que

desde una dependencia institucional como la: “...oficina de educacién continua un
diplomado para formulacion de proyectos para comunidades indigenas, pero aun no se
ha concretado la iniciativa a causa de que los indigenas no quieren asumir los costos y
han buscado financiacion externa sin éxito”.

Es posible que, este tipo de acciones asumida por los miembros de etnias
corresponde a la promocién de: “cupos y becas dirigidas unicas y exclusivamente para
esta poblacion” (AS03). Aun asi, la diligencia de las Universidades continia en apogeo
en atenciéon a la formacion de las comunidades indigenas, estas casas de estudios

superiores:
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...suelen ejecutar programas de extension relacionados con la educacion

intercultural, talleres sobre derechos humanos y gestion ambiental, asi como

proyectos de investigacion y desarrollo comunitario en conjunto con las

comunidades indigenas. También se han desarrollado diplomados y cursos de

formacion dirigidos especificamente a lideres indigenas (AS04).

Cursos, talleres, en fin, estudios no conducentes a grado que permiten al indigena
a capacitarse con tendencias innovadoras favorables para el desarrollo de sus entornos
de convivencia sin alterar sus principios y autonomias étnicas, conforme a lo dictado en
las Normas del Estado colombiano y exhortos mundiales en materia de etnicidad.

En el caso particular de la extension universitaria, los recientes procesos de
territorializacién que las universidades han desarrollado (...), posibilitaron el
acompafamiento de los académicos a las demandas de las comunidades
indigenas, generando novedosas formas de vinculacién social y, en ciertos casos,

de colaboracion intercultural (Ossola, 2018, p. 58).

Y en ese orden de ideas, las IES de Colombia, a nivel nacional como regional:
“...ejecutan una amplia gama de programas de extensién académica dirigidos a las
comunidades indigenas. Estos programas incluyen educacion a distancia, diplomados,
cursos (...) formacion en salud intercultural y alianzas con organizaciones indigenas”
(ASO06). Estos programas ofertados por las Universidades, aunque no conducentes a
grado, favorecen individual y colectivamente a la(s) etnia(s), el propésito final de las IES
es: “...llevar la educacion superior a los territorios indigenas y fortalecer sus capacidades
organizativas y culturales” (AS06).

Ademas, de ofrecer otros beneficios, que aunque no académico-formativos, pero
si satisfactorios para las comunidades es que el actor social AS02 expresa que: “...tengo
conocimiento de unas comunidades que trabajan en la universidad de la Guajira donde
hacen brigadas de salud, brigadas de la casa de justicia, prevencion del abuso sexual y
eso depende de las necesidades de cada comunidad”. Las universidades desde
Extensién como dependencia, asiste, orienta, atiende, entre otras actividades, el apoyo
a las comunidades y este tipo de eventos como los resefiados por el informante clave,
son esas ofertas beneficiosas socialmente, que pueden darse conjuntamente con
Bienestar Estudiantil y sus servicios o cooperativamente con otra dependencia de la IES

o0 de la misma comunidad.
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Es importante destacar, que pese a los aportes conscientes del quehacer de la
Universidad con las comunidades indigenas desde Extension, otros de los actores como
ASO05 manifiesta que: “No tengo conocimiento”, posiblemente no tiene nociones del
desarrollo de estas actividades 0 no se ejecutan al aseverar que: “Hasta el momento en
la regién no conozco ninguna, fuera de los cupos especiales”.

En atencidn a todas las manifestaciones de los informantes claves que calcan la
imagen de la Universidad en su vinculacion con las manifestaciones indigenas desde sus
contextos, ofreciendo lo que ella saber dar, ensefianza; pero ademas reconocimiento no
sé6lo de la identidad étnica y todo cuanto a ellas les asiste, sino especialmente el valor a
sus saberes que aunque ancestrales y novedosos a su vez, son una razén dependiente
de las necesidades que se han determinado en pro de la humanidad presente en cada
manifestacion. La tarea es compleja, pero no imposible para las IES. Desde las Unidades
de Investigacion, asi como de Extension en todas sus secciones, es posible imbricar y
alcanzar metas significativas para ambos entornos, el Universitario y el indigena. Segun
la Conferencia Regional de Educacion Superior (CRES, 2008) declara que la educacién
superior es:

(...) un derecho humano y un bien social. Los Estados tienen el deber fundamental
de garantizar este derecho. Los Estados, las sociedades nacionales y las
comunidades académicas deben ser quienes definan los principios basicos en los
cuales se fundamenta la formacién de los ciudadanos y velar porque ella sea
pertinente y de calidad. El caracter de bien publico social (...) se reafirma en la
medida que el acceso a ella sea un derecho real de todos los ciudadanos (parr.

11).

La Universidad corresponde al desarrollo local y llama a los habitantes del entorno
social, sin distincién alguna, a formarse como profesionales, con educacion de calidad y
compromiso social. De ahi que ademas de la ensefianza y la capacitacion como
profesionales aptos para el Pais, las Universidades en entornos étnicos promueven el
desarrollo sostenible, la preservacion de la cultura y el fortalecimiento de las
comunidades. En cuanto a la investigacion visibiliza ante la sociedad intelectual el
conocimiento local, pues las comunidades indigenas permiten documentar y valorar sus
saberes ancestrales, fundamento de su sostenibilidad; ademas de identificar las
necesidades de los pueblos originarios, lo que permite diligenciar politicas publicas,

planes y programas para el desarrollo local; y en cuanto a extension, permite la
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transferencia de conocimientos y la formacion de talento humano fortaleciendo las
capacidades de las comunidades a través de talleres, cursos y programas de

capacitacion.

Tabla 22
Antologia de aportes suministrado por los informantes claves, subcategoria: Universidad
en entornos étnicos
¢,De qué manera la universidad colombiana, nacional o privada, hace vida
en entornos indigenas?

Cdédigo Informacion
ASO1 Con proyectos de investigacion y extension
AS02 A través de los proyectos de investigacion, a través de los

proyectos de extensién y de las practicas académicas, por ejemplo
tenemos estudiantes practicantes en comunidades indigenas

ASO03 Por lo general atiende a los procesos de investigacion

AS04 Las politicas etnoeducativas en Colombia se basan en la idea de
brindar una educacion intercultural que reconozca y valore la
diversidad étnica y cultural del pais. Estas politicas buscan adaptar
el sistema educativo a las necesidades, lenguas, y cosmovisiones
de las comunidades indigenas, afrodescendientes y otros grupos
étnicos, respetando sus derechos culturales y educativos
consagrados en la Constitucion de 1991.

AS05 Por los espacios interculturales que se abren en las instituciones.

ASO06 Las universidades colombianas, tanto publicas como privadas,
hacen vida en los entornos indigenas mediante programas de
educacion intercultural, proyectos de investigacion, extension
académica en los territorios, convenios con comunidades,
preservacion de saberes ancestrales y la promocién del liderazgo
indigena. Estas iniciativas fortalecen el tejido social y cultural de las
comunidades, mientras les brindan acceso a la educacion superior
y el desarrollo sostenible
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Caicedo y
Castillo
(2008)

Podemos afirmar, que a pesar de que en las ultimas dos décadas
se ha hablado mucho de metodologias de investigacion
participativas entre actores académicos y agentes externos a las
universidades como el dialogo de saberes, la produccion colectiva
de conocimiento, la investigacion accion participante y la
investigacion colaborativa, entre otras, no hay asunto mas extrafio
a la esencia misma de la universidad, que ponerla en interlocucion
con su externalidad epistémica

¢,De qué forma existe alguna comunion entre los saberes cientificos y los
saberes ancestrales de cada movimiento étnico en la educacion

universitaria?

ASO1

Como politica no existe, pero si hay iniciativas individuales para
conservar el saber y las tradiciones

AS02

El semestre pasado hicieron una feria entonces cada profesion
debia darle la explicacion de cémo se veia por ejemplo la
fisioterapia desde la cultura y desde lo cientifico y desde la
educacion interprofesional a través de estudio de casos.

AS03

Considero que este proceso esta iniciando, se trabaja mucho el
tema de conservacion ambiental, cultural y practicas de salud.

AS04

En algunas universidades, especialmente aquellas que se enfocan
en estudios ambientales y sociales, se esta comenzando a integrar
los saberes ancestrales con los conocimientos cientificos. Esto se
manifiesta en proyectos de investigacion colaborativa, donde los
conocimientos tradicionales de manejo del territorio y los recursos
naturales complementan el enfoque cientifico.

ASO05

Bueno estamos hablando en el el contexto educativo de
investigacién-accion participativa y eso ha tenido en cuenta los
saberes ancestrales de ciertas comunidades y esta siendo visto
como una forma de hacer ciencia también.

AS06

la comunion entre los saberes cientificos y ancestrales en la
educacion universitaria se manifiesta a través de la investigacion
colaborativa, programas académicos integrados, educacion
intercultural, y proyectos de revitalizacion cultural. Este enfoque
busca valorizar y combinar ambos tipos de conocimiento para
enriquecer la educacion y abordar de manera mas holistica los
desafios contemporaneos.

Dussel
(1968)

el conjunto de comportamientos predeterminados por actitudes
ante los instrumentos de civilizacion, cuyo contenido teleoldgico
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citado por
Bauer
(2016)

esta constituido por los proyectos, valores y simbolos del grupo, es
decir, estilos de vida que se manifiestan en obras de cultura y que
transforman el ambito fisico-animal o cosmico de un mundo-
humano, un mundo cultural.

¢ Qué programas de extension académica ejecutan las universidades de la
region o nacionales a fin de brindar espacios formativos a nivel superior a

miembros de comunidades indigenas?

ASO1

En las convocatorias externas y ademas se ha intentado montar
una iniciativa de la oficina de educacion continua un diplomado
para formulacion de proyectos para comunidades indigenas, pero
aun no se ha concretado la iniciativa a causa de que los indigenas
no quieren asumir los costos y han buscado financiacion externa
sin éxito.

AS02

No se si entrard en esos programas pero tengo conocimiento de
unas comunidades que trabajan en la universidad de la Guajira
donde hacen brigadas de salud, brigadas de la casa de justicia,
prevencion del abuso sexual y eso depende de las necesidades de
cada comunidad.

AS03

Existen cupos y becas dirigidas Unicas y exclusivamente para esta
poblacion.

AS04

Las universidades suelen ejecutar programas de extension
relacionados con la educacion intercultural, talleres sobre derechos
humanos y gestién ambiental, asi como proyectos de investigacion
y desarrollo comunitario en conjunto con las comunidades
indigenas. También se han desarrollado diplomados y cursos de
formacion dirigidos especificamente a lideres indigenas.

ASO05

No tengo conocimiento...

AS06

las universidades en Colombia, tanto nacionales como regionales,
ejecutan una amplia gama de programas de extension académica
dirigidos a las comunidades indigenas. Estos programas incluyen
educacion a distancia, diplomados, cursos, proyectos de
investigacion participativa, formacion en salud intercultural y
alianzas con organizaciones indigenas. Todo esto con el fin de
llevar la educacion superior a los territorios indigenas y fortalecer
sus capacidades organizativas y culturales.

Ossola
(2018)

En el caso particular de la extensidon universitaria, los recientes
procesos de territorializacion que las universidades han
desarrollado (...), posibilitaron el acompanamiento de los
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académicos a las demandas de las comunidades indigenas,
generando novedosas formas de vinculacion social y, en ciertos
casos, de colaboracion intercultural

Anélisis

Es interesante el trabajo que viene desempefiando la Universidad

en estos entornos étnicos. No existe un divorcio de la educacion
en cuanto un todo, en el entendido de que las ofertas que se
presentan académicamente, es en virtud de que hay competencias
académicas por parte de los participantes indigenas para
corresponder a dichas ofertas de la Universidad y en consecuencia
ascender a estos espacios de estudios superiores, porque: “La
educacion superior es un bien publico social, un derecho humano
y universal” (CRES, 2008), que en atencion a los aportes, se ha
ofrecido y se ha aprovechado significativamente. Amén al
desempeifio investigativo ejercido por las universidades, se puede
decir que las politicas etnoeducativas de Colombia han cobrado
forma en materia de educacion intercultural, asi como
paulatinamente se ha dado el tejido sociocultural de las
comunidades con los claustros universitarios, desde la
investigacion en la comunion de saberes y el reconocimiento
sistematico del saber ancestral como filosofia autoctona de los
pueblos originarios y que ha dado pie a fundamentos de una
filosofia del sur con destellos antropolégicos, sociol6gicos,
psicolégicos y educativos, sin alterar los principios autoctonos de
las etnias. Queda claro que las universidades no han desmayado
en su rol como casas de estudios superiores, pues desde la
investigacion, asi como la extension han visibilizado ante el pais
las realidades étnicas de Colombia, asi como ante cada
manifestacion indigena han hecho patente a la Universidad, al
punto de despertar en algunos miembros étnicos, los deseos de
formarse profesionalmente, bien en los programas académicos
conducentes a grado, asi como a los cursos, talleres y diplomados
difundidos por los claustros a las etnias, en atencion a sus
necesidades locales.

La Universidad, es una de las partes de la educacion como todo que cumple a

Fuente: elaboracion de la autora.

cabalidad, roles en los que compromete a la academia en toda su extension con el mundo
exterior en dos vertientes: desde el quehacer de las ciencias por la investigacion; y por
otra parte, a través de actividades, planes y programas de extensién (sociocultural,
académica, apoyo a comunidades, deporte, TIC's, otros) con la puesta en practica sus
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saberes en interaccion con la sociedad de su propio contexto o hasta donde pueda
alcanzar su proyeccion, mas ahora en tiempo donde las comunicaciones amén a la
virtualidad, asi lo permite con el empleo de entornos virtuales destinados para la
ensefianza.

Cada aporte, acoté un valor significativo acerca de la tarea que viene ejerciendo
en Colombia la Universidad Nacional como Particular, es decir, no ha quedado en letra
muerta las proposiciones legales en materia de proyeccion de la ensefianza a entornos
donde hacen vida pueblos originarios, comunidades afrocolombianas y otras formas mas
de vida. La educacion es un derecho universal, y la educacion superior tiene un arraigo
sociopolitico de gran impacto, pues no solo ofrece a los pueblos formacién académica
de preparacion profesional y con ascenso a grado académico; sino que también ofrece
otros beneficios académicos ajustados a las condiciones de aquellas personas
(indigenas o urbanas), para que capaciten, sinceren sus saberes y se acrediten, asi
como aprendan nuevas formas de hacer posible sus saberes comunes, oficios 0 mejor
aun formarse continuamente, sea cual sea su condicion, estrato social, credo, entre
otros. Diria Jaspers (1996):

la Universidad es siempre, cuando es real, expresion de un pueblo. Ella busca la
verdad, ella quiere conocer lo universalmente valido, ella quiere servir a la humanidad,
representar al género humano sin mas. Humanitas —incluso cuando este concepto se ha
transformado muchas veces y profundamente— le pertenece a su esencia. Justamente
por eso es cada universidad nacional y pertenece a un pueblo, pero ella aspira mas alla,
precisamente, a comprender lo supranacional y volverlo real (p. 66).

Hay mucho que aprender, no en vano el Maestro de Platon expresare la maxima:
sélo sé, que no sé nada, una premisa que debe resonar en las personas que hacen vida
académica en los claustros, ya que se esta en proceso continuo de aprendizaje, asi esté
ubicado en una competencia de ensefianza. Y se expresa esto, porque desde la
investigacion, asi como desde extension universitaria, de los pueblos originarios, hay
saberes que valen la pena considerar a reflexion, profundizacion, socializacion, difusion,
versus a aquellas proposiciones cientificas que en la historia del conocimiento, asi como
en los tiempos presentes emergen a favor de la humanidad, incluso desde una

perspectiva critica bidireccional.
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Tabla 23

Resumen analitico de la subcategoria Universidad en entornos étnicos; categoria:
Inclusion educativa y etnoeducacién universitaria basada en principios de
interculturalidad

Categoria Subcategoria Categoria emergente
Inclusion educativa y Universidad en entornos e Derecho a la
etnoeducacion étnicos educacion
universitaria basada en ¢ Investigacién
principios de cientifica y saberes
interculturalidad ancestrgles

e Formacion y
acreditacion de

competencias

Fuente: elaboracion de la autora
Subcategoria: Fomento de la educacion inclusiva en la educacion superior

Como se ha expresado en la subcategoria anterior, la educacion es un todo. Antes
de hablar de la educacién superior sobre la inclusidbn en este cosmos tan especial y
complejo a su vez, se puede inquirir especulativamente, moralmente, y es apreciable las
innumerables concepciones especulativas y legales que hablan o comprenden la
inclusién educativa de una manera tan altruista, casi que aceptable que esto sea una
realidad carente de inmutabilidad. No se puede hablar de una educacion universitaria
como fase ultima del proceso educativo, sin considerar la causa inicial y momento
fundamental de la formacion del nifio/a, como la etapa inicial o primaria.

Segun Obando (2025) en su articulo de opinion “Gran farsa de la educacion
inclusiva”, en el que expresa a razoén de investigacion de campo realizada que: “Colombia
enfrenta graves problemas en educacion inclusiva: 8 de cada 10 nifios con discapacidad
no estan en el SIMAT y los docentes carecen de preparacion adecuada” (Parr. 1). El
SIMAT (Sistema Integrado de Matricula) es: “es una herramienta que permite organizar
y controlar el proceso de matricula en todas sus etapas, asi como tener una fuente de
informacion confiable y disponible para la toma de decisiones” (MinEducacion, 2021,
parr. 1). Instituto que sirve de monitor educativo, en todas las etapas en que este proceso

se ejecuta a nivel nacional.
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Ahora, es preocupante este tipo de hallazgos, lo que lleva a considerar que aun
es una brecha significativa en la educacion, el tema de la inclusién por varias razones:
una, por la alcabala que se erige a la hora del acceso a la educacion de estos sujetos de
todas las edades al sistema educativo, por el hecho de ser personas con discapacidad,;
segundo, la falencia formativa de parte de los docentes, cosa que deben asumir con
prontitud las IES, capacitando a los docentes especialistas 0 no, en materia de
discapacidad, lo mismo que en etnoeducacion, pues las suerte, luego del egreso del
profesional de la docencia, no esta garantizado que sea en el area de conocimiento y
donde desea el docente, sino segun los requerimientos de la educacion.

Ahora bien, en materia de educacion superior, la educaciéon como se ha dicho, es
un derecho y un bien publico de caracter social, que inclusivamente en Colombia busca
garantizar a todos los interesados a formarse profesionalmente, el acceso a una
educacion de calidad, tal como esta previsto en la Ley 1618 de 2013 (en el caso de
personas con discapacidad), el Decreto 804 de 1995 donde se delimita que: “La
Educacion para grupos étnicos hace parte del servicio publico educativo y se sustenta
en un compromiso de elaboracién colectiva” (Art. 1), la Ley 115 de 1994 en sus articulos
55 al 59, spiritus leges (espiritu de la ley) que rige el buen funcionamiento de la educacion
en todos sus sectores, asi como en todas sus demandas nacionales y globales,

En este orden de ideas, resulta interesante conocer de parte de los actores
sociales sobre el fomento de la educacién inclusiva en la educacion superior, mas aun
tratandose de la educcion de los pueblos originarios que hacen vida en el Pais. De
momento, seria interesante conocer ¢Qué politicas ejecutan las Universidades de la
region en tono con la educacion inclusiva en las comunidades indigenas? Es posible que
sea tacita la posicion fijada por AS03, pero alude que las Universidades manejan como
criterio: “Los cupos especiales, entran sin competir’. ;No existe en los claustros un
programa de admision y requisitos sine qua non que debe cumplir el aspirante a
estudiante de la Universidad x 6 y? El hecho de admitir que existen cupos especiales, es
porque existen unos criterios que pueden ser agotados por unos si, por otros no. Este
tipo de admisién, por cupos especiales, es un proceso cerrado, exclusivo, no amplio para

todos, aunque aparente ser amplio.
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Es natural, en un proceso de admision, que la universidad emita una oferta abierta
y ante ella los interesados atiendan a unos instrumentos y junto con ellos requisitos que
debe agotar el potencial estudiante universitario indigena o no; de lo contrario, el proceso
de admision no se da a los efectos del incumplimiento por parte interesada. En este caso,
la Universidad no excluye, sino que existen protocolos naturales a cumplir y no
manejarse por medio de cupos especiales, que no es otra cosa que una medida pseudo
politica de gestién de admision estudiantil. Y se aprecia asi, en la medida en que pierda
su rumbo por alguna razén el denominado “cupo especial’. Sin embargo, Rodriguez, et.
al., (2024) al hablar de la admisién especial universitaria, considera que:

...este sistema de seleccién universitaria opera sobre la base de criterios Unicos,
conocidos y objetivos, su funcionamiento no ha estado carente de criticas en tanto
correlacionar fuertemente con el nivel socioeconomico del alumnado, inhibiendo
las posibilidades de acceso a estudiantes educados en contextos vulnerables.

Para hacer frente a esta situacion, junto con expandir la cobertura de la matricula,

se ha procurado promover politicas de inclusibn educativa entre grupos

socialmente postergados (p. 150).

Y, es asi. No esta carente que a este tipo de politicas sobrevengan posiciones
criticas o encontradas, en vista que puede en el corto, mediano o largo plazo, a
desdibujarse de la razén de ser real, es decir, una politica abierta, favorable, inclusiva
para aquellos estudiantes vulnerables por razones econOmicas, geograficas,
discapacidad, etnicidad, entre otros. Es importante, que las Universidades que empleen
este tipo de politicas, cuiden, no la politica, sino los procesos, que se haga a través de
un previo estudio socioecondémico, clinico, en fin, para conocer el status real del
estudiante y se aplique la medida conforme a resultados, para su admision.

Entre tanto, los demas actores sociales delimitan las politicas que tienen, desde
sus consideraciones, las Universidades en materia de inclusion. Para AS05: “Las
politicas de inclusion de las Universidades son diferentes en cada una. Hay politicas de
inclusion y las de descuento por condicion de indigena”. Si a esto se referia AS03 sobre
cupos especiales, es decir, sobre el descuento que ASO5 alude, es una forma de
coadyuvar la Universidad a los interesados devenidos de pueblos originarios. Pero aun
asi, considerado como “cupos especiales”, no es del todo inclusiva la politica, sino

exclusiva y excluyente.
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Las Universidades, pueden aprobar algunos aranceles que sean comodos para
los estudiantes, sean urbanos y regulares, sean con discapacidad, sean de comunidades
indigenas o afrocolombiana, etc. Lo cierto de ello, es que son medidas que facilitan al
estudiante universitario a gozar de ventajas para que logren su prosecucion académica
0 su admision a la Universidad. Aun asi, existen diligencias por parte de dependencias
de los campus, como Trabajo Social, que conociéndose la realidad del estudiante, estas
politicas de descuento aplica para su admision, permanencia y egreso, siempre y cuando
el estudiante retina los requisitos exigidos.

Y en este orden de ideas AS02 dirige su aporte a esta investigacion, al expresar
que existen: “Politicas de descuento, politicas de admision y divulgacion de las mismas”.
Ante ello, la Universidad cuenta con recursos de difusion y promocién de las ofertas
académicas para los estudiantes de nuevo ingreso, asi como para los estudiantes
regulares. La divulgacion de la informacion académica, es abierta, universal, es decir, es
una informacion que llega a todos los estudiantes regulares, asi como aquellos que
esperan ingresar a los claustros. Ademas, Coordinaciones como la de Desarrollo y
Bienestar Estudiantil, conjuntamente con Admision, estructuran metodologias de
atencion al estudiante por ingreso y para el estudiante regular, a los efectos de que los
procesos se desarrollen abiertamente y sin contratiempo para todos en igualdad de
condiciones. Asi garantiza politicas inclusivas.

Ahora, para ASO1, cada Universidad tiene una misién y vision, segun su
naturaleza y ofertas académicas. Y en atencion a ello, genera a su vez: “... un documento
de politicas inclusivas propio, tanto étnicas como fisicas que responden a los estudiantes
con discapacidad”. No sélo concentra su atencién en los estudiantes provenientes de los
pueblos originarios, sino a aquellos escolares con alguna dificultad, es decir, una vision
inclusiva general. Y ciertamente, cada campus tiene sus politicas, puede que disten entre
unay otra, pero finalmente inclusivas. AS04, por ejemplo, expresa que:

Algunas universidades han implementado politicas de admision especial para
miembros de comunidades indigenas, ademas de becas y programas de
acompafnamiento académico. También se han establecido unidades de diversidad
y grupos de apoyo que buscan integrar a los estudiantes indigenas en la vida
universitaria, respetando sus identidades culturales.

184



En este aporte de AS04, se visualiza mejor, los cupos especiales aludidos por
AS03 como politicas de inclusién, como “...becas y programas de acompafamiento
académico”, que son entre las politicas universitarias a los efectos de admitir a un
candidato a estudiante de la IES, son programas que coadyuvan y acompafan al
estudiante durante su proceso de formacion, desde su ingreso hasta su egreso.

Sin embargo, Rodriguez, et. al., (2024) evoca que:

Este tipo de medidas, que la literatura especializada denomina politicas de accion
afirmativa, son aplicadas y documentadas en varios paises desde hace casi un
siglo (...) se caracteriza por asignar cupos especiales de admision, bonificacion
de puntajes y acompafiamiento académico, ademas de prestaciones y asesoria
psicosocial.

Aun asi, es importante destacar que los programas de admisién a las casas de
estudios superior, son politicas que cada Claustro disefia para llamar a los estudiantes a
su encuentro con la academiay con otras realidades como la investigacion y la extension,
gue durante los estudios de tercer nivel el estudiante contara con acompafiamiento y/u
orientacién adecuada para su rendimiento (Bonucci, 1997). Ahora bien, para ASO6:

Las universidades que promueven la educacioén inclusiva para las comunidades
indigenas implementan una variedad de politicas y practicas que van desde la
reserva de cupos Yy la oferta de becas hasta la adaptacion curricular y la creacion
de servicios especializados. La colaboracion con organizaciones indigenas, la
implementacion de programas de apoyo académico, y la inclusion de perspectivas
culturales son elementos clave para garantizar que los estudiantes indigenas
puedan acceder a una educacion superior de calidad y tengan las oportunidades
necesarias para tener éxito.

El informante clave, ofrece un dato especifico en materia de admision a las
universidades donde se promueve la inclusibn para las comunidades étnicas.
Ciertamente, cada IES genera sus politicas de admision, asi como los procesos de
acompafamiento a los estudiantes desde sus inicios y durante su formacion en los
estudios de tercer nivel como los senala ASQ6: “...reserva de cupos y la oferta de becas,
hasta la adaptacion curricular”. Es decir, no solo promueven politica de acceso, ademas,
atencion al estudiante indigena por parte de programas de apoyo que cooperan y
colaboran a que sus procesos, asi como su desarrollo y desenvolvimiento durante su
prosecucion académica. Aun cuando, el tema de la “...reserva de cupos” deja ver una

inclusion educativa relativa, es decir, hay una garantia de acceso a un grupo limitado de
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estudiantes indigenas o con discapacidad, por lo que no existe una inclusion absoluta,

amplia.

Tabla 24
Antologia de aportes suministrado por los informantes claves, subcategoria: Fomento de
la educacion inclusiva en la educacion superior
¢ Qué politicas ejecutan las Universidades de laregion en tono con la
educacion inclusiva en las comunidades indigenas?

Caddigo Informacién

AS01 Cada una tiene un documento de politicas inclusivas propio, tanto
étnicas como fisicas que responden a los estudiantes con
discapacidad.

AS02 Politicas de descuento, politicas de admision y divulgacion de las
mismas

ASO03 Los cupos especiales, entran sin competir.

AS04 Algunas universidades han implementado politicas de admision

especial para miembros de comunidades indigenas, ademas de
becas y programas de acompafiamiento académico. También se
han establecido unidades de diversidad y grupos de apoyo que
buscan integrar a los estudiantes indigenas en la vida universitaria,
respetando sus identidades culturales.

AS05 Las politicas de inclusion de las universidades que son diferentes
en cada una. Hay politicas de inclusion y las de descuento por
condicion de indigena.

AS06 Las universidades que promueven la educacion inclusiva para las
comunidades indigenas implementan una variedad de politicas y
practicas que van desde la reserva de cupos y la oferta de becas
hasta la adaptacion curricular y la creacion de servicios
especializados. La colaboracion con organizaciones indigenas, la
implementacion de programas de apoyo académico, y la inclusion
de perspectivas culturales son elementos clave para garantizar que
los estudiantes indigenas puedan acceder a una educacion
superior de calidad y tengan las oportunidades necesarias para

tener éxito.
Rodriguez, ...este sistema de seleccion universitaria opera sobre la base de
et. al., criterios Unicos, conocidos y objetivos, su funcionamiento no ha
(2024) estado carente de criticas en tanto correlacionar fuertemente con

el nivel socioeconémico del alumnado, inhibiendo las posibilidades
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de acceso a estudiantes educados en contextos vulnerables. Para
hacer frente a esta situacion, junto con expandir la cobertura de la
matricula, se ha procurado promover politicas de inclusion
educativa entre grupos socialmente postergados

Andlisis

Las Universidades, por su concepto de autonomia, le permite
definir sus politicas de admision, desde la oferta y programas
académicos para aquellos interesados en cursar estudios de tercer
y cuarto nivel, que en pro de vender calidad educativa, promueven
la inclusion, especificamente para estudiantes con discapacidad,
en condiciones étnicas, realidad afrocolombiana, entre otros. El
Estado legislativamente exhorta la inclusiébn educativa, orienta
procesos y aspectos a considerar que cuida la inclusién a la
educacion; pero cada IES, como se ha indicado, suscribe sus
propias politicas de ingreso, asi como de prosecuciéon y egreso,
ameén a la autonomia universitaria, bien sea en IES Nacionales
como particulares. Y como se expresa por parte de algunos actores
sociales, que el ingreso se da en conformidad a cupos especiales,
estas consideraciones son consideradas como: politicas de
descuento como politicas de admisién especial, programas de
becas y de acompafiamiento académico, grupos de apoyo a los
fines de integrar a las comunidades indigenas a la realidad
formativa universitaria. De tal manera, que son varios aspectos que
devenidas de diversas percepciones, en vista que cada Campus
erige sus propias normas de admision a los efectos de fomentar la
educacion inclusiva.

Para muchos en la realidad educativa, incluso en el ambito de la investigacion, el

Ciertamente, no es una novedad. Ya desde la modernidad en sus comienzos,

Fuente: elaboracion de la autora

tema “inclusion educativa” es una novedad, para otros un constructo propio del siglo XXI
a los efectos de reivindicar a aquellas poblaciones vulnerables que a lo ancho y extenso
del mundo existen, que afioran capacitarse en todos los estamentos educativos y en

todos los contextos donde hay manifiesto humano.

Juan Amos Comenio en Didactica Magna alude la educacién para todos, es decir, ya en
el siglo XVII hubo orientacion sistematica acerca de lo que hoy por hoy se califica como
inclusion educativa. No cabe duda, que es una premisa que cobija a las personas con

discapacidad, a los movimientos étnicos, comunidades afrocolombianas, pero ademas a
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aquellas personas que por razones socioecondmicas, geograficas, son tan vulnerables
como los antes sefalados para el acceso a la educacion, fundamentalmente a la
educacion superior.

Aun asi, en Colombia las IES desde sus autonomias caracteristicas como casa
de estudios universitarios, generan politicas de admision de sus potenciales estudiantes.
No es una regla universal para todas las IES, sino que cada una de las Universidades, a
bien genera sus propias reglas a los efectos de admitir estudiantes en condicion de
vulnerabilidad: discapacidad, étnicos, afrocolombianos, otros. Asimismo, coordina
programas de acompafiamiento a estos estudiantes a los fines de brindarle una
prosecucion académica de calidad y sin novedad hasta su egreso.

En conclusién, las politicas de inclusion, en cuanto concepto si goza de una
condicién universal sobre la base de que la educacién es un derecho fundamental; pero
no asi, esa universalidad no deviene en las IES una politica en x campus de igual manera
en y claustro, sino que las politicas varian segun cada Universidad, que a modo
autbnomo e interno, las autoridades institucionales marcan las pautas de admision de
sus estudiantes, mas aun en el caso de inclusion a estudiantes en las condiciones ya
sefaladas, dado que las politicas inclusivas son diferentes en cada una de las IES, para
algunos hay descuentos, para otros hay becas, para otros hay acompafiamientos
académicos y asistencia orientadora y de servicio social. En fin, son politicas como
herramientas y metodologias para facilitar el acceso a la formacion universitaria, asi

como de alcanzar indices de calidad educativa desde lo inclusivo.

Tabla 25
Resumen analitico de la subcategoria Fomento de la Educacion Inclusiva en la
Educacién Superior; categoria: Inclusion educativa y etnoeducacion universitaria basada
en principios de interculturalidad

Categoria Subcategoria Categoria emergente

Inclusibn  educativa y Fomento de la Educacion e Politicas educativas

etnoeducacion Inclusiva en la Educacion de inclusion
universitaria basada en Superior e Programas de
principios de acompafiamiento
interculturalidad académico
e Cupos especiales
como politicas
inclusivas
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Fuente: elaboracion de la autora.

Subcategoria: Politica de la etnoeducacion en Colombia, garantia de inclusion

Como se ha expresado varias veces en el presente estudio, el tema de la
etnoeducacion en Colombia, es un asunto complejo, pese a que esta vecino la practica
de politicas inclusivas en las Instituciones de Educacion Superior y en otras instancias
educativas. Sin embargo, la etnoeducacién busca reconocer y enaltecer la diversidad
cultural que hay en Colombia, por ser un Estado multi y pluri cultural a razén de la
diversidad étnica que coexisten en algunas Dependencias Territoriales, incluidas las
comunidades afrocolombianas.

En Colombia se han ejecutado actividades legislativas, no tan recientes, pero con
una data significativa de décadas, que dejan en el telon el desempefio que han tenido
con el fin de dictar normas que favorezcan a las comunidades vulnerables, mas aun
atendiendo y entendiendo que la educacion es un derecho fundamental, universal,
inalienable. Por ejemplo, la Ley 70 de 1993 en el que promueve derechos a las
comunidades afrocolombianas, expresa que:

La educacion para las comunidades negras debe tener en cuenta el medio
ambiente, el proceso productivo y toda la vida social y cultural de estas
comunidades. En consecuencia, los programas curriculares aseguraran y
reflejaran el respeto y el fomento de su patrimonio econdémico, natural, cultural y
social, sus valores artisticos, sus medios de expresiéon y sus creencias religiosas.

Los curriculos deben partir de la cultura de las comunidades negras para

desarrollar las diferentes actividades y destrezas en los individuos y en el grupo,

necesarios para desenvolverse en su medio social (Art. 34).

Y asi como este imperativo moral que describe aspectos que debe tener en cuenta
el sistema educativo en las comunidades “negras” como lo sefiala, dejan entrever la
garantia de lo educativo a estas poblaciones afrocolombianas. Por otra parte, la Ley 115
de 1994, de la que se ha aludido en otras oportunidades en el estudio, que decreta a la
educacion como un derecho fundamental reconociendo ademas a la diversidad cultural.

Al respecto, es imperativo comprender desde los actores sociales ¢Qué érgano
contralor del Estado vigila que los procesos de admision estudiantil superior estén en el
marco de la inclusividad, fundamentalmente a los miembros de comunidades indigenas?

Al respecto los informantes claves responden en una media, de manera tajante y
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sinoptica que los responsables de vigilar que los procesos de admision y prosecucion
estudiantil se den en el marco de la inclusividad, son para AS01: “El ministerio de
educacion nacional y lo controla a través del snies”; para AS03 ademas del Ministerio de
Educacion: “El ministerio de interior...” y para AS05 reiteradamente: “El ministerio de
educacion nacional”. En efecto, es el Ministerio de Educaciéon Nacional la entidad natural
de regular, observar y orientar los procesos educacionales del Pais, entre ello si se
practica la inclusion.

Sin embargo, para ASO2 hace alusion a un conjunto de entidades que tienen
competencias en Colombia para ser vigia de que el proceso de educativo se administre
con espiritu inclusivo, a saber: “El indice de inclusién en educacion superior (INES)
decreto 1421 entre otros, la contraloria, procuraduria, el ICBF si es menor de edad, todos
ellos deben garantizar el derecho a la educacion”. Y la labor contralora o de vigilancia de
gue los procesos de ensefianza-aprendizaje se ejecuten en consonancia con lo normado,
no solo se ejerce en base a la educacion superior, sino en el todo contexto educativo. En
lo que compete a la presente categoria, el Estado cuenta con el INES y sobre el cual se
detallan aspectos relevantes en la figura 17.

Figura 17
Sobre el INES Colombia
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kparﬁdpacién de la comunidad académica

.Establecer un lenguaje comuin sobre el tema.

Nota: datos tomados de indice de inclusion para educacién superior, 2017
Fuente: elaboracion de la autora

Asimismo, para AS04 el 6rgano nacional que tiene como fin controlar que los entes
educativos universitarios que ejerzan realmente politica inclusivas a favor de las
comunidades indigenas en Colombia son:

...el Ministerio de Educacién Nacional es el principal 6rgano encargado de regular
y vigilar el cumplimiento de las politicas de admision inclusivas en las
universidades. Ademas, la Procuraduria General de la Nacion y la Defensoria del
Pueblo también tienen roles en la supervision del respeto a los derechos
educativos, especialmente en lo referente a comunidades vulnerables como las
indigenas.

No cabe duda que el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) es el ente
encargado de estar vigilante que los procesos de admision y de desarrollo de los campus,
oficiales o particulares, tengan una dinamica conforme a la Ley, mas aun tratandose de
inclusion en toda su extensién, ya que los indices que el Estado debe conocer, proyectar
y competir sobre Calidad Educativa, en cierto grado devienen de estas practicas
inclusivas, entre otras de indole académico, investigativo, en fin, productos que son
indicadores de un éptimo ejercicio educativo a nivel superior. Para finales del sigo XX se
explicita que: “...Colombia se encuentra en una importante transicion educativa que tiene
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como pilar estructural el acceso a la educacion para toda la poblacion” (Correa-Jaramillo,
et. al.,, 2020, p. 98). En la actualidad, sigue siendo una tarea importante, ademas de
innovar la educacion.

Finalmente, no sélo el Estado es responsable del fiel y cabal cumplimiento de la
inclusion en el contexto de la educacion. Bajo este espiritu opera AS06 al expresar que:

En Colombia, la vigilancia de la inclusividad en los procesos de admision
estudiantil superior, especialmente para miembros de comunidades indigenas, es
una responsabilidad compartida entre diversos organismos del Estado. El

Ministerio de Educacién Nacional es el principal encargado de establecer y

supervisar las politicas inclusivas, mientras que la Defensoria del Pueblo y otras

entidades como el ICBF, el CESU y la UARIV también juegan roles importantes
en la proteccidn de los derechos y la promocion de la equidad. La colaboracion
entre estos organismos y la participacion de ONGs y observatorios independientes

son esenciales para garantizar que los procesos de admision sean justos e

inclusivos.

Ciertamente, la labor de vigia de los procesos inclusivos de la educacién superior,
es de todos los organismos gubernamentales, asi como de los mismos conciudadanos
gue hacen vida dentro de los recintos universitarios, aquellos organizados o no, pero con
competencias en ser contralores socioeducativos, ya que los mismos estudiantes han de
ser los veedores que sus beneficios y garantias desde el ingreso, prosecucién y egreso
se ejecuten conforme a la Ley y bajo las directrices de la IES. Hablar de inclusion
educativa, es hablar de educacion para todos, en la medida en que se practica la
educcion, en esa medida los pueblos se desarrollan y si ese es el norte, una Colombia
innovada e innovadora, tecnologizada y tecnologizadora, educada y educadora,
cientifica e investigadora, que valora, respeta y realza la identidad de los pueblos y sus
culturas, entonces es una Colombia inclusiva desde la ensefianza en todos sus sectores.

En este sentido, es responsabilidad de la cartera ministerial de educacion, quien
por parte del Ejecutivo debe garantizar, en efecto, que la educacion sea ofertada para
todos los colombianos, y se debe entender bien el “todos”, es decir, ciudadanos urbanos,
rurales, étnicos, afrocolombianos y de otras manifestaciones que hacen vida en el
territorio nacional. La Universidad ha de admitir, siempre que goce con los requisitos
exigidos por la Ley. Ademas, debe brindarse una educacion de calidad bajo el monitoreo
de otros entes que coadyuvan al Ministerio de Educacién, pues el fin es visibilizar el

desarrollo de Colombia como consecuencia de una éptima ejecucion de la educacion en
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todos sus sectores, fundamentalmente con la educacion universitaria y en esencia, con
la participacion de pueblos originarios como estudiantes y egresados.

Siendo esta la esperanza, la investigadora concibe la idea ¢Como hacer
cognoscible a/en las comunidades indigenas que la educacion superior esta garantizada
para ellos? Para AS03, las comunidades indigenas: “... tienen conocimiento al respeto”.
Una vez se logré escuchar una sentencia: “nada es obvio, todo es necesario”. No es justo
considerar que es obvio que las comunidades étnicas tengan el conocimiento de una
garantia educativa favorables para si; pues también puede hacerse obvio que no existe
conocimiento alguno sobre estas ofertas académicas para ellos. En consecuencia, todo
es necesario, es decir, es importante que la promocion y difusibn de las ofertas
académicas de admision a las IES, sean emitidas con alto impacto, a los fines que a las
comunidades indigenas cercanas o alejadas a la urbanidad, llegue estas proposiciones
de rigor formativo de tercer nivel.

Por otra parte, AS01 hace de manifiesto que: “No esta garantizada, (...) en este
pais no tienen garantias”. En subcategorias anteriores se expresaba que los Arhuacos,
Wayulu, entre otras etnias, eran las etnias que sostenian una célebre participacion en la
educacion. El hecho de que haya algunas etnias participando en estudios de tercer nivel,
es signo de que, en efecto, hay puertas abiertas a que miembros de los pueblos
originarios, cumpliendo con requisitos parciales de ley para acceder a la educacion
superior, son admitidos, entre otros factores favorables para si. Posiblemente en algunas
realidades no haya prosperidad por brechas econémicas, geograficas, en fin, que varian
segun cada persona; en otras realidades y perspectivas posiblemente sucede lo
contrario.

A diferencia del precitado informante, Martinez-Silva (2023) muestra contundente
informacion que hace saber, que en efecto, hay un trabajo superlativo en pro de las

poblaciones indigenas, a saber:

El informe diagndstico de la educacion superior para los pueblos indigenas del
equipo de investigacién de la Organizaciéon Nacional Indigena de Colombia
(ONIC) y el Consejo Regional Indigena del Cauca - CRIC (2004), con el apoyo de
UNESCO IESALC, presenta algunos elementos de la situacion educativa de los
diferentes pueblos indigenas e identifica las principales barreras que afectan el
ingreso a la educacion superior: el aspecto econdmico para asegurar la
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sostenibilidad en la wuniversidad y la ciudad; la desinformacion o el
desconocimiento de politicas, convenios, becas, cupos o recursos de apoyo; la
diferenciacion en los estados de marginalizacion del sistema educativo entre las
comunidades, y el distanciamiento de los centros de formacion que producen
alejamiento del estudiante de su entorno sociocultural. En estas barreras, también
se incluyen las dificultades referidas al Fondo Alvaro Ulcué Chocué para
comunidades indigenas administrado por el Instituto Colombiano de Crédito

Educativo y Estudios Técnicos en el Exterior (ICETEX) (p. 458)

Segun esta nota, presentada por Martinez-Silva, deja entrever que existen
garantias, cuando todos estos organismos monitorean la situacion educativa de las
poblaciones indigenas. Hay una labor de informaciéon que se enfrenta a unas barreras
gue son conducentes a desconocimiento de politicas bien delimitadas por el teérico. Es
posible que el actor social sostenga la situacion desafiante como la desinformacion en
los pueblos originarios sobre ofertas académicas, programas de formacion en tercer
nivel, asi como de estudios no conducentes a grado, entre otras. Pero de alguna manera,
las Universidades han contribuido en dirimir esas brechas haciéndose presente en dichos
entornos étnicos, a los fines de ofrecer informacion, interactuar con estos pueblos, pues
las politicas inclusivas no son mera letra, deben existir productos que resalten el tema
de la inclusion, asi favorece a la IES en su acreditacion, reconocimiento nacional e
internacional con indices positivos de calidad educativa.

Y en este orden de ideas AS04 considera fundamental:

... llevar a cabo campanas de sensibilizacion y difusion en las lenguas nativas y
dentro de las propias comunidades indigenas, acompafiadas de talleres
participativos que involucren a lideres locales. También se deben fortalecer los
programas de orientacion educativa y las alianzas entre instituciones educativas
y comunidades, asegurando que el acceso a la educacion superior sea tangible y
conocido.

Y asi, se dirimen posiciones negativas como las expresadas por AS01, porque si
estan garantizadas en letra moral, como en politicas inclusivas y etnoeducativas de las
Universidades. Solo de este modo, inteligente, didactico, interactivo, contextualizado y
de aprovechamiento investigativo inclusive, se hace cognoscible las IES y viceversa,
para los campus se hacen tangible las comunidades indigenas. Es un momento de
aprovechamiento para ambas realidades, la Universitaria como las comunidades, porque

permite un trabajo cercano, de intercambio y de autoexploracion: “A través de la
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construccion y seguimiento del proyecto de vida y socializacion de derechos y deberes
gue como comunidades tienen” (AS02). Un intercambio sociocultural, saberes, principios
gue se imbrican de manera reflexiva, permitiendo asi conocerse unos a otros y reconocer
reconociéndose como un sistema cultural.

Por eso, Geertz (2003) citando a Parson, Kluckhohn y a Taylor (1940) considera
importante los universales culturales y sus sistemas de modo que haya una comprension
conjunta, sin alteraciones, apuntando en positivo para todos al decir que:

En la naturaleza de los sistemas sociales, en la naturaleza biol6gica y psicologica

de los individuos que los componen, en las situaciones externas en las que éstos

viven y obran, en la necesidad de coordinacion de los sistemas sociales. En [la
cultura)... estos focos de la estructura nunca se ignoran. De alguna manera deben

"adaptarse” o "tenerse en cuenta".

Bajo ningun concepto se deben ignorar estas facultades intrinsecas en desarrollo
y muy naturales de la humanidad, en este caso, de la humanidad indigena como
individual y como todo; asi como de la humanidad que asiste y representa a las IES.
Siendo a prioristico, algunas falencias o no logro de resultados satisfactorios, es
precisamente por hacerse el intercambio con estas comunidades lejos de estos factores:
psicoldgicos, biolégicos y sociales. Y las Universidades, para hacerse cognoscible en el
ambito social urbano, rural y étnico, toca que desempefiar sus funciones, pero de manera
contextualizada, in situ, con estos factores presentes, como en sus términos lo expresa
ASO06:

Para hacer cognoscible a las comunidades indigenas que la educacion superior
esta garantizada para ellas, es fundamental emplear una combinacién de
estrategias adaptadas culturalmente, garantizar el acceso a la informacion, y
ofrecer un apoyo integral. Esto incluye la difusion en lenguas indigenas, la
formacion de asesores especializados, la promocién de modelos a seguir, y la
colaboracion con organizaciones indigenas. Al asegurar que la informacion sea
relevante y accesible, y al proporcionar el apoyo necesario, se puede fomentar
una mayor participacion de los miembros de comunidades indigenas en la
educacién superior.

En sintesis, para hacer cognoscible a los pueblos originarios que la educacion en
entornos universitarios estd garantizada para ellos, por derecho humano, por ley moral y
por necesidad de saber, deben llevarse a cabo un marco de estrategias para aumentar

en la conciencia de ambos actores, universidad y etnias, lo que consiste para el primero
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admitir y para el segundo acceder al sistema educativo superior. Para ello se debe
primeramente: “...entrar al contexto de ellos y crear espacios de acceso a la informacion
guiado por miembros... por miembros o autoridades” (AS05). Y sucesivamente otros
elementos que se visualizan en la Figura 17 que a tenor de la investigadora resultarian
de gran valor, teniendo en cuenta algunos aspectos, a su juicio, aprehendidos de todo el

recorrido del presente estudio.

Figura 18
Aspectos necesarios para hacer cognoscible a las comunidades indigenas que la
Educaciéon Superior esta garantizada para ellos

Organizando encuentros educativos para dar a
* Charlasy talleres .. .

conocer los derechos a la educacion superior
Difundir folletos, carteles, videos en su lenglia
indigena que expligue las oportunidades
educativas y profesionales

* Difusién de material
informativo

* Involucrara (| os lideres de las etnias serviran de voceros de
lideres las IES

«  Testimonios Compartir h|5tl0r|a5 de éxitos de estudiantes indigenas
que hanaccedido a las IES

*+  Tutorias y orientacién _Ofrece programas de o_r!entacmrj a estudiantes indigenas
interesados en la educacion superior

* Becasyayudas ( Informa sobre becas para comunidades indigenas y como pueden
acceder aellas.

Establecer convenios entre |IES y comunidades indigenas para facilitar el
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Deempeiio de las IES en
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* Programas (romentar la creacion de programas que atiendan las necesidades
deinclusién ) culturales y educativas de las etnias

Fuente: elaboracion de la autora
Estos, son algunos elementos que a consideracion de la investigadora, pueden

ser Utiles y practicos para aplicar con las comunidades indigenas a razon de hacer visible
ante ellas, las oportunidades de acceso y areas de conocimiento o carreras a las que
pueden apostar. Ciertamente es un trabajo continuo, de asistencia periddica, que las IES
pueden realizar cooperativamente entre dependencias de la Universidad, por ejemplo:
Secretaria desde Admision, Extension con tomas culturales e intercambio sociocultural,
deporte, en fin; asimismo, en vinculacion con otros organismos que apuestan por el
desarrollo local y territorial desde la indigeneidad.

Finalmente, se debe acotar que los encuentros periddicos permiten recoger de las

comunidades, sus necesidades, abre espacios para la retroalimentacion, ademas
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entender y atender barreras que enfrentan ellos como comunidades para el acceso a la
educacion superior. El siglo XXI se ha conocido como la era de la informacion, dado que
existen diversas plataformas, tantas como aplicativos por los cuales hacer difusion de las
ofertas que tienen las IES para las etnias, lo que invita a hacer uso de plataformas
digitales como sitios web, redes sociales, difusion de flyer’s informativos sobre carreras,

becas, requisitos, etc.

Tabla 26
Antologia de aportes suministrado por los informantes claves, subcategoria: Politica de
la etnoeducacion en Colombia garantia de inclusion
¢, Qué drgano contralor del Estado vigila que los procesos de admisién
estudiantil superior estén en el marco de la inclusividad,
fundamentalmente alos miembros de comunidades indigenas?

Caodigo Informacién
ASO1 El ministerio de educacién nacional y lo controla a través del snies
AS02 El indice de inclusion en educacion superior (INES) decreto 1421

entre otros, la contraloria, procuraduria, el ICBF si es menor de
edad, todos ellos deben garantizar el derecho a la educacion.

AS03 El ministerio de interior y el de educacion.

AS04 En Colombia, el Ministerio de Educacién Nacional es el principal
organo encargado de regular y vigilar el cumplimiento de las
politicas de admision inclusivas en las universidades. Ademas, la
Procuraduria General de la Nacién y la Defensoria del Pueblo
también tienen roles en la supervisidon del respeto a los derechos
educativos, especialmente en lo referente a comunidades
vulnerables como las indigenas.

ASO05 El ministerio de educaciéon nacional

ASO06 En Colombia, la vigilancia de la inclusividad en los procesos de
admision estudiantil superior, especialmente para miembros de
comunidades indigenas, es una responsabilidad compartida entre
diversos organismos del Estado. El Ministerio de Educacion
Nacional es el principal encargado de establecer y supervisar las
politicas inclusivas, mientras que la Defensoria del Pueblo y otras
entidades como el ICBF, el CESU y la UARIV también juegan roles
importantes en la proteccion de los derechos y la promocion de la
equidad. La colaboracion entre estos organismos y la participacion
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de ONGs y observatorios independientes son esenciales para
garantizar que los procesos de admision sean justos e inclusivos

Correa-
Jaramillo,
et. al.
(2020)

Colombia se encuentra en una importante transicion educativa que
tiene como pilar estructural el acceso a la educacion para toda la
poblacion

¢,Como hacer cognoscible a/en las comunidades indigenas que la

educacion superior esta garantizada para ellos?

ASO1

No estd garantizada, tienen oportunidades y facilidades, pero en
este pais no tienen garantias.

AS02

A través de la construccion y seguimiento del proyecto de vida y
socializacion de derechos y deberes que como comunidades
tienen

ASO3

Ellos tienen el conocimiento al respeto.

AS04

Es esencial llevar a cabo campafias de sensibilizacion y difusion
en las lenguas nativas y dentro de las propias comunidades
indigenas, acompafadas de talleres participativos que involucren
a lideres locales. También se deben fortalecer los programas de
orientacion educativa y las alianzas entre instituciones educativas
y comunidades, asegurando que el acceso a la educacion superior
sea tangible y conocido.

ASO05

Pues toca entrar al contexto de ellos y crear espacios de acceso a
la informacién guiado por miembros por miembros o autoridades.

AS06

Para hacer cognoscible a las comunidades indigenas que la
educacion superior esta garantizada para ellas, es fundamental
emplear una combinacion de estrategias adaptadas culturalmente,
garantizar el acceso a la informacion, y ofrecer un apoyo integral.
Esto incluye la difusion en lenguas indigenas, la formacion de
asesores especializados, la promocion de modelos a seguir, y la
colaboracion con organizaciones indigenas. Al asegurar que la
informacion sea relevante y accesible, y al proporcionar el apoyo
necesario, se puede fomentar una mayor participacion de los
miembros de comunidades indigenas en la educacion superior.

Geertz
(2003)

En la naturaleza de los sistemas sociales, en la naturaleza
biologica y psicolégica de los individuos que los componen, en las
situaciones externas en las que éstos viven y obran, en la
necesidad de coordinacion de los sistemas sociales. En [la
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cultura)... estos focos de la estructura nunca se ignoran. De alguna
manera deben "adaptarse” o "tenerse en cuenta”.

Andlisis

Hablar de etnoeducacion y mas aun en contexto de educacién
superior, es un tema bastante complejo por las dos realidades que
estan presentes en el estudio: uno, las manifestaciones indigenas
como un todo, que desde sus particularidades ostentan
perspectivas, identidad, creencias, historia, etc.; segundo las IES
gue en su totalidad es un ente aparentemente abierto a cualquier
suma de ideas que de ordinario comulgan y se enfrentan en buen
término, pero que ya desde un plano cultural autdctono, siendo que
ella ya esta sobrecargada de principios, culturas, tradiciones,
credos, nacionalidades inclusive, y ahora con etnias, es un desafio
interesante de conocer. Mas asi, ésta no se cierra a interactuar con
estas realidades étnicas presente en sus escolares, todo lo
contrario, es un momento de aprovechamiento para aprehender de
ellos, académica e investigativamente, respetando la diversidad,
identidad, cosmovision, entre otros elementos que en los
imperativos morales se exhorta cuidar en la interaccion por
integracion de pueblos originarios.

Ciertamente, las normas en Colombia comprenden y reconocen las
manifestaciones indigenas, han realizado esfuerzos por admitir y
legislar sobre la etnoeducacion bajo la tesis de que la educaciéon
es un derecho universal, es para todos sin distincion alguna; pero
esto es lo expresado en lineas y letras legales, otra cosa es en la
praxis pedagdgica si se ejerce como tal esta arista educativa. Los
informantes han hecho saber a lo extenso del estudio desde sus
aportes, que en efecto hay brechas econdémicas, geograficas y
estructurales que limitan la ejecucion de la educacién en contextos
donde estos pueblos natural y socialmente se desenvuelven.
Ademas, hay una brecha que ya no corresponde al Estado, pues
son las mismas etnias que se cierran a estas ofertas, posiblemente
por el temor de que haya por ello un proceso transculturizador; pero
las Ley 115 de 1994, asi como los decretos en materia indigenas
exhortan tajantemente, sobre el respeto a la identidad cultural,
entre otros aspectos subyacentes en la realidad cultural y
antropologica.

Asimismo, se demarca, que son pocas las manifestaciones
indigenas que ordinariamente hacen vida en los espacios
formativos, independientemente de sus aspectos u ofertas: basica
primaria, secundaria, superior. Pero aun asi, el Estado esti
consciente de los desafios estructurales, asi como formativo de
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etnodocentes o0 docentes interculturales bilinglies que coadyuven
a la atencion y capacitacion académica en los espacios naturales
de cada etnia.

Aun asi, las Universidades de la Region, en consecuencia con su
tarea académica, investigativa y extensionista, realiza trabajo que
imbrica de una u otra forma a los claustros con las etnias por la via
de la investigacion o por extension. Este interaccionismo e/o
intercambio que los universitarios (docentes, estudiantes, entre
otros) sostienen con las etnias, son un medio transmisor de
informacion respecto a programas u ofertas académicas, siempre
gue estos cuenten con los requisitos a los fines de poder acceder
a la educacién superior; asimismo, desde Extension, conocen
talleres, diplomados, cursos de capacitacion o de certificacion de
experiencias, sean camino para que los miembros indigenas
concierten con los claustros.

En vista de aquello que se ha regulado moralmente; asi como lo
ejecutado por parte de la universidad en entornos indigenas por via
de la investigacion y extension, el Estado a través del Ministerio de
Educacioén, asi como en colaboracién de otros organismos como el
El Sistema Nacional de Informacién de la Educacién Superior
(SNIES), el indice de Inclusion en Educacion Superior (NES), el
Instituto Colombiano de Bienestar Familiar (ICBF), la Procuraduria
General de la Nacion, el CESU, la UARIV y otras ONG’s que
responsable y preocupadamente atienden el tema educativo en el
Pais, pero fundamentalmente si se ejecutan las politicas de
atencion, admisién, curso o prosecucion y egreso de los indigenas,
en este caso de las IES.

Como se ha dicho, las Universidades no se han divorciado de su
guehacer ordinario, pues por via investigativa, asi como
extensionista han hecho presencia en las comunidades indigenas.
Y aunque haya algunas posiciones escépticas o criticas hacia el
Estado o las IES sobre la no garantia al derecho a la educacion
gue les asiste a estas personas originarias, éstas IES han sido un
referente personal de hacer visible su institucionalidad o de la
Universidad como concepto en sus entornos. LosS mismos
universitarios, que sirvieron informativamente al estudio, expresan
gue existen diversas formas de hacer presente a la Universidad en
las comunidades indigenas; repensar estrategias y medios para
hacer eco de una Universidad que estd presta a formar y
profesionalizar a miembros de las etnias, segun los requerimientos
del momento, asi como de sus contextos y sin pretender alterar su
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identidad, creencias, tradiciones, cosmovision, etc. Finalmente,
estas consideraciones morales y practicas, fortalecen la idea de la
etnouniversidad que se piensa en la Guajira, a los efectos de
admitir la necesidad de la ensefianza superior en estos pueblos.

Fuente: elaboracion de la autora

Es importante destacar, que la etnoeducacion se ha ido haciendo un apéndice
novedoso en el contexto educativo, referido a la atencidén didactica de los pueblos
originarios desde sus realidades, principios, identidades, historia, cultura, cosmovision,
creencias, entre otros. Colombia, como muchos otros paises del continente, son
multiétnicos y pluriculturales, y aunque unos que otros hayan diligenciado
educativamente la formacién intercultural bilingiie, no quiere decir del todo que se
practica la ethoeducacion.

Basta revisar la historia educativa de Colombia desde algunos documentos como
el “Informe analisis estadistico LEE” (2024 ) de la Pontificia Universidad Javeriana, quien
detalla el punto de partida de una reflexién educativa en Colombia en el marco de las
identidades culturales, siendo ésta a partir de 1994 y donde se conceptualiza la
etnoeducacion como:

. un proceso educativo para grupos étnicos o comunidades que integran la
nacionalidad colombiana y poseen una cultura, una lengua, unas tradiciones y
unos fueros propios y autdctonos, tal como se encuentra plasmada en la
Constitucion Politica de Colombia de 1991. Desde la Ley General de Educacion
de 1994 (Ley 115 de 1994) (Péarr. 1).

Y, aun cuando el precitado informe sefiale a la Constitucion Politica de Colombia,
en su contenido referido a las comunidades indigenas, s6lo hace alusion a asuntos
politicos y geopoliticos, mas no educativos; salvo la Ley especial (115, 1994) donde
arguye definicion de etnoeducacion (Art. 55), seleccion de educadores (Art. 62) y su
respectiva contratacion (Art. 63). Entre otros 6rganos el ya aludido Decreto 804 de 1995
por el cual se reglamenta la atencion educativa para grupos étnicos. De modo que, los
esfuerzos que se han hecho desde mediados de la ultima década del siglo XX, hasta
ahora en materia etnoeducativa, ha sido imbricada con la tematica inclusiva, ademas,

gue asciende en el contexto educativo como ejes de reflexion y alta consideracion.
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En sintesis, si existen politicas educativas dirigidas hacia los pueblos originarios
en consideracion que éste servicio es un derecho universal fundamental, de orden
sostenible a los fines de que se deben cuidar los principios delimitantes de cada etnia,
sin alterarlos. Ontologicamente, la educacion ocasiona accidentes (cambios,
movimiento) espirituales y de habilidad en los escolares, mas esto no es un indicativo
para expresar que se altera la cosmovision, creencias, historia, identidad, entre otros;
sino que amplia el radio de nociones, interrelaciona el saber ancestral con aquellas
expresadas de manera cientifica, técnica, tedrica. Lo que si es imperativo en estas
realidades, es que estas comunidades sean atendidas por etnodocentes o maestros con
competencias intelectuales en etnoeducacion, en educacion intercultural bilinglie y en
este sentido, las IES son una fortaleza, bien con la admisién de indigenas a los estudios
de tercer nivel, desde la investigacion, o las propuestas académicas desde extension.
Tabla 27
Resumen analitico de la subcategoria Politica de la etnoeducacion en Colombia garantia

de inclusion; Categoria: Inclusién educativa y etnoeducaciéon universitaria basada en
principios de interculturalidad

Categoria Subcategoria Categoria emergente
Inclusibn  educativa y Politica de la e Politicas educativas
etnoeducacion etnoeducacion en de inclusion
universitaria basada en Colombia garantia de e Instancias oficiales de
principios de inclusion atencion
interculturalidad etnoeducativa

e Socializacién de
derechos y deberes
etnoeducativos

e Garantiade acceso de
las etnias a las IES

Fuente: elaboracion de la autora

Comprension general de la categoria: Inclusion educativa y etnoeducacion
universitaria basada en principios de interculturalidad

Al comienzo de la presente categoria, uno de los aspectos sobre el que se
reflexion6 fue precisamente el tema de la inclusion desde el devenir de la educacion,
haciendo énfasis en que, desde los comienzo de la Paideia como se aludio la cultura y

la educacion, fue discriminada, exclusiva y excluyente. Discriminada porque se formaba
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a un tipo de hombre conforme a lo espiritual desde la denominada educacion musical y
el otro tipo de hombre en el cultivo del cuerpo preparando a éste para la guerra y el cuido
de las ciudades estado; el primero con potencial ascension a la vida politica, mientras
gue el segundo a servir como guarda y custodia de la nacioén o finalmente como artesano
y es en estos aspectos donde se percibe lo exclusivo, es decir, una ensefianza segun un
orden social y excluyente en vista de que no todos ascienden al mismo tipo de
ensefanza.

Y asi como inici6 la educacion, se desarrollo a lo largo de la historia. Pese a los
exhortos de Comenio en el Siglo XVII, con su proposicion la educacién para todos, no es
sino hasta el siglo XX en su ocaso cuando ese eco se logra captar y en consecuencia
deviene el tema de la inclusion educativa, asi como el de la etnoeducacion, que cobra
vigor y para muchos es un modismo y sobre el cual se emprenden trabajos sistematicos,
en el siglo XXI en las ciencias sociales concita a reflexionar sustantivamente.

La inclusion educativa y la interculturalidad, son dos grandes conceptos que para
el ambito de la educaciébn son esenciales, particularmente para la educacién
universitaria. Lamentablemente el ethos educativo sobrevive en base a las noticias y las
modas como fenémeno (Ugas, 2005) y para los momentos presentes el tema de la
inclusion ha venido cobrando particular relevancia, pero no es un asunto del siglo XXI,
es una herencia que viene desde finales de la primera mitad del siglo XX con la
Declaracion de los Derechos Humanos (Duefias, 2010), dirigido a la inclusién educativa
bajo la premisa “La educacion es un derecho universal” y que abraza a todos sin
distincibn de género, credo, cultura, posicion econdémico y/o social, entre otros
(UNESCO, 2008). La experiencia subraya que cuando inicia el discurso inclusivo en lo
educativo se enfoco particularmente en las personas con discapacidad. El propdsito, que
es magnifico, reducir los indices de exclusién, y generar mayor participaciéon para
desarrollar el potencial de cada ser humano.

Conceptos clave en esta categoria, son la inclusion educativa que esta imbricada
con la equidad social y la dignidad humana que en ultimas se sintetiza en derecho
humano. Estos referentes, que sin duda alguna hablan por si de inclusion educativa,
tiene una capital referencia a aquellas personas con discapacidad, que por derecho les

asiste gozar de una educacion de calidad; lo mismo al hacer referencia de las
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comunidades indigenas, ambas realidades con sus peculiaridades, les merece recibir
una ensefianza de alto nivel para su desarrollo como personas humanas, a su vez que
es imperativa la formacion especializada de docentes para atender a estos estudiantes
con discapacidad o con nociones en interculturalidad.

En el recorrido sistematico, se percibio por parte de los informantes clave, a una
Universidad dentro de su normalidad, una Universidad en concordancia con su
naturaleza, donde la docencia no es solo su facultad operativa en la sociedad para
capacitar académicamente a los profesionales del Pais, sino que se visibilizé desde los
aportes a una IES activa en entornos indigenas, por ejemplo, desde su arista
investigativa, asi como de extension. Es decir, una Universidad operativa conforme a su
misién y comprometida con la sociedad en toda su amplitud, cuestion ésta que finaliza
siendo, una actitud que convoca a aquellos pobladores a responder a sus necesidades
de superacion, abriendo sus puertas desde la admisién y brindando apoyo desde su
ingreso, prosecucion y egreso; caso contrario, aquellos miembros étnicos que no
contando con estudios de secundaria para el ascenso a la formacién universitaria, asistir
a los cursos y talleres extensionistas, es otra forma de capitalizar la accién universitaria
como inclusiva y etnoeducativas.

Ante otras realidades sociales, incluso universitarias donde se haga cita algun
inconveniente de interaccionismo entre indigena e IES, va en la linea de brechas
comunicativas por parte de las Universidades, lo que se exhorta a ampliar el radio de
proyeccién de los claustros con sus ofertas académicas de tercer nivel, cursos, talleres,
diplomados, programas otros que favorecen y que corresponda a las necesidades de
cada localidad donde hacen vida las comunidades indigenas.

Finalmente, las politicas etnoeducativas estan garantizadas desde la perspectiva
inclusiva, tanto, como esta ofertada desde la admisién hasta el egreso a los pobladores
urbanos que acuden a estas casas de estudios superiores a formarse como
profesionales. Y aun cuando hubo aportes de un proyecto de una etnouniversidad; por
ahora es importante que existan ofertas académicas de formacién continua en
interculturalidad bilingle, en etnoeducacién, de que los programas sindpticos se ajusten
a las realidades de los indigenas y viceversa, que los estudiantes étnicos a su vez, se

acoplen a la dinamica operativa, académica, investigativa, extensionista, en si a la vida
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universitaria como tal, pues es un intercambio cultural lo que esta en juego, siempre

desde la premisa del respeto.
Inteleccion del fendmeno estudiado y comprendido

El acontecer de la educacion, especificamente la universitaria, ha mantenido su
corresponsabilidad con la humanidad preparandola para el desarrollo del contexto donde
ésta participa, ejerce actividades investigativas con alto sentido cientifico y axioldgico,
asi como contribuye con el conocimiento desde el bien-estar humano, ya que la invencion
no es un deber ser, sino un corresponder a las necesidades que la humanidad del
momento requiere desde la ciencia solucion. Y, pese a que los claustros desde su origen
en el siglo Xl d.C. hasta la actualidad ha mantenido su estructura y dinamica, se ha
ajustado a las demandas del contexto histérico y siempre con un alto compromiso con la
sociedad. Y no solamente con la temporalidad en acto, sino con la contextualidad social,
politica, econdémica, religiosa e incluso étnica.

Por ello, la etnoeducacion universitaria, asi pensada, toma en cuenta a las
diversas manifestaciones indigenas que hacen vida en la Pais, en todo lo extenso de la
Nacion, toma en cuenta las diversas culturas y el contexto étnico de los estudiantes. Es
la etnoeducacion universitaria, una estrategia fundamental para fomentar una educacion
altamente inclusiva y equitativa. La etnoeducacién aplicada en la Universidad, al imbricar
las concepciones de interculturalidad, especialmente su reconocimiento y valoracién
como etnia(s); asi como el empoderamiento a los fines de exaltar el sentido de
pertenencia y autoestima ante los demas estudiantes de diversas culturas, se convierte
finalmente en un pilar fundamental para la consolidacion de una educacion inclusiva.

Y es asi, como en relacibn con la categoria Principio de identidad en la
indigeneidad como enfoque resulta ser cardinal en el estudio, y fundamentalmente en la
etnoeducacion, dado que coadyuva a entender y valorar las culturas indigenas en toda
su extension. No solo se centra en la sostenibilidad de las tradiciones, sino que pregona
y propone el reconocimiento y la reivindicacion de los derechos de los pueblo indigenas
en vista que los pueblos originarios también estan conformados por humanos y a ellos
les cobija y asiste tales derechos. ACNUR (2024) en este aspecto declara que: “La
situacion de los derechos humanos de los pueblos indigenas en Colombia continla
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siendo sumamente grave, critica y profundamente preocupante, a pesar del
reconocimiento constitucional de estos derechos” (parr.7).

Y bastante cierta la declaracion realizada por ACNUR, més alla de que el Decreto
804 de 1995 con el que se reglamenta la atencion educativa para grupos étnicos, en
atencion a la piramide de Kelsen, constitucionalmente no se alude a la etnoeducacion,
menos aun a la educacion de los pueblos indigenas, sino que su discurso va en el orden
politico, geografico, y de representacion politica de estos pueblos originarios, no mas;
caso opuesto a la Ley 115 de 1994, quien si articula sobre la educacién para grupos
étnicos, definiendo la etnoeducacion, principios y fines de la educacion a comunidades
indigenas, asi como legisla sobre la formacion de los maestros para atender a estos
pueblos originarios (Art. 55, 56 y 58, respectivamente).

En tal sentido, el principio de identidad en la indigeneidad como enfoque, prima
categoria del estudio, en su subcategoria reconocimiento natural de la etnia ASO1 hace
alusién que los reconoce como “...personas indigenas (...) con una lengua y cultura
similares que compartan un mismo territorio” y semejante a este criterio AS03 los califica
como: “...un pueblo que rasgos caracteristicos en comun. (Lengua, indumentaria,
espacio geografico, experiencias, historia en comun, habitos, visibn del mundo,
creencias, costumbre, etc.)”, proposiciones que muestran rasgos caracteristicos de
consideracion y con los cuales se pueden apreciar de un miembro indigena; distinto a

ASO02 quien de manera resumida dice: “...un grupo de personas con riqueza cultural’.

Segun Torres-Parodi y Bolis (2007), quien al hablar de indigenas también hace
referencia a raza, reconoce a los movimientos indigenas como: ...la identificacion de una
colectividad humana a partir de antecedentes historicos y un pasado comun, asi como
de una lengua, simbolos y leyendas compartidos” (p. 406), aspectos determinantes que
a la par con los actores sociales, es como reconocen a las etnias. Y en efecto, es una
porciébn de poblaciébn que para algunas personas son grupos minoritarios; para la
investigadora pueblos originarios que poseen aspectos que los diferencian
especificamente entre unos y otros.

Asimismo, la subcategoria Relacionalidad con comunidades étnicas, que buscoé
casuisticamente conocer a qué etnia pertenecia el informante, de no ser directo por

razones de transculturacion, si hay minima consciencia genealdgica o si tajantemente no
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tiene vinculacion genética o biolégica con estas poblaciones étnicas; o en otro de los
casos, si por razones residenciales, de interaccion social, por profesion u otros, existe
algun intercambio con habitantes indigenas. Al respecto, ASO1 manifiesta que: “No
pertenezco a ningunay he comulgado con los Arhuacos desde pequefio, porque mi papa
gue era médico, los atendia (ademas) tienen su forma de vestir y comunicarse de una
manera particular’ y en el mismo tenor AS02 expresa que: “No soy ni me considero parte
de alguna comunidad indigena pero me crié cerca a la etnia Wayuu, porque me crie en
la Guajira”.

Por consiguiente, hay una relacion con movimientos indigenas por justificaciones
geograficas, de residencia o por interaccion accidental sostenida, mas no por razones
bioldgicas. Dificilmente se puede admitir abiertamente que no existe en cada persona en
Latinoamérica, nacida en Colombia por ejemplo, de padre y madre colombianos y con
una historia genealdgica colombiana que no sostenga algun dato biologico étnico. Solo
gue el pensamiento occidentalizado que de alguna forma se sostiene, es un motor
conductor a emitir este tipo de respuestas, como sujetos biolégicamente lejanos a ser
miembros étnicos. Por otra parte, de una u otra forma, occidentalizados y eurocéntricos
de pensamiento, socialmente se es etnia, por ser pueblo con un sistema de creencia,
patrones culturales, tradiciones, etc y de ahi que se hable de interculturalidad, por la
interaccion de culturas, la urbanay la(s) indigena(s).

Por otra parte, la categoria Comunidades étnicas y geopolitica es un momento
gue permite luego del reconocimiento existencial de etnias y el grado de relacionalidad
con estas; se pasa a aprehender desde la realidad déonde estan presentes,
manifestandose estas etnias en Colombia y asi como han existido manifiestos de
intercambio, en qué grado se ha dado esa interculturalidad. La Ley 21 de 1991 expresa

que las poblaciones: “...considerados indigenas por el hecho de descender de
poblaciones que habitaban en el pais 0 en una region geogréfica a la que pertenece el
pais (...) conservan todas sus propias instituciones sociales, econdémicas, culturales y
politicas” (Art. 1), principios muy autéctonos, un marco de sistemas bien definidos, con
una historia y fundamentos que han sido transmitido de generacién en generacion por

medio de su sistema de ensefanza, la oralidad y el ejemplo de vida.
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En este sentido desde la subcategoria Manifestaciones indigenas y lengua
materna los actores sociales compartieron algunas nociones devenidas de sus vivencias
0 conocimientos que permitieron en el estudio trascender del aparente conocimiento que
se tiene, pues es comun decir o escuchar que solo existen los guajiros, o se reconoce
una presencia indigena en la Sierra Nevada aunque no se tenga en precision cual es el
nombre.

El estudio permiti6 desde los informantes, asi como desde las preceptivas
tedricas, conocer el amplio universo étnico que existe en Colombia. Desde lo
precolombino se indica que las etnias devienen de los Chibchas o Muiscas (Alvarez-
Tobos, 2019) y entre tantas, las reconocidas estan: Arhuacos, Kogui, Tunebos, Wiwa,
Chimila, Yukpa, Bari, Tayronas (Trillos-Amaya, 2020) y para AS02 entre los ya
enunciados manifiesta: “Que yo conozca en la regién (...) Kamkuamos, Arhuacos
Wayuu” aludiendo entre estos a: “...los afro que se ubican en Guacoche, Patillal, Patilla
y en general en todo el territorio colombiano”.

En cuanto al lenguaje, ASO1 hace manifiesto que existe: “una misma lengua
indigena “lka” tiene variables” y en otro de los casos “...como cadigo linguistico emplean
espanol”. En contraste a esta opinion AS03 alude que: “En el departamento del Cesar,
existen 8 pueblos indigenas y también la poblaciéon afrodescendiente (...) Cada etnia
tiene su lengua (...) Asi es que cada pueblo tiene una lengua propia, cada pueblo tiene
un coédigo linguistico en comun”. Dos opiniones interesantes, para uno un lenguaje
universal el Ika y caso opuesto emplean el espafiol; mientras que el otro actor social que
sefiala un numero de etnias en el Cesar, incluido los afrocolombianos, estos tienen
lenguas distintas. En este orden de ideas Colombia Aprende (2020) hace saber que
existen sesenta y cinco lenguas indigenas:

...achagua, andoque, awapit, bara, barasano, bari ara, bora, cabiyari, carapana,
carijona, cocama, cofan, cuiba, curripaco, damana, desano, embera, ette naka,
hitnu, guayabero, ika, inga, kakua, kams4, kichwa, kogui, koreguaje, kubeo, kuna
tule, macuna, mirafia, muinane, namtrik, nasa-yuwe, nonuya, nukak, ocaina,
piapoco, piaroa, piratapuyo, pisamira, puinave, saliba, sikuani, siona, siriano,
taiwano, tanimuca, tariano, tatuyo, tikuna, tinigua, tucano, tucuna, tuyuca, uitoto,
uwa, wanano, wayuunaiki, wounaan, yagua, yanuro, yuhup, yukpa y yuruti (parr.
12)
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Y aun cuando los informantes clave llamados a esta reflexion no son especificos,
asi como Colombia Aprende (2020) solo alude las lenguas; contrario a ellos AS04 hace
saber que en Colombia las comunidades indigenas: “...wayuu, arhuacos, kankuamos y
koguis (hacen vida) en la Sierra Nevada de Santa Marta; comunidades afrocolombianas
en la region del Pacifico y los pueblos raizales en el archipiélago de San Andrés” son
algunas etnias y locaciones de éstas; aunque amplia diciendo:

El espafiol es el codigo linglistico predominante, pero en las comunidades

indigenas se siguen utilizando lenguas nativas como el wayuunaiki, el nasa yuwe,

y el embera, entre otras (...) Cada etnia tiene su propio idioma o dialecto, lo que

refleja una gran diversidad linguistica. (AS04).

Lo que cabe decir, que algunas de las manifestaciones indigenas estan en el
marco de la interculturalidad, por diversas razones (no es propio especular) estos
pobladores étnicos emplean el espafiol como lengua auxiliar y de gran utilidad para poder
comunicarse con los habitantes urbanos; incluso en el contexto educativo, para poder
comprender lo que el maestro ensefia, etc. Para algunos sujetos esta interculturalidad
puede ser un motor que conduzca a la incultura o transculturacién; sin embargo, las
etnias estan consciente de sus principios y del valor que imprime el ser pueblo originario.
De ahi que muchos indigenas, en especifico los mas ancianos, solo hacen uso de la
lengua materna, para mantener viva la tradicién y la lingtistica.

Y es asi como el camino de la investigacion lleva a la subcategoria
Interculturalidad: intercambio y convivencia, donde se topan realidades comentadas por
los actores como la de ASO1 quien alude ser un sujeto intercultural por el hecho de haber:
“... comulgado con Arhuacos (...) tengo contacto con diferentes culturas” y ciertamente,
ésta es una ineludible razén para considerarse un sujeto intercultural, convive con etnias,
incluso puede conocer una que otra expresion, que no lo hace ser un hablante étnico;
como puede que, en efecto, tenga dominio de alguna lengua indigena, pese a que si deja
destacado el informante que: “...leo en inglés, miro tv en inglés”.

Asimismo, AS02 manifiesta que es un sujeto que vive inmerso en la
interculturalidad por lo que: “...vivo en entorno intercultural porque estamos rodeados de
diversidad cultural”; y en su quehacer docentes, diversas actividades académicas

realizadas los estudiantes asisten: “...vestidos con sus atuendos tipicos y hacen las
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presentaciones en su lengua nativa, también los proyectos de grado los hacen en sus
comunidades” (AS02).

A la vez, en la subcategoria se aprehende que no solo cabe hablar de
interculturalidad, sino que es imperativo ir considerando la: “...multiculturalidad” (AS03)
sobre el cual hay mucho terreno por recorrer, y ella (a tenor del actor social) se entiende
porque: “existen muchos pueblos” (AS03). Y en esta linea de la multiculturalidad como
la comprende AS03, AS04 expresa que sus vivencias como docente le ha permitido:
“...compartir con estudiantes y docentes de origen indigena. Esto ha sido enriquecedor,
pues se crean espacios de aprendizaje intercultural donde se valoran y respetan las
distintas perspectivas que aportan las cosmovisiones indigenas” y amplia su nota
indicando que:

Muchos estudiantes indigenas que llegan a las universidades mantienen fuertes

vinculos con sus comunidades y tradiciones, mientras que otros han crecido en

contextos mas urbanizados, aungque conservan su identidad étnica. La educacion
superior suele ser una oportunidad para reafirmar o redescubrir esas raices
culturales (AS04).

Mas que aportes, son vivencias enriquecedoras que pocos tienen el honor y la
bendicién de compartir en su existir y en este tipo de estudios que se realiza. Como se
redunda, es una riqueza existencial multicultural, que le conlleva sin ser participe de etnia
alguna directamente, a aprehender de estas manifestaciones las diversas
cosmovisiones, practicas ancestrales desde la salud, creencias, tradiciones, en fin, que
s6lo se da en escenarios de desarrollo intercultural. Y lo dltimo manifestado por AS04,
subraya lo expresado por Borboa-Trasvifa (2006) cuando dice: “No se trata de
homogeneizar la cultura, porque seria imposible, sino de establecer criterios que valoren
y respeten la diversidad cultural, comprenderla y compartirla en la medida de lo posible,
en un ambiente de interculturalidad consciente y adecuada” (p. 47), en el marco
axiolégico del respeto, la honestidad, conscientes que aunque el ser humano universal y
conceptualmente es uno; en lo particular se aprecia la riqueza sacra y esencial
proveniente de la diversidad.

El ser humano no solo es un ente complejo, sino es un Ser que:

Al reconocer al otro como yo, y al yo entre el nosotros, debe proponerse su
interpretacion para continuar construyendo los procesos del devenir histérico y a
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la vez convertirse en hermeneuta para la comprension con fines cientificos de la

realidad a la cual él contribuye en su construccion (Azpurua, 2006, p. 5).

De ahi la necesidad de una consciencia altruista y en alteridad. La diversidad no
reside en lo aparente o como se expone el sujeto conforme a su natural estado de ser;
lo que sobresale es la unicidad latente en la condicibn humana. Ser etnia no es una
condicion diversa al revestimiento del urbano, todos, etnias y urbanos son de la misma
condicién: humanidad. Si no se aprehende esta idea de ser y vivir, s6lo sera el hombre
un ente material que obra conforme a su propio egoismo, atropellando la alteridad para
sentirse un mediocre emperador. “El cientifico social es cémplice de otros actores
sociales en la construccion intersubjetiva de esa realidad” (Azpurua, 2006, p. 5). El
docente es ese cientifico social que conjuntamente con sus pares y estudiantes como
actores sociales se edifican con una mirada y admisioén del otro de manera diversa a la
errada forma de ver, sentir, concebir y obrar en/con el otro.

Lejos de esta ruta humana demasiado humana de admitir al par existencial,
independientemente si es etnia 0 no, se pueden realmente a consolidar lo expresado
como categoria 3, Politicas etnoeducativas en Colombia, que desde la perspectiva del
Ministerio de Educacién (2016) en conformidad con la Ley General de Educacion (1994),
la educacion es: “...un derecho ciudadano y una prioridad del gobierno (...) todos los
colombianos tienen derecho a acceder a la educacion para su desarrollo personal y para
el beneficio de la sociedad (p. 24). Esta consideracion no es discriminatoria, es universal,
claramente expresa que la educacidén es un servicio que el Estado presta a todos los
colombianos, por ello es un derecho ciudadano, vale decirse, tanto para el ciudadano
urbano, como para el rural, el afrocolombiano, asi como para el indigena.

En esta categoria hay interesantes subcategorias, a saber: Distincion sindptica
entre educacion y etnoeducaciéon, comunidades indigenas y ascension a la educaciéon y
finalmente Brechas etnoeducativas, esta ultima sin desmeritar el contenido analitico a
partir de los aportes informados y los soportes tedricos respectivos, denota aquellas
barreras o impedimentos que imposibilitan que los miembros de una u otras
comunidades indigenas no logren ascender a la educacion; y aun inscritos en la
educacioén, se presentan algunos muros que hacen complejo el ser y estar en el proceso

educativo y formativo. Y Colombia es un Pais que periddicamente busca conocer sus
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estandares de calidad en lo educativo, lo que se expresa en este episodio no es nada
alentador.

Para AS04 “AS04 “...aun hay muchas comunidades que enfrentan barreras
estructurales y geograficas para acceder plenamente a una educacion de calidad”. De
tal modo que muchos resultados en el ambito urbano que dan datos satisfactorios,
viéndolos asi, Unicamente, es mas que claro que todos los criterios apuntan a favor; pero
si las miradas se alejan de los datos urbanos y se toman en consideracion los resultados
devenidos de la ruralidad y especificamente de las poblaciones indigenas, esos
estimados descienden significativamente, lo que lleva a generar espacios de
socializacion del problema, toma de decisiones y de emprender nuevas tareas para hacer
posible aquello que esta consagrado como derecho para el desarrollo personal y el
beneficio de la sociedad colombiana.

En cuanto a la problematica estructural, no existen recintos destinados para la
ensefianza que sean idoneas y ajustada a las demandas de la actualidad que favorecen
el desempefio formativo y de calidad; asimismo, las barreras geograficas, pues habran
etnias que entre sus imposibilidades, el docente llega a la escuela o el estudiante se
acerca a la institucién y participa de los planes y programas curricularmente ofertados;
mientras que habran zonas que imposibilitan a ambos actores poder ejecutar las
actividades académicamente programadas.

Por otra parte AS06 reconoce los esfuerzos que etnoeducativamente ejerce el
Estado para ofrecer el beneficio de la educacion a los pueblos originarios. “Las politicas
etnoeducativas en Colombia representan un esfuerzo por garantizar el derecho a la
educacion (...) todavia queda mucho por hacer para superar los desafios y garantizar
una implementacién equitativa y efectiva en todo el territorio” (AS06). Y aunque los
gobiernos de turno en atencion a la Constitucion Nacional y las Leyes de la Nacién en
conformidad con la educacion, especificamente la etnoeducacion, pueden agotar todos
los esfuerzos que beneficien a los indigenas en materia educativa, pero mas alla de los
asuntos estructurales y geograficos, ACNUR (2024) hace referencia a otra de las brechas
como: “La violencia y otros crimenes, asi como el desplazamiento forzado y el
confinamiento, amenazan la supervivencia fisica y cultural de los pueblos indigenas de

Colombia” (parr. 8).
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Al repensar la situacién problematica de la educacion en entornos étnicos, no
guiere indicar que no se esta ofertando o garantizando la ensefianza para los pobladores
indigenas; pero no se puede ocultar la realidad, aspectos que bien por los precitados
actores sociales, hacen complejo que el desarrollo académico delimitados en estas
localidades se ejecute en buena lid, lejos de todo dato estadistico que es lo que menos
deberia importar en la base de esos aspectos aparentes, pues los habitantes, urbanos,
rurales y étnicos no son un niumero y porcentual que suman, son personas humanas que
requieren de una ensefianza, en Optimas condiciones para poderse dar efectivamente la
calidad.

Otra de las deficiencias es la formacién docente. Pueden ser ilustres personas
altamente capacitadas en sus areas y un dominio perfecto de los saberes; mas no
completos en si para el ejercicio de la ensefianza en entornos étnicos. Segun AS04:
“...pocos docentes tienen un conocimiento practico de los codigos linguisticos de las
etnias locales. Aunque existen esfuerzos por capacitar a algunos maestros en lenguas
indigenas, aun es un reto integrar estos conocimientos de manera efectiva en el curriculo
educativo”. Y no es que simplemente el docente goce de la idoneidad académica para
ejercer la ensefianza, es que no esta completa, por carecer de dominio lingiistico de la
etnia en atencion, para hacer accesible ese saber a las nociones del estudiante étnico.

Aun asi, AS02 sostiene que en la practica: “En la Guajira si para ser contratados
en las instituciones de educacion superior que manejan los pregrados con este énfasis
si deben manejar el cadigo linguistico”, pero no sélo ha de ser una exigencia a nivel
superior, pues para llegar el etnoestudiante a estas instancias formativas, primero tuvo
gue tener escuela y formacion secundaria, consecutivamente. Y en efecto, amplia el

informante clave que en la Guajira para ser contratado el docente: “...en basica y
secundaria uno de los criterios para ser contratados es que los manejen si son
instituciones etnoeducativas”, es decir que tenga dominio de lengua indigena, y en este
sentido AS03 afirma que: “Los docentes que trabajan en territorios indigenas conocen
los cédigos linguisticos”, o por lo menos asi debe ser. Segun Arismendi-Gomez (2016)
resalta que:

...vivir en una sociedad multilingle y multicultural implica desarrollar una
“‘metacompetencia” que implica los siguientes saberes, aptitudes y actitudes: 1.
Actitudes de aceptacion positiva y de interés por la diversidad linguistica y cultural.
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2. Saberes sobre las lenguas y las culturas. 3. Aptitudes para utilizar varias

lenguas con fines comunicativos, comunicarse parcialmente en la ausencia de un

codigo linglistico comun y saber identificar lenguas y culturas desconocidas (p.

110).

Varios aspectos de consideracion en esta postura del tedrico: primero, no todos
los etnodocentes son miembros de etnias, segundo, la formacion linglistica que haya
adquirido el docente esta en las mas altas posibilidades que sea a donde se destine a
laborar, lo que importa es que la comunidad tenga al docente en su comunidad y tercero,
existen todas las posibilidades que los que se destinen a atender educativamente a estas
comunidades no sean etnodocentes. Puede que existan todos los requisitos para estos
fines de servicio docente, pero la realidad y la imperiosa necesidad de dar respuesta
inmediata resulta siendo que un docente sea el que atienda a estas comunidades y no
etnodocentes, bien de la misma etnia o foraneo con formacion.

Y hasta los momentos se ha podido observar que la etnoeducacion se ha ido
llevando a cabo con altos y bajos, pese a que hayan orientaciones desde la horma, que
las mismas etnias tengan a profesionales de la docencia formados y capacitados para
atender a sus comunidades, es decir que las politicas etnoeducativas se hayan
alcanzado a cabalidad; pero haciendo una revisién desde la realidad esto no sucede asi
como se coteja con un estadio ideal. Colombia con el conflicto armado
fundamentalmente, le ha tocado vivir momentos bastante complejos y donde pobladores
de etnias han sido engafiados, mal utilizados, carne de cafién para las faenas de
irregulares y la garantia de hacerlos ciudadanos consonos al espiritu del Estado-Nacion
es la educacion.

Con altos y bajos en la historia de la educacion colombiana, fundamentalmente en
aquella transitada a pie en las comunidades indigenas, se ha trascendido la tarea
educativa-formativa empefiada por los docentes o etnodocentes. Bien porque hayan
migrado a zonas urbanas, o bien porque aun se mantengan dentro de la poblacién
indigena, pero ha existido una interesante trayectoria de poblacion indigena en contexto
de educacion superior con el propdésito de que endégenamente estos pobladores étnicos
ya formados como etnodocentes, sean quienes capaciten, formen a sus propias etnias y
en sus comarcas. Segun AS05: “se estan creando programas etnoeducativos e incluso

instituciones etnoeducativas de primaria y de educacién superior, por ejemplo en la
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Guaijira se esta adelantando un proyecto para una etnouniversidad”, o que califica AS03
como: “... un reto para el pais”.

Sin embargo, para AS02: “En la Guajira por ejemplo los colegios son
etnoeducativos y aqui en las universidades no hay el concepto de etnoeducativos pero
hay politicas etnoeducativas. En la Guajira hay pregrados enfocados en la etnoducacién”
lo que lleva a pensar que en efecto, han ido dandose pasos, pero que no son suficientes
para la formacién del ethodocente y que no sélo es la etnia Wayulu los que requieren de
este etnomaestro, sino las demés manifestaciones indigenas que hacen vida y son
patrimonio histérico y cultural de Colombia. Y es imperativo que las demas
manifestaciones indigenas se capaciten académicamente y correspondan desde el
saber al desarrollo de su propia etnia bajo los estandares etnoculturales. Al respecto,
Martinez-Silva (2023) manifiesta que:

La educacion superior identificada como un escenario de choque cultural, tiene la
tarea no soélo de revisar las barreras al interior de las IES, sino virar desde las
perspectivas de inclusidbn social, econémica y educativa hacia nuevas
perspectivas de la inclusion como la que se espera en la construccion de una
educacién superior inclusiva intercultural (p. 469).

Una brecha importante de atender y superar, a fin de que el eslogan politico en
materia de educacion, sea realmente para todos. Todo es un proceso sistematico en el
contexto educativo, Para atender los subsistemas primarios y secundario de la
educacion, se requiere de docentes capacitados a nivel superior con énfasis en
etnoeducacion, pero llegar a este escenario de la ensefianza-aprendizaje y capacitacion
a nivel superior hasta su egreso, es necesario transitar los primeros estadios, de lo
contrario la formacién superior no seria posible. Esto es una tarea conjunta. Compleja
sin duda alguna, pero que se requiere comenzar a los fines de darle atencion como bien
merecen los habitantes indigenas.

Entre otras de las categorias del estudio, y con la que cierra el analisis y la
comprensién de la informacién es la denominada Inclusion educativa y etnoeducaciéon
universitaria basada en principios de interculturalidad, donde se reflexionan aspectos
como perspectiva ontogenética de la educacion inclusiva, Universidad en entornos

étnicos, Fomento de la educacién inclusiva en la educacién superior y Politica de la
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etnoeducacion en Colombia, garantia de inclusion. En orientacion a estos aspectos Diaz-
Gonzalez (2020) alude que:

La educacion inclusiva implica, entonces, el replanteamiento de contenidos
enfoques, estructuras y estrategias bajo una vision comun. Es decir, sin distingo de
capacidades, raza, creencia o ideologia; debe entonces enfocarse en suplir las
necesidades que presentan los estudiantes respecto a su identidad cultural, sexual social

y educativa (p. 277).

En pleno siglo XXI con mas de dos décadas de recorrido y el tema inclusion
educativa sigue siendo una tendencia sociocritica y fenomenologica en las ciencias
sociales. No se trasciende a pasos gigantes en la concrecién real de una educacién
altamente inclusiva en el entendido de convocar, atender-entender, educar-formar,
capacitar-egresar; sino en convertir estas realidades, porque es un asunto de carne-
hueso y alma, que existe, es patente, pero convertida en un mero objeto-estudio sin
trascendencia, porque los productos académicos quedan en repositorios, un requisito
parcial de egreso para las IES y para los gobiernos, una palabra con tenor politico mas
estatico que dindmico, para los académicos un mero objeto-estudio, para los politicos
una bandera que izar de pasos cortos y sin trascendencia.

En este momento de la pesquisa, luego del estudio a profundidad que la
investigadora ha realizado, van tres décadas de recorrido dialégico sobre inclusiéon y
etnoeducacion. Para muchas casas de estudios superior, ha sido diligencioso el abrir
puertas, ofrecer servicios académicos, sociales, entre otros a estas comunidades
indigenas, bien bajo la consideracion de sujetos-objeto estudio, o bien como poblacion
atendida desde la mirada y esencia extensionista de las universidades, o bien como parte
estudiantil de los claustros, otros. Ciertamente, una realidad compleja para el
etnoestudiante, que no soélo vive en los campus, sino en todo su desarrollo académico,
mas aun si éste se ha desarrollado y deviene de comunidades indigenas.

Es un proceso complejo el que viven los connacionales étnicos. Por parte de los
actores sociales no se definié la entidad que realmente atienda, orienta y/o coopera en
la concresién de sus demandas académica a nivel de educacion superior, o de educacion

en tanto todo, para unos “El ministerio de educacion nacional y lo controla a través del
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snies” (AS01), para AS04 “...el Ministerio de Educacion Nacional (...) la Procuraduria
General de la Nacién y la Defensoria del Pueblo también tienen roles en la supervision
del respeto a los derechos educativos”, finalmente una problematica etnoeducativa
donde el derecho a la educacion es un espiritu abierto con alteraciones en las
comprensiones practicas de rigor inclusivo que dicho sea de paso, no es atendido y

diligenciado por un ente en Colombia, sino que es diversificado: “...es una
responsabilidad compartida entre diversos organismos del Estado” (AS06).

Cada uno de los aspectos informados, y desde esta sinOptica reflexion
fenoménica, se debe tener en cuenta que la educacion trasciende hacia donde ha debido
estar sitiada desde hace largo tiempo. Ya desde el S. XVII Juan Amos Comenio en
Didactica Magna hablaba de una educacién para todos, asi que no es del todo una
novedad la proposicion de la UNESCO de la premisa argiida en la modernidad. No ha
sido muy diligenciosa la proposicion que desde mediados del siglo XX se viene
discutiendo como el tema de inclusién. Con respecto a esta realidad epistémica y
pragmatica, no sélo se acoge a la discapacidad, sino a las poblaciones originarias y
afrocolombianas que también han sido relegadas por fenémenos externos e ideoldgicos.

Es imperativo, que en contexto educativo como un todo, desde una apreciacion
ética, bioética y antropoldgica sostener el discurso de reconocimiento y respeto a las
comunidades indigenas en cuanto a su idiosincrasia, tradiciones, historicidad, creencias,
cosmovision e identidad étnica. Asimismo, es necesario socializar sobre la importancia
de la etnoensefianza, que las universidades del Pais, en su extension, capacite a los
docentes con unidades sobre interculturalidad y linguistica indigena, capacitando al
educador con competencias etnoeducativas; generar lineas de investigacion sobre
interculturalidad, asi como programas académicos a través de Extension con diplomados
de capacitacion docentes interculturales bilingles, y para las comunidades indigenas,
talleres, cursos u otras ofertas de capacitacion para su desarrollo local y étnico.

Segun Sanchez-Castellon (2018) considera que:

Una educacion desde la diversidad, por el contrario, reconoce los procesos
educativos enddgenos y las pedagogias propias en los cuales se basan. La
etnoeducacion, puente que une la cultura y la escuela, que armoniza los procesos
de una y otra, también busca valerse desde la etnopedagogia como su disciplina
fundante (p. 168).
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En definitiva, los pueblos latinoamericanos, sin preceptos ideologicos y lejos de
toda preceptiva politica, reconozcan que como pueblos autéctonos sostienen un arraigo,
una cultura, un pensamiento filoséfico propio, una vision antropoldgica, social, moral,
creencias, saberes que pueden debatirse con los conocimientos emergidos de la ciencia
y cooperar perfectamente con ella, en fin, vivir con la mas alta consciencia que los
habitantes de estas tierras calificadas latinoamericanas, son en esencia, territorio
autoctonamente indigena y que la ensefianza que las escuelas, liceos y universidades
ejecutan, deben tener en si, unidades curriculares donde se reconozca y valore las
diferencias culturales, que orbiten curricularmente con otras areas de conocimiento

obligatorias.

Figura 19
Representacion infografica fenomenica del estudio
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MOMENTO V
DESPLIEGUE INTERPRETATIVO
Prolegémenos al sustento tedrico

“La educacion es un acto de amor

y de valentia, donde el dialogo intercultural

es fundamental para construir una sociedad mas justa”
Paulo Freire

Pensar la educacion como uno de los productos que ha emergido del hombre, es
un punto a favor de aquella humanidad que tomé en cuenta a su modo la proposicion
“solo el ser piensa al ser” (Parménides, 2015), entendiéndose aqui por Ser al hombre,
entonces el hombre piensa al hombre y qué es lo que éste requiere, que bajo el espiritu
filantropico es la educacion, un medio por el cual la humanidad acoge, atiende, forma,
instruye y prepara para la vida a la humanidad misma. Vista asi, desde una perspectiva
autopoiética (muy autonoma de la humanidad) y ciertamente altruista, es una accion y

un producto infalible. Pero, para Pérez-Esclarin (2007), lejos de toda consciencia
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eidética, afina su discurso con una reflexion ética y finalista de la educacion ¢,qué debe
de ser la educacion? A su criterio:

...la educacién debe contribuir a la calidad de vida, no es menos cierto que no va

a ser posible una educacion de calidad si los educandos no cuentan con un

minimo de vida de calidad. Por eso, es pertinente plantearnos si la consigna debe

ser meramente “educar para aliviar la pobreza” o también “aliviar la pobreza para
poder educar”. Mientras no superemos mediante politicas eficaces el hambre, la
miseria, la inseguridad, la violencia en que viven las mayorias, va a ser imposible

alcanzar una educacion de calidad para todos. (p. 203).

Es decir, no es suficiente que el hombre sistematico de aquellos remotos tiempos
haya pensado a la humanidad desde la accion del educar, sino con qué finalidad lo hizo.
Y si el modo de concebir a la Paideia fue en funcién de garantizar una calidad de vida a
la humanidad como un todo, siendo el aprendizaje adquirido, también aplicado o
aplicable en cualquier entorno de desarrollo social y humano, entonces ha surtido efecto
la accion del educar. Pérez Esclarin, filésofo y educador, lo que quiere exhortar en su
apreciacion, es que se deben superar fenémenos que trastocan a la educacion y que en
consecuencia malogran al hombre, porque se distorsiona el fin. Los estados deben hacer
politicas educativas eficaces a los efectos que ésta sea extensible en otras instancias,
se minimice la discriminacion, los indices de conflictos.

Esta mirada, llama a una educacion inclusiva. Un Pais no puede avalar una
educacion de calidad, si no es porque ésta sea inclusiva. Los indices estadisticos pueden
ser eso, datos cuantificados que para algunos pueden ser de alto impacto; pero que
todos los ciudadanos del mundo sean asistidos con educacion, es una puesta anagogica,
pues la premisa “la educacion es un derecho fundamental”’, deja de ser una premisa
menor adquiriendo caracter no sélo como razén prima de un silogismo, sino sentido
practico, vivencial, existencial, agradable a la persona.

Para lo que son creyentes, una de las obras de misericordia es: “ensefiar al que
no sabe” una humana accién que contribuye al bien humano, que atrae a aquellas
personas sin distincibn de edad, credo, raza, estatus social, ideologias, en fin, a
satisfacer la necesidad de conocer, lo que comunmente se denomina aprender. Desde
esta apreciacion, se puede comprender la denominada inclusion hacia una efectiva
calidad educativa, mas aln si ésta se aprecia desde entornos interculturales. El docente

ha sido convocado por providencia o destino, a llamar, asistir, ensefiar, acompafar y
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formar a todos sus connaturales existenciales. No necesariamente a quien se llama
atiende y con prontitud se hace presente; en este sentido, el docente por deber ser, ha
de apersonarse en esos entornos, urbanos, rurales, étnicos, otros y ejercer la tarea por
el cual se ha formado: ensefiar y hacerlo desde la misericordia, es decir, con amor, con
vocacion.

El docente desde su formacion inicial, independientemente de sus areas de
formacion, debe ser formado con la consciencia ética, e incluso moral, de que su rol de
maestro lo ejercerd, no donde guste a él, sino a donde la Patria lo necesite. A estos
efectos, debe abrir su campo de aprendizaje, no sélo ha de corresponder su
entendimiento a las Unidades conforme a su area de saber, sino a otras disciplinas que
seran de maxima utilidad en el ejercicio de la docencia. Sabiendo que Colombia es un
Pais rico por su pluri y multicultura, aprehender sobre la diversidad cultural presente en
él, su lengua, creencias, historia, etc. Desde un espiritu antropologico docente,
consciente que no esta autorizado a mutar bruscamente las realidades sociales, éticas,
morales, lenguajes, creencias, sino ensefiar con apoyo a sus idiosincrasias, pues el
docente es médico de la cultura (Nietzsche, 2003).

Soélo asi, es posible un ejercicio docente con espiritu inclusivo. La inclusién en la
educacion no consiste o no se debe entender como la admision de... a los entornos de
ensefanza-aprendizaje, sea cual sea su subsistema (inicial, primaria, secundaria,
superior); sino que desde la escuela o la Universidad, tomen la iniciativa y desarrolle la
creatividad a los fines de incluirse en esas realidades carentes y urgidas a la vez de
educaciéon. En los contextos sociales donde hay una entidad educativa, mas auln si es
Universitaria, la tarea es aproximarse a las comunidades. De ahi su rol extensionista que
permite a las IES, interactuar y/o ejecutar actividades académicas, culturales,
recreativas, sociales, orientadoras, en fin, que sean de gran relevancia para la
comunidad y a favor de su desatrrollo.

Desde el ambito de la investigacion, las IES segun sus unidades, nucleos o lineas
de investigacion, segun su naturaleza o proposito, deben salir de los modismos y
apropiarse a realizar investigaciones de impacto socioeducativo, de contenido histérico,
filosofico, antropoldgico, social y cultural, donde visibilicen desde lo sistematico las

realidades étnicas de Colombia, donde se delimite de ellas propositos que viabilicen
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estudios en todos los enfoques y que emerjan conclusiones con resultados significativos
no solo para el @mbito o quehacer investigativo de las IES como producto, sino resultados
satisfactorios, tangibles, favorables, enriquecedores para las comunidades indigenas.

Por eso es que se asume, que la inclusion y la etnoeducacion, por citar categorias
propias del presente estudio, son peyorativas o ambiguas. Un poco al estilo de los
nominalistas medievalistas, es decir, palabras arrojadas al aire que finalmente no tienen
sentido, son vacias. La inclusién en la educacion o la etnoeducacion en las ciencias
sociales, han de ser realmente dos unidades que no deben quedar en una quimera, en
un deseo 0 en una preocupacion, sino que sea trascendente donde la escuela urbana,
la Universidad desde su contexto y desde su quehacer, sean entes abiertos, receptivos
y orientadores de los procesos a estas personas de pueblos originarios; que las politicas
educativas sean patentes con docentes capacitados en interculturalidad a los fines de
gue la escuela en entornos étnicos sea activa, participativa, involucrada con las
comunidades y viceversa.

En sintesis, la educacion inclusiva en contexto de interculturalidad tiene como
norte, garantizar los estudiantes, asi como docentes, independientemente de su devenir
cultural y capacidades, tengan acceso a la educacién. El docente ha de reconocer y
valorar la diversidad cultural de los pueblos originarios, apropiarse de ellos para
enriquecer su ejercicio educativo; asegurar que los estudiantes sean altamente
participativos, para ello el docente cooperativamente con los etnoescolares, debe
construir su plan de trabajo, a tenor de las indicaciones curriculares, a su vez que
contextualizado, es decir que se refleje sus realidades y necesidades de aprendizaje.

Por esa razon, es imperativa la formacion docente en competencias
etnoeducativas. El docente desde su formacion va aprehendiendo pedagogicamente,
estrategias y recursos (tradicionales o innovadores) que hagan proactiva, dinamica la
practica pedagogica; asi mismo el docente intercultural ha de manejar estrategias y
recursos aplicables en entornos étnicos o en el caso de instituciones educativas en
contextos urbanos, cOmo atender, orientar y trabajar académicamente con estudiantes
indigenas. De ahi la metodologia activa, que no es otra cosa que, la utilizacién de
métodos eficientes para la ensefianza que motiven al estudiante indigena a ser

participativo, interactivo con sus pares escolares.
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En vista a estas proposiciones reflexivas sobre el objeto-estudio que resume las
experiencias, vivencias, aportes, conocimientos de los actores sociales para el presente
estudio, que sin duda son valiosos aportes conducentes a generar fundamentos teéricos
qgue guien las politicas de la educacién inclusiva en contextos universitarios para la
practica etnoeducativa en Colombia, que no soOlo beneficia a los escolares étnicos o
afrocolombianos inclusive, sino que enriquece, dinamiza y hace interactivo el ambiente
educativo fomentando los valores del respeto, la cooperacién, la alteridad e/o

intersubjetividad, en sintesis, se ensefia a vivir en sociedad, en diversidad.
Entendimiento fenomenolégico de la investigacion

El estudio se contextualizé en un Departamento de Colombia bien particular, cuna
de la cultura artesanal que con el pasar del tiempo fue adquiriendo tenor comercial y
técnico, proyectando a grandes poetas y cantautores. Valledupar, Capital del
Departamento del Cesar, amén a estos cultores que demarcaron la génesis de una de
las tantas tradiciones que tiene Colombia, es considerada la palestra que popularizé los
diversos estilos que tiene la canta vallenata. Y asi como hay tanta diversidad en un
mismo género musical, también es rica por diversidad cultural y étnica, entre los que se
cuentan los Arhuacos, aunque su principal ubicacion es en la Sierra Nevada, hacen
presencia también en Valledupar, asimismo los Kankuamos y los Wiwas; entre otra
manifestaciones como la Waylu, que aunque no es Valledupar su territorio de
concentracion natural, hay presencia de estos en esa tierra de cultura.

La experiencia personal y profesional ha llevado en el tiempo a interactuar por
razones sociales de contacto, intercambio o lo que suele calificarse por interculturalidad,
muy propio de la region, a pensar la realidad étnica que por literatura y por percepcion
de sus practicas y estilos de vida, es interesante contemplar como por razones muy
particulares estos seres humanos de condicion étnica, realizan algunos giros
circunstanciales para ajustarse a los modus vivendi de los urbanos, mutan en algunos
casos su vestimenta, emplean el castellano como lengua para interrelacionarse
dialégicamente, y asi han podido ascender a espacios educativos particularmente, pues

son humanos y como tal, también existe en ellos aspiraciones.
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Y es ahi donde se encuentran pensamiento, realidad, existencia(s), cultura étnica
y educacion, motivando al desarrollo de una pesquisa que repiense a la escuela como
ente liberador, a su vez como espacio socializador y cdmo ésta puede hacer posible que
se lleve a cabo una dindmica educativa de tinte intercultural, pues hay una suma de
perspectivas, creencias, lenguaje, cosmovision ahi concentradas y donde el docente
debe darle accién al quehacer pedagogico, participacion a sus escolares y hacer posible
gue en todos lo ensefiado sea alcanzado, es un gran desafio.

Cabe destacar, que estas realidades han sido atendidas in situ por los habitantes
naturales, tanto urbanos como étnicos; la escuela en toda su magnitud ha acogido y
ejercido la interculturalidad de una manera muy espontanea, natural, sin filtros como
ordinariamente se dice. No se puede decir que esto puede calificar de inclusiva la labor
educativa de las escuelas y universidades de la region; pero tampoco cabe aludir que ha
sido totalmente exclusiva. Si, es una realidad que no se puede minimizar o pretender
ocultar la presencia de la interculturalidad y que en estos tiempos requiere de una
atencion sistematica, verdaderamente orientada, justificada a la realidad de los pueblos
originarios, porgque no tiene sentido educar sin el mas alto reconocimiento practico de los
movimientos étnicos, con el ejercicio de una ensefianza tan laica, cuando ha de ser en
sinergia con la filosofia de ser, pensar, hacer, sentir de los indigenas.

Desde mediados del siglo XX, han emergido algunas orientaciones en el marco
de lo educativo, en primer lugar refiriendo y destacando que la educacién es un derecho
universal y fundamental, que esta destinada para todos sin distincion alguna; asimismo,
se pregona la tesis de la inclusién educativa, inicialmente en materia de personas con
discapacidad y posteriormente en materia de interculturalidad. A la par de estos exhortos,
en Colombia se ha ejercido una politica legislativa en correspondencia a derechos
humanos e inclusion. El Ministerio de Educacién Nacional (2016) en concordancia con la
Constitucion Politica de 1991 y la Ley General de Educacién de 1994, se comprende
que: “...todos los colombianos tienen derecho a acceder a la educacion para su
desarrollo personal y para el beneficio de la sociedad” (p. 24).

Y, en ese marco de politicas expresas en los ordenamientos juridicos de la Nacion
en materia de educaciéon, también se demarcan conceptos y politicas referidas a la

educacion a las comunidades indigenas donde se realza, valora y reconoce la cultura,
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tradiciones, historia, creencias, cosmovision de los pueblos originarios donde se
reconozca sus valores y diversidad, asi como respetar sus derechos culturales como
imperativamente se consagran y comprenden en Colombia.

Lo hasta ahora expuesto en esta seccion, lleva a considerar que pese a las
diligencias globales y nacionales, donde cuyos exhortos inclusivos y etnoeducativos en
Colombia particularmente, deben realmente verse reflejadas en la practica educativa en
si. No basta con que las IES, considerando a la educacién Universitaria como contexto
del estudio, que se abrace la idea de una praxis inclusiva por el sélo hecho de que
accedan al campus por via de admision personas de origen étnico. Eso no es un
indicador inclusivo; cuando no hay una realidad curricular en consonancia con las
identidades, filosofias, necesidades indigenas. La Universidad s6lo admite, mas no se
han ajustado a las realidades étnicas o etnoeducativas; el indigena se adecua a estos
entornos, pues es el mecanismo a adoptar para llevar una dindmica empatica en las IES.

Ciertamente, hay una literatura legal, en algunos productos investigativos se
destacan estadisticas, asi como reflexiones o especulaciones interesantes sobre la
inclusion de los pueblos originarios a la educacion desde una vision intercultural,
sustentada en los ordenamientos juridicos; pero se requiere trascender y materializar
esta formalidad expresada en literatura. No hay duda de los esfuerzos por establecer
politicas publicas educativas por parte de gubernamental; asi como diligencias que
ejercen las IES en las comunidades indigenas a través de Extension o desde
Investigacion; pero no se perciben transformaciones reales como la adaptabilidad
curricular a lo etnoeducativo a propdésito de favorecer a los etnoestudiantes en su proceso
de formacion, asi en los demas subsistemas de educacion.

En conclusion, ejercer una educacion inclusiva desde concepciones
interculturales en la IES colombiana, es un tema complejo. Como se ha expresado
redundantemente, hay todo un trabajo sistematico, politico a favor de la inclusion
educativa y la etnoeducacion, pero que requiere trascendencia, generar medios,
meétodos y orientaciones para que las personas indigenas dentro de los claustros se
desenvuelvan con naturalidad, aprovechando las ofertas académicas, extensionistas y
todos aquellos programas o beneficios que la Universidad ofrece a todos los estudiantes

en el margen de la igualdad de condiciones.
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Esencialidad filos6fica emergente de la investigacion

Filoséficamente, la esencia es aquel determinante de existencia, la que define al
ser. En cuanto existencia, hace referencia a la realidad, al Ser en cuanto Ser en el
cosmos, en el todo, conforme a espacio y tiempo. Pensar la fundamentacion filoséfica de
una pesquisa, considerandola desde la esencia, es el resultado de un determinante
emergente del estudio que se presenta fenoménicamente desde la consciencia eidética
(Husserl, 1962), de aquello que resulta ser sin ser otra cosa diversa a ésta entidad en
tanto materia y forma (Aristoteles, 2006). En si, una carga filoséfica pura, especulativa,
reflexiva y de ahi el abordaje disciplinar que se concitan a fin de comprender lo estudiado

desde lo ontoldgico, epistemoldgico, axioldgico, teleolégico y metodologico.
Sustento ontoldgico

Por tradicion filoséfica se comprende que la ontologia es una disciplina filosofica
gue estudia al ente en cuanto ente y al ser en cuanto ser, que para Aristoteles (2006):
“...se entiende en muchos sentidos” (p. 191) inclusive “...de lo que es accidentalmente
o de lo que es en si (...) por ejemplo, el ser accidental, cuando decimos: el hombre es
musico; el musico es hombre” (p. 159). En este sentido el Ser es la educacion, su
accidente es lo intercultural; o caso opuesto el ser es la interculturalidad como palabra
porque como tal es un ente devenido (Gadamer, 1991), su accidente educativo.

Otra forma de comprender la ontologia, es desde los aportes de Accorssi, et. al.
(2014) cuando expresa que esta disciplina filosofica: “...se dedica a la investigacion y
comprension de la naturaleza, del mundo, del ser humano, es decir, de todo lo que existe
o que estructura la realidad” (p. 32). Es apreciar al ser en cuanto existente y eficiente, es
decir, en tanto delimitado por su forma, como por el movimiento y sus cambios, desde
una perspectiva particular a universal y viceversa, puesto que la educacion como ente
se piensa como un todo y su causa material es el hombre; la educacion como ente desde
lo particular igualmente se especula, teniendo la misma causa material sélo que con el

atributo, segun el estudio, como sujeto indigena, lo que se traduce como etnoeducacion.
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Asi como a traves del tiempo se ha ejercido la educacion, en ese mismo transito
sincronico se ha proferido cambios sustanciales, esenciales y materiales. Como entidad
emergid para la educacion de los nifios, luego para la formacion religiosa,
consecuentemente el surgimiento de las Universidades por citar lo antiguo y lo medio en
la historia humana y del pensamiento; en América Latina a partir del Siglo XVI la creacion
de escuelas y mas tarde en el Siglo XVII se apogea el surgimiento de Universidades,
todas estas realidades ontohistoéricos aluden al mismo ente, lo educativo cuyo motor que
le dio sentido desde la idea hasta lo real (Platon, 2005) ha sido el hombre.

En este orden de ideas, en Valledupar especificamente, se ha ejercido la labor
docente, escuelas, liceos, colegio y Universidades han desarrollado la localidad con la
practica de la educacion y la preparacion para la vida de aquellos hombres y mujeres
gue han trillado el camino de la ensefianza y el aprendizaje. Hoy por hoy, con este estudio
gue transita hacia su ocaso, repiensa la escuela, la universidad, la educacién del hombre
y mujer indigena, que independientemente de sus denominaciones étnicas, tienen para
si la educaciéon como un derecho bajo la premisa de la inclusion.

Es importante delimitar, que este ente aun esta en proceso de cambios que se
requiere para efectivo logro en la formacién de la poblacion étnica colombiana. Es
importante la formacién de los docentes bajo el prisma etnoeducativo; el curriculo debe
estar soportado con sustentos u orientaciones etnoeducativas para una eficaz dinamica
académica en espacios de interculturalidad; los etnodocentes y los docentes ordinarios,
han de formarse permanentemente en interculturalidad bilingtie, de ahi que las
Universidades, genere los espacios, formalice los programas para cursos, talleres y/o
diplomados en educacion intercultural y en linguistica indigena. Estos aspectos, que no
son todos, pero que pasan a ser los imperativos, delimitan la entidad educativa hacia un
fin particular, la formacion del hombre y la mujer indigena para el desarrollo local con
fundamentos de sustentabilidad en el acervo cultural.

La interculturalidad la hace el hombre mismo. No hay un agente heterbnomo que
influye en la humanidad para hacer que un tipo de hombre configure una filosofia de vida
desde su principio de identidad y de razdn suficiente. Las culturas sean étnicas en sus
diversidades, incluso la urbana que también sostienen marcos que le definen como

pueblo, el hombre rural, el afrocolombiano, por citar los correlacionados con el estudio,

227



tienen modos de ser, de actuar, de pensar, de sentir, entender, crear y transformar el
mundo en lo macro o su comunidad en lo local. Todos (humanidad), en esencia,
sostienen una existencia, una historia personal, nacional o global, ocupan un espacio y
delimitan el tiempo, interpreta hechos; ademas tienen una tradicion que producen segun
sus realidades culturales costumbres y moral, leyes y principios éticos, creencias y
religion, sobre la base de valores que determinan los hechos, y conjuntamente
desarrollar las sociedades.

Y estos son aspectos que desde una perspectiva ontolégica, el hombre debe
repensar a la educacion desde un todo, asi como desde las partes. El hombre es el
mismo, hasta en su forma de gestarse, nacer, incluso procrearse, hasta finalmente morir.
Pero hay elementos distintivos que marcan diferencias especificas y donde la escuela
como alfa y la Universidad como omega de la formacién del hombre, debe apostar a
hacer al hombre auténtico hombre (Kant, 2009), prepararlo para la vida en conformidad
con su realidad existencial.

Finalmente, el estudio en desarrollo, pregona una transformacion (accidente)
positiva en la educacién en cuanto todo, pensando no en la educacién como sistema
propiamente, sino en el hombre su razén de ser. Los sistemas se estructuran en base a
las necesidades del hombre en consonancia con el entorno, necesidades y concepciéon
del mundo (cosmovisién). En este particular, la Universidad de Santander (UDES), sede
Valledupar, quien tiene una oferta académica interesante para el desarrollo local como
la ingenieria, ciencias de la salud, ciencias administrativas, derecho, educacion, entre
otras en tercer y cuarto nivel; asi como otros programa a favor del colectivo humano, no
s6lo debe pensarlo curricularmente en la forma como tradicional y técnicamente esta
concebida la ensefianza, sino diversificarla, contextualizarla donde comulguen realmente

las diversas corrientes del pensamiento y las diversas manifestaciones culturales.
Sustento epistemoldgico

Es cognoscible, que la epistemologia estudia el saber, el conocer, es una
disciplina que atiende fundamentalmente a la esencia de la filosofia, el conocimiento

(Hessen, 2011) desde su origen, limites y fuentes. En este punto la investigadora hace
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referencia a las bases tedricas y/o filoséficas sobre las cuales se funda el conocimiento
del objeto-estudio.

Las principales fuentes historicistas, criticas, filosofico-educativa que describen la
educacion desde su origen clasico son Jaeger (2006) con la Paideia: los ideales de la
cultura griega, Dilthey (1957) con su obra Historia de la Pedagogia y Luzuriaga (1967)
con Historia de la Educacion y la Pedagogia. El primero hace un recorrido conceptual
acerca de la educacion, que desde una perspectiva universal resulta interesante
reflexionar para soportar cualquier criterio que de manera particular puede emerger en
el estudio.

En primer término, “Todo pueblo que alcanza un cierto grado de desarrollo se halla
naturalmente inclinado a practicar la educacién” (Jaeger, 2006, p. 3). Ontolégicamente
este es el rol que cumple la educacion en la sociedad a través de los actores
pedagdgicos: transformar en el sujeto desde sus perspectivas, incitandoles mayéutica o
dialégicamente a generar cuestionamientos y en colectivo cooperativamente consolidar
criterios que generen cambios significativos, relevantes o que corresponda a las
necesidades del colectivo social.

Asimismo, el historicista aleman continua diciendo que: “La educacion es el
principio mediante el cual la comunidad humana conserva y transmite su peculiaridad
fisica y espiritual” (Jaeger, 2006, p. 3). De esta preceptiva, el historicista esta diciendo
que la educacién como principio fundamental, es el Unico medio por el cual se forman
los individuos y se les prepara para la sociedad, para vivir en sociedad, es decir, el medio
gue lo hace persona. A su vez, quiere indicar que ella sitda al individuo a conservar sus
habilidades practicas y conocimientos técnicos; asi como sus tradiciones, valores,
creencias, costumbres, modos de vivir; a su vez, que sostener la Unica forma peculiar de
gue sobreviva la especie humana pero de manera orientadora.

Por otra parte el tedrico amplia el concepto de educacién diciendo que ésta: “...no
es una propiedad individual, sino que pertenece, por su esencia, a la comunidad”
(Jaeger, 2006, p. 3). La educaciéon como entidad no le corresponde a ninguna persona
en particular, lo que tiene cada persona es la garantia por derecho a ser educada. Existe
una naturaleza colectiva de la educacion, ella es un bien comun que favorece espiritual

y fisicamente a la humanidad para la configuracion de la sociedad; en otro orden de
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ideas, a través del aprendizaje que se adquiere por medio de la educacion, se contribuye
al progreso de la comunidad.

La educacion no se puede concebir como una propiedad individual, en vista de
que requiere de la participacion activa de diversos actores: docentes, sociedad y familia.
Cada uno ejerce un rol especifico y de manera colaborativa, cooperativa participan en la
formacion de los individuos, fortaleciendo su caracter civico, promoviendo la igualdad y
el desarrollo sostenible. Cuando se dice que pertenece por su esencia a la comunidad,
es porque hace referencia a la transmision de valores, a la identidad cultural, fomenta el
sentido de pertenencia.

Asimismo, la educacién no es una propiedad individual, porque como tal pertenece
al hombre como colectivo, lo que deja entender, que todos tienen acceso a la educacion,
sin distincion alguna, promoviendo la equidad, la justicia social, inclusion. La educacion
es un derecho inalienable, se debe ver la como un esfuerzo colectivo de magno impacto
para la sociedad.

En sintesis, estas proposiciones que devienen de Jaeger, describen con tino lo
gue es, a su juicio, la educacién y no esta lejos de la sensatez dichas prerrogativas. Se
habla de una educacion liberadora como una tendencia ideoldgica, politica o novedad en
las ciencias de la educacion, y en la esencia de la educacién, ésta es un ente que libera,
rompe las cadenas de la ignorancia como la de aquel sujeto platénico de las cavernas y
se aventura en el mundo de las cosidades a conocer; la educacion ha de ser inclusiva y
ciertamente que asi es, pero en la esencia de la misma, es un ente que no sostiene
distincién, sectarismos, sino equidad, justicia social, igualdad, porque mas alla de una
idea, la educacion es una realidad que devenida del hombre para el hombre, ha sido con
el propésito de formar.

Por otra parte, Catherine Walsh citado por Ortiz-Granja (2015) al hablar de
interculturalidad, sinépticamente dice que ésta: “...significa “entre culturas”, entendida
como un intercambio en condiciones de equidad” (p. 93) y que en imbricaciéon con el
precitado historicista, la interculturalidad ya esta implicita naturalmente en la esencia
conceptual de la educacién, pues es el escenario donde comulgan las diversas culturas

sin discriminacion alguna.
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Es importante destacar, que la educacion es un ente de tejido social, liberador,
constructor que debe superar la filosofia epistémica eurocéntrica y cientificista. En el
analisis de los aportes informados se conocié si existe alguna comunion entre el
conocimiento cientifico y los saberes ancestrales de cada movimiento étnico. La heredad
y tradicionalidad en la que se ha concebido la ciencia en la practica, es una limitante, que
desvincula, fractura y enajena la educacién como un derecho y un contexto de equidad.
Ambos modelos, cientificos o ancestrales, son de gran valor para el desarrollo de los
pueblo, fundamentalmente en los paises latinoamericanos que son ricos en su diversidad
cultural. Segun la UNESCO (2017) citado por Corbetta, et. al. (2018):

...sefialan que la incorporacion de contenidos sobre los rasgos culturales, los
sistemas de conocimiento y las cosmovisiones potencian no solo la calidad de la
educacioén, sino que ademas complejiza y enriquece los curriculos con practicas
mas pertinentes y sostenibles. Sin embargo, esto encuentra su mayor obstaculo
en la practica misma en funcion de la brecha entre los modos de conocer
occidentales y las otras epistemologias nativas que se generan en el marco de
relaciones de poder y de desigualdad historica (p. 16).

El problema epistémico, en este sentido, radica en que no se ha comprendido,
gue antes de que el sujeto como individual conociera el proceder técnico y especializado
de las ciencias o investigacion; €l fue un sujeto con saberes ordinarios, qué también
formul6 un por qué, lo que Heidegger valora como acto del filosofar puro y natural
(Heidegger, 2003). Los movimientos indigenas y otras poblaciones en zonas de
ruralidad, los afrocolombianos, incluso en poblaciones urbanas, sostienen saberes
autoctonos. En el caso de las etnias, hay saberes que han viajado con ella en el tiempo,
han pasado de generacion en generacion lo cual se define como saberes tradicionales y
ancestrales, que proporcionaria a las ciencias desde una imbricacién, resultados
interesantes.

Epistemoldgicamente, la sociedad del conocimiento, fundamentalmente en las
ciencias sociales, esta llamada a asentar el proposito de las indagaciones, romper
modismos y hacer auténtica investigacion, partiendo de la auténtica cuestion precitada
en el parrafo anterior ¢ Por qué? La accion investigativa es naturaleza, no una camisa de
fuerza, un dogma, ello queda para la religion. La educacion hace que el sujeto desde su

libertad desde el pensar (Kant, 2005) propugna momentos de encuentros que presididos
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por el entendimiento que deviene del hombre en su acto de sujeto que conoce, sobre las
cosidades que desea conocer. Para el Maestro Rodriguez (2001) citado por Sanchez-
Castellon (2018), en esta linea expreso que:

...la educacién debe considerarse un espacio de interlocucion donde el thelos de

la investigacion en si mismo no necesita otra cosa que reiterar la pregunta del por

qué e indagar un sin numero posibles de respuestas con sus respectivas

incertidumbres, a conciencia de que el conocimiento no es univoco sino plural (p.

169).

Lo que deja a la comprension, que la educacion intercultural o la ethoeducacion,
gue en definitiva es educacion sOlo que ejecutada y contextualizada para entornos
étnicos donde hay aspectos de gran valor que sosteniblemente deben cuidarse,
repensarse, inclusive indagar e intercambiar para abrir el compéas ante la pluralidad y
complejidad que resulta ser el conocimiento del hombre.

En definitiva, esta es una investigacion que enfrenta dos realidades: la
occidentalizada, eurocéntrica, cientificista que en contexto educativo sobrevive este
marco operacional de la investigacion y sobre la que se debate, filoséficamente hablando
de caras a subestimar la otra realidad epistémica, la autdctona, natural, aquella que
reside en la humanidad que también cuestiona, piensa y construye. Los saberes
populares o ancestrales son considerables y tan valiosos como aquellos conocimientos
devenidos del fraguar cientifico. La educacion debe apostar al ejercicio de la
investigacion con rigor antropoldgico, socioldgico, filoséfico y cultural, porque en las
manifestaciones indigenas hay conocimiento y ellos se deben conocer, ensefiar.

En el orden propiamente técnico de la investigacion del estudio en curso, el
presente ha consistido ser un espacio que ha permitido conocer el quehacer de la
educacion en contextos de interculturalidad, asi como el papel o protagonismo que tienen
los movimientos indigenas en los entornos de educacion superior. Aqui se cumple la
proposicién de Husserl (1962) citado por Martinez (2006) del recorrido que se ha tenido
en este estudio, donde las manifestaciones de vida, asi como los productos intelectuales
consultados han permitido: “... descubrir las estructuras esenciales de la conciencia” (p.
139), un elemento muy fenomenoldgico, pues de la denominada consciencia eidética se
asume la educacién con estas particularidades del estudio: la etnoeducacion universitaria

desde la interculturalidad.
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Sustento axiolégico

La axiologia, es conocida como la disciplina que tiene como propésito de estudio
el valor o los valores que en la practica ejecuta el ser humano. Para Ferrater (2004) la
conocida teoria de los valores, citando a Urban (1906) es: “... la evaluacion reflexiva de
objetos de valor” (p. 287), un concepto distinto a lo que por comun se entiende la
axiologia. Mientras que Cortina y Martinez (1996), en atencién a Scheler declara que la
axiologia “pura” se sustenta en tres principios:

...todos los valores son positivos o negativos; (...) valor y deber estan

relacionados, pues la captacion de un valor no realizado se acompafa del deber

de realizarlo; (...) nuestra preferencia por un valor antes que por otro se debe a

que los valores son captados por nuestra intuicion emocional ya jerarquizados. La

voluntad de realizar un valor moral superior en vez de uno inferior constituye el

bien moral y su contrario es el mal (p. 76 - 78).

En efecto, hay valores validos para cada sociedad, que pueden contrastar de una
localidad a otra, como por ejemplo el valor de la vida en la concepcion, para unos paises
e instituciones, es un valor fundamental; mientras que para otras naciones por razones
fundadas es un valor considerado por otros negativo, pues hay legalizacién del aborto.
En este orden de ideas, es importante destacar que el estudio en curso de caras a este
primer principio, presenta un rasgo axioldgico positivo, pues se pregona y exhorta a
delimitar y practicar una educacion desde la inclusion, la equidad, una educacion de la
diversidad cultural bajo el concepto de la etnoeducacién exaltando principios
fundamentales de gran valia y respeto que coexisten en las manifestaciones indigenas
gue se deben cuidar y no alterar; ademas de admitir al indigena bajo la nocion universal
de persona, pues ellos como seres humanos también tienen el derecho a una educacion
de calidad.

Es importante destacar que una cosa es el valor y otra muy distinta el deber. La
primera, desde la disciplinariedad es conocida técnicamente como axiologia; mientras
gue la segunda es comprendida desde el término deontologia. A la luz de la filosofia,
vienen a ser dos cosas absolutamente distintas; pero segun Scheler y asi citado por
Adela, estas dos disciplinas estan imbricadas, pues el valor de la educaciéon que no se

ha ejecutado por lo exclusivo, resulta ser un deber de realizarlo desde lo inclusivo.
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Y, en concordancia con Cortina y Martinez (1996) “La voluntad de realizar un valor
moral superior en vez de uno inferior constituye el bien moral y su contrario es el mal” (p.
79), sustenta que el presente estudio apunta hacia un bien moral, por destacar el valor
de la alteridad, principios fundamentales del ser humano, derechos que tienen todas las
personas humanas independientemente de sus condiciones econdmicas, raciales,
ideologicas, de credo, etc., pues pensar la educacion aplicada en contexto étnicos desde
concepciones interculturales en una educacion inclusiva, detalla el valor

superlativamente humano que tiene como fin esta investigacion.
Teleolégico

La teleologia, una voz compuesta por voces griegas, telos que traduce a fin o
finalidad y logos estudio o tratado, lleva a comprenderse como el estudio de los fines, lo
que es propio comprender, que la sustentacién teleoldgica del presente estudia detalla
la finalidad de lo que se indaga, tal como lo expresa Beade (2015): “La accion teleologia
responde a una intencién que constituye un proyecto o plan futuro que debe ser asumido
de manera responsable y critica a fin de dar respuesta a una situacién especifica” (p.
361). La teleologia no se corresponde a intenciones, pues ellas son relativas, orbita en
la posibilidad, si se puede o no; mientras que el fin delimita la accién.

Una forma de comprender lo anterior, es la percepcion teleoldgica de los clasicos
griegos. Todo accionar humano consciente tiene un fin, y este fin ha de ser la felicidad
(Aristoteles, 1983), en el entendido que todo cuanto se hace con y en pro del otro o de
si, debe contraer grado(s) de satisfaccién, beneplacito. El estudio que se realiza,
axiolégicamente debe apuntar estar dirigido hacia el bien de la humanidad; asi,
teleoldégicamente todo estudio debe conducir a experimentar satisfaccion, beneplacito
pues lo que se indaga es altamente positivo y beneficioso para los seres humanos.

En definitiva, el estudio que se ha desarrollado en atencion a su proposito Generar
una aproximacioén teérica de la etnoeducacion universitaria como constructo aplicado
desde concepciones de interculturalidad en una educacién inclusiva en Colombia, es un
estudio de impacto que lleva a reconsiderar politicas inclusivas en escenario
interculturales, fundamentalmente a nivel superior, que desde las premisas de la

equidad, el derecho a la educacion y el respeto a la diversidad, los indigenas pueden

234



acceder a las IES y profesionalizarse, para Colombia o para su propia etnia haciendo
sostenible sus principios, asi como desarrollar su entorno sociocultural. Es un estudio
extensivo al todo hecho educativo, pues no se alcanza la Universidad, si no se agotan
los otros estadios de formacidn, que deben a su vez, ser considerados desde los mismos

estamentos: de equidad, inclusion y respeto a la identidad y diversidad.
Sustento Metodoldgico

Todo proceder humano, en la busqueda o alcance de la verdad a través de actos
investigativos en pro de saber y conocer, se emplean medios que le permiten
comprender o explorar la realidad, segun sea el enfoque. Y es una realidad que no sélo
se suscita en las ciencias, sino en todo proceder del hombre, por ejemplo para la
ensefianza, el docente emplea una metodologia acorde al objetivo de estudio, sus
estudiantes, el contexto, en fin, con el hecho de facilitar el aprendizaje de los estudiantes,
es una tarea permanente reflexionar sobre su practica y ajustar la metodologia que sea
funcional para resultados positivos. En la investigacion es semejante, se emplea un
método que ostenta unas técnicas acordes a su realidad paradigmatica y enfoque con el
propésito de alcanzar lo que esta propuesto en los objetivos del estudio, un trabajo
sistematico, reflexivo, de profundidad, sustentado y delimitado, no sélo para sustentarlo,
sino para ejecutarlo y lograr datos y resultados prosperos.

En este sentido, el camino que ha tomado la investigadora para desarrollar
sistematicamente el estudio, estuvo sustentado bajo el enfoque cualitativo que:
“Concentra su aplicacién en las relaciones y roles que desempefian las personas en su
contexto (...) como se interrelacionan los referentes sociales, actividades y pensamiento
en el escenario sociocultural donde se desarrollan los problemas y conocerlos” (Palella
y Martins, 2006, p. 46). Este enfoque permite ese grado de interrelacion entre el sujeto
que emprende la aventura del conocer como investigador, con el sujeto objeto de la
investigacion, que como entes sustanciales de la pesquisa comparten de manera
informada experiencias, vidas, nociones o0 saberes especifico en relacion con el estudio.

Por consiguiente, la investigacion se soporta bajo el paradigma interpretativo que

a la luz de Martinez (2006), se comprende como: “... una dialéctica entre el sujeto

conocedor y el objeto conocido debido, sobre todo, al hecho de que ambos son personas

235



gue dialogan y cada intervencion de uno influye, guia y regula la siguiente intervencion
del otro” (p. 42), substanciando lo que se indaga desde las manifestaciones vivientes con
las producciones tedricas permitiendo a la investigadora alcanzar un grado de intencién
y comprension del fendmeno en estudio.

En consecuencia, estas implicaciones epistémicas sustantivas del estudio, se
encamina a través del Método fenomenoldgico-hermenéutico atendiendo el conjunto de
fases que delimitan la ruta: la fase descriptiva sobre el cual la investigadora aproximo
representd cada realidad percibida y expresada por los informantes claves teniendo en
cuenta la técnica de recoleccion de la informacion, su ejecucion y la elaboracion del
respectivo protocolo descriptivo; sucesivamente la organizaciéon de cada informacion
suministrada y finalmente el procedimiento cardinal del método: categorizacion,

estructuracion individual y general, contrastacion y teorizacion (Martinez, 2006).
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MOMENTO VI

TEORIA EMERGENTE DE LA INVESTIGACION

Educar la mente sin educar el corazon,
no es educar nada en absoluto.
Aristoteles.

La educacion, mas alla de ser una ciencia con una carga histérica interesante y
sobre la cual se estudia, es un ente que en el orden de lo practico, ejerce su accién sobre
la base del amor: amor a la sabiduria y amor a la humanidad. Sobre lo primero, en
atencion a la historia, el maestro es el Fil6sofo o aquel que ama la sabiduria, que abraza
a la verdad y rechaza a toda doxa (Platon, 2005); es aquel contrario al “...seudofilésofo
gue ignora que educar es liberar, no procurar protesis” (Nietzsche, 2003, p. 21), es decir,
es aguel gue filantropicamente dona su existencia ejerciendo todo esfuerzo posible e
imposible por hacer que la humanidad rompa sus cadenas a la esclavitud de la ignorancia
generada por diversos fendmenos que apuestan por imposibilitar el avance o crecimiento
del hombre como un todo para tener el dominio de éste; o caso mas delicado, proteger
a la humanidad del efecto Mateo, pues existen falsos profetas (Mt. 7, 15) que generan
matrices en los escolares contrarios al ser en si.

Es decir, el hombre o la humanidad esta convocada naturalmente a sery conocer;
a estar y hacer en si y en el prgjimo, el mejor tipo de sujeto que el contexto espacial y
temporal requiere. De ahi el debate de los modismos 0 novismos que la investigadora
destaca en otros momentos, pues a su criterio la educacién como ciencia no debe festejar
los avances entre comillas de una educacion inclusiva; es que desde los origenes de la
tarea de educar, ha debido ser inclusiva y no excluyente. En estas etapas de la historia,

en pleno siglo XXI, tampoco se celebra la interculturalidad o ethoeducacién como nuevo
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logismo en el contexto de lo educativo, pues se tiene entendido y sin necesidad de
profundizar mucho, que la educacién es un derecho y es para todos.

A lo anteriormente expuesto, se puede comprender como integralidad de la
educacion, el cual consiste en brindar una orientacion didactica y formativa a todos los
seres humanos sin distincion alguna, desarrollar en ellos todas las dimensiones de la
persona humana: lo cognitivo, lo emocional, lo social, lo corporal. No se limita a un
desarrollo intelectivo, sino que ademas se le garantiza al escolar una educacion que
potencie las habilidades emocionales, éticas, axioldgicas e incluso las espirituales con
un alto sentido laico; ademas de otras dimensiones que delimitan y diferencian
especificamente al hombre segun sus realidades socioculturales como la tradicién, las
creencias, la cosmovision, la historia, costumbres, etc.

De ahi, la novedad etnoeducativa que cumplido treinta afios de consideracién
reflexiva y politica en materia educativa, es un enfoque para unos; para otros una
estrategia; o simplemente un proceso de orden educativo que tiene por propdsito atender
didacticamente a las comunidades indigenas, una ensefianza contextualizada, es decir,
en el marco de las necesidades y en concordancia con las practicas sociales, culturales,
éticas, espirituales, otros, sin que éstas sufran alteracion alguna, incluidas entre ellas el
lenguaje, lo cual exige en el docente, idoneidad académica para su desempefio
profesional en estos espacios de intervencién inter, multi o pluricultural.

En el estudio se deja ver, desde luego, que pasadas tres décadas de intervencién
reflexiva, sistemética y politica sobre etnoeducacion o educacion intercultural, segun la
Pontificia Universidad Javeriana de Bogota para el afio 2024, considera que la
etnoeducacion es una forma de promocionar la educacion intercultural, ademas de
conocer la biodiversidad étnica que tiene Colombia. No cabe dudas, del significativo
namero de movimientos étnicos, asi como lenguas maternas, lo que hace compleja la
asistencia a estas poblaciones, convirtiendo esta realidad en un gran desafio educativo
a razon de la brecha comunicacional, ya que, pueden existir etnias que dominen el
espafol; mas en su mayoria, su cédigo linguistico es su lengua nativa. Para la Pontifica
Universidad Javeriana (2024):

La importancia de la etnoeducacion radica en su capacidad para promover la
equidad y la inclusion en el sistema educativo colombiano de los 115 pueblos
indigenas existentes en Colombia y sus 1,905,617 personas (por lo qgue amerita)
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desarrollar curriculos y materiales educativos que reflejan las culturas y lenguas

de las comunidades étnicas, la etnoeducacion no solo fortalece la identidad

cultural de los estudiantes, sino que también contribuye a la cohesion social y al

respeto por la diversidad (p. 2).

En efecto, abrir el compas educativo a una atencion didactica a las comunidades
indigenas, ciertamente es hacer difusion a la educacién inclusiva. Pensar que se ha
superado el problema de la inequidad en la educacion con la ethoeducacion, no es una
forma ingenua de creer que todo ha sido solventado; todo lo contrario, los desafios se
incrementan por las brechas que emergen a razon de la diversidad, es decir,
técnicamente se debe repensar el curriculo y por consiguiente ha de consistir un
instrumento orientador de los procesos didacticos en estos espacios de interculturalidad;
asimismo, el tema del lenguaje, lo que conlleva a formar o capacitar a los docentes,
incluidos aquellos con formacion intercultural en lenguaje indigena, lo que se definiria en
formacion continua del profesional etnoeducativo; asi como de nuevas estrategias y
recursos que optimicen los procesos de ensefianza-aprendizaje en entornos
interculturales.

Lo expuesto, califica como necesario a que las Universidades, especificamente a
aquellas que hacen vida y desarrollo académico en contexto donde coexisten
movimientos étnicos, a que desde las Unidades de investigacion, asi como de extension
y sus diversos programas, se aproximen a estos escenarios, interactien y aprehendan
de estas realidades, necesidades que se materialicen en planes y programas
académicos, culturales, de integracion, de socializacion de saberes y de investigaciones
en el marco de la interculturalidad, entre otros aspectos.

Asimismo, las IES que han sido protagonistas etnoeducativas o interculturales,
por el hecho de haber admitido a estudiantes de algunas etnias, y por ende calificables
de inclusivas, basta expresar que no del todo lo son, es decir, no del todo son
etnoeducativas y menos aun inclusivas. Son accidentes institucionales que por via de
admisién han accedido a las IES cursando estudios de tercer nivel, algunos hasta su
egreso; y no son del todo inclusivas, a razén del pensum de estudio que no estan acorde
a sus realidades, sino a las formas y exigencias de la cartera ministerial en conformidad
con los requerimientos de planes de carrera, mas no un curriculo etnoeducativo conforme

a cada programa de formacién profesional.
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De ahi que, las IES, asi como otras realidades educativas fuera del entorno real
de etnias, deben tener en cuenta un plan de trabajo ajustado a estas manifestaciones
segun sea su cultura o denominacion, principalmente en materia del lenguaje; asi como
de estrategias y recursos que permitan a los escolares étnicos comprender algunas
tematicas complejas. Y es tarea de las IES que en cooperacion con el Estado, formule
investigaciones que finalicen con aportes significativos y constructivos de un plan
curricular etnoeducativo, asi como un marco de programas que propicie a docentes de
otros programas como en el educativo, que capacite etnoeducativamente a los
potenciales profesionales indigenas del Pais, que puede que ejerzan sus funciones a lo
ancho de la Nacién, como puede que retornen a su entorno y hacer sostenible y
desarrollado su contexto natural.

Asi que, luego de haberse comprendido sinépticamente el estudio, ahora la
investigadora consolida el panorama tedérico sobre la ethoeducacion universitaria como
constructo aplicado desde concepciones de interculturalidad en una educacion inclusiva,
prolongando algunos aspectos en razén tedrica, ademas de orientaciones practicas de
relevancia didactica a los fines de que los procesos de orden académico se desarrollen
en buena lid para los escolares étnicos que hagan vida en las IES; asi como las politicas
de ingreso, prosecucion y egreso, altamente importantes y necesarias para que el
etnoestudiante universitario se desenvuelva sin problemas en los procesos ordinarios de
su formacion académica; incorporar metodologias de ensefianza que sean culturalmente
significativas; consolidar centros o dependencias de tutorias o asesoramiento para
estudiantes indigenas, cumpliéndose esta funcién con estudiantes indigenas mas
avanzados que orienten a los neo escolares en los procesos universitarios, entre otros.

En conclusion, este apartado del estudio concreta aspectos notables de la
sistematizaciéon. En el momento Il se reflexionaron algunas unidades analisis
congruentes con el objeto-estudio, asi como algunas teorias que sustentan la
investigacion; aspectos estos que en su mayoria, fueron piso que soportara y/o
contrastara algunas notas devenidas de las opiniones informadas por los actores
sociales, permitiendo asi emerger algunas consideraciones que la investigadora

teorizard y seran de referente tedrico que coadyuva a las ciencias de la educaciéon en
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linea con la etnoeducacion universitaria como constructo aplicado desde concepciones

de interculturalidad en una educacion inclusiva.

LA ETNOEDUCACION UNIVERSITARIA COMO CONSTRUCTO APLICADO DESDE
CONCEPCIONES DE INTERCULTURALIDAD EN UNA EDUCACION INCLUSIVA

Los paises de América Latina, entre esta Colombia, son definidos como territorios
multiétnicos y pluriculturales, dado a la riqueza cultural que brindan los movimientos
étnicos del Pais. Esta riqueza cultural se patentiza en sus lenguas, tradiciones, formas o
estilos de vida social, creencias, entre otros aspectos de valor. Y cada uno de estos
elementos caracteristicos, hacen notable la diversidad étnica que existe, por
movimientos indigenas, inclusive las comunidades afrocolombianas y el mestizaje. En
cuanto a lo primero, Colombia tiene un centenar de pueblos indigenas, cada uno con su
idioma, cosmovision, practicas culturales; en tanto los segundo, la poblacion
afrocolombiana, representa una parte notable de la sociedad y que han contribuido en la
cultura, fundamentalmente en la musica y tradiciones del Pais, como el Vallenato por
ejemplo; y finalmente el mestizaje, que ha dado forma a la identidad colombiana por
ejemplo con la mezcla de culturas, la gastronomia, la musica, tradiciones.

Ciertamente, esta realidad intercultural por su diversidad, presenta serios desafios
qgue pueden ser dirimidos, tales como: la discriminacion, el conflicto armado y el no
reconocimiento a la diversidad étnica, esta Ultima aparentemente con relacién a la
primera. En vista a la discriminacion, muchas etnias sufren en pleno siglo XXI la
exclusion, no tienen acceso a los servicios basicos, fundamentalmente al de salud, o a
participar en los programas de vivienda digna, aparentemente por no contar con recursos
econdmicos o un trabajo estable; son poblacion vulnerable, dado a ser comunidades que
residen en entornos de ruralidad, el conflicto armado es otra brecha que les obliga a su
desplazamiento, viéndose a su vez afectados en lo educativo y por ultimo el
reconocimiento, que pese a los avances politicos y legislativos en materia étnica, muchas
comunidades aun luchas por sus reconocimiento y el de sus territorios.

Resumiendo, son muchas las brechas que tienen que enfrentar y por ende

diligenciar las etnias y quienes no lo son para superar esta falencia social. Las notas de
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los informantes claves, hacen evidente que la realidad étnica no es positiva del todo en
su dindmica; es bastante compleja. Por ejemplo, el hecho de que un miembro indigena
acceda a la educacion superior no es razon suficiente para admitir una educacion
inclusiva, y aunque lo individual sea un referente que llama al todo, no es suficiente para
delimitar que todos los indigenas en la practica son incluidos a la educacion en todas sus
ofertas. En definitiva, la inclusion es una necesidad y la educacion es el medio para

superar los fallos existentes.

Anclajes teoricos

... la interculturalidad es un modo de convivencia entre las

distintas culturas que conforman la sociedad nacional

gue debe permitir al pais asumirse como pluricultural y

a los ciudadanos asumir las diferencias y

valorarlas como algo bueno y enriquecedor

(Conadi, 1996)

Es importante iniciar con descifrar y asi mismo asimilar conceptos que a lo largo

del estudio se han empleado de modo repetitivo, sin hacer una parada en alguna de las
rutas del viaje sistematico para aclarar la razén suficiente del término cultura. La figura
19 muestra la suma de acepciones que un vocablo muy griego, de donde es oriundo lo
gue se estudia (educacion y cultura) y que en consecuencia, no son cosas distintas, sino
gue se corresponde una a la otra. Y se parte de esta manera, pues no se puede eludir el
principio metodoldgico que preside el presente estudio, fenomenoldgico-hermenéutico, y
aqui no sélo se tocan las existencias y se palpan sus manifiestos; sino que se busca
comprender el o los entes desde su devenir. Nada viene de la nada, todo es causado,

incluso la palabra como ente devenido (Gadamer, 1991).

Figura 20
Origen de la voz Cultura
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Como se hace apreciar, la voz Paideia, que se comprende en el contexto

educativo con cierta carga filoséfica, ademas de histérica que dicta todo un curso
histérico, sincrénico y diacronico de lo que ha sido la formacién del hombre desde su
aspecto humanista, no so6lo hace referencia a educacion, a la educacion de los nifios,
sino que también se comprende como cultura. De ahi que se enuncie que es una voz
dificil de definir y que no se puede contemplar con los ojos del hombre moderno, sino
con los sentidos del hombre griego, pues es una cosa griega, que deviene de los griegos
y con una carga absolutamente griega (Jaeger, 2006). No hay duda, que toda
hermenéutica no es etimoldgica, pero si parte de la filologia para comprender el devenir
de la palabra como ente causado; no importa el significado, sino su devenir, pues la
palabra tiene el sentido (no significado) que alguien le dio (Wittgenstein, 2000) y es sélo,
asi como ésta se ha de apreciar, atender, entender y emplear.

En tal sentido, se ha sobrevivido sobre una carga anémala de incomprensiones
terminolégicas. No hay duda que estas poblaciones étnicas tienen y son una cultura, en
el entendido que sus manifestaciones linglisticas, tradiciones, creencias, cosmovision,
etc., han sido transferidas de generacién en generacién, lo que cabe indicar, que entre
ellos como comunidad y/o sociedad, ha existido una forma (esencia) y un modelo
didactico autdctono para cultivar sus principios, idiosincrasia, su ser étnico. Y es
importante destacar el verbo cultivar, pues esta expresion que se comprende, en latin
como colo, cdlii, cultum que traduce por cultivar, labrar, cuidar, colere virtutem, practicar
la virtud (Blanquez, 1974). Y no necesariamente es el trabajador del campo el que labra,
el que trabaja la tierra; es aquel que por disposicion natural cultiva en las vidas humanas,
el que acompanfa el existir del otro depositandole principios, costumbres, creencias,

cosmovision, etc., muy lejos de aquella apreciacion freireana de educacion bancaria.
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De ahi, que los imperativos morales que rigen los destinos de Colombia, en
materia etnoeducativa, o al hacer referencia a las comunidades indigenas,
exhortativamente declaran que se debe cuidar las tradiciones, creencias, cultura en
definitiva de los pueblos originarios. Es obvio que todo hecho educativo accidenta el
espiritu, tanto como el cuerpo, es decir, hay cambios superlativos y significativos; pero
es muy distinto pensar esta realidad mutatio mutantis (el cambio de lo que cambia) como
proceso transculturizador. El cambio que se ejerce es un movimiento constante de
transformacion en las cosas y en la vida. Neurocientificamente, hay la plasticidad
cerebral, no cabe duda de esas posturas gnoseoldgicas innovadoras; pero hay un saber
ancestral que comulga e interactGa con algunos argumentos cientificos. En este sentido,
el que ensefa debe aprovechar estas situaciones para contrastar y enriquecer el saber.

En definitiva, es una temética bastante compleja y asi se ha hecho saber a lo largo
de la sistematizacion. No se esta estudiando solo a la educacion en vista a una arista
mas que acompafia a otras con aires inclusivos, sino que se comprende a una realidad
desde sus propias manifestaciones a los fines de repensar la educacion y ver como
desde ella, sin alteraciones que cuesten caro, se puede ejercer la ensefianza in situ y

especificamente en las Instituciones de Educacion Superior.

Sobre la Etnoeducacion: un trascendente de la educacion con aires interculturales

Innumerables veces y de muchas formas se ha hecho saber que la educaciéon es
un todo con un margen de alcance significativo, pues nada escapa de si. Sea por via
formal o de manera informal, el ser humano aprende y aprehende, se forma, se educa,
y solo por la via formal de la ensefianza, éste se escolariza. Ya previamente se aludia
gue las etnias de manera informal y en correspondencia a un acto natural humano, el
saber, y en atencién a un acto propio de la etnia, cultivar a los habitantes de la misma,
se ejerce una enseflanza oral y pragmatica de principios, tradiciones, creencias, entre
otros aspectos que de suyo, son de gran relevancia y cuido.

Asi como desde los origenes de la educacion, inmediatamente se apreciaron dos
escenarios de la ensefianza: uno espiritual y el otro corporal, que aunque era educaciéon
lo que se impatrtia, el propdsito demarcaba diferencias especificas. De ahi la denominada

educacion musical y educacion corporal; la educacion como un todo, particularizada en
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funcidn de lo que se aspird hacer con el hombre desde la ensefianza. Lo mismo acontecio
en el medioevo con la educacion regentada por el cristianismo, una educacion bajo la
denominacion de catedralicia, monacal, que se adjetivo en funcion del contexto donde
se impartia la ensefianza (Pozo, 2016); posteriormente la educacion universitaria en el
Siglo XI (Hegel, 2008; Pozo, 2016 y Carafiana, 2012).

Y asi como en dos episodios historicos, la educacion ha ido adquiriendo cédula
con la que se identifica, consigo sobreviene una Misién y una Vision que define el
guehacer del tipo de ensefianza que se imparte a la humanidad. Todas ellas, ensefan,
forman, apuntan a desarrollar al individuo y en conjunto amén a la evolucion se muestra
el progreso. Para Diaz-Dominguez y Aleman (2008) la educacion:

...se produce siempre en contextos sociales tales como familia, amigos, escuela,

asociaciones, etc., que a su vez son influidas por la cultura comun de la sociedad

a la que pertenecen, y es ella la que al potenciar las relaciones e influencias entre

grupos prepara a los individuos para comportarse como personas y desempefiar

su funcién social

Y en este sentido, la educacién ha ido correspondiendo a las condiciones que la
época, las ideas desde las ciencias, desde las premisas ideoldgicas o politicas (Prieto-
Figueroa, 2008), inclusive las religiosas, van escribiendo sobre ella. Y en efecto, la
educacion se produce siempre en contextos sociales, en este sentido, conforme a la
realidad intercultural, que si bien es cierto, es un tipo de sociedad que siempre ha estado,
son referentes del pueblo que existe, que ha sido atendido educativamente de alguna
formay que como pueblos originarios, también corresponde a una ensefianza de calidad.

De ahi, que se margue la trascendencia de una educacién aplicada y practicada
en territorio indigena, a ser una educacion sostenible a favor de las manifestaciones
étnicas, ajustada a las exigencias del contexto y que corresponde a las necesidades del
entorno, mas aun en el siglo XXI, época dinamica que ejerce cambios acelerados y donde
la ensefianza no consiste Unicamente en una transmision oral y practica de tradiciones,
costumbres, creencias como se suele dar en entornos étnicos; sino que ésta es una
educacion que instruye a los grupos indigenas. Lozano, et. al. (2000) citados por Trivifio-
Garzon, et. al. (2006):

...la etnoeducacién oficial es aplicable fundamentalmente a la educacion
escolarizada, mientras que para los grupos étnicos la escuela es “fuente de
prestigio y espacio para el aprendizaje del espafiol, matematicas y otros
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conocimientos necesarios para interactuar con otros pueblos y con la sociedad

mayoritaria (p. 152).

En efecto, no toda transmision o difusion de saberes, es educacion escolarizada.
El acto que se ejerce es meramente una propagacion de lo que se sabe y que se ha
aprehendido porque asi se ensefo, es un saber y un hacer que va de una generacion a
otra, sin cambios o alteraciones. Pero cuando ya se habla de etnoeducacion, es la puesta
en accion del acto de educacién en entornos indigenas con método, estrategias, recursos
y bajo un plan guia que demarca competencias a lograr el docente y a alcanzar el
estudiante.

La etnoeducacion, es un apéndice en las ciencias de la educacion, una seccién
gue suma el nimero de secciones que comulgan en este caso con las ciencias sociales
teniendo como eje central la realidad indigena y en ella el ejercicio practico y sistematico
de la ensefianza. Practico, porgue en esos espacios se ejecutan procesos pedagdgicos
a la par que en otros entornos y niveles en el Pais, sélo que hay aspectos que diferencian
especificamente y son el contexto, la realidad social protagonista del proceso educativo
y la filosofia practica de la ensefianza que la delimita el curriculo. Sisteméatico, porque a
través de la investigacién de orden educativo, emergen elementos que orientan, definen,
caracteriza, y detalla en qué consiste la etnoeducacion; hasta un plano curricular por el

cual dirigir el proceso de ensefianza-aprendizaje en estos espacios interculturales.

Figura 21
Apéndices de la educacion
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Fuente: elaboracion de la autora

Efectivamente, en la educacion o en las ciencias de la educacion, hay tantas
aristas (tipos o modalidades) como tantas realidades son, en virtud de la capacidad de
ajuste y de versatilidad que tiene la educaciéon en cuanto tal. No se puede ignorar la
causa material de la educacion, siendo ésta el hombre, que sea cual sea su condicion
(social, religiosa, ideoldgica, espacial, econémica, etc.) éste es o debe ser atendido,
ensefiado, formado, orientado. Hay tipos de educacion en la gréfica 20, algunos de ellos
gue estan o no pueden ser modalidades que finalmente terminan siento un tipo como la
educacion virtual que pareciera ser una y la misma cosa con la educacion a distancia; la
formalidad e informalidad de la educacion, es tanto tipo de educacion como el nivel, la
obligatoriedad, el coste, el grado de presencialidad.

En este sentido la etnoeducacion, como se ha intitulado en esta seccion,
ciertamente es una muestra de trascendencia que ha cobrado la ensefianza, que ofrece
detalles adicionales, descripciones, métodos, procedimientos de orden educativo pero
ajustados a la realidad intercultural; y aiun en estos espacios, varia segun la
manifestacion étnica dado que la lengua, la cosmovision, creencias, en singular, la
filosofia practica de cada etnia varia sustantivamente.

Para la UNICEF, asi como los gobiernos, la etnoeducacion ha ido cobrando vital
importancia. Aunque no es un evento novedoso, para algunos se ha convertido en
tendencia, especificamente en el campo sisteméatico e/o investigativo, es un boom del
cual hay por hacer, mas aun desde la tendencia de la inclusion. Y no es un secreto que
en cualquier palestra global, estas dos tematicas, inclusion y educacion intercultural son
una justificacion retorica sobre el cual se argumentan con orientaciones e incluso con
datos que Organismos o IES desde nodos de investigacion y sus respectivos nucleos y
lineas han difundido en materia.

Y esta realidad, como la etnoeducativa ha de dejar ser un episodio retorico para
convertirse en una realidad atendida, que no es novedad, dado que las etnias siempre
han existido y especificamente en Colombia; la escuela ha estado, ha ido, esta presente
en los contextos rurales donde estas manifestaciones conviven con otros lugareios que
no siendo miembros étnicos, comparten los mismos escenarios de ruralidad. El asunto

problematico-educativo gira en torno a filosofias y practicas educativas, orientaciones
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curriculares, entre otras brechas que se deben superar, como la formacion docente bien
sea para el ejercicio en contextos rurales, y especialmente en interculturalidad.

En este orden de ideas, pero reduciendo un poco mas el tema, pues no solo es
aquella educacion contextualizada en escenarios de ruralidad que son espacios donde
hacen vida mayoritariamente estas realidades indigenas, sino observar ahora el
fendbmeno en el contexto universitario. Ciertamente, no se puede hablar de una
educacion intercultural o etnoeducacion universitaria, si no se salda el compromiso
sistematico y préactico con la educacién en las otras instancias formativas, como lo son
inicial, basica primaria y basica secundaria hasta su egreso del bachillerato. Lo que si
esta claro, es que la ethoeducacién obliga desde su arista, a repensar desde la parte el
todo educativo, pues mueve fibras de politicas de admision o acceso al sistema
educativo, otras de orden curricular, evaluativa, planificacion, estrategias y recursos a
emplear en estos espacios y de caras a las realidades étnicas, superlativamente la
lengua, cardinal problematica para el desempefio eficaz de la educacion.

Entonces, la etnoeducacion desde diversas opticas, organizacional global, asi
como gubernamental de Estado, es educacion ejercida desde:

...las entidades territoriales y tradicionales y a las escuelas en el mejoramiento de

sus capacidades para ofrecer entornos de aprendizaje de calidad a nifios, nifias y

adolescentes de comunidades indigenas y afrodescendientes. A través de

procesos de formacién, acompafiamiento y disefio de proyecto curriculares
pertinentes se desarrollan conocimientos y habilidades para aprender y vivir de

acuerdo con: (i) la cosmovision y los planes de vida de los distintos pueblos, (i)

los saberes y las practicas ancestrales vinculados a los procesos de ensefianza y

aprendizajey, (iii) la posibilidad de acceder a una educacion de calidad y participar

con igualdad de oportunidades en todos los ambitos de la vida (parr. 1).

Estas lineas expresan orientaciones a los fines de hacer posible una
etnoeducacion que visibilice su practica pedagogica y andragoégica de calidad, con un
curriculo adaptado a la realidad de los pueblos originarios y afrocolombianos, con una
formacion docente intercultural, que ademas exige una formacion continua. Para Castillo-
Guzman (2008): La etnoeducacion como politica educativa y como proyecto politico de
los movimientos étnicos se enfrenta a un complejo campo de tensiones que han llevado
a redefinir su sentido” (p. 15) en Colombia, una tarea que toma su curso en la ultima

década del siglo XX y que aun no se termina de materializar.
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En conclusion, se deben superar todas las brechas existentes en el marco de la
etnoeducacion, fundamentalmente aquellas de indole intempestiva que han originado
gue no han afinado la voz para una practica etnoeducativa eficaz. Es importante que se
reconozca la realidad étnica y que se apueste por una escuela multidiversa, que desde
cada tipo cabe esencialmente el estudio y comprension de estas realidades a los fines
de alcanzar transformaciones en positivos para el desarrollo humano y social. El impulso
de la etnoeducacion, es el motor para la promocién de una educacion inclusiva y
equitativa que valore y respeta la diversidad e identidad cultural de los pueblos

originarios.
Caracteristicas de la educacioén intercultural

La educacién intercultural, es aquella que esta centrada y direccionada a funcionar
en medio de la divergencia, la diversidad. Es una educacién dirigida a una poblacién
humana, que hasta ahi se ha dicho demasiado, pues aungue sea sintética la apreciacion,
es universal pues abarca al género humano asi como a la educacion como un todo.
Cuando se complementa el juicio, se demarcan diferencias especificas, pues se esta
hablando de una educacion que atiende fundamentalmente a movimientos indigenas y
otras manifestaciones que también juegan un rol significativo en el campo disciplinario
de lo etnoeducativo.

No cabe duda, que la humanidad debe aprender a convivir, una tarea axioldgica y
ética que debe emprender y sostener la escuela en todas sus dimensiones. Esta es la
ruta para caminar por senderos de diversidad, la etnoeducacion se basa en la formacion
de un tipo de hombre ciudadano, capaz de comprender a los demas desde su diversidad,
a reconocer y respetar las diversas culturas desde su ser, hacer, estar y convivir.
Aguaded, et. al. (2010) sostiene que:

La educacion intercultural es la educacién centrada en la diferencia y pluralidad
cultural, mas que una educacion para los que son culturalmente diferentes. Los
hombres y las mujeres de otras culturas son seres humanos, personas con las
gue construiremos una sociedad distinta y nueva (p. 181).

Repensar la educacién desde la interculturalidad, hay que hacerlo desde este

marco sinoptico de conciencia y realidad expresada por los tedricos precitados. El ser
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humano es un ser social, asi como interactia con el otro por la via dialégica, ha de
hacerlo igualmente por las sendas del respeto, un valor importante. “No hagas a nadie,
lo que no te gustaria que te hicieran a ti” (Tob. 4, 15), un principio ético que debe imperar
en todas las manifestaciones culturales. Esta puede ser considerada la puerta de acceso
a las caracteristicas de la educacion intercultural, bajo principios éticos de equidad y
promocion a la inclusion.

No hagas a nadie, lo que no te gustaria que te hicieran a ti, mas alla de ser un
exhorto biblico, es una regla de Oro. A través de ella se pone de manifiesto la empatia,
gue se puede entender a su vez como alteridad, es decir, ponerse en la posicion del otro,
ya que lo que a mi me afecta, de igual manera afecta al préjimo; asi como lo que beneficia
al otro de igual modo es beneficioso para mi. De esta forma se alcanza la conexion
emocional y el entendimiento entre las personas pese a sus diversidades, dado que se
promueve las relaciones basadas en el respeto, se contribuye a una sociedad equitativa,
promueve la conciencia ética y el respeto a la norma moral. En sintesis, valor al otro,
respeto y consideracion desde la mismidad.

La etnoeducacion aplicada a contextos universitarios representa un escenario
dificil para los estudiantes de origen étnico que buscan profesionalizarse, puesto que
esto implica un cambio de vida, si se piensa que en algunos educandos nunca habian
salido de su contexto rural, y se enfrentan a una nueva realidad motivada por sus metas
personales. Estos cambios también afectan al ser de manera psicolégica, puesto que
necesitan pasar por un proceso de adaptacion para llevar a cabo su cometido y no
desistir. Ante este panorama real, con aires neurocientificos, la resiliencia es una
capacidad residente en la persona que permite la adaptabilidad, la autoconfianza, el
optimismo y coadyuva a la resolucion de Problemas, aspectos a considerar en
escenarios etnoeducativos y asi derrumbar muros que dificultan el desarrollo de las
personas.

La resiliencia no una cuestion puramente individual. Por el contrario, el autor
sostiene que es un proceso social que depende de la calidad de las relaciones y del
entorno en el que vive la persona. Una sociedad que fomenta la solidaridad, la empatia
y la inclusién es fundamental para que las personas puedan superar sus traumas. Se

hace referencia a “trauma” como el choque producido ante lo desconocido, de como a
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través de los procesos de acompafiamiento y adaptacion, el estudiante puede lograr con
éxito ajustar su vida anterior, a una nueva, que va acompafiada de un entramado social
que lo cobija y permite que su nuevo contexto sea enriquecedor tanto para él, como para
sus compaferos, apuntando de bueno al concepto de interculturalidad (Grané y Forés,
2019).

No obstante, la reflexibn conduce a considerar que no se puede llegar a una
conciencia intercultural si no se educa bien al individuo como persona, desde la
conciencia que el ser humano es complejo naturalmente. En cuanto a género, el hombre
estd comprendido como varon y mujer, ya ahi existe diversidad; en cuanto a
nacionalidad, ya ahi hay diversidad en cuanto a idioma, fechas patrias, tradiciones; en
cuanto a credo también hay diferencias, puede que se crea en Dios pero desde diversos
estadios religiosos (cristianos catolicos, cristianos protestantes, judios, islamicos, otros).
De tal modo que la diversidad ha existido, existe y existira; pero la escuela debe capacitar
al ser humano a convivir en escenarios donde lo diverso es a la vez equitativo, ya que
independientemente de las diferencias especificas, todos ascienden a la misma cosa por
via del derecho.

Para Ortiz-Granja (2015) citado por Cedefio-Meza, et. al. (2021):

La interculturalidad es un tema complejo que exige un tratamiento interdisciplinar

pedagogico, didactico, filosofico, antropoldgico, ético, y juridico, haciendo énfasis

en que la via de ingreso triunfal de la interculturalidad es a través de la educacion,

por ello la interculturalidad y educacion, tienen una estrecha relacion, en donde se

demuestra que son complementarias mas no bases que difieren entre si (p. 1815)

Y en efecto, hablar de interculturalidad o de etnoeducacion, es de considerar que
es un asunto complejo para las ciencias sociales, ya que no solo abarca a las ciencias
de la educacion y el rol que desempefia el docente en su interaccion con los escolares
étnicos y viceversa, o el docente con la comunidad indigena reciprocamente; sino que
es a la vez un asunto que atafie a la antropologia cultural, a la sociologia desde la
disciplina reflexiva de la educacion, a la psicologia aplicada a la cultura, entre otros
campos del conocimiento, de qué manera hacer comprensible a los actores en el
desempefio practico de la ensefianza que en la Figura 22 pueden apreciarse
taxativamente.

Figura 22
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Disciplinas auxiliares que coadyuvan a la educacion intercultural
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P

Efectivamente, la educacion intercultural la sustentan principios teoricos que en
sus objetos de estudio tienen al hombre y de éste indagan, analizan y observan su
complejidad dentro de su normalidad y naturaleza, es decir, el hombre por necesidad
crea, se comunica, busca conocer y saber, ensefia 0 transmite en el mismo proceso
dialégico consono a su contexto, identidad, realidad. Las diferencias son una facultad
especifica subyacentes en la realidad que rodea al ser humano y del cual éste es
participe, s6lo que por razones y principios existen ideas claras e ideas distintas
(Descartes, 2006; Locke, 2002), y es facultad de estas disciplinas coadyuvar al encuentro
y no al disentir. La educacion mas alla de una ciencia, es un medio que en estos entornos
de diversidad, ha de formar al individuo en la conciencia de estas realidades, ese
individuo que es docente, asi como el aprendiz, sea urbano, sea indigena o
afrocolombiano, o de otra manifestacion cultural.

De ahi que se comprendan caracteristicas de la educacion intercultural que
promuevan el entendimiento y respeto entre los individuos. Como primera caracteristica
la diversidad cultural, facultando el reconocimiento la pluralidad de manifestaciones de
vidas étnicas.

Asimismo, fomentar el respeto y la tolerancia a través de la formacion axioldgica.

Todos los individuos y actores pedagdgicos deben entender que son diversos y de ahi
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complejos, desde el pensar, el sentir, el creer, entre gustos y aspiraciones. Es importante
favorecer la convivencia desde la intersubjetividad, aceptando y reconociendo en la
misma medida en que se aspira ser aceptado y reconocido, por ello la facultad de la
tolerancia reduciendo niveles de prejuicios o estereotipos a los fines de evitar conflictos
entre los actores sosteniendo franco entendimiento.

Promover la actividad dialogica entre los actores, donde se patentara la evolucion
y el alcance de la tolerancia. En los espacios académicos incentivar la participacion con
el intercambio de ideas, experiencias, creencias, propias de un escenario con diferencias
culturales. El docente debe fomentar habilidades sociales en el aula, donde todos
estudiantes étnicos y docentes con actitud dialégica intervengan en la interaccion de
ideas sobre tematicas especificas, acompafiadas éstas de sus experiencias de vida
como manifestacion indigena apreciando la cosmovision de todos los actores; ademas
de ser una estrategia promotora de analisis, espiritu critico, y axiolégicamente validando
el respeto.

Promocionar en el éthos docente, asi como en la formacion inicial del profesional
de la ensefianza, la formaciobn continua en materia de interculturalidad e/o
interculturalidad bilinglie con el propésito que reconozcan la diversidad en el ambiente
de clase, ademas de interaccionar dialégicamente con los padres y la comunidad. Por
otra parte, la formacién permanente del docente, brinda competencias favorables para
su ejercicio didactico, en vista de adecuar los conocimientos y/o contenidos a las
necesidades del estudiante en conformidad con sus saberes autoctonos.

Fomentar la formacion ciudadana. Los indigenas por su estado natural
antropoldégico, social, psicoldgica y contextualmente, no son una especie diversa a la
poblacion urbana. La educacion en si, tiene como razon deontologica y axiologica elevar
el mas alto espiritu civico, es un deber hacer del hombre un auténtico hombre (Kant,
2009), una persona, un ciudadano, promoviendo los valores de la solidaridad y justicia
social promoviendo la equidad.

Otra de las caracteristicas, ademas fundamental de la educacion intercultural, esta
contextualizar el curriculo. Es importante integrar contenidos de las diversas culturas

resaltando las tradiciones, lenguas, saberes, creencias; adaptar las realidades culturales
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de los estudiantes, relacionando los contenidos con las experiencias y contextos de los

estudiantes con el propoésito de que el aprendizaje sea significativo.

Etnoeducacién, una arista de lainclusién educativa

Como se aprecia en la figura 20, entre las aristas de la educacion se tiene a la
educacion intercultural o etnoeducacibn como una estrategia cuyo proposito es
reconocer, valorar y promover la diversidad cultural como realidad inherente de los
pueblos indigenas comunidades afrocolombianas, integrando sus saberes ancestrales,
lengua(s) y cosmovisiones en el proceso de ensefanza-aprendizaje.

Ciertamente que el fendmeno inclusivo en la educacién que para muchos actores
educativos, asi como estudiosos e investigadores venga a ser una novedad, es un deber
ser no aplicado desde los origenes de la ensefianza y a lo largo de la historia (Pradilla y
Villazén, 2024); pero que tras amplias décadas ha sido un tema exhortativo, una meta a
considerar en materia de discapacidad, género y donde no es excluyente a su vez el
asunto étnico. Al respecto, el Ministerio de Educacion Nacional (2022) retoma algunos
principios rectores considerados por la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) a los fines de afinar el instrumento politico
gue entona la atinada melodia acerca de la inclusion y la equidad en la educacion y que

en la Figura 22 se describen ampliamente.

Figura 23
Principios rectores de la inclusién y la equidad en educacion

Principios de la inclusion y la equidad en- lcr
educc:tmon —

-T' La no discriminacion, entendida como la . ."T_, La |gua|dad de oportunidades y de trato,

no exclusicon basada en género, idioma, - en el marco de la promocion de ana
religicn, posiciones politicas), ~ I'\ educacion para la equidad v la igualkdad
pertenencia &mica, siuacion econdmica; - e oportunidades educativas para todas
capacidades, contextos sociakes, emnmre H las personas, reduciendo la disparidad w
otros, garantiza el cderecho a la las brechas, =n el I rcor k=1
educacidn sin que la diversidad se ’ e conocimiemo ¥ ate ncion a la
convierta en una barrera. = Hid diversidad.

-I«- El principico de solidaridad, que pone en

el centro de la discusidn la gestion de | = |=ElL d@cceso wuniversal a la educacion,
educacidon de calidad, ¥y que exige a los cualguier circunstancia che
gobiermos  en sus diversos nive ks, discriminacion y exclusion.

imncluir en sus agendas de politica las
estrategias correspondientes.

Nota: datos tomados de Ministerio de Educamon Nacional, 2022
Fuente: elaboracion de la autora

rECuUrs os para la gararntia e una : L comoa, promoifora e eliminacion che:
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Es de destacar la labor que la UNESCO desempefia en pro de la educacion de
los pueblos, concibiéndola como un todo y como un derecho, a su vez que como medio,
hace posible el desarrollo sostenible de los principios, tradiciones, creencias, arraigos
culturales con los cuales promociona los derechos humanos. Estos principios rectores
demarcan orientaciones globales en funcién de la equidad e inclusion en contextos de
educacion; ademas de invitar a través de la ciencias sociales, ser cooperadores,
difusores, promotores de estas lineas que dictan el papel de la ensefianza globalmente
a los efectos de promover y preservar la diversidad cultural fomentando asi la inclusién
educativa.

La inclusion en la educacion, no es otra cosa que el llamamiento que se le hace a
la humanidad como un todo, sin distincion alguna, a ser participante activo en el
desarrollo intelectivo, moral, espiritual, corporal, con miras a profesionalizarse para
innovar y desarrollar cooperativamente lo local, nacional y global, siendo sostenibles y
sustentables a su vez. No se puede pregonar una politica de inclusion ejerciendo una
vocatio (llamada) individualizada, menos aun en direccion a una formacién especializada
gue irrespete las habilidades y las aspiraciones individuales que en suma, de la parte al
todo, como sociedad escolarizada, educada y profesionalizada, construyen un mundo
favorable para los otros y para si; cosa que, desde una perspectiva exclusiva y
excluyente dificilmente se hace posible alcanzar estos ideales, por ser una proposicion
egoista, no humanista.

Durante el Foro Mundial sobre la Educacion desarrollado en Incheon, Corea del
Sur en el afio 2015, emerge La Declaracién de Incheon, documento con el cual se
establece un marco global sobre la educacion con el fin de exhortar y garantizar una
educacion inclusiva, equitativa y de calidad para todos. Y en este sentido, dicha
Declaracion destaca:

La importancia que se empieza a dar en la agenda de educacién a la inclusion y la
equidad, cuya finalidad es brindar a todos iguales oportunidades y no dejar a nadie atras,
pone de relieve otra ensefianza, esto es, lo necesario que resulta redoblar los esfuerzos,
en especial aquellos dirigidos a llegar a las personas marginadas o que se hallan en
situacién de vulnerabilidad (Declaracion de Incheon, 2016, p. 22).

No existe, ni debe existir estereotipos o configuraciones forzosas ejercidas por

grupos minoritarios que dicen ostentar poder y que tienen su mirada y sus aportes
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destinados a so6lo brindar o garantizar bienes y servicios a los que, por pseudos
estamentos limitan el acceso, porque es obvio que su publicidad es invitacion y no un
llamado o convocatoria. La Declaracion precitada, juzga y condena el tratamiento global
gue se la ha dado por afios a las poblaciones vulnerables, a las personas marginadas; a
Su vez que celebra que en materia educativa la agenda cobre sentido al hablar de la
educacion inclusiva. Y continta expresando que:

Todas las personas, sea cual sea su sexo, edad, raza, color, origen étnico, idioma,
religion, opinién politica o de otro tipo, origen nacional o social, posicion
econémica o nacimiento, asi como a las personas con discapacidad, los
migrantes, los pueblos indigenas, los nifios y jovenes, en particular los que se
encuentran en situacion de vulnerabilidad o de otro tipo, deben tener acceso a una
educaciéon de calidad inclusiva y equitativa y oportunidades de aprendizaje a lo

largo de la vida (Declaracion de Incheon, 2016, p. 23)

Deontolégicamente, la educacion debe ser un derecho y es lo que entre lineas se
expresa en dicha Declaracién. Y la etnoeducacion o la educacién intercultural, en fin, las
etnias estan conformadas por personas naturales, son seres que merecen el
reconocimiento por ser el referente del antecedente histérico que todos los
latinoamericanos tienen patente y vecinamente ante si. No pueden ser considerados
vulnerables, deben ser contemplados y concebidos de otra forma, son la raiz, génesis y
motor del suelo que se pisa, poblacion que en su esencia llevan una carga histérica y
esa historia llamada tradicion, ademas de sus creencias y cosmovision, entre otros
elementos, han de ser sostenibles.

Y ciertamente, este concierto reflexivo y critico que se dicté en el 2015, promete
gue la educacién como derecho, esta presta para atender y servir al nifio, al joven, al
adulto, en fin, a todos sin ningun tipo de distincidn y esto es precisamente lo que se llama
inclusion, pues se dirimen disparidades y asegura que todos tengan las mismas
oportunidades en los escenarios de ensefianza-aprendizaje.

A su vez, y es importante destacar, que el fendmeno positivo de lo inclusivo en
contexto educativo, no sélo tiene que ver con las oportunidades que los pobladores o
miembros de comunidades indigenas y afrocolombianas en este caso, tienen como
garantia para su capacitacion y formacion escolarizada; sino que existe otra forma de

concebir la idea inclusiva y es precisamente con el reconocimiento y admision de saberes
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ancestrales oriundos de estas comunidades étnicas u originarias de Colombia. Es decir,
para Andrade-Salazar y Cardenas-Carrero (2023) consideran que:

...la etnoeducacion es un campo de estudio que se centra en las tradiciones y

practicas educativas de los grupos étnicos y culturales, pero, que esta en apertura

a la inclusiéon de otros saberes y perspectivas sin perder el arraigo sociocultural

gue le da forma a sus creencias, experiencias y sentidos vitales.

Lo que vale decir, que la integracion de los saberes que ostentan las
manifestaciones indigenas entendidas como tradiciones, saberes ancestrales, incluso
creencias y cosmovisiones, son valores sapientes para las etnias que bajo el principio de
reconocimiento y de respeto a estas consideraciones, son una puerta abierta y punto
favorable para los indigenas en su incursion en el contexto educacional. El objetivo de la
etnoeducacion es valorar el acervo cultural que como haber, corresponde a una etnia en
especifico, reconociendo y respetando la identidad cultural y coadyuvando desde lo
sostenible a apreciar sus raices.

No hay duda que todos los seres humanos tienen derecho a una educacion
inclusiva, equitativa, con igualdad de oportunidades para su desarrollo vital, social,
profesional y laboral; sino que a la par, la inclusién desde la perspectiva de la
etnoeducacion consta de la apertura y admision del conglomerado de insumos que por
tradicidn e/o historia, creencias, cultura, cosmovision, saberes, entre otros, estos pueblos
originarios comparten, imbrican, no sélo entre si, viéndolo con ojos de interculturalidad,
Sino que se integran para resaltar y valorar la capacidad natural del ser humano en pro
de ser, hacer, estar, convivir, crear, pensar, dirigir 0 gobernar, creer, sentir; tan a la par
como las sociedades occidentalizadas o de occidente propiamente, que tras el desarrollo
adquirido por la practica educativa, éstas profesan por prescripciones teoricas,
convencimiento personal, incluso hasta por fe.

El docente en estos estadios naturales y entornos étnicos; o desde sus espacios
académicos de caras a aquellas humanidades presentes de diversas etnias y urbanos
(que también son etnia por ser comunidad), ha de apropiarse de estas realidades,
vincularlas con los contenidos a estudiar, ejercer una enseflanza contextualizada,
apreciar las experiencias, las practicas ordinarias, generar trabajos cooperativos que
permitan integrar, socializar las experiencias y aprendizajes, a los fines de ir dirimiendo

la mala herencia de lo exclusivo y dar paso a la equidad, la justicia social, el respeto, el
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reconocer y reconocerse la identidad y apreciar que ante la diversidad de muchos tipos,
porque existe tal fendmeno, hay una cosa entre las cosidades que conduce a la igualdad:
todos somos seres humanos, que se nace, pero también se muere, y que ésta realidad
onto-existencial, ademas epistémica porque es una verdad, es una manifestacion
exageradamente inclusiva, de la que nadie se puede excluir, todos los seres humanos
asi como nacen, también perecen.

En sintesis, la etnoeducacion, mas alla de ser enfoque, estrategia, medio, el canal
no importa en estos momentos; pero si es vital destacar, que es el escenario que hace
posible convocar y contemplar dentro de lo igual lo diverso, es decir, exponer al ser
humano como humanidad (igualdad) de caras a la diversidad: hombre, mujer; altos y
bajos; gorditos y flacos; blanco, triguefios, negritos, otros; asiaticos, europeos,
americanos, africanos, etc., catélicos y cristianos de otras confesiones; hindues,
budistas, islamicos, judios, etc, ricos y pobres, mandatarios y pueblo, en fin, una suma
de diversidades naturales, otras accidentales, pero que demarcan lo que es el ser
humano, un ente con diversidad en la Unidad. Y es asi, como se concibe la idea, que la

etnoeducacion es una arista de la inclusion educativa.
Fundamentacion politica de la ethoeducacion como estrategia inclusiva

Una data genealdgica de la diligencia etnoeducativa en Colombia, es el afio 1994,
treinta afios en que se da pie a la visibilizacion de la realidad étnica que existe en
Colombia y por ende, de darse a conocer el conjunto de manifestaciones indigenas,
realidad ésta que conlleva a definir al Estado colombiano como una Nacién multiétnica,
pluricultural, y que como poblacion requiere de atencion de los bienes y servicios publicos
gue el Estado, en cuanto a derecho, consagra para los Ciudadanos de Colombia.

No es un secreto, que la diligencia retorica, reflexiva y de atencion a los pueblos
originarios, desde la perspectiva etnoeducativa, ha sido del Fondo de las Naciones
Unidas para la Infancia (UNICEF), organizacién no gubernamental que promueve y
defiende los derechos de los nifios, en pro de su bienestar y desarrollo integral. De ahi
gue defina a la ethoeducacién como:

...una estrategia de UNICEF que apoya al Ministerio de Educacion Nacional, a las
entidades territoriales y tradicionales y a las escuelas en el mejoramiento de sus
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capacidades para ofrecer entornos de aprendizaje de calidad a nifios, nifias y

adolescentes de comunidades indigenas y afrodescendientes (UNICEF, 2020,

parr. 1).

Una accion filantrépica en primer lugar, en vista que libera de las cadenas de pies
y manos a aquellas personas que imaginariamente han sepultado en una caverna, cual
alegoria platénica; ademas de una tarea por visibilizar a esas poblaciones vulnerables
en cuanto al concepto, trato, atencion que merecen tener como poblacion especial por
ser el antecedente del origen. Y por otra parte se deja ver que son poblacion vulnerable,
han ido teniendo por parte de organismos, pueblo en general, que de manera despectiva
observan y sojuzgan. Estas aseveraciones practicas, que ademas devienen de lo que se
observa del colectivo urbano cuando tratan o hacen referencia acerca de los indigenas,
conducen a asentir que hay discriminacion, exclusion.

Sin embargo, el siglo XXI, es una época que hereda el emprendimiento dianoético
y politico del siglo XX y estas tesis como la etnoeducativa es una de ellas, donde resulta
reivindicar a las comunidades indigenas, a repensar la seguridad y beneficio social como
la salud, seguridad y educacion. En el siglo pasado se piensa, se medita, se tertulia; el
presente siglo debe sustentar aquello que se pensé con hechos. Ciertamente hay normas
globales y nacionales en materia, verbi gratia la Ley 115 de 1994 y el Decreto 804 de
1995. La primera, ademas de considerar que la educacion es un derecho con el fin de
formar integralmente a la persona humana, expresa gue:

...prevé atencion educativa para los grupos que integran la nacionalidad, con
estrategias pedagogicas acordes con su cultura, su lengua, sus tradiciones y sus
fueros propios y autéctonos, y Que se hace necesario articular los procesos
educativos de los grupos étnicos con el sistema educativo nacional, con el debido
respecto de sus creencias y tradiciones (Decreto 804 de 1995, Considerando)

Mientras que la segunda, en su articulo primero expresa que:

La Educacion para grupos étnicos hace parte del servicio publico educativo y se
sustenta en un compromiso de elaboracion colectiva, donde los distintos
miembros de la comunidad en general, intercambian saberes y vivencias con
miras a mantener, recrear y desarrollar un proyecto global de vida de acuerdo con
su cultura, su lengua, sus tradiciones y sus fueros propios y autoctonos (Decreto
804 de 1995, art. 1).

Estos dos referentes legislativos, son en letra, un sustento de una tarea realizada

por escrito, donde Colombia se ha tomado en serio la educacién ejercida en contextos
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indigenas, pero no es una labor suficiente. Ya lo diria el adagio popular: “Del dicho al
hecho...” y ciertamente se ha dicho normativamente mucho; pero se requiere una
trascendencia al respecto. Si, hay en Colombia una respuesta etnoeducativa desde lo
legal, pues el fin es visibilizar y fortalecer a los diversos grupos étnicos que hacen vida
en el Pais, ademas de preservar principios y rasgos muy caracteristicos de ellas, pero
no es suficiente.

La Ley 115 de 1994, sustenta la teleologia y principios de la educacion para
grupos étnicos expresando que:

La educacion en los grupos étnicos estara orientada por los principios y fines
generales de la educacion establecidos en la integralidad, interculturalidad,
diversidad linguistica, participacion comunitaria, flexibilidad y progresividad.
Tendra como finalidad afianzar los procesos de identidad, conocimiento,
socializacion, proteccion y uso adecuado de la naturaleza, sistemas y practicas
comunitarias de organizacion, uso de las lenguas vernaculas, formacién docente

e investigacion en todos los ambitos de la cultura (Art. 56).

Los principios y fines, son los expresados por la norma a razéon de la educacién
en si, solo que existen algunos elementos singulares que distingue a la educacion
indigena de la educacion en tanto tal. Y asi como la Ley 115 expresa una razén
teleoldgica, asi como principios de la educacion, de igual manera el Decreto 804 de 1995
comprende algunos principios de la etnoeducacion, que se describen en la Figura 24,

respectivamente:

Figura 24
Principios de la etnoeducacion
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Principios de la etnoeducacién

—

Entendida como la concepcion global que cada

- pueblo posee y que posibilita una relacion

Integridad » armonica y reciproca entre los hombres, su
realidad social y 1a naturaleza;

Entendida como las formas de ver, concebir y
Diversidad construir el mundo que tienen los grupos étnicos,
Iingliistica expresadas a fravés de las lenguas que hacen
parte de la realidad nacional en igualdad de
condiciones

. Entendida como & derecho de los grupos
Autonomia » étnicos para desarrollar sus  procesos
etnoeducativos

Interculturalidad

R Entendida como la capacidad de los grupos Entendida como la capacidad de
Partucxp_acnpn étnicos para orentar, desamrollar y evaluar conocer la cultura propia y ofras
comunitaria sus procesos etnoeducativos, gerciendo su culturas que interactian y se

autonomia enriquecen de manera dinamica y

reciproca, confribuyendo a plasmar
en la realidad social, una coexistencia
en igualdad de condiciones y respeto

Solidaridad ‘ entendida como la cohesion del grupo alrededor de sus
mutuo

vivencias que le permite fortalecerse y mantener su
existencia, en relacion con los demas grupos sociales

Nota: datos tomados de Decreto 804, Art. 2.
Fuente: elaboracion de la autora

No obstante, estos principios expresados en la precitada norma, ademas de la
Flexibilidad y Progresividad que se comprenden como: “...la construccion permanente
de los procesos etnoeducativos, acordes con los valores culturales, necesidades
(asimismo) como la dinamica de los procesos etnoeducativos generada por la
investigacion, que articulados coherentemente se consolidan y contribuyen al desarrollo
del conocimiento” (Decreto 804, art. 2) respectivamente, son reglas fundamentales que
guian el comportamiento y determinan lo correcto para con los movimientos étnicos en
el campo educativo.

Como se ha expresado en determinadas ocasiones, es imperativo que haya
formacion de etnoeducadores, asi como la promocién de programas que ofrezcan al
docente una formacion continua a través de diplomados, asi como estudios de cuarto
nivel, a los fines de enriquecer la practica pedagogica o docente, al igual que incentivar
la investigacion desde estas aristas del saber en el campo de las ciencias sociales.

Una de las aportaciones de un actor informante, fue el proyecto de una
Etnouniversidad a los fines de formar y capacitar a los docentes para un 6ptimo servicio
desde la ensefianza en contextos interculturales. Esta muy bien esta proposicion; sin
embargo, lo que se requiere que es las Universidades que existen, sostengan en sus
programas académicos, ofertas con aires interculturales ya que en estas casas de
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estudios superiores, hacen presencia algunas personas oriundas de comunidades
étnicas; ademas de ofrecer el servicio de interpretes en el caso de aquellos estudiantes
gue son autéctonos en la lengua materna, lo que obliga ademas a los docentes
capacitarse en interculturalidad bilingle. Ciertamente esto anomaliza el panorama
educativo, pero se requiere a un docente con estas competencias.

Incluso, sea a nivel de Basica en todas sus dimensiones, como en la Educacion
Superior, la interculturalidad no solo consiste en atender formativa y académicamente a
las personas indigenas; sino en ofrecer los servicios que se tienen educativamente en
su lengua materna, por ejemplo y es obvio que las Universidades, asi como las escuelas
interculturales atienden a miembros de una sola etnia, coexisten, de ahi lo intercultural,
por la diversidad, lo que hace complejo el desarrollo de actividades y el cumplimiento
eficiente de actividades.

En este sentido, hay todo un recurso literario juridico en materia etnoeducativa,
pero que carece de una auténtica materializacion a los fines que se cumplan los objetivos
fehacientemente; ademas de la adecuacién curricular, que es un macro trabajo, pero que
es una arista politica aun en deuda, pues aunque se exprese que si existe un curriculo
etnoeducativo, o que cuentan algunas experiencias son la forma: “...articulada en los
planes curriculares de manera transversal, por proyectos y desde las areas de castellano,
Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Religién y ética” (INETEB Cartagena, citado por
Matosa-Pérez, 2014, p. 5).

En efecto, Pérez-Herrera (2016) hace una radiografia a nivel de Educacién
Superior, en la que sefala algunos Claustros que hacen vida en la Region Caribe y donde
detalla que desde la razon legal de contenido etnoeducativo, estas Universidades:

..del Atlantico, Simén Bolivar, Universidad del Norte y la Corporacion
Universitaria de la Costa (CUC), entre otras, que en cumplimiento de su misién
han firmado sendos convenios de acciones afirmativas, con organizaciones de
afrodescendientes e indigenas, en cuanto al ingreso semestral de estudiantes de
estas comunidades a sus aulas, en virtud de lo cual cada afio ingresa un nimero
superior a 500 estudiantes para cursar estudios superiores. Pero
desafortunadamente, esos convenios solo se reducen al ingreso, debido a que no
ha sido posible avanzar en las exigencias formativas de la poblacion
etnoeducativa para que ellos (as) contribuyan con sus conocimientos y energia a
desarrollar proyectos de trabajo comunitario, académico o investigativo en sus
contextos (parr. 26)
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Y este tipo de situaciones cada vez mas superflua, es debido a que no hay una
tarea realizada con todos los integrantes del equipo de trabajo. En este tipo de acciones,
gue ciertamente el Estado juega un rol fundamental, no es suficiente si no existen voces,
experiencias, vivencias, necesidades devenidas de realidades y los actores son
miembros étnicos, afrocolombianos, incluso el colectivo docente que a través de un
trabajo cooperativo, integral, se den resultados 6ptimos para un desarrollo eficaz y

competitivo desde lo etnoeducativo.

Metodologias interculturales y su impacto en las brechas etnoeducativas

Hablar de metodologias interculturales, es pensar la ruta que se debe tomar en
aquellos espacios donde comulgan diversas manifestaciones étnicas. En principio, un
medio ideal de interaccion entre estas diferencias culturales es el dialogo, que ademas
de ser un método integrador por la naturaleza social que tienen en si los seres humanos,
éste genera momentos de compartir intersubjetivamente, de integracion conscientes de
la diversidad contribuyendo ademas en la formacion axiolégica del respeto. Esta
metodologia, por ahora en el marco de lo meramente humano, resulta imperativa para
dirimir las brechas coexistentes entre las etnias, pues cuidan o son celosos de sus
principios, integridades, filosofias en el amplio sentido del término (orden social, moral,
religioso, cosmovision).

En otro orden que aparentemente supera lo humano demasiado humano, las
metodologias interculturales coadyuvan en lo organizacional, a superar toda divergencia
etnoeducativa que se entienden como desigualdades en la admision a la educacion y
consecuentemente, a su proceso y calidad de la misma. No se puede concebir la idea
de que el fundamental problema esta suscrito al acceso, ya superado este primer paso,
dado a que la experiencia ha permitido contemplar a sujetos étnicos dentro de los
claustros universitarios; el siguiente episodio es su ser dentro del mismo, prosecucion y
desarrollo que lo lleva o bien a mantenerse en su proceso de principio a fin o por la misma
dinAmica académica o social, le conduce a desertar; o caso contrario y satisfactorio,

egresar como profesional.
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Y en efecto, ya superado entre comillas el tema del acceso, por decirlo de alguna
manera, no asi es para algunos prospero y satisfactorio su ser y estar en los campus
académicos. Primeramente, es adecuarse a una realidad social, académica, cultural en
el que aun no se abraza del todo lo intercultural (porgue no se puede admitir que lo sea
por el simple hecho de contar con estudiantes indigenas), curricular (pues adn esta en
transito un proyecto macro en lo educativo), entre otros.

Si, el tema de la etnoeducacién o de la educacion intercultural, es un boom boca
a boca en los consejos y congresos globales bajo el exhorto de permitir en estos espacios
socializadores del conocimiento la interaccidén entre personas de diversas procedencias,
mas aun con aquellos de origen étnico. En este sentido, es importante presentar algunas
estrategias metodoldgicas que coadyuven al desarrollo de una educacion intercultural,
sea en el &mbito que sea, fundamentalmente en contexto de educacion superior.

Ciertamente, se habla demasiado de la inclusién educativa y que el compas se
abra a una educacion intercultural bajo el entendido que existen un numero determinado
de estudiantes étnicos, no del todo es cierto que hay una praxis educativa con aires de
inclusién. Simplemente se dio el acceso a este etnoestudiante, pero para que exista una
inclusion absoluta es fundamental que hayan ofertas mas alla de las académicas que
sean atractivas y coénsonas a su realidad cultural que contribuya para el etnoestudiante
a desarrollar actividades en el campus y asi proporcionar una ensefianza transversal y
extracurricular de lo que son las Comunidades Indigenas, sus tradiciones, cosmovision,
perspectiva antropoldgica, desarrollo social, entre otras. Estas son formas de hacer una
ensefanza, formacion e inclusién imbricando las realidades étnicas y urbanas desde sus
estudiantes.

Desde la perspectiva de la investigadora, es fundamental desarrollar algunas
metodologias interculturales a los fines de dirimir las brechas etnoeducativas. La figura
24 describe cuales son estas metodologias y aposteriori se comprenderan cada una de
ellas, respectivamente. Estas metodologias, aun cuando no son la cresta de los recursos
0 estrategias que puedan ser de gran utilidad para el desarrollo y/o desenvolvimiento de
los actores pedagdgicos, entre ellos estudiante étnicos, si son un producto devenido del

presente estudio, de la experiencia y desenvolvimiento en el mundo real universitario y
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gue con ocupacion y preocupacion se estructuran a los fines de contribuir a las Ciencias

de la educacion, medios considerables para la etnoeducacion universitaria.

Figura 25
Metodologlas interculturales para el fomento de la etnoeducacion universitaria

Metodologias interculturales

® (apacitardesdelaformaciéndocente eninterculturalidad
® Fomentarlaeducacidncontinuaenlosdocentes

e Definirelementosy directricesdidacticas apropiados paraatenderal estudiante étnico.

e Delimitar el marco de contenidos, actividades (tedrico-practicas) y competencias que se deben
abarcaryalcanzar.

e Establecer criterios, estrategias, instrumentos y formas de evaluacion para conocer el logro de
las competenciasalcanzadas

e Considerar el contexto donde se ejerce la enseflanza, teniendo en cuenta los factores
culturales,socialesy econdmicos.

e Fomentareltrabajocooperativoy colaborativo.
o Abordarproblemaéticasrealesaprendiendoavalorar diversas perspectivas culturales.
¢ Delimitar nuevasestrategiasyrecursosque fomentenellogro delos aprendizajes.

® Generarespaciossocializadores de experienciasy saberes.
® Propiciarencuentrosdondelos miembros dediversas culturasatravés dela actividad
dialégica,intercambienideas, experiencias, necesidades, expectativas.

e Generarlineasdeinvestigaciéneninterculturalidady/o etnoeducacion
® Fomentarla actividadinvestigativaenloscampus,asicomoenlas comunidadesindigenas.

Fuente elaboracion de la autora

e Profesionalizacion o formacion docente.

Los entornos educativos, asi como aquellas tareas que de ordinario se ejecutan
en la practica pedagogica, deontologicamente han de ser llevados a cabo por personas
calificadas, que gocen de la idoneidad académica, asi como de reconocida moralidad.
No es un secreto que una de las principales falencias de la educacion, es porque ésta
estd ejercida por profesionales no docentes o por docentes que ante las areas
administradas no son de su especialidad y por ende carecen de formacion especifica.

Es por ello, que hablar de formacién o profesionalizacion docente es tan complejo,
en el sentido que puede que las practicas pedagodgicas estén ejecutadas por docentes
capacitados en lo técnico, mas no lo especifico, por ejemplo: maestro de matematicas
ejerciendo practica docente como maestro de Historia o Espafiol, etc. Y en el contexto
superior, en la mayoria de los casos siempre se ejerce la docencia desde las areas afines

o por gozar de una formacion de cuarto nivel que esté cercanamente orientada al area
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de conocimiento a ensefiar y su pregrado es otra area que no cuenta con las cercanias
al de ejercicio, por ejemplo: area de conocimiento filosofia, quien la administra un
ingeniero industrial o un abogado que tiene estudios de postgrado en filosofia de la
educacion.

Segun Diaz-Quero (2006): “El docente desde el deber ser de su actuacion
profesional, como mediador y formador, debe reflexionar sobre su practica pedagdégica”
(p. 89). Conscientemente sabe que ha sido formado para la ensefianza, asi como
conscientemente sabe que el campo en el que desempefia su ejercicio docente es 0 no
el consono con su formacion. Ha de existir este nivel de compromiso personal,
profesional y académico, pues la tarea no es solventar un problema administrativo de
plaza docente, sino de formar, ensefiar, orientar, acompafar, capacitar, sea cual sea el
nivel de educaciéon. “Nadie, cuando enciende una lampara, la pone en un sétano ni
debajo de un almud, sino sobre el candelero, para que los que entren vean la luz” (Lc.
11, 33), esa luz es el conocimiento y ese cirio es el Maestro, no se alumbra con luz ajena,
sino con luz propia, nadie da de lo que no tiene, en consecuencia el docente debe ser
formado.

En una escuela de medicina, del area de cardiologia puede ser administrado el
curso por el mejor cardidlogo de Colombia, pero sus estudiantes no logran comprender
o aprehender lo que el llustre cardiélogo pretende ensefiar. Esta analogia tiene un
sustento, y es que pueden existir muchos docentes capacitados o formados en areas
muy afines incluso, pero para ejercer la ensefianza en entornos tan complejos como
aquellos conformados por personas étnicas, donde coexiste la diversidad, formas de
pensar, creer, muy distintas a razén de su patron cultural. Esta situacion real, porque
existen, es una fuente en la que se sustenta la formacion y/o profesionalizacion del
docente.

Esta formacion, ha de ser concebida desde su estadio inicial, cuestion ésta que
obliga a las Universidades a generar programas optativos de formacion en materia de
interculturalidad o etnoeducacion, a los fines de que los potenciales docentes desde sus
areas de formacién, puedan alcanzar intelectual y practicamente, nociones y habilidades
para el desempefio docente en entornos étnicos. Es decir, la formacion inicial se da

durante el proceso de capacitacion del potencial docente y por consiguiente, estos planes
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y programas académicos optativos, asi como extensionistas, conducen a que el
participante fragle su proceso de formacion en aguas de excesiva teorizacion, a su vez
gue en aguas de interesante y necesario mundo practico, en el terreno. Es decir, una
interaccion enriquecedora para el formando, donde Universidad-Escuela-Etnia
comulgan, para conocer, reflexionar, interactuar, indagar, entre otros aspectos validos
para su crecimiento y fortalecimiento profesional.

Esto, conlleva a repensar el curriculo y en consecuencia transformar o enmendar
el marco curricular. Existen politicas educativas, asi como proposiciones de orden
etnoeducativo que sirven de sustento a los fines de llevar a cabo ambos procesos, bien
sea transformar o enmendar la malla curricular que dinamiza el proceso académico-
formativo del estudiante. Guerriero (2017) citado por Suckel-Gajardo, et. al. (2020):

La base de conocimiento pedagodgico del profesorado no es estética. La
construccion del nuevo conocimiento emerge de la investigacion o se comparte a
través de comunidades profesionales, y este conocimiento necesita ser
alcanzado, procesado, evaluado, y ser transformado en el conocimiento para la
practica (p. 609).

Sin duda, el efecto heracliteano del conocimiento que no es el mismo el de ayer
al de hoy, es un fundamento para sostener la necesidad de la formacion inicial, asi como
de la formacion continua en el docente. Por via de la investigaciéon se atienden problemas
o brechas que coexisten en el entorno de la enseflanza en su méxima expresion y
proponer superar estas anomalias por via de la indagacién, es que hace posible que
emerjan nuevas tendencias posibilitando grandes avances favorables para la formacion
de los escolares, independientemente de sus niveles de educacion. La formacion inicial,
segun Diaz-Quero (2001), debe cubrir un conjunto de aspectos que en la Figura 25 se

explicitan como componentes del saber pedagogico.

Figura 26
Componentes del saber pedagogico
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Componentgglgl,sc:t_t:gl\pedqgégico

Saber Tedrico

1. Describeteoriasy saberes que estan legitimados como fuentes académicasy que forman parte de la argumentacién conla cual
el profesorado fundamenta suaccién.

Saber Practico
1. Secomprende como el Saber Hacer
2. Sedistingue entre aplicar un saber teérico y una respuesta sin unreferente previo
3. Lossaberessurgen de experiencias, de lo aplicable y demostrable

4. Laprécticalacual se convierte en unainstancia en la construccion del saber

Saber Reflexivo
1. Esunacondicién para el proceso de construcciondel saber.
2. Reconstruir su practica e interrogarse sobre su trabajo personal y profesional
3. Lareflexi6én esun proceso de reconstrucciénde la propia experiencia
4 Recosntruir las situaciones donde se produce la accion

5. Recosntruirse a si mismos copmo docentes (conocimientos, afectos y estrategias de actuacion) QC =

Nota: datos tomados de Diaz-Quero, 2006
Fuente: elaboracion de la autora

Estos componentes, referidos por el teérico que desde su experiencia y
conocimiento cultivado amén a la practica pedagdgica e investigativa lo delimita como
componentes del saber pedagdgico, son extensibles y ajustables a la realidad
etnoeducativa. Es un vision universal del quehacer en la ensefianza, pero que de manera
particular se pueden patentar en los entornos de ensefianza indigena, el aspecto saber
tedrico asi lo relata, aquellos saberes que ya cultivados en el docente, estos han de ser
llevados al campo de accion didactica, que ademas en el saber practico y reflexivo el
docente conociendo el contexto, ajusta a las necesidades y a la realidad, lo que ensefia
empleando estrategias comunicativas, reflexivas, interactivas que permitan fluir saberes,
afectos, experiencias de vida y sociales, entre otros. Segun Quintriqueo, et. al. (2014):

La finalidad de la formacion de profesores en educacion intercultural es conocer
la cultura y sociedad mapuche para ser un actor social, generador de procesos
educativo (...) El proposito es contribuir al desarrollo pleno de la identidad
sociocultural en los estudiantes mapuches y no mapuches (p. 207).

Aunque hace referencia a la etnia Mapuche, oriunda de Chile, es un aporte
consecuente a los entornos indigenas. Lo que debe saber, conocer, comprender,
delimitar, hacer o ejecutar el docente en estos espacios, sea la etnia que sea, es que
debe conocer y comprender a la cultura indigena que se va a atender académicamente.
No se puede llegar de buenas a primeras a dictar una cétedra “x”, y aun cuando en el
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proceso de formacidn ya se conocen algunos datos socioculturales de la etnia “x o y”, el
docente en el contexto debe auscultar sigilosamente a la manifestacion indigena y sobre
la base de ello emprender la labor pedagogica.

En sintesis, es altamente importante que desde la formacion inicial del docente,
sea del area que sea 0 sea etnoeducativo o intercultural, han de coexistir ofertas
académicas como talleres, cursos, diplomados, jornadas, entre otros, que sean de
utilidad y cultivo sapiencial para el potencial maestro o para aquel que en ejercicio ha de
permanecer en un cultivo continuo, pues como se ha indicado, en la educacién todo

cambia peridédicamente.
e Consolidacion de un curriculo inclusivo e intercultural

Desde el andlisis de la informacion, asi como en las reflexiones fenoménicas se
ha aludido sobre la importancia de un curriculo que dicte u oriente los procesos de
ensefianza-aprendizaje para los escolares de comunidades indigenas. Esta sobredicho,
gue es super complejo la educacioén intercultural, ya desde su adjetivo deja claramente
expresado que es asi, son diversas las manifestaciones étnicas que existen, en el
analisis del estudio se dieron a conocer el niumero de etnias, tanto como lenguas
autéctonas. Y por ende, pensar la interculturalidad, nada més y nada menos que desde
la lengua, es supremamente complejo el panorama etnoeducativo.

Sin embargo, se hace necesario la consolidacion de un curriculo etnoeducativo.
Las politicas educativas en este caso asi lo expresan, en Colombia como se ha dicho
muchas veces, desde 1994 con la difusion de la etnoeducacion como enfoque
pedagogico de atencidén a las comunidades indigenas han devenido 6rganos juridicos
gue delimitan la etnoeducacion y en la que se pregona la consolidacion de un curriculo
etnoeducativo. El Decreto 804 de 1995 en sus articulados 14, 15 y 16 del Capitulo I
intitulado Orientaciones curriculares especiales, expone en qué se fundamentara,
disefara o construira el curriculo; ademas de la creacion de los alfabetos oficiales de las
lenguas de los grupos étnicos; que a la luz, aun es una tarea que esta en proceso.

Es de destacar, que entre los exhortos esté el reconocer y valorar la diversidad
cultural y aunque se hable de: “La creacion de alfabetos oficiales de las lenguas y de los

grupos étnicos como base para la construccién del curriculo de la etnoeducacién”
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(Decreto 804, 1995, art. 16), ésta no sOlo es un compromiso del Estado desde las
instancias politicas, sino de una concertacion social y donde las Unidades de
Investigacion en materia de interculturalidad o etnoeducacion, deben emerger pautas
devenidas de estudios con aportes que orienten técnica y especializadamente la atencion
a estudiantes de origen étnico en todos los niveles de educacion.

Los estudios que en materia étnica se realizan, no esconden la realidad, desafios
0 brechas que atraviesan los pueblos originarios. Histéricamente son comunidades que
han afrontado desafios, entre ellos la marginalizacion y la falta de reconocimiento,
fundamentalmente de sus derechos. Por ende, no es propio pasar por alto que Colombia
siendo un Pais con una riqueza étnica que la llevan a considerar para algunos de pluri o
para otros de multicultural, por el hecho de ser una Nacion con numerosas comunidades
indigenas, asi como con una interesante poblacion afrodescendiente o afrocolombiana
como también se conoce, ha ejercido una tarea legislativa en pro de estas
manifestaciones; asi como aun sobrevivir en corresponder a la educacion consolidando
el curriculo intercultural.

Este 6rgano orientador de los procesos educativos, debe llevar en si el
reconocimiento de la diversidad cultural, promoviendo el respeto a las etnias desde la
convivencia entre ellas o entre todos los actores pedagdgicos; el curriculo debe ser un
instrumento contextualizado, es decir, que su contenido esté imbricado con las
realidades y necesidades de las comunidades étnicas; asimismo, ha de ser una norma
pedagdgica que valore los saberes y practicas étnicas, muchas de ellas ancestrales que
en comunion con los aportes cientificos actuales, permitan establecer escenarios
hermenéuticos, ademas de légicos y sentido critico.

El curriculo etnoeducativo, por otra parte, ha de ser un elemento que fomente la
participacion comunitaria, donde todos los actores de las etnias que se presenten e
interactien, sean escuchadas, se les permitan participar y desde la intersubjetividad
apreciar cada criterio, pues son propios de su caracter étnico, tradicional, cultural. Es por
ello que el curriculo debe consentir saberes ancestrales, tradicionales, sus lenguajes y
en cada una de las manifestaciones, ejecutar metodologias acorde a sus identidades,

gue promuevan el aprendizaje activo y participativo.
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En esencia, la consolidacion de un curriculo intercultural, es visibilizar que la tarea
inclusiva se patenta, es evidenciar que las manifestaciones indigenas no son un
elemento figurativo y pintoresco de la Nacion, sino que son una realidad actuante y sobre
la que se actua didacticamente con conviccion de que la educacién es un derecho para
todos los que habitan en Colombia. De ahi la importancia de la formacion del docente
con espiritu etnoeducativo ya que estos actores y lideres formativos debe tener claro qué

ensefiar y como hacerlo.

e Aprendizaje basado en proyectos (ABP) como enfoque pedagdgico en la
educacion intercultural.

El aprendizaje basado en proyectos (ABP), es un aprendizaje centrado en el
estudiante. Este enfoque, promueve el aprendizaje activo a través de la realizacion de
proyectos, basado fundamentalmente en principios constructivistas, un medio que
permite metodolégicamente aprender por descubrimiento; y la ensefianza se centra en
la realizacion de tareas a través del trabajo colaborativo y en resolver problemas a través
de proyectos teniendo como base necesidades reales. Para Bruner (1959) su impulsor,
citado por Yanez-Taco, et. al. (2023) el ABP es un enfoque que:

...promueve el aprendizaje como un proceso de construccién de nuevas ideas a
partir de conocimientos previos. Asimismo, se motiva a los estudiantes a descubrir
la realidad y sus relaciones y a construir nuevas ideas a partir de lo que ya saben.

Lo anterior posiciona al ABP como una metodologia en contraposicion a

estrategias prescriptivas o didacticas en las que el docente es el protagonista de

la instruccion (p. 3982).

Este es un enfoque atinado para ser ejecutado en entornos interculturales,
ademas de ser un medio donde lo interdisciplinario se expone, con mayor razon la
diversidad cultural se ve reflejada, pues a traves del ABP los estudiantes pertenecientes
a las manifestaciones indigenas pueden expresar sus ideas, pueden dar a conocer sus
tradiciones, costumbres, cosmovisiones, creencias, saberes, dicho intercambio
trasciende toda rigurosidad, pues les posibilita a ser creativos en lo expresivo,
espontaneos, ademas de integrar y socializar de manera intersubjetiva.

En la Figura 24 el ABP fue presentado como una metodologia intercultural, dado
gue la naturaleza y filosofia de este enfoque, ademas de integrar, convoca a los actores

a ser socializadores de sus experiencias, vivencias, saberes y aprendizajes adquiridos,
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proporcionando sentido critico, ademas de encuentros de las diversidades étnicas. Por
eso, la importancia de la formacion docente. Que este tipo de estrategia sea aprendida
y comprendida a los fines de ser ejecutada con los estudiantes lleva a favorecer el
aprendizaje a los escolares, ademas de integrarlos por medio del trabajo cooperativo o
colaborativo, se integran para el intercambio de saberes y experiencias que pueden ser
de sustento en lo que indagan, destacando ademas la promocion del respeto a la
diversidad.

Asimismo, el ABP ademas de desarrollar el sentido critico, la resolucién de
problemas y la socializacion de saberes; es un medio motivador ya que involucra a los
estudiantes al desarrollo de actividades practicas y relevantes; asi como desarrolla en el
estudiante la capacidad de relacionar lo aprendido con eventos reales haciendo asi el
aprendizaje significativo; desarrolla competencias comunicacionales que a posteriori son
de utilidad en los estadios laborales.

Ademas, el ABP fomenta la investigacion, un escenario y quehacer que permite
integrar lo emergido desde la ciencia con los saberes ancestrales, que segun sea lo
estudiado por interés y necesidad real de los participantes indigenas, deben cubrir
algunas etapas como estructura y orden del proyecto a saber: seleccion del tema, pues
los escolares étnicos deben elegir un tema de su interés para si y su contexto. En este
momento los estudiantes deben delimitar el estudio, establecer objetivos, actividades a
realizar, recursos a emplear, asi como el cronograma del proyecto; recopilar informacién
y sustentar la metodologia, en fin todo el rigor correspondiente a una investigaciéon, que

se divisa mejor en la Figura 27, respectivamente.

Figura 27
Proceso de la formulacién de un proyecto
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.f'I
b@ Inicio del proyecto
investigar

| Eleccién del tema de estudio

Py

Estructura de la investigacion, [/ /
proceso riguroso del estudio: 2. Investigacion
problema, objetives, metodologia

n

Generacion del conocimiento

3. Creacion Hallazgos del estudio

' . Conclusidn

Fuente: elaboracion de la autora

Difusion de los hallazgos ylo
resultados del estudio

Este proceso de la formulacién del proyecto, es un trabajo a realizar bajo
orientacion del docente, a su vez de ser un momento propicio para integrar a los actores
estudiantiles a través del trabajo cooperativo/colaborativo, intercambiar saberes,
perspectivas, conocimientos, etc. El formular un proyecto y ejecutar la intencion del
estudio hasta su final, es un propdsito cumbre del ABP, ademas de permitir la integracion,
la interdisciplinariedad; es un instante que fomenta la reflexion, la socializacion dial6gica
de los saberes, intercambiar no solo ideas o aspectos referentes del estudio, sino del
intercambio de saberes metddicos que orientan el estudio, hasta la formulacién de las
conclusiones y/o resultados de lo investigado.

En consecuencia, como el ABP es una ruta ideal como metodologia intercultural
calificado asi por la investigadora, en vista de todos los beneficios que brinda al
estudiante indigena en su proceso de formacion, en materia de investigacion, el Foro
Internacional de Mujeres Indigenas (2024) comparten una Guia sobre la investigacion y
metodologias interculturales donde describen algunos aspectos de consideracion para
seguir una investigacion intercultural, ciertamente éste esta en direccion a las mujeres,
pero que puede ser extensible sin distincion de género y considerarlo desde la
perspectiva de investigacion intercultural que se describen en la Figura 28

correspondientemente.
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Figura 28
Investigacion intercultural

Investigacion intercultural

Busca generar evidencias sobre Posibilita la construccion de
temas de impacto en la vida de los # posicionamientos tedricos Y
Pueblos y Comunidades Indigenas metodolégicos.

Recoge vy/o reencuentra voces Promueve acciones dirigidas hacia la
capaces de articularse para sumar defensa de los derechos humanos
percepciones diversas y construir - individuales y colectivos de los

posicionamiento tedrico y Pueblos Indigenas
metodolégicos, ofreciendo una . .
mirada investigativa desde las Fomenta metodologias interculturales,

teniendo en cuenta Metodologias Propias
(cantos, danzas, conocimientos ancestrales) y
Metodologias Clasicas (grupos —focales;
entrevistas en profundidad, cartegrafias,
conversatorios

diversas situaciones indigenas para
impulsar la defensa de los derechos
colectivos como pueblo '

Nota: datos tomados de Foro Internacional de Mujeres Indigenas (2024)
Fuente: elaboracion de la autora

Sintesis reflexiva

La educacion, ademas de ser un derecho universal, de pertenecer a la comunidad,
ser una garantia nacional para todas aquellas personas que habitan en el Estado
colombiano, incluyendo los habitantes de las entidades territoriales, es una entidad que
en el ambito de las ciencias se repiensa con el propésito de beneficiar a la humanidad y
desarrollar a los pueblos. El ser humano, siempre ha sido su eje central de atencion,
reflexion y por el cual apuesta permanente para la construccion del hombre como
persona, un ser civico para concebir una sociedad justa.

Y siendo el ser humano esa facultad preocupacion por la educacion, es que
organizaciones globales como la Organizacion de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), reivindica a la humanidad de su condicion
de vulnerabilidad, especialmente a los indigenas y otras comunidades calificadas de
minoritarias a ser convocadas, atendidas y asistidas por la educacién que es un derecho
gue les asiste. La UNESCO (2020) en su informe Inclusion y educacion: Todos y todas
sin excepcion, citando a Corbetta, et. al. (2018) expresa:

La exclusion de los Otros étnicos significa, en la practica, Estados que han
declinado su rol de garante de derechos. En materia educativa, hacer efectivo
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ese derecho implica no s6lo una educacion en clave de su lengua y su cultura

sino, la garantia efectiva de otros derechos asociados (p. 6).

En el caso de Colombia, esto no ha sido asi, pese a que en la préctica aun hayan
brechas que impiden a las manifestaciones indigenas acceder al sistema educativo en
todos sus niveles: brechas geograficas, econdmicas, inclusive la lengua que es un
impedimento a que se cumpla la inclusion educativa. Pero es importante destacar, que
la inclusion no so6lo se corresponde al acceso a la educacion, sino a programas y
orientaciones que coadyuven al estudiante étnico a su desarrollo y desenvolvimiento
socioacadémico.

En tal sentido, la etnoeducacion es una estrategia que tiene como fin, atender a
nifios, nifias, adolescentes y jovenes de las comunidades indigenas en entornos de
aprendizajes (UNICEF, 2020). Y de esa manera Colombia ha venido ejerciendo una labor
legislativa y politica, de ahi la letra legal expresada en la Ley 115 de 1994, el Decreto
804 de 1995 donde se comprenden articulados educativos de los grupos étnicos
respetando sus tradiciones, costumbres, lenguaje, creencias, entre otros aspectos que
son de valor para estas manifestaciones.

Estas proposiciones globales, que pregonan derechos universales, humanos, que
reivindican a estas poblaciones étnicas, muestran una trascendencia de la educacion.
En el contexto del objeto estudio, algunos miembros de etnias no sélo han tenido la
posibilidad de acceder al sistema educativa de basica primaria y secundaria, sino de
ascender a la educaciéon universitaria y corresponder a sus aspiraciones como se

muestran en la Figura 29.
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Figura 29
Estudiantes étnicos de la UDES Valledupar
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Nota: datos tomados de nota de prensa institucional servida en el enlace:
https://bucaramanga.udes.edu.co/graduados/experiencias-exitosas/joven-wayuu-un-
puente-entre-la-medicina-ancestral-y-la-occidental

Fuente: elaboraciéon del autor

En la Figura, tres realidades existenciales, todas ellas miembros de comunidades
indigenas, el joven Eduardo Luis Quintero Cerchiaro, egresado de la UDES como
Médico, miembro del Clan Epieyu de la comunidad Wayuu, asi resefiado por la nota de
prensa institucional (UDES, 2025), asimismo como dos estudiantes de la etnia Arhuacos,
con aspiraciones a profesionalizarse como meta personal y con un fin comunitario,
favorecer a su comunidad en el area del saber, como expres6 para la prensa institucional
al referirse al neogaleno Wayuu:

Con esfuerzo y perseverancia, a sus 23 afios, se gradué como médico en la UDES
y es un puente entre el conocimiento ancestral de su comunidad y la ciencia
moderna (...) Con la firme conviccion de retribuir a su pueblo el conocimiento
adquirido, Eduardo Luis Quintero Cerchiaro, miembro del Clan Epieyu, se convirtié
en el primer médico profesional de la comunidad Waytu. El se acaba de graduar
en la Universidad de Santander, UDES, y segun dice, su mision trasciende el
ejercicio de la medicina occidental: “Pretendo integrar los saberes ancestrales de
mi comunidad con la ciencia moderna para ofrecer una atencion médica
intercultural” (UDES, Febrero 03 2025, Parr. 1 - 2).
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Un joven con suefios, con deseos de corresponder a su comunidad atiende al
llamado a formarse como médico en tiempos postmodernos, en una Universidad de
reconocimiento nacional e internacional, que con el paso de él, asi como de otros
miembros étnicos, puede que sea una muestra de una educacion superior inclusiva, pero
que a criterio del recién egresado médico no fue nada facil al comienzo: “Al principio fue
duro, pues mi familia no contaba con los recursos econdémicos para costear mis estudios.
Ademas, los cupos en las universidades publicas para poblaciones especiales son
limitados. Afortunadamente, la UDES” (UDES, 2025) y agrego: “...alli encontré no solo
un pensum académico completo, sino también un entorno que apoya la diversidad
cultura”.

En efecto, una comunién entre saberes ancestrales y el conocimiento cientifico,
norte ideal en la praxis cientifica e investigativa que ha de emprender las Universidades
y todos los niveles previos a esta instancia educativa, con acompafamiento docente,
semilleros de investigadores y Unidades de Investigacidon que concilian los saberes
ancestrales de su realidad étnica con los hallazgos cientificos de la medicina occidental.
Estas consideraciones, las previamente analizadas, las aprehendidas desde las fuentes
documentales, la experiencia y roce con la realidad universitaria y social donde la
presencia de personas indigenas es comun, llevan a concluir en concordancia con los
objetivos planteados lo siguiente:

o En principio, una investigacion pertinente, actual, innovadora y que
contribuye fehacientemente a las ciencias de la educacion, aportando ideas, premisas,
reflexiones; ademas de hacerse pertinente y consona con las demandas globales que
desde finales del siglo pasado se viene pregonando en vista a la educacion inclusiva, a
la educacion intercultural y al modelo de ensefianza como enfoque o estrategia como lo
es la etnoeducacion, una filosofia educativa con el propésito de formar y capacitar a
miembros de los movimientos indigenas, en este caso de Colombia, asi como a las
poblaciones afrocolombianas y otras manifestaciones de orden originario.

o Por parte de los actores socioeducativos, segun lo hallado en las notas
informadas, no ven con asombro la participacion de personas procedentes de las

comunidades indigenas, afrocolombianas, entre otras manifestaciones ya que es
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cotidiano el roce en el ambito social con ellas. Es decir, no es un fendmeno que interfiera
dentro de la realidad de la Universidad, sino que se concibe normal.

o Asimismo, pese a la consideracion practica de la normalidad social de roce,
mas no de interaccion dialégica, hace que muchos educadores desconozcan el uso o
dominio de la lengua de una etnia especificamente por parte de ellos como docentes.
Por ende, es vital que los etnoeducadores dominen las lenguas indigenas. No todas las
etnias hablan la misma lengua, cada comunidad tiene su propio idioma. Es de recordar
gue existen 65 lenguas indigenas y el docente no tiene el dominio ni hablado, ni
instrumental, sino de las que se consideran comun. En el contexto siempre se perciben
a la etnia Wayuu, o Arhuacos, por consiguiente se habla mas el wayunaiki o ika
respectivamente.

o En el estudio se conocen la diversidad étnica existente; sin embargo las
manifestaciones indigenas mas comunes son Arhuacos, Wayulu, gitanos vy
afrocolombianos; en el caso del dltimo en su mayoria son castillo hablantes, con algunos
modismos muy autéctonos.

o Es importante destacar el esfuerzo politico por parte del Estado en atender
educativamente a las poblaciones originarias, asi como afrocolombianas y gitanas, entre
otras. Hay exhortos desde hace tres décadas, donde se dibujan lineas gruesas sobre la
educacion intercultural en todos los estamentos educativos; asi como las IES también
delimitan politicas inclusivas y etnoeducativas en atencién a esas lineas rectoras
globales, constitucionales y especiales; pero que aun asi, no superan las diversas
brechas como las geograficas, linglisticas, curriculares, ademas de las de adaptacion
de los etnoestudiantes a los Campus y de estos a las necesidades de los escolares
indigenas.

o Por parte de los actores socioeducativos, ven con interés la etnoeducacion,
fundamentalmente desde la necesidad de formacion de docentes interculturales para la
atencion a miembros étnicos. Esta formacion etnoeducativa debe girar en torno a un
curriculo etnoeducativo que como instrumento delimite y riente la dinamica pedagdgica
desde la planeacion, contenidos, estrategias, recursos, evaluacion, competencias en
congruencia con las realidades étnicas, en atencion a la inalterabilidad de sus

tradiciones, creencias, saberes ancestrales, costumbres, cosmovision, idioma, otros.

278



o En las ultimas décadas ha venido siendo trillado el discurso politico y
académico de la Calidad Educativa. Las pruebas externas que afio a afio realiza el
Estado, asi como los concursos periddicos a los que se someten las IES para su
acreditacion y reconocimiento, todo ello en base a estadisticas de matricula,
investigaciones, publicaciones, egresos, entre otros, son estandares cuantitativos, sin
duda alguna interesante, pero que ciertamente no son fundamento sélido para hablar de
una educacion de calidad a rango superlativo. Sostener la idea y el discurso sobre calidad
educativa, es hacerlo sobre la base de la inclusién educativa, teniendo en cuenta no sélo
al estudiante con discapacidad, sino a aquellas comunidades étnicas, afrocolombianas,
entre otros.

o Asi como el estudiante con discapacidad ha sido un detonante para
repensar la escuela y verla desde la arista de la inclusion, educacién para todos,
asimismo ésta escuela se repiensa desde la etnicidad, o técnicamente expresado, desde
la interculturalidad. Esto obliga que desde las politicas educativas, no solo se repiense
conceptual y moralmente la educacion, sino que se habiliten de manera operativa planes,
programas, orientaciones que viabilicen los procesos administrativos y académicos
desde la admision, durante el proceso de formacion y en el egreso del escolar étnico con
vinculacion al entorno social y comunitario de su etnia.

o Por otra parte, basta considerar que la educacién no puede ser de calidad
si no es inclusiva. Por esta razén no puede ser estandarizada, y no se puede medir a
todos los estudiantes con pruebas que no sean coherentes con la realidad, procedencia,
idiosincrasia y contexto del estudiante. La no inclusion de la educacion de la poblacion
indigena degeneraria en un etnocentrismo educativo, primando el saber occidentalizado
y restandole importancia al saber ancestral que incluye sabiduria teorica y practica, en
sintesis, seria desconocer el pasado autéctono.

o Ademas, ante las brechas geograficas, econdmicas, estructurales,
curriculares y lenguaje, de este ultimo ya atendida en la reflexién, deben estructurarse
politicas que diriman estas limitantes a los fines que la asistencia pedagdgica en entornos
étnicos se ejerza sin dificultad alguna en todos los niveles de educacion.

o Se ha comprendido la complejidad y ambigiedad del tema inclusivo en la

educacion, admitiéndose que la principal fuente por la que emergio la tesis inclusiva fue
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en atencion a aquellas personas con discapacidad; hoy dia entre tanta diversidad de
fendmenos que merodean la humanidad y donde éste y lo educativo se concitan, la
inclusién adquiere un ancho campo, entre ello la educacién intercultural o ethoeducacion.

o En vista de las situaciones reales que se dan de ordinario no sélo en
comunidades indigenas, sino en ruralidad porque estas manifestaciones originarias se
desarrollan socialmente en escenarios rurales, coexisten diversos elementos que
imposibilitan la inclusividad en la educacion. Una principal brecha es la geografica, ya
gue donde se dan los encuentros educativos o donde existe la escuela, resulta ser de
imposible acceso tanto para el docente como para las etnias, la distancia, las condiciones
geograficas; anexo a ello el tema de la seguridad que no es una garantia por la presencia
de movimientos irregulares en la zona, son limitaciones que dirimen la practica inclusiva.

o El Estado colombiano hace de manifiesto en sus ordenamientos juridicos
generales como especiales (Constitucion Politica de Colombia de 1991, la Ley 115 de
1994, el Decreto 804 de 1995, entre otros) la inclusion de la educacion; asi como llama
en sus exhortos juridicos a la etnoeducacién y la atencién prioritaria a la educacion como
derecho humano fundamental, expresando ademas, la consolidacion de una estructura
curricular cuidando las tradiciones e/o idiosincrasia de los pueblos originarios en
correlacion con la diversidad cultural.

o Es importante destacar que la inclusién educativa no sélo corresponde al
acceso del indigena a los entornos de ensefianza-aprendizaje, sino a politicas que
acomparien al sujeto étnico de la educacion desde su proceso de inicio 0 admisién, asi
como de orientaciones administrativas y académicas de control para el desenvolvimiento
y prosecucion de su labor como estudiante hasta su egreso en la educacion superior.
Asimismo, el curriculo ha de estar ajustado a las necesidades y realidades de las etnias,
a su filosofia; la oferta de planes y programas innovadores y ejecutables en entornos
indigenas que por via de la investigacion, asi como por extensién sean de interés para
el etnoestudiante; concebir la transversalidad de los contenidos con filosofias étnicas a
los efectos de despertar interés en los estudiantes tanto urbanos como étnicos y que
sean favorables en el tiempo para su desarrollo como personas y como profesionales.

o Se conoce ampliamente, sobre el cuidado atinado de los principios y

estructuras culturales de los pueblos originarios; pero esto no debe ser del todo una
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camisa de fuerza en el entendido que en la medida en que un indigena se eduque y a
nivel superior se capacita como profesional, a través de este étnico ya como profesional
el entorno indigena se desarrolla y trasciende aun cuidando sus saberes, creencias,
tradiciones, otros. El mejor de los ejemplos es el reciente egreso del médico Wayuu, que
entre sus proposiciones como galeno esta la imbricacion sinoptica de los saberes
ancestrales versus el conocimiento occidental en materia de salud.

o Las Universidades no solo han de consentir la tesis de la inclusion
educativa con el acceso de estudiantes indigenas a los campus; sino de ofrecer
orientaciones en los procesos a los estudiantes étnicos; programas de asesoria en
materia académica, extensionista e investigativa, asi como de las politicas
socioeconOmicas y otros beneficios que desde las Direcciones y Coordinaciones de
Bienestar Estudiantil se ofrecen a los estudiantes.

o Las IES desde Extension, deben Generar programas académicos, Cursos,
talleres, diplomados de interés para los miembros de comunidades indigenas. Todo ello
en correspondencia a la idiosincrasia étnica, asi como de sus necesidades y realidades,
gue contribuyan al fortalecimiento del acervo cultural, el desarrollo de sus entornos
sociales, certificacion por competencias y experiencia de sus saberes; ademas de incluir
a miembros indigenas a ser promotores, difusores y etnodidacticos de sus saberes y
tradiciones desde una Optica intercultural. En sintesis, una imbricacion operativa
Universidad — etnia a los fines de crear programas de difusion cultural y visibilizacién de
las etnias, formacion en lenguas indigenas, entre otros.

o En la practica real, la Universidad de Santander (UDES), en Valledupar, ha
ido desarrollando actividades de docencia, investigacion y extension, teniendo como
punto central de congregacion a las etnias y su papel en el marco formativo, asi como el
desempefio de la educacién en la formacion superior del sujeto étnico. Como se deja ver
en la Figura 29, un egresado de la etnia Wayuu en el campo de la Salud, como Médico
General y cuya intencion personal y profesional es imbricar los saberes ancestrales, con
aquellos aprendizajes adquiridos en su capacitacion profesional como galeno. Y en este
sentido, en la Figura 30 se deja ver espacios socializadores, disertantes y formativos con
investigadores, asi como con miembros étnicos, que desde sus experiencias exponen la

filosofia de vida de los indigenas.
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Figura 30
UDES en accion etnoeducativa

. L I
Fuente: elaboracion d la autora
El papel de la Universidad no consiste Unicamente en formar profesionales, sino
en sensibilizar al hombre y a la mujer, ensefiarles a reconocer que existe diversidad y
qgue se puede convivir en medio de ella bajo el caracter de la intersubjetividad como
principio. Pasan los dias, los afios, la vida, contemplando o haciéndose la vista gorda
ante la existencia del otro y estos eventos socializadores, fragua la alteridad y el
reconocimiento del otro desde la mismidad; ya que aquel desde su mismidad reconoce
al otro desde su ser.

Estos eventos no sélo subrayan inclusion, sino que ponen en evidencia el valor
del conocimiento de caras a una realidad antropolégica y légica como el pensamiento
complejo. Estos espacios permiten la dialogizacion de ldgicas; la recursion con el fin de
comprender los sistemas complejos de la vida; el principio hologramatico que expone
gue no solo la parte esta en el todo, sino que el todo en tanto tal esta en la parte; ademas,
del principio de emergencia que establece el movimiento continuo entre la parte y el todo
como realidades, entendiendo no obran aisladamente, sino en vinculacién e/o interaccion
(Ugas, 2006).
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. Asimismo, han de emerger Lineas, Nucleos, Centros de investigacion o
Nodos que concentren a investigadores e interesados por el estudio étnico,
etnoeducativo, linguistico, antropolégico cultural, entre otros. La Universidad no solo es
un ente de formacién de profesionales; sino un espacio de desarrollo constante en lo
investigativo. La Universidad desde sus investigadores (docentes, estudiantes,
etnoestudiantes, otros) han de ir hasta los espacios de desenvolvimiento social de las
etnias, conocer, aprender y aprehender, estudiar, analizar, imbricarse con la realidad de
los entornos indigenas y generar auténticos productos y no érganos especuladores sobre
las etnias.

o Ademas, esta lineas, nucleos o centros de investigacion han de ofrecer
programas a través de postgrado y extension que garantice a los docentes una formacion
continua en materia etnoeducativa. Es importantisimo el tema de la educacion
permanente del docente intercultural y laico, a los fines de ir en consonancia y ritmo con
las demandas educativas del momento, asi como de enriquecimiento intelectual
filoséfico, antropolégico, socioldgico y cultural; ademas del lingtismo que ha de ser una
constante de estudio.

o Estas lineas y programas investigativos, extensionistas que dinamizan a la
Universidad en conexion con las realidades étnicas, deben ser difundidas a través de
organos difusores de la investigacion, como revistas de indole cientifico, indexadas y de
alto impacto; asi como la generacion de eventos académicos socializadores de
experiencias investigativas, asi como interactivas con las comunidades étnicas, siendo
estos exponentes no solo docentes, sino estudiantes e indigenas que desde sus saberes
ancestrales intervienen en el mundo sistematico contribuyendo en el desarrollo local,
nacional y global.

En sintesis, la etnoeducacion no es, ni ha de ser un modismo educativo, un mero
objeto de estudio; sino una realidad para las ciencias de la educacion que emerge de las
reflexiones sostenidas desde las realidades indigenas a lo largo y ancho del globo, en
consonancia con los derechos humanos y el derecho a la educacion. No se vale sostener
repetitivamente la premisa hegeliana de que el negro o el indigena esta por debajo del
animal silvestre o comun, las comunidades indigenas son pueblo que demarcan la

génesis de lo que es el pueblo urbano, son el antecedente de una realidad que ha
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permanecido en el tiempo con sus fisonomias, culturas, creencias, saberes, tradiciones,
cosmovisiones, etc. La escuela en todos sus niveles, han de contribuir en la promocion
y desarrollo de estas comunidades sin alterar sus filosofias culturales; ir a sus entornos

a ensefiar y ofrecer programas de formacién de interés para estos pueblos.
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ANEXOS
ANEXO A

Consentimiento de Informante Clave

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL PARA EL MAGISTERIO
Doctorado en Ciencias de la Educacion

Institucion: Universidad de Santander UDES
Localidad/Municipio: Valledupar

Yo, Tatiana Pulido Blanco mayor de edad, habil de hecho y de derecho, en
ejercicio de la profesién psicéloga autorizo mi participacién en el desarrollo de la
Investigacion  intitulada:  “LA  ETNOEDUCACION  UNIVERSITARIA DESDE
CONCEPCIONES DE INTERCULTURALIDAD EN UNA EDUCACION INCLUSIVA”,
llevada a cabo por la MSc. Olga L. Pradilla L., para optar al Grado Académico de Doctora
en Ciencias de la Educacion.

Luego de haber sido informado (a) sobre las condiciones de mi participaciéon en la
presente investigacion, resueltas todas las inquietudes y habiendo comprendido en su
totalidad la informacién sobre esta actividad entiendo que mi participacion en esta
investigacion contribuira al desarrollo educativo, inclusivo e intercultural de la comunidad
de Valledupar y no sobrevendran consecuencias desfavorables sobre mis actividades
ordinarias y profesionales; asi como mi identidad no seré develada y mis aportes seran
utilizados Unica y exclusivamente bajo fines académicos como evidencia practica en el
desarrollo investigativo que emprende el interesado de la pesquisa.

En tal sentido, atendiendo cada una de estas precitadas consideraciones, de forma
consciente y voluntaria...

(X)) DOY EL CONSENTIMIENTO
() NO DOY EL CONSENTIMIENTO
para mi participacion en el desarrollo de la suscrita investigacion.

Lugar: Valledupar Fecha: 28/06/2024

Jaliara Fulido B.

Firma del Actor Social
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Consentimiento de Informante Clave

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL PARA EL MAGISTERIO
Doctorado en Ciencias de la Educacion

Institucion: Universidad de Santander UDES
Localidad/Municipio: Valledupar

Yo, Maria Angélica Sanchez Julio mayor de edad, habil de hecho y de derecho,
en ejercicio de la profesion abogada autorizo mi participacion en el desarrollo de la
Investigaciéon intitulada:  “LA  ETNOEDUCACION UNIVERSITARIA DESDE
CONCEPCIONES DE INTERCULTURALIDAD EN UNA EDUCACION INCLUSIVA”,
llevada a cabo por la MSc. Olga L. Pradilla L., para optar al Grado Académico de Doctora
en Ciencias de la Educacion.

Luego de haber sido informado (a) sobre las condiciones de mi participaciéon en la
presente investigacion, resueltas todas las inquietudes y habiendo comprendido en su
totalidad la informacion sobre esta actividad entiendo que mi participacién en esta
investigacion contribuira al desarrollo educativo, inclusivo e intercultural de la comunidad
de Valledupar y no sobrevendran consecuencias desfavorables sobre mis actividades
ordinarias y profesionales; asi como mi identidad no sera develada y mis aportes seran
utilizados Unica y exclusivamente bajo fines académicos como evidencia practica en el
desarrollo investigativo que emprende el interesado de la pesquisa.

En tal sentido, atendiendo cada una de estas precitadas consideraciones, de forma
consciente y voluntaria...

(X) DOY EL CONSENTIMIENTO

() NO DOY EL CONSENTIMIENTO
para mi participacion en el desarrollo de la suscrita investigacion.

Lugar: Valledupar Fecha: 15/06/2024

Firma del Actor Social
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ANEXO C

Consentimiento de Informantes Clave

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL PARA EL MAGISTERIO
Doctorado en Ciencias de la Educacion

Institucion: Universidad de Santander UDES
Localidad/Municipio: Valledupar

Yo, Adith Bismarck Pérez Orozco mayor de edad, habil de hecho y de derecho,
en ejercicio de la profesién ingeniero de sistemas autorizo mi participacion en el
desarrollo de la Investigacion intitulada: “LA ETNOEDUCACION UNIVERSITARIA
DESDE CONCEPCIONES DE INTERCULTURALIDAD EN UNA EDUCACION
INCLUSIVA”, llevada a cabo por la MSc. Olga L. Pradilla L., para optar al Grado
Académico de Doctora en Ciencias de la Educacion.

Luego de haber sido informado (a) sobre las condiciones de mi participacion en la
presente investigacion, resueltas todas las inquietudes y habiendo comprendido en su
totalidad la informacién sobre esta actividad entiendo que mi participacion en esta
investigacion contribuira al desarrollo educativo, inclusivo e intercultural de la comunidad
de Valledupar y no sobrevendran consecuencias desfavorables sobre mis actividades
ordinarias y profesionales; asi como mi identidad no seré develada y mis aportes seran
utilizados Unica y exclusivamente bajo fines académicos como evidencia practica en el
desarrollo investigativo que emprende el interesado de la pesquisa.

En tal sentido, atendiendo cada una de estas precitadas consideraciones, de forma
consciente y voluntaria...

(X) DOY EL CONSENTIMIENTO
() NO DOY EL CONSENTIMIENTO
para mi participacion en el desarrollo de la suscrita investigacion.

Lugar: Valledupar Fecha: 21/06/2024

Firma del Actor Social
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ANEXO D

Consentimiento de Informantes Clave

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL PARA EL MAGISTERIO
Doctorado en Ciencias de la Educacion

Institucion: Universidad de Santander UDES
Localidad/Municipio: Valledupar

Yo, Elsy Paola Villazén Villero mayor de edad, habil de hecho y de derecho, en
ejercicio de la profesién sociéloga autorizo mi participacién en el desarrollo de la
Investigacion intitulada:  “LA  ETNOEDUCACION  UNIVERSITARIA DESDE
CONCEPCIONES DE INTERCULTURALIDAD EN UNA EDUCACION INCLUSIVA”,
llevada a cabo por la MSc. Olga L. Pradilla L., para optar al Grado Académico de Doctora
en Ciencias de la Educacion.

Luego de haber sido informado (a) sobre las condiciones de mi participacion en la
presente investigacion, resueltas todas las inquietudes y habiendo comprendido en su
totalidad la informacién sobre esta actividad entiendo que mi participacion en esta
investigacion contribuira al desarrollo educativo, inclusivo e intercultural de la comunidad
de Valledupar y no sobrevendran consecuencias desfavorables sobre mis actividades
ordinarias y profesionales; asi como mi identidad no seré develada y mis aportes seran
utilizados Unica y exclusivamente bajo fines académicos como evidencia practica en el
desarrollo investigativo que emprende el interesado de la pesquisa.

En tal sentido, atendiendo cada una de estas precitadas consideraciones, de forma
consciente y voluntaria...

(X ) DOY EL CONSENTIMIENTO

() NO DOY EL CONSENTIMIENTO
para mi participaciéon en el desarrollo de la suscrita investigacion.

Lugar: Valledupar Fecha: 10/06/2024
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Anexo E

Consentimiento de Informantes Clave

UNIVERSIDAD PEDAGOGICA EXPERIMENTAL LIBERTADOR
INSTITUTO DE MEJORAMIENTO PROFESIONAL PARA EL MAGISTERIO
Doctorado en Ciencias de la Educacion

Institucion: Universidad de Santander UDES
Localidad/Municipio: Valledupar

Yo, Karen Patricia Brugés Franco mayor de edad, habil de hecho y de derecho,
en ejercicio de la profesion psicéloga autorizo mi participacion en el desarrollo de la
Investigacion  intitulada: ‘LA ETNOEDUCACION UNIVERSITARIA DESDE
CONCEPCIONES DE INTERCULTURALIDAD EN UNA EDUCACION INCLUSIVA”,
llevada a cabo por la MSc. Olga L. Pradilla L., para optar al Grado Académico de Doctora
en Ciencias de la Educacion.

Luego de haber sido informado (a) sobre las condiciones de mi participacion en la
presente investigacion, resueltas todas las inquietudes y habiendo comprendido en su
totalidad la informacién sobre esta actividad entiendo que mi participacién en esta
investigacion contribuira al desarrollo educativo, inclusivo e intercultural de la comunidad
de Valledupar y no sobrevendran consecuencias desfavorables sobre mis actividades
ordinarias y profesionales; asi como mi identidad no sera develada y mis aportes seran
utilizados Unica y exclusivamente bajo fines académicos como evidencia practica en el
desarrollo investigativo que emprende el interesado de la pesquisa.

En tal sentido, atendiendo cada una de estas precitadas consideraciones, de forma
consciente y voluntaria...

(X ) DOY EL CONSENTIMIENTO
() NO DOY EL CONSENTIMIENTO
para mi participacion en el desarrollo de la suscrita investigacion.

Lugar: Valledupar Fecha: 11/07/2024

P
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