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RESUMEN

El objeto de esta investigacion subyace en la necesidad de fundamentar
tedricamente el proceso de construccion del conocimiento didactico desde la praxis del
docente en formacion inicial, es decir desde las practicas profesionales que realizan los
estudiantes de la carrera educacién y poner en evidencia su vinculacion con la
innovacion curricular en el contexto social donde se plantean exigencias de renovacion
constante del curriculo y los procedimientos para su abordaje. De este modo, el trayecto
metodolégico estuvo enmarcado en el paradigma interpretativo, bajo un enfoque
introspectivo vivencial, orientado por un estudio hermenéutico apoyado en la teoria
fundamentada de Strauss y Corbin y complementado con el proceso de teorizacion de
Martinez (2007). El grupo de informantes clave estuvo conformado por los docentes y
los estudiantes cursantes de la unidad curricular Practica Profesional 1V y Didactica
Especial del Programa Educacion de la UNEFM. Las técnicas de investigacion se
fundamentaron en el analisis de contenido y la entrevista en profundidad. Los hallazgos
pusieron en evidencia la relacion entre la formacion didactica del futuro docente y sus
desempefio en las practicas profesionales, siendo las innovaciones curriculares un
producto constructivo de relacion dialdgica entre el saber tedrico y préactico.

Descriptores: didactica, practicas profesionales, desempefio docente.
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INTRODUCCION

Las instituciones educativas son espacios sociales generadores de
conocimientos mediante la formacion de los seres humanos que cohabitan determinado
espacio territorial. En ese sentido, la educacion tiene una funcién socializadora que
como bien sefialan Estévez, Jiménez y Musita (2007) “pretende satisfacer las
necesidades individuales y sociales del ser humano, al tiempo que se afianzan los
principales rasgos de la cultura de una sociedad que permiten la continuidad de la
misma” (p. 57).

De ahi, que las practicas educativas estén basadas en procesos de ensefianza y
aprendizaje necesariamente intencionados y se asuma a la didactica como una
disciplina cientifica de la pedagogia que brinda al docente posibilidades teoricas y
practicas para alcanzar los propositos socioculturales confiados al hecho educativo. En
este sentido, Antunez, del Carmen, Imbernén, Parcerisay Zabala (2003), conciben
que la funcionalidad de la didactica se encuentra en orientar la practica docente hacia
qué y como deben aprender los alumnos en la unidad bésica de la escuela fundada en
el aula de clase y a partir de alli generar procesos innovadores.

En este contexto, la didactica permite al docente promover innovaciones desde
el aula de clase con impacto en el disefio y desarrollo del curriculo, logrando satisfacer
las intenciones avaladas en la funcion socializadora de la educacién y atender las
demandas de una sociedad del conocimiento cambiante y complejo. Es asi como, la
complejidad de las relaciones sociales y la diversidad de conflictos en el ambito
educativo conllevan a redimensionar el pensamiento didactico del docente,
acercandolo al curriculo escolar bajo criterios de reflexion, flexibilidad y pertinencia
social. Ademas, se plantea la integracion de funciones docentes y de investigacion
como proceso constructivo del conocimiento didactico.

Todo lo anterior se justifica en las expresiones de Aguerrondo (2008), en su
trabajo sobre complejidad y competencias educativas patrocinado por la Organizacion



de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), al
tiempo que explica como las propuestas didacticas emergentes deben basarse en el
desarrollo del pensamiento complejo que se pueda expresar en competencias de accion
complejas integradoras del conocimiento abstracto con la experiencia.

De los argumentos precedentes, se ha venido reflexionando sobre las practicas
profesionales del Area Ciencias de la Educacion en la Universidad Nacional
Experimental Francisco de Miranda (UNEFM), notandose debilidades importantes de
los estudiantes cursantes de las fases 11 y IV en cuanto a su desempefio docente y su
vinculacion con el conocimiento didactico. Al respecto, se evidencian carencias en los
aspectos reflexivos y deliberativos de la praxis, lo cual les impide actuar
adecuadamente ante las demandas educativas con procesos de innovacion desde su
realidad escolar. Se estima que la construccion del conocimiento didactico puede
emerger de las practicas docentes y servir como referente para las innovaciones
curriculares que pudieran tener lugar en una institucion educativa.

La tesis presentada pretende consolidarse como un aporte al conocimiento en
el campo de la didactica desde la reflexion de la praxis docente, con atencién a los
procesos de innovacion curricular. La misma se estructura en cinco capitulos de
acuerdo a los procesos cognoscitivos de la ciencia. En el Capitulo I, se plantea la
dimensién ontoldgica del objeto de estudio para el descubrimiento de la situacion
problematica y sus aristas. Luego en el Capitulo Il se presentan los referentes tedricos
abordados para la comprension contextual del objeto de estudio. En el Capitulo 11, se
describe el trayecto metodoldgico recorrido. Los Capitulos IV y V sirven para presentar
los hallazgos bajo la luz de la interpretacion y la discusion desencadenante en el

proceso de teorizacion.



CAPITULO |

DIMENSION ONTOLOGICA DE LA INVESTIGACION

Aproximacion al Objeto de Estudio

El ejercicio profesional de la docencia demanda la puesta en préactica del
conocimiento teérico para crear situaciones de ensefianza, basadas en acciones
estratégicamente contextualizadas en la realidad social y con influencia en la capacidad
de aprender a aprender de cada sujeto. En este sentido, las practicas profesionales en la
carrera de formacion docente constituyen un eje de aplicacion de saberes que permiten
la integracion de conocimientos disciplinares y pedagdgicos en torno a procesos de
ensefianza y de aprendizaje del &mbito escolar.

En relacion a las préacticas profesionales, Sayago y Chacon (2006) las conciben
como situaciones didacticas socialmente contextualizadas, que se desarrollan a través
de simulaciones en el aula universitaria y mediante actuaciones docentes en centros
educativos externos, convirtiéndose en momentos propicios para la construccion de
saberes practicos que permitan la legitimacion de las teorias. De igual modo, enfatizan
en la necesidad de promover précticas docentes reflexivas para intervenir de forma
innovadora la realidad escolar, cuyo comportamiento es de caracter dinamico y
complejo. En este sentido, Dominguez, Medina y Sanchez (2010) convienen en
declarar las practicas docentes reflexivas como base para la mejora del proceso de
ensefianza y de aprendizaje y, por ende, como mecanismo para la innovacion en el
disefio y desarrollo del curriculo, atribuyendo su valor a las interacciones que ocurren
desde cada aula como escenario abierto a las mejoras e integrado a proyectos de

caracter institucional.



De lo anterior, se tiene que las innovaciones curriculares, segun Diaz (2010), se
conciben como el “resultado de la incorporacion de las novedades educativas del
momento” (p. 39) y, con mayor precision, esta autora las describe como procesos
creativos sujetos a las demandas sociales que emergen en ambitos cambiantes, inciertos
y complejos donde se hace necesario renovar constantemente el conocimiento
asumiendo los riesgos y errores para los ajustes pertinentes. También, se considera la
posicién de Aceituno (2008) sobre las innovaciones curriculares, quien las entiende
como acciones de modernizacion del curriculo apoyadas en la investigacion y
evaluacion permanentes como garantes de la calidad y pertinencia social y académica.

Desde este punto de vista, los procesos de innovacion curricular resultan en
acciones docentes orientadas a mejorar la calidad de la ensefianza y del aprendizaje,
tomando en cuenta las necesidades del contexto social y las demandas pedagogicas en
boga. Por ende, se aprecia una importante vinculacion entre la practica docente y el
desarrollo del curriculo, denotando una relacion dialéctica entre ambos aspectos, que
permite valorar el conocimiento generado a partir de la aplicacion e intervencion
reflexiva de modelos curriculares en funcién del crecimiento profesional del agente de
ensefianza.

Para Imbernon (2010), los procesos de formacion docente y el curriculo son
indisociables, puesto que ambos convergen en el desarrollo y mejora de la educacién,
con base en el conocimiento que se genera a partir de la comprension y construccion
de elementos estructurales. Ademas, el autor argumenta que cuando los procesos de
formacion docente estan fundamentados en la mejora del curriculo, éstos propician
proyectos de innovadores dentro de las instituciones educativas, que favorecen la
movilizacidn de saberes profesionales entre quienes tienen la responsabilidad de educar
y mantienen adecuados niveles de motivacion intrinseca.

Sin embargo, Diaz (ob. cit.) aclara que la ligereza que se ha venido vivenciado
con respecto a la adopcion de diversos modelos innovadores al margen de un analisis

critico sobre los fundamentos tedricos y el corpus de investigacion que los sustenta, ha



desencadenado en vacios de conocimiento sobre los origenes, argumentos,
implicaciones précticas y dificultades de integracion a las estructuras curriculares,
generando a su vez contradicciones con respecto a la profesionalizacion de la labor
docente.

Sobre la base de las consideraciones anteriores, la autora también deja entender
que la participacion de los docentes en los procesos de innovacién curricular es
insuficiente, debido a que existe una nocién pasiva de su actuacion como mero
aplicador o reproductor de las propuestas ideadas por expertos, quienes pasan por alto
la realidad concreta de los docentes, su pensamiento pedagdgico y los aportes que éstos
puedan hacer a la didactica como campo de conocimiento. Al mismo tiempo, expresa
que los disefiadores curriculares no toman en cuenta que la realidad es incierta y
compleja, la cual estando rodeada de errores y conflictos de valores profundiza la
distancia entre el quehacer docente y las prescripciones curriculares.

Al mismo tiempo, Imbernoz (ob. cit.) plantea que los efectos del enfoque
eficientista de la educacién han limitado la participacién de los docentes en el
desarrollo del curriculo, acarreando con ello un insuficiente abordaje de las situaciones
probleméticas del contexto que permitan movilizar saberes y experiencias. En
consecuencia, la intervencién del docente en los proyectos de innovacién curricular es
pasivo y permite valorar actitudes sumisas ante la reproduccién de modelos externos a
las realidades vividas.

En efecto, Diaz (ob. cit.) atribuye a la labor docente desde una préctica critica
y reflexiva el éxito de las innovaciones curriculares y apoya su discurso en lo
argumentado por Diaz (2005), quien basandose en los principios de Comenio expreso
que los disefiadores del curriculo han menospreciado el papel de la didactica en la
estructuracion de la profesion docente, al tiempo que facilita la toma de decisiones ante
las estrategias metodologicas para optimizar la ensefianza y favorecer las condiciones

de aprendizaje.



Cabe destacar, que los aspectos abordados puntualizan en la necesidad de
refrescar el conocimiento, a través de innovaciones curriculares desde la praxis docente
critica y reflexiva, con mediacion de la didactica como disciplina cientifica que facilita
lainteraccion de los saberes tedricos y practicos para la mejora en la calidad del proceso
de ensefianza y aprendizaje. En este punto y retomando la nocién de practicas
profesionales como situaciones didacticas, conviene mencionar a Camilloni (2007),
quien argumenta que la didactica comprende un cuerpo teérico comprometido con
practicas sociales emanadas de los fines educativos que orienta al docente en el disefio,
implementacion y evaluacion de los programas de formacion facilitando estudiar los
problemas asociados al aprendizaje para superarlos. Es decir, la didactica permite al
docente optimizar sus practicas de ensefianza y generar nuevos conocimientos Utiles
para renovar las estructuras curriculares.

De manera particular, Contreras (2010) concibe la didactica como un saber
constituyente de la experiencia del docente que permite la mediacién comunicativa
para expresar y problematizar lo vivido, facilitando con ello la internalizacion en
profundidad de lo que se conoce para confirmarlo y ampliarlo en el marco de una
relacion consigo mismo. Por otra parte, Benedito, Ferrer y Ferreres (2003) sefialan que
la vision integrada de saberes tedricos y de la practica educativa aunada a una postura
epistémica vinculada al paradigma alternativo o cualitativo facilita la construccién del
conocimiento didactico, siendo éste entendido como la accion docente derivada de la
investigacion, la reflexion y la autonomia, constituyéndose en fuente generadora de
nuevos planteamientos tedricos.

Resulta oportuno explicar que las innovaciones curriculares se podrian generar
a partir de la construccion del conocimiento didactico de cada docente, cuyas practicas
estén centradas en la reflexion, la investigacion y la autonomia. Principalmente
Stenhouse (2003) propone un paradigma centrado en las innovaciones curriculares
desde el perfeccionamiento del proceso de ensefianza, vinculado a un estudio

sistematico sobre la practica docente, que permite desarrollar propuestas teoricas y



convertirlas en hipdtesis comprobables a la luz de la realidad en el aula de clase, donde
l6gicamente el papel del profesor se centra en la investigacion como medio para
abordar los problemas de su entorno inmediato.

De igual manera, Contreras (ob. cit.) declara la importancia de comprender la
intencionalidad que rige la ensefianza para actuar con pensamiento deliberativo y
reflexivo ante situaciones complejas y singulares del aula que demandan practicas
sociales articuladoras de los propositos educativos con las condiciones de la realidad
escolar. También, explica que las innovaciones de cualquier sistema escolar deben
partir de la comprension en profundidad del proceso de ensefianza y aprendizaje, de las
ideas, valores y creencias que circulan en la institucion y no simplemente de una mera
distincion de elementos y componentes que lo convierten en una prescripcidn externa.
Por tanto, la accion docente se basa en motivaciones pragmaticas y constructivas que
le permiten organizar curricularmente su pensamiento profesional y seré el caracter
critico reflexivo el elemento clave para discernir sobre las contradicciones entre lo
preestablecido y lo realmente vivido en las situaciones didacticas.

Especificamente en la Universidad Nacional Experimental Francisco de
Miranda (UNEFM) de Venezuela se desarrollan las carreras de educacion y se
encuentran estructuradas, segun disposicion de la resolucion N°01 (1996), en cuatro
componentes curriculares, a saber: formacidén pedagdgica, formacion general,
formacion especializada y préacticas profesionales. Las practicas profesionales se
conciben como un dmbito de formacion que conjuga sistematica y progresivamente el
conocimiento tedrico con el ejercicio docente y se fundamenta en el desarrollo de
habilidades y destrezas para la ensefianza.

Es por ello, que en la carrera Educacion de la UNEFM se desarrolla el
Componente de Practicas Profesionales mediante cuatro unidades curriculares de
prelacion lineal a partir del sexto semestre de la carrera. Las unidades curriculares de
practicas profesionales se conciben como fases de desempefio docente, siendo las dos

primeras destinadas para el fortalecimiento de competencias docentes a través de



simulaciones y las dos Ultimas se orientan hacia la experimentacion y ejercitacion de
la docencia en situaciones reales en los diferentes centros educativos del estado Falcon.

Vale decir, que la formacion didactica se desarrolla a través de la Unidad
Curricular Didactica Especial de manera simultanea a la unidad a la Unidad Curricular
Préctica Profesional Il durante el octavo semestre de la carrera. En esta fase de
formacion los estudiantes de la carrera educaciéon ya se encuentran iniciando su
desempefio en los centros educativos del estado Falcon, lo cual ya implica alguna
limitacidn puesto que previo a ese proceso se amerita una relacién dialogica entre los

saberes préacticos y teodricos derivados del estudio de la didactica.

Como puede observarse, el contexto de actuacion de los estudiantes cursantes
de las précticas profesionales de la UNEFM se enmarca en el subsistema de educacion
basica a nivel de media general del Sistema Educativo Venezolano, donde a pesar de
las contradicciones metodoldgicas en las politicas y directrices emanadas desde el
Ministerio del Poder Popular para la Educacién (MPPE), existen algunas nociones de
trabajo escolar concebidas como innovaciones curriculares que se basan
principalmente en los proyectos educativos, el aprendizaje por competencias y el uso
de las Tecnologias de Informacién y Comunicacion (TIC), entre otras consideraciones.

No obstante, las vivencias de la realidad reflejan carencias estudiantiles durante
sus préacticas docentes que denotan debilidades en cuanto a sus conocimientos sobre la
didactica, lo cual se expresa en su incapacidad para afrontar eficientemente los
procesos inherentes a la ensefianza y al aprendizaje de los contenidos en funcién de
principios, metodos y técnicas en determinadas situaciones o circunstancias. Es decir,
que los estudiantes no demuestran una formacion didactica adecuada para responder a
las demandas del contexto educativo donde se desenvuelven de manera innovadora,
bajo un pensamiento abierto, reflexivo y critico que le permita aplicar y reconstruir sus
conocimientos.

Se percibe una desarticulacion de las unidades curriculares Préctica Profesional

I11'y IV con respecto a la unidad curricular Didactica Especial, puesto que no se logra
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evidenciar la aplicabilidad del conocimiento tedrico ni su construccion a partir de las
experiencias y vivencias en la realidad escolar. Esto se manifiesta cuando los
estudiantes cursan las fases 111 y IV del Componente de Practicas Profesionales sin
relacién alguna con los conocimientos que se suponen obtienen en Didactica Especial
aunado a una préactica docente irreflexiva y acritica.

De cualquier modo, los estudiantes cursantes de las préacticas profesionales
estdn llamados a abordar el curriculo de manera innovadora, pero es necesario
fortalecer sus competencias docentes para el manejo adecuado de las herramientas que
permitan la construccion de su conocimiento didactico fundamentado en la
investigacion, la reflexion y la autonomia, segun los planteamientos de Benedito y otros
(ob. cit.), que resulten efectivos ante realidades sociales dinamicas, inciertas y
complejas.

A la luz de estas aseveraciones y comprendiendo la complejidad de la situacion,
resulta obligatorio razonar sobre el proceso formativo que reciben los estudiantes en
cuestion, lo cual conlleva a redireccionar el analisis hacia como estan abordando los
profesores de la UNEFM el tema de las innovaciones curriculares desde la unidad
curricular Didactica Especial y las unidades curriculares Practica Profesional 111y V.
De esta manera, se podrian descubrir procesos susceptibles de reorientacion con
impacto en el desempefio estudiantil y, por ende, en la calidad educativa.

En concreto, se distingue una necesidad de explorar el proceso formativo que
se desarrolla en las préacticas profesionales del Programa Educacién de la UNEFM con
respecto a la unidad curricular Didactica Especial, considerando las demandas del
contexto escolar, a nivel del subsistema de educacion media general, en torno a las
innovaciones curriculares. De este modo, seria posible acercarse a una comprension de
la relacion simbolica existente entre la didactica, las practicas profesionales y las
innovaciones curriculares.

En el marco de estas ideas, surge un primer cuestionamiento sobre ¢ Cuales son

los constructos de la didactica desde las practicas profesionales, de la carrera



educacion, bajo el enfoque de las innovaciones curriculares? Cabe agregar entonces,
algunas interrogantes derivadas este planteamiento y referidas a ¢Cual ha sido la
incidencia de la didactica en la préactica profesional desde un punto de vista historico?
¢Como visualizan los docentes la vinculacion del saber tedrico y practico de la
didactica con la innovacion curricular? ¢Cual es la perspectiva de los estudiantes de la
carrera educacion acerca del impacto de las practicas profesionales sobre la didactica?
¢Qué tipo de la relacion puede existir entre el rastreo histérico, la vinculacién entre la
didactica y las innovaciones curriculares y la postura estudiantil acerca de la practica
profesional? ¢Qué constructos tedricos de la didactica se pueden proponer desde la

practica profesional bajo un enfoque de la innovacion curricular?

Propdsitos del Estudio

Propdsito General

Construir una aproximacion tedrica de la didactica universitaria desde la practica
profesional, bajo la mirada de la innovacion curricular, en la Universidad Nacional

Experimental Francisco de Miranda.
Propositos Secundarios

1.- Indagar a través de un rastreo historico la didactica y su incidencia en la practica
docente.

2.- Analizar la vinculacion teorica de la didactica desde el abordaje de la innovacion

curricular.

3.-Indagar desde la postura estudiantil el impacto de la practica profesional

perteneciente a la carrera de educacion con la didactica.
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4.- Reflexionar sobre la relacion del rastreo historico de la didactica con las
concepciones docentes sobre la innovacion curricular y la postura estudiantil ante el

impacto de las préacticas profesionales sobre el conocimiento didactico.

5.- Proponer constructos teoricos de la didactica desde la practica profesional bajo un
enfoque de la innovacion curricular, en la Universidad Nacional Experimental

Francisco de Miranda.

Importancia de la Investigacion

La presente investigacion cobra su importancia, en primer lugar, por el valor
personal que se le atribuye, ya que permite satisfacer un deseo y una necesidad de
mejorar las condiciones de trabajo para contribuir efectivamente con el proceso
formativo desde el Componente de Practicas Profesionales del Programa Educacion en
Matemaética mencion Informaética. En segundo lugar y trascendiendo de lo particular,
se quiere transitar el camino hacia un nuevo conocimiento, que mediante la
intersubjetividad facilite la ampliacion de las concepciones sobre la construccion
teorica de la didactica desde las practicas profesionales, como proceso generador de
innovaciones curriculares.

La relevancia social de este proceso investigativo resulta de constituirse en una
accion introspectiva para alcanzar un nuevo conocimiento, que permita interpretar las
relaciones entre la formacion didactica y el desempefio docente desde las practicas
profesionales. Por otra parte, se visualiza como un aporte a la sociedad del
conocimiento por su énfasis en la necesidad de asumir las demandas del contexto
socioeducativo mediante la modernizacién del curriculo, que pudiera tener lugar a
partir de una praxis docente reflexiva y critica.

El valor tedrico y las implicaciones practicas de esta investigacion subyacen en
la generacion de un nuevo constructo explicativo o una teoria sustantiva en el campo

de la didactica desde las interacciones que se producen durante el proceso de ensefianza
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y aprendizaje llevado en el Componente de Practicas Profesionales de la UNEFM,
aplicando los procedimientos metodologicos propios de las ciencias sociales.
Asimismo, la investigacion en cuestion se configura como un ejercicio intelectual en
el &mbito del quehacer cientifico que bajo el paradigma interpretativo ampara la
investigacion cualitativa como medio social de indagacion y bdsqueda del
conocimiento, desde la comprension de los fendmenos con base a los juicios de los
sujetos involucrados.

El trabajo presentado se percibe como un aporte cientifico susceptible de ser
abordado en estudios posteriores que tengan relacién con los métodos y los hallazgos
del mismo, cuya aprobacion y publicacion ante la comunidad sera orientada por los
criterios de evaluacion de la Universidad Pedagogica Experimental Libertador, en su
caracter de institucion consagrada al avance y publicacién del conocimiento. También,
se distingue el producto de investigacion logrado como una herramienta para fortalecer
vinculos interinstitucionales entre la UPEL y la UNEFM, considerando sus
implicaciones en el estudio realizado y el interés desde ambos espacios para

proyectarse ante la colectividad como centros generadores del saber.

Supuestos Axiologicos de la Investigacion

El sistema de axiologico que rige esta investigacion se vincula con el sustento
filosofico del objeto de estudio, considerando que la funcién docente implica en si
misma una intencionalidad definida en sociedad aunada a una carga de valores,
virtudes, principios y la ética. Bajo estos preceptos, el eudomonismo aristotélico
permite entender que el ser humano posee atributos naturales para buscar la felicidad
y el bien comun sobre la base de las virtudes éticas y dianoéticas. También, Rousseau
ha aportado su criterio educativo respaldado en el eudemonismo, donde el docente tiene
una funcion esencial de acercar al sujeto que aprende a su medio natural, de manera

activa, por medio de los valores. De manera similar, Pestalozzi brinda herramientas
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docentes basadas en la conjugacion del saber, el hacer y el ser para orientar el
comportamiento humano en sociedad a través de la disciplina y el orden con soporte
en el eudemonismo como aspecto filosofico centrado en el bien y la gracia de Dios.

Desde la perspectiva de Kant se asume el concepto del valor como una idea y
también como un ideal alcanzable a través de la razon asentada en el pragmatismo.
Segun estas nociones, el pragmatismo kantiano orienta la eleccion y la buena voluntad
por medio de la conducta virtuosa del sujeto en su medio social. En este sentido, se
aspira que las conclusiones derivadas de esta investigacion sean funcionales al contexto
educativo de donde emergieron y permitan su valoracion como un medio para la
obtencion de nuevos conocimientos acerca del ideal en la formacion docente.

De tal manera, que los valores implicitos en este proceso de investigacion
responden a la naturaleza individual de construir estructuras cognoscitivas para el
beneficio propio y el bienestar general a través de la didactica y la formacion inicial
del docente. En la misma media también se conciben la perseverancia para superar las
limitaciones, el respeto con base al derecho de los autores citados y la confiabilidad de
los datos aportados por los informantes clave, la solidaridad como fuerza intrinseca
para contribuir con los semejantes y el amor hacia la carrera docente, entre otros

aspectos como pilares fundamentales en el desarrollo del estudio.
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CAPITULO I
AMBITO CONTEXTUAL

Estudios Previos relacionados con la Investigacion

La estructura de este apartado se corresponde con la descripcion de trabajos
precedentes, cuyas explicaciones tedricas permiten un acercamiento conceptual al
objeto de estudio de esta investigacion o los procesos metodoldgicos seguidos resultan
validos referentes para la misma. Por ello, se distinguen a continuacion los trabajos en
orden cronolégico descendente segun el &mbito internacional y nacional. Es de hacer
notar, que no se cuenta a nivel local con estudios doctorales de relacion directa con el
objeto de estudio.

Ravanal (2009) presentd su tesis doctoral en la Universidad Academia de
Humanismo Cristiano de Chile, titulada Racionalidades Epistemolégicas y Didacticas
del Profesorado de Biologia en activo sobre la Ensefianza y Aprendizaje del
Metabolismo: Aportes para un debate de una nueva clase de ciencias. Esta
investigacion estuvo orientada por dos objetivos generales, el primero fue comprender
la racionalidad epistemoldgica y didactica presente en los profesores de biologia en
activo y discutir las implicaciones de éstas en el desarrollo de competencias de
pensamiento cientifico para la formacion de un sujeto competente en ciencias, el
segundo consistio en comprender como los docentes conciben la ensefianza desde la
complejidad de su sistema de ideas para el desarrollo de competencias del pensamiento
cientifico.

La situacion problematica detectada en la investigacion de Ravanal (ob. cit.) se
concreta en la tendencia reproductiva de los contenidos cientificos que exige de los

alumnos dominio de técnicas y procedimientos sobre la ciencia y no sobre la
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construccion de ésta, debido a una nocion sobre la ensefianza de las ciencias de caréacter
tradicional y dogmaética por parte de los docentes, vinculado a posiciones
epistemoldgicas fragmentadas que impiden o dificultan su accidn didactica coherente
entre lo que piensan, declaran y ejecutan en el aula de clase.

La metodologia adoptada por Ravanal (ob. cit.) en su tesis doctoral se
corresponde con un disefio emergente desde la perspectiva cualitativa enmarcado en el
paradigma interpretativo y la etnografia como método de estudio, sustentado en el uso
de técnicas de recoleccidn de informacién como el cuestionario, grupos de discusion y
la entrevista en profundidad, con las cuales se pudieron elaborar conclusiones sobre el
objeto de estudio en relacion a los objetivos generales ya identificados.

En este sentido, se tiene que los primeros hallazgos derivados de la aplicacion
de un cuestionario a un grupo de docentes, permitio la elaboracion y analisis de un
mapa cognitivo, donde se pudo comprender que la vision de ciencia predominante se
equipara con procesos dogmaticos, cripticos y de caracter elitista carentes de finalidad
cultural e historica, lo que llevo a plantear que las racionalidades docentes sobre esta
materia son complejas y dificiles de hacer cambiar. Quiere decir que los docentes
demostraron que su racionalidad predominante se vinculaba con aspectos
descontextualizados del sentir social hacia la ciencia, lo cual se consideré como una
dificultad por parte del investigador.

En virtud de la imagen de ciencia absolutista que revelaron los docentes en
estudio, se procedid a incorporar un programa de intervencion, basado en el analisis
reflexivo sobre las dimensiones epistemoldgicas, histéricas y socioldgicas de la
ciencia. En este sentido, se pudo conocer mediante grupos de discusién que el
profesorado no comprende la complejidad de la construccién del conocimiento sobre
la ciencia lo que privilegia un proceso de ensefianza y de aprendizaje del contenido
disciplinar por transmision que impide la toma de decisiones para implementar nuevas
formas constructivistas y abordar la tematica, denotando con ello la importancia de

evolucionar hacia objetivo didacticos orientados al desarrollo del pensamiento.
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Finalmente, los profesores entrevistados permitieron concluir que traen sus
propias concepciones y creencias sobre la ensefianza de la biologia, las cuales vienen
permeadas de variadas restricciones vinculadas a una practica docente mecanicista y
positivista. Reconociendo a su vez que es importante avanzar hacia el fortalecimiento
de competencias docentes para un ejercicio profesional autonomo, reflexivo, critico e
investigativo, de manera que pueda elevarse el proceso didactico de la biologia desde
una postura constructivista.

La investigacion de Ravanal (ob. cit.) brinda aportes que se concretan en la
comprension de la racionalidad epistemolégica y didactica del docente, lo cual se
relaciona con la investigacion propia en la medida que surgen inquietudes acerca de las
concepciones que tiene los profesores de practicas profesionales sobre el impacto que
puedan tener estas en la construccion del conocimiento en el campo de la didactica. De
este modo, se puede distinguir el peso que tienen las ideas, conceptos y creencias de
los docentes con respecto a los procesos constructivos del conocimiento.

Por otra parte, se consigue relevante informacion sobre el trayecto
metodoldgico seguido en cuanto al paradigma interpretativo y la forma de abordar con
un disefio emergente la realidad en su contexto. De las técnicas utilizadas se consideran
pertinentes los grupos de discusion y la entrevista en profundidad en relacion al método
seleccionado. En este sentido, se estima conveniente vincular algunos procedimientos
de la investigacion con el objeto de investigacion propio, considerando sus atributos
inmersos en un entorno intersubjetivo cargado de juicios y valores sensibles de ser
abordados con técnicas abiertas y con profundidad en el analisis.

En otro contexto, Marquez (2009) presentd su tesis titulada La formacién
inicial para el nuevo perfil del docente de secundaria, en la Universidad de Malaga
Espafia, cuyo objetivo general fue se concretd en determinar las caracteristicas que
debe tener un programa de formacion inicial de docentes de ensefianza secundaria,

abarcando el estudio de la relacion que debe existir entre la formacién teédrica y la
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practica, asi como su influencia en la adquisicion de la identidad profesional del
profesorado de secundaria.

El método de investigacion aplicado resulta de una propuesta de integracion
con un diseflo mixto, que combinaba estrategias cuantitativas y cualitativas. El
recorrido metodoldgico se realiz6 en dos momentos, en la primera fase se aplico un
cuestionario que permitié un producto descriptivo de la realidad y en la segunda se
realizaron entrevistas y grupos de discusiones para la interpretacion de los datos
encontrados. Los informantes clave fueron los estudiantes en formacion docente y los
tutores de practicas.

Segln las conclusiones generales de esta investigacién se pudo conocer la
necesidad de ponderar la formacién tedrica del futuro docente con respecto a su
desempefio practico, dado que la primera tiene un peso mayor que la segunda y acarrea
debilidades formativas en cuanto a la aprehension de la realidad socieducativa por parte
del agente de ensefianza. De este modo, se sustento la vinculacion de los conocimientos
tedricos y practicos como un requisito indispensable durante el proceso de formacion
inicial asumiendo el conocimiento y la comprension de estos requerimientos por parte
del profesorado responsable de ambos componentes.

Al respecto, Méarquez (ob. Cit.) desarrolla un compendio de argumentos
tedricos sobre el proceso de formacion docente en el plano de la conexién teérico
practico, la concepcion de ensefianza y el perfil del docente de educacion secundaria,
lo cual se constituye como una valiosa fuente para la disertacion de las ideas en torno
a la descripcién y categorizacion de los aspectos inherentes a la formacién inicial de
docentes de la UNEFM desde el Componente de Practicas Profesionales. De la misma,
manera se visualiza una relacion significativa en la nocion de interaccion de saberes
tedricos y practicos para optimizar el desempefio docente. En el aspecto metodologico,
se considera relevante adoptar el esquema de informantes claves en torno a la seleccion

de tutores o profesores responsables de la formacion inicial docente.

17



Lupiafiez (2009) desarrollé su tesis doctoral titulada Expectativas de
aprendizaje y planificacion curricular en un programa de formacion inicial de
profesores de Matematicas de secundaria, en la Universidad de Granada Espafia y la
idea central se enmarco en tres aspectos: la caracterizacion de un procedimiento de
concrecion curricular partiendo de las expectativas, limitaciones y oportunidades de
aprendizaje de la matematica, la implementacion de un programa de formacion docente
que incluya tal proceso de planificacion y el analisis de los productos generados.

El procedimiento metodoldgico de esta investigacion se ajusta a un estudio
empirico desde una aproximacion naturalista con énfasis en el logro de tres objetivos
generales, siendo el primero de ellos resuelto a través de la construccion de un cuerpo
de explicaciones derivadas de una confrontacion tedrica sobre el analisis cognitivo
como procedimiento de la planificacidn implicito en el andlisis didactico. El logro del
segundo objetivo se alcanzé mediante el disefio y la aplicacion del programa dirigido
a un grupo de 19 docentes en formacion inicial cursantes de la asignatura Didactica de
la Matematica, quienes se tomaron como informantes claves y fueron orientados sobre
el procedimiento a seguir para realizar una planificacion acorde a los parametros del
analisis cognitivo y otros asociados.

Luego se desarrollé el tercer objetivo por medio de la realizacion de tareas,
cuestionarios, presentaciones sobre las formas de organizacion curricular y elaboracion
de una unidad didactica final, por parte de los docentes en formacion inicial
participantes del programa incluido en la asignatura Did&ctica de la Matematica. El
investigador argumento en sus conclusiones que el analisis cognitivo es fundamental
para la concrecién del curriculo e implica: una seleccion de contenidos matematicos,
una priorizacion de expectativas de aprendizaje, el disefio y seleccidén de tareas
concebidas como oportunidades de aprendizaje y la identificacion de herramientas para
superar las limitaciones. Asi mismo, gener6 un compendio de 19 conocimientos y

capacidades que debe poseer el docente para llevar a cabo el analisis cognitivo.
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El programa implementado abord6 con especial énfasis el topico del analisis
cognitivo, considerando la necesidad de que el docente en formacion se relacione con
la problematica de la cognicion escolar desde una perspectiva curricular y logre
vincularlas con otros componentes del anélisis didactico. Para ello, se dispusieron de
sesiones y espacios para el trabajo en grupo y la discusién de producciones a través del
debate.

Con base en las producciones obtenidas mediante la implementacion del
programa de formacion docente se pudo evidenciar los conocimientos y capacidades
docentes referidas a: las competencias y su clasificacion, contribuciones de los
objetivos a las competencias, seleccidén adecuada de tareas en funcion de los objetivos
y competencias, empleo del analisis cognitivo para el disefio de unidades didacticas.
Sin embargo se observaron debilidades en los siguientes aspectos: delimitacion de las
nociones de error y dificultad del aprendizaje matematico, analisis del desarrollo
esperado de la competencia y revision del proceso.

La relacién existente entre la investigacion de Lupiafiez (ob. cit.) y la propia se
encuentra en el proceso de formacion docente enmarcado en la planificacion educativa
como eje central para una praxis exitosa. En este caso, se estima provechoso desarrollar
competencias docentes para la planificacion del aprendizaje de los estudiantes
iniciando en un proceso de diagnostico basado en el analisis cognitivo sobre las
expectativas, limitaciones y oportunidades detectadas. Conviene destacar, que
actualmente los estudiantes de las practicas profesionales en la UNEFM no realizan un
diagndstico de manera efectiva para comenzar su proceso de planeacion curricular y
esta investigacion provee informacion asociada Gtil para la busqueda de soluciones y
aproximacion a la construccién de su conocimiento didactico.

Desde Bolivia y con una perspectiva comun, centrada en el pensamiento critico
reflexivo, Carranza (2009) expone su investigacion titulada Pedagogia y Didactica
Critica, cuyo objetivo general se enmarca en el analisis de ambos conceptos bajo un

caracter constructivo para plantear algunos principios basicos aplicables al proceso
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educativo. La metodologia se corresponde con un estudio hermenéutico con base a la
interpretacion y analisis del contenido. Las conclusiones de su tesis indican la
preponderancia de superar el individualismo marcado en la planificacion de la
ensefianza del docente para que éste se convierta en un agente motivador, mediador y
promotor social aplicando distintas herramientas de organizacion curricular. Un
aspecto clave de la planificacion educativa bajo un caracter critico radica en entender
que ya los estudiantes no deben ser vistos como receptores pasivos de informacion,
sino como sujetos activos del aprendizaje que participan en dialogos intersubjetivos
generadores de practicas transformadoras a través del conocimiento.

El aporte de Carranza (ob. cit.) para esta investigacion se evidencia en la
manera como se aborda conceptualmente los términos pedagogia y didactica critica, a
la vez que se explica la construccion social ligada a las practicas docentes cefiidas a la
idea de actuar para transformar la realidad, mediante actividades de aprendizaje que
permitan al estudiante apropiarse del conocimiento y enfrentar retos para solucionar
problemas relevantes en su entorno.

Cerisola (2004) present6 su tesis doctoral en la Universidad de Carabobo
Venezuela con el titulo Paradigma Instruccional para la Practica Profesional Docente
en la Universidad de Carabobo. La metodologia se enmarcé en un estudio cuantitativo
con disefio descriptivo y de campo y la muestra se conformo con 425 estudiantes de la
asignatura Préactica Profesional 1V a quienes se les aplico un cuestionario validado por
expertos, cuya confiabilidad oscil6 entre 0.85 y 0.95 segun el coeficiente de alfa de
Cronbach.

Los hallazgos principales de esta investigacion apuntan hacia la existencia de
un significativo grado de satisfaccion por parte de los estudiantes cursantes de las
practicas profesionales con respecto a las actividades desarrolladas. Sin embargo, se
pudo conocer también la necesidad de ampliar el ambito de la formacion docente para
responder efectivamente a las demandas de la sociedad de conocimiento mediante un

proceso de ensefianza y aprendizaje dinamico y flexible, por esta razon se tomé como
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sustento tedrico del paradigma propuesto los postulados sobre andragogia, teorias
cognitivas y la teoria de sistemas. La relacion de esta investigacion con la propia se
encuentra en la necesidad de reconocer y ampliar los procesos educativos que rigen las
practicas profesionales, para su mejorar y adaptacion a las exigencias de una sociedad
cada vez mas incierta y cambiante, donde sélo practicas reflexivas permitiran actuar de

manera adecuada y tomar decisiones coherentes con las realidades vividas.
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Bases Tedricas

El objeto de esta investigacion se inserta en los campos de conocimiento de la
didactica y su relacion con las préacticas profesionales del docente en formacion inicial,
bajo el enfoque de las innovaciones curriculares del contexto escolar. Por esta razon,
los apartados siguientes pretender facilitar la reflexion teorica sobre estas posibles
categorias de estudio. Conviene destacar, que segun los parametros de la teoria
fundamentada las bases tedricas se constituyen en una guia orientadora de la accion
investigativa sin restringir la posibilidad de reorientar la reflexion tedrica con base a

nuevas categorl’as en modelos emergentes.

El Devenir Histérico de la Did4ctica

Uno de los aspectos claves para entender los nudos criticos de la did4ctica
actualmente, consiste en aproximarse a los acontecimientos histéricos de la humanidad,
cuyos procesos de ensefianza y aprendizaje han determinado modos sociales y, a su
vez, han sido influenciados por éstos en su estructuracion y desarrollo. Por ello, resulta
muy significativo resefiar los hechos ocurridos desde las primeras civilizaciones como
muestras de préacticas didacticas en el proceso de socializacion humana y su evolucion
hasta la contemporaneidad.

En primer lugar, se distingue el origen etimologico de la didactica, cuyas raices
se encuentran en el término griego didaskein, que segun Escribano (2004) significa
“ensenar, instruir, explicar, hacer saber y demostrar” (p. 26). En este sentido conviene
resaltar los principales indicios de didactica en la cultura griega, reconocida como una
de las civilizaciones més incidentes en el florecimiento del mundo occidental, donde la
accion de ejercer influencia sobre otros para que se acerquen al conocimiento fue

determinante en la germinacién de ideales y constructos explicativos Utiles para el
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hombre, remitiéndose como obras de referencia comin en cualquier produccion tedrica
del presente.

Tomando como ejemplo el poema “Los trabajos y los dias” de Hesiodo, se
puede evidenciar su funcion instructiva y persuasiva a traves de consejos y reglas para
aumentar el esfuerzo de los mortales hacia el trabajo en la antigua Grecia, demostrando
con ello précticas de ensefianza mediante la literatura y el interés por fomentar
habilidades sociales para el desarrollo y la productividad, asi como mantener relaciones
de poder entre el colectivo basadas en creencias divinas sobre mitos y leyendas. Resulta
ineludible mencionar el estudio apasionante de los griegos por la filosofia y sus
practicas de ensefianza. En este caso, el periodo clasico o antiguo de la filosofia
representado por Socrates, Platon y Aristoteles resulta de interés para el analisis de las
primeras manifestaciones didacticas en la sociedad y su impacto en la practica docente.

Es asi como Socrates se destaco por el uso del didlogo para la ensefianza de
sus ideas, logrando con ello revolucionar el pensamiento hacia la aceptacion de la
ignorancia como un paso transcendental para acercarse a la sabiduria. EI método de
ensefianza socratico se fundamenta en dos partes: la ironia y la mayéutica. La primera
tiene la funcidn de hacer reflexionar al sujeto sobre lo que desconoce de un objeto para
que descubra conscientemente su realidad cognitiva. La segunda, consiste en un
dialogo para construir el conocimiento a partir de las ideas que surgen a la luz de la
interlocucion.

La didactica se nutre del pensamiento socratico toda vez que es posible
desarrollar un proceso de ensefianza reflexivo y critico en pro de un aprendizaje
constructivo por parte del mismo sujeto. En este sentido, Hernandez (2008) afirma que
la sabiduria de Socrates radica en ensefiar a pensar correctamente a sus discipulos,
permitiéndoles con ello construir su propio conocimiento con base a una actitud abierta
y sincera en cuanto a lo que no se sabe para alcanzar la cultura, la virtud y la ética. En
este punto de la historia, la practica docente se ve influenciada por una didactica

fundamentada en la mayéutica, donde se asume una interlocucion entre el maestro y el
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discipulo para que el conocimiento emerja con luz propia del autocuestionamiento y la
interaccion y, de esta manera, el proceso de ensefianza se convierte en un vehiculo para
acercar al sujeto que aprende al saber y la verdad.

Por su parte, Platon bajo la influencia de Socrates y su propia madurez, dejo un
importante legado para la humanidad revelado en sus didlogos la Teoria de las Ideas,
la cual presenta al hombre como un ser definido en dos mundos: el sensible y el
suprasensible. EI mundo sensible se constituye en el cuerpo y tiene un caracter
temporal, mientras que el mundo suprasensible se concibe en el alma y su naturaleza
es inmortal e inteligible. De este modo, el alma para Platon es el principio del
conocimiento racional, porque ella hace mencidn al mundo de las ideas donde surgen
las imagenes mentales que definen las formas del mundo sensible.

Entones, el mundo de las ideas expresado en el alma es la fuente del
conocimiento del hombre y éstas se comportan como entidades inmutables que
determinan el curso y forma de la realidad. La teoria de las ideas y otras obras de
autoria platonica se fundamentan en el didlogo como método para la ensefianza de la
virtud y la excelencia. Esencialmente, Platon en su obra Protagoras refiere un potencial
valioso para la didactica, por cuanto indica algunos principios bésicos para
desarrollar un proceso de ensefianza y de aprendizaje siguiendo una ruta
metodologica de ejecucion.

En el marco de esta disertacion, la didactica se enriquece del pensamiento
platénico y especificamente de las ideas expresadas en Protagoras, entre otras, porque
se establecen determinados parametros para construir un método de ensefianza
centrado en: la organizacion del material objeto de aprendizaje, la justa distribucion del
contenido segln las capacidades del aprendiz, la habilidad para despertar interés y
motivacion en otros por aprender, la actitud para promover el trabajo y el respeto como

valores universales claves de la convivencia humana.
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Quizas la relacion de la didactica platdnica con la practica docente subyace en
la necesidad de desarrollar un método de ensefianza que permita vincular el mundo de
las ideas con el mundo sensible, logrando que el sujeto que aprende modele su realidad
concreta a través del conocimiento innato que posee. Desde este punto de vista, el
aporte a la didactica que se aprecia en la obra Protdgoras de Platon estriba en la
importancia que se le da a la labor organizativa y metodoldgica del docente para
alcanzar propositos de ensefianza y de aprendizaje.

Continuando con los aportes de la filosofia antigua se tiene que declarar la
importancia de los tratados de Aristoteles sobre la ética, que fundamentados en el
naturalismo, la teleologia y el eudaimonismo describen al ser humano como un
sujeto natural que tiende a buscar el bien y la felicidad a través del arte, la
investigacion y sus acciones en general. Con base a las nociones sobre como se
obtiene el conocimiento Aristételes presenta una vision opuesta a la postura de Platén,
negando la existencia de dos mundos separados, la preexistencia del alma y los
conocimientos innatos. En este sentido, afirma que el ser humano va desarrollando su
estructura cognoscitiva mediante las facultades sensitivas e intelectuales, donde las
primeras permiten obtener datos de las cosas sensibles y concretas experimentando
sensaciones, mientras que las segundas facilitan la abstraccion de las ideas que dan
lugar al entendimiento de las esencias universales contenidas en las cosas.

En este contexto, Aristoteles resalta las funciones de la razén para la
obtencion del conocimiento y conviene en describir la virtud como una dimension
conductual del ser humano para equilibrar las inclinaciones negativas que
pudieran impedir la accién de conocer y alcanzar la felicidad. Las virtudes pueden
ser éticas, relacionadas con la modelacion del caracter y los habitos, y dianoéticas que
se constituyen en las habilidades intelectuales como la prudencia, la ciencia y la

sabiduria para orientar la conducta humana.
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Sin duda alguna Aristoteles fundamenté ampliamente el razonamiento humano
considerandolo una operacion derivada del entendimiento donde las acciones siguen
verdades y cosas afirmadas. De esta manera, se llega al razonamiento inductivo y
deductivo, cuya distincion se encuentra en la forma de obtener el conocimiento, puesto
que el primer caso sugiere ir de lo particular hasta la verdad universal mientras que el
segundo plantea inferir conclusiones partiendo de un orden general. Cabe sefialar, que
las preferencias epistemologicas de Aristdteles se enmarcan en el pensamiento
deductivo y con ello se sientan los pilares fundamentales de la didactica en esta fase
historica de la educacion.

Sobre estas consideraciones, la didactica tiene una connotacion racionalista con
incidencia en una préactica docente que orienta la busqueda del conocimiento desde lo
general a lo particular con énfasis en el desarrollo de las facultades sensitivas para
lograr la abstraccion de las ideas mediante las facultades intelectuales. La préctica
docente enmarcada en la didactica del pensamiento aristotélico confluye en la busqueda
del conocimiento mediante las virtudes éticas y dianoéticas en un proceso de
abstraccién sobre las ideas que estan en las cosas concretas. También, se distingue
preponderancia del razonamiento deductivo cuando la l6gica de actuacion docente
frente al proceso de ensefianza parte de lo universal a lo particular promoviendo la
generalizacion del conocimiento.

Recapitulando las ideas del periodo clasico, se puede afirmar que la filosofia en
los autores mencionados permitié configurar los esquemas antropolégicos, ontolégicos
y metodoldgicos del ser humano en la sociedad conformada en la antigua Grecia. Por
esta razén, se piensa que la didactica en este contexto histérico tuvo sus primeras
pinceladas en la necesidad de formar sujetos sociales con virtudes éticas para su buen
desempefio en la polis existente y de ahi su vinculacion con la politica del estado en la
declaracion de los fines educativos y los medios para su alcance. Platon y Aristoteles,
desde dos formas distintas de entender el mundo, concibieron la didaskein como el

medio para alcanzar los fines del estado.
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En este sentido, Platon fundo La Academia, la cual fungia como centro de
ensefianza y capacitacion de los ciudadanos con atribuciones en la direccion de la polis,
bajo la nocién de una practica educativa orientada a potenciar el didlogo permanente
entre el mundo sensible y suprasensible en quienes tendrian la funcién de encaminar la
sociedad existente hacia un modelo ideal permeado de justicia. Ademas, mediante su
obra la RepuUblica sienta las bases epistemologicas del sistema educativo como
responsabilidad del Estado.

Por su parte, Aristoteles cred la escuela peripatética mejor conocida como El
Liceo, donde tuvo la misién de formar a los futuros reyes y gobernantes de los
territorios dominados por Macedonia. Espinosa (2007) desde su interpretacion afirma
que Aristoteles aportd un sistema pedagadgico que fundamenta la obligacion del estado
en regular el marco educativo de la sociedad y explica que quien tenga la
responsabilidad determinada por las leyes de educar, ha de tener en cuenta la
naturaleza, el habito y la razon de los educandos para alcanzar a plenitud la formacion
del cuerpo y del espiritu.

En resumidas cuentas la teoria y los métodos de ensefianza durante el periodo
clasico de Grecia presentan un carécter secundario y ligado a la filosofia y al
pensamiento politico, segun lo expresa Espinosa (ob. cit.) en su interpretacién de la
historia de la educacion. A su vez el referido autor deja entrever el aporte al campo de
la didactica que se encuentra en las obras de Platon y Aristételes cuando reflexionaban
y transmitian sus ensefianzas sobre el individuo y los problemas que resultan de su
convivencia social, valiéndose de procedimientos efectivos para impactar en el
aprendizaje de sus seguidores.

Avanzando en la historia politica de Grecia se llega a un momento complejo
tras la muerte de Alejandro Magno (323 a.C.), dando paso al surgimiento de un
movimiento sociopolitico denominado helenismo y cuyo fin se ubica en la Batalla de

Accio (31 a. C.), aunque Padilla (2015) extiende su culminacion hasta el 529 d. C. y
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describe la educacion helenistica como un periodo valioso de excepcional importancia
que representd el momento de expansion de la cultura griega hacia el cercano Oriente
y Roma, lo cual matiz6 significativos procesos de socializacion de la época. Asimismo,
Rojano (2009) resalta los aportes que tuvieron lugar con la incorporacion de la cultura
helenistica al mundo occidental, especificamente en la configuracion de la civilizacion
romana, donde las tradiciones y la lengua griega se convirtieron en un referente
distintivo de refinamiento de los patricios.

Habida cuenta del proceso de culturalizacion helenistica, se distinguen tres
momentos claves de expansion. En primer lugar, se tienen los procesos educativos
emergentes en los reinos helenisticos, donde predomind el modelo de ensefianza
sistematico y disciplinado. En segundo lugar, se identifica el periodo de adopcion de la
cultura griega por parte de los romanos tras el proceso de dominacién llevado por
Roma. En tercer lugar, se consigue la confluencia de religiones paganas, el judaismo y
el cristianismo como corrientes del pensamiento decisivas en la configuracién politica
y social del contexto.

En cuanto al modelo educativo sobresaliente durante la primacia de los reinos
helenisticos, se reconoce el valor de la Enkyklios Paideia donde se desarrollaron
métodos de ensefianza fundamentados en la sistematizacion del conocimiento de
acuerdo a las etapas biol6gicas del individuo bajo un caracter disciplinario, segin
resefia Rojano (ob. cit.), quien ademas argumenta que se perseguia la formacion
intelectual y fisica de los individuos en torno a las costumbres y virtudes definidas por
la sociedad griega. Rojano también indica que la formacion intelectual se lograba a
través del areté espiritual con base a las materias organizadas en dos grupos, conocidos
como trivium y quadrivium, donde el método de ensefianza preeminente para el estudio
de la gramatica iniciaba con la lectura, resumen y critica del texto, seguida de los
comentarios del maestro para finalizar con un analisis critico por parte del alumno.

Desde la concepcion de Padilla (ob. cit.), el periodo clasico del helenismo se

describe como un momento de gran esplendor y esparcimiento de la cultura griega,
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donde tuvieron cabida la Academia y el Liceo, ademas de otras corrientes conformadas
por los escépticos, epiclreos y estoicos. Vale decir, que segun el referido autor
Alejandria se constituyo en el epicentro urbano y cultural para el auge de importantes
edificaciones como el gimnasio y el museo, el cual albergaba a su vez la biblioteca,
cuyos fines estaban consagrados a la preservacion de materiales bibliograficos y a la
formacion intelectual de los jovenes de la época. El proceso de ensefianza estaba en
manos de los encargados de estas edificaciones quienes se valian de la escritura para
transmitir sus conocimientos, lo cual incrementd las posibilidades de aprendizaje de
los educandos.

Posteriormente, se evidencia el proceso helenistico en el contexto
grecorromano reconocido principalmente por el intercambio cultural entre ambas
naciones, resultando Roma mas favorecida que Grecia, donde comienza un declive
intelectual y un estancamiento de la creatividad en el &mbito literario. EI momento
helenistico que se ilustra durante el Imperio Romano constituye, segin Miralles (1989),
un proceso de reconocimiento del alto nivel cultural de Grecia para la propagacion
politica y como vehiculo linguistico para acercar a Roma a los pueblos del cercano
Oriente.

Ahora bien, los romanos también consideraron como asunto de interés la
educacion y la tradicién literaria, por lo que se valieron del legado griego y del proceso
de helenizacidn para definir los procesos didacticos que sostendrian el imperio. En este
sentido, Escribano (ob. Cit.) relata que la expresion didaskein, centrada en la
ensefianza, pasa a su voz latina y es donde surgen los términos discere y docere, cuyos
significados se asocian con aprender y ensefiar, respectivamente. Segun el mismo
autor, el uso de estos vocablos latinos estuvo relacionado con las practicas militares del
ejército romano y mas adelante con la religion asociandose a su vez con los términos
disciplina, doctrina, docencia y discipulo. De este modo, la instruccién militar romana
estaba centrada en la nocion de poder y conquista de éste, a través practicas de combate

y lucha potenciando habilidades y destrezas fisicas por encima de las intelectuales.
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Avilés y Rojas (2010), describe la educacion romana como un referente
significativo de persuasion reconocido en la argumentacion y el discurso como
recursos linguisticos durante la ensefianza, ademas de la riqueza literaria derivada
del manejo de la legua griega y romana al mismo tiempo. No obstante, el alcance y
valor de la retérica es disminuido a causa del imperio conformado, el cual sellaba todo
tipo de libertades, las expresiones de pensamiento critico y toda voluntad de
democracia. Se asumid la retorica como un saber literario que permitia identificar una
obra de alta calidad sin mayores implicaciones como proceso didactico util para
ampliar el pensamiento humano bajo el ideal de la libertad.

Miralles (ob. cit.), también resalta que Flavio Josefo a través de su obra titulada
La Guerra de los Judios permitié a griegos y romanos de la época helenistica conocer
sobre las antigliedades de la poblaciéon judia, la cual era una tercera corriente
considerada como base del estado ideal. Tras la muerte de Alejandro Magno y bajo la
dinastia de los Tolomeos la comunidad judia establecida en Alejandria constituia un
importante nucleo cultural y social que poco a poco se fue separando del hebreo y el
arameo como lenguas nativas para adoptar el griego como lengua oficial para la
traduccidn de los libros sagrados.

En un primer momento, la helenizacién en Palestina fue pacifica sin embargo a
la derrota de Tolomeo Il por Antioco Il cambia el panorama judio bajo la dinastia
Seletcida donde se impone a la fuerza la cultura griega y, con ello, los procesos de
ensefianza centrados en la Paideia Helenistica asi como el culto y rituales paganos,
ante lo cual surgen movimientos de oposicion, entre ellos, Los Macabeos de donde se
derivan los fariseos y los seduceos. Una vez tomada la region de Palestina por el
Imperio Romano el Cesar declara la religion judia como religio licita, con lo cual se
logra difundir de manera natural los escritos contenidos en la Biblia.

Ante la confluencia entre la religion hebrea, la cultura griega y el imperio
romano se debe considerar ademas el advenimiento del cristianismo, con la llegada y

las ensefianzas de Jesucristo. En este sentido, conviene destacar la labor apostélica de
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San Pablo, quien conocido por su vinculaciéon con la cultura helénica difundio sus
ensefianzas sobre las vivencias con Jesucristo a través de cartas dirigidas a las
comunidades dominadas por Roma. Un ejemplo de esta accion se encuentra en la
primera carta dirigida a los romanos, donde San Pablo, expresa “por ¢l Cristo Jesus,
nuestro Sefior, recibi la gracia y la mision del apdstol, para persuadir a los hombres que
se sometan a la fe, y con eso sea glorificado su nombre” (1:5). En este punto, es
menester reconocer en la historia de la didactica el valor de la verdad y conviccion
cristiana como ejemplo para promover seguidores de una doctrina que se mantiene
vigente en la humanidad.

Retomando los puntos relevantes de la educacion helenistica hay que precisar,
como se viene sefialando, tres escenarios: el griego, el romano y el hebreo en donde el
impetu de la ensefianza se fundamentd principalmente en la escritura como medio de
transmision de saberes y, por ende, en la gramatica. De lo anterior, se puede considerar
que quienes tenian la mision de ensefiar bien sea para la preservacion cultural
helenistica, el adiestramiento militar romano o la adoracion religiosa segun las
creencias judias debian ser gramaticos y conocedores en profundidad de la riqueza
contenida en los textos para su abordaje, interpretacion y posible traduccion. Por otra
parte, es sumamente valioso adicionar a la préctica docente la fuerza espiritual que
subyace de las propias convicciones cuando éstas persiguen la verdad, la paz y el amor
segun los designios del cristianismo.

Avanzando en el tiempo se encuentra que los romanos persiguieron fatalmente
a los primeros cristianos porque vieron con preocupacion su poder de conquistar
seguidores mediante la evangelizacion como préactica de ensefianza, que profesa la
misericordia de un Dios vivo capaz de perdonar lo pecados de los seres humanos para
consecucion de la vida eterna a través de la conversion en la tierra. Como es apreciable,
este periodo estuvo determinado por dos tendencias de ensefianza, que se conjugan una
vez que los romanos dejan de perseguir a los cristianos y se convierten al evangelio.

Surge entonces el catolicismo como doctrina religiosa permeada de principios

31



cristianos y estructura imperial, cuyas practicas de ensefianza adquieren un carécter
expansionista y opresor que determind modelos educativos por siglos, con
repercusiones lamentables en la historia del mundo.

No obstante, el aporte de los personajes catolicos como San Agustin, San
Isidoro y Santo Tomas de Aquino resalta en la historia por su relevancia en la
configuracién de la didactica como disciplina pedagogica. En este sentido, San Agustin
destaca por su obra De Magistro, cuyo contenido se constituye en un dialogo orientador
sobre las préacticas didacticas que describe la filosofia agustiniana de la educacién y
pondera el valor de la comunicacién de la palabra exterior e interior. Por su parte, San
Isidoro con su obra denominada Etimologias generd un recurso educativo de utilidad
para la ensefianza de las areas de interés en su epoca. El pensamiento y obra de Santo
Tomas de Aquino se distingue por la combinacion del ideal aristotélico con la fe
cristiana, sentando con ello las bases de la ensefianza escolastica, lo cual se constituyd
en un antecedente de gran relevancia para la didactica.

Sin lugar a dudas, la educacion medieval estuvo caracterizada por los principios
religiosos del catolicismo fundamentados en la teologia escolastica y centrada en la
ensefianza de limitadas areas de conocimiento, generando con ello sesgos de
informacion y estructuras de poder dominantes entre las clases sociales. De ahi, que la
edad moderna estuviera marcada por reacciones contrarias a la ensefianza medieval,
siendo René Descartes uno de los grandes pensadores de la historia y uno de los
pioneros de la filosofia moderna al plantear alternativas distintas a la religion y la
filosofia aristotélica para hallar la verdad.

Precisando de una vez, se tiene que el aporte principal de Descartes a la
didéactica se encuentra en la formulacion de su método fundamentado en la duda,
como facultad del pensamiento y de la razon que facilita el encuentro con la verdad.
En este sentido, Klaus (2001), detalla aspectos interesantes de la obra La busqueda de
la verdad por medio de la luz natural, enfatizando en su valor didactico que incita la

autoformaciéon bajo un enfoque transcendental que supera al plano filoséfico
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especulativo hacia el plano politico pedagodgico con interés en incidir en la vida
practica.

Descartes promueve la duda como método para alcanzar la verdad de los
conocimientos y destaca que la seguridad que se tenga sobre éstos define la certeza. La
duda metodica es el camino propuesto por Descartes para cuestionar todo aquel
conocimiento que se crea poseer hasta llegar a una verdad indubitable. EI método
como tal se estructura en tres momentos basicos, que son: la duda, el
descubrimiento del cogito y la recuperacion del mundo. En el primer momento, se
debe dudar de la informacion que brindan los sentidos, recordando que a través de la
percepcion y los suefios se pueden tener nociones poco certeras, asimismo es necesario
poner en duda la razon, cuyos pensamientos pueden ser producto de la precipitacion
del proceso de deduccion y de la existencia de un posible genio maligno que engafa al
hombre en su razonar.

Bajo estas consideraciones, se debe asumir una postura abierta a la posibilidad
perenne de dudar de todo, dandole a la razon una funcion protagénica y orientadora en
la busqueda del conocimiento verdadero, lo cual da pie al surgimiento de dos verdades:
Cogito, ergo sum (pienso, luego existo) y Cogito, sum (yo pienso, yo existo), que
constituyen el segundo momento del método donde el sujeto se acepta como ente
pensante capaz de actuar critica y reflexivamente. El tercer momento de la duda
metddica, viene dado por la recuperacion del mundo mediante la demostracion de la
existencia de Dios como un ser perfecto y la demostracion de la legitimidad de las
propias facultades cognoscitivas a través del reconocimiento de la bondad divina y el
rechazo de las hipotesis que se puedan plantear en el primer momento con base a la
existencia de un genio maligno y la indistincion entre el suefio y la vigilia.

La incidencia de la duda metddica de Descartes en el proceso didactico resulta
de su utilidad para promover la autoformacion de cada persona, como sujeto critico que
procede reflexivamente ante las situaciones de aprendizaje en el contexto social. Por

otra parte, es un método de ensefianza valido para fundamentar una praxis docente
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enmarcada a estimular procesos cognoscitivos complementarios entre la experiencia
obtenida a lo largo de la vida y el cimulo de informacion abordada desde las areas de
estudio disciplinares y susceptibles de ser sometidas a revision a través de la duda como
luz natural para la adquisicion del conocimiento verdadero.

Por lo demas, resulta ineludible mencionar a Juan Amos Comenio,
considerado el padre de la didactica y uno de los mas destacados reformadores de la
educacion escolastica, cuya labor pedagogica se basd en los principios del
humanismo, el renacentismo y el pensamiento baconiano. Comenio describia al
hombre como un microcosmos perteneciente al cosmos, figura con la cual argumentaba
que el ser humano tiene las condiciones naturales y religiosas para obtener el
conocimiento del universo que puede o merece ser aprendido siempre que se le brinden
las oportunidades para acceder a la educacién y, con ello, recibir la gracia divina.

La Didéactica Magna de Comenius (1986) recogia los principios agustinianos
de reflejar en el proceso de ensefianza y aprendizaje la imagen de Dios mediante
practicas basadas en el respeto, la cordialidad y la libertad, entre otros preceptos. De
este modo, se consideraba que quienes practicaban la ensefianza fundamentada en el
maltrato fisico, la denigracion psicoldgica y la desigualdad social estaban de espaldas
a Dios y era el principal detonante de los problemas de socializacién del ser humano.
Es asi como, se promulga la idea de “enseriarlo todo a todos”, con la intencion de
garantizar que todas las personas reciban nociones fundamentales sobre la razon y
finalidad de todas las cosas para su buen desenvolvimiento social y plenitud espiritual.

Entonces, surge la denominacion del método conforme a la naturaleza de
Comenio, con el cual este distinguido personaje proclamaba que la ensefianza debia
estar centrada en la naturalidad, gradualidad y ciclicidad. Es decir, que el abordaje de
la ensefianza debia fundamentarse en el respeto y consideracion de la naturaleza de
cada sujeto, quien puede aprender todos los contenidos de manera gradual de acuerdo
a su edad y cuya complejidad va aumentando en la medida que se retoman las

experiencias en otros grados o niveles de la educacion formal. Con ello, también se
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estable el valor predominante de las practicas de ensefianza sustentadas en la
demostraciones graficas y experimentales a fin de potenciar en el estudiantado su
capacidad intuitiva basada en los sentidos.

Definitivamente, Comenio aportdé con su quehacer pedagogico un ideal
pansofico, que es denominado por muchos como una utopia, pero que permitio
visualizar al hombre como un ser susceptible de aprender todo lo significativo de
su mundo para alcanzar su bienestar, la consagracion divinay relacionarse mejor
con sus semejantes, para lo cual también es preciso detallar el ideal humanista —
renacentista que perseguia la igualdad social en el marco de la dignidad humana.
En este mismo orden de ideas, Comenio proyectd el pecado del hombre como
consecuencia de la ignorancia, por esta razén postuld que para estar cerca de Dios y
alcanzar su gracia como imagen reflejada de éste debia ser instruido adecuadamente y
vinculado con précticas sociales significativas para el entorno.

La incidencia de la didactica de Comenio en la préctica docente es
apreciable en lo que respecta a la organizacion del curriculo considerando la
gradualidad y ciclicidad de los contenidos, los cuales se disponen de menor a
mayor complejidad segun la edad de los educandos y el grado cursado. Cabe
destacar, que respecto a las diferencias de cada sujeto de aprendizaje es necesario que
el docente tome en cuenta la naturaleza de cada individuo y las considere como estilos
propios de cada educando para incitarlo a aprender efectivamente. Por otra parte, si la
finalidad de la educacion segun Comenio es alcanzar la luz eterna por medio de la
devocion, la virtud y la instruccion, ésta Gltima debe abordarse desde un enfoque
humanista que permita el mejor desarrollo de la personalidad de cada sujeto de
aprendizaje para el bienestar de si mismo, su préjimo y para estar en gracia con Dios.

En virtud de lo anterior, la practica docente se debe enmarcar en la promocion
de experiencias significativas y motivadoras para despertar en los estudiantes la
voluntad (velle) hacia el estudio, sin necesidad de recurrir a los tratos humillantes y

denigrantes, conjuntamente con una organizacién sistematica de contenidos que
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permitan elevar el nivel de conciencia (esse) sobre el bien y el mal de todas las cosas
del universo y desencadenantes en el desarrollo del intelecto (nosse) para alcanzar el
buen comportamiento en sociedad de la mayor cantidad de personas y para su 6ptimo
aprovechamiento en la disposicion de grupos de aprendizaje en el aula a objeto de
brindar oportunidades de desarrollo a los més desprovistos de la capacidad de conocer
Yy pensar.

Avanzando con el empirismo de John Locke se identifica una notable
tendencia de la didactica hacia la valoracion de la experiencia como la principal
fuente del conocimiento y de las ideas. Al respecto, Locke sugiere un método de
ensefianza centrado en la nocion del iluminismo donde se plantea la liberacion del
hombre de toda situacién que le oprima y le permita el realce de su capacidad para
pensar y confiar en si mismo. De igual modo, se esboza la transposicién del empirismo
en una educacion concreta, fundamentada en las actividades y el trabajo productivo
demandado por la sociedad méas que en el saber enciclopédico y las reglas rigurosas,
aseverando con ello, que los habitos y la practica son suficientes para lograr adecuada
formacion del hombre en cuanto a las virtudes y su utilidad.

Retornando al concepto de las ideas, estés se conciben solo a través del concurso
de la experiencia negando a su vez la posibilidad de las ideas innatas en la mente y son
los sentidos la Gnica fuente del conocimiento verdadero. A este fin, la experiencia
puede ser interna o externa, la primera se vincula con la reflexion y la segunda se refiere
a la sensacion. La reflexion implica todas las operaciones mentales que puede
experimentar el sujeto y pueden considerarse la percepcion, la duda y la voluntad como
una de las principales en este aspecto. La sensacién concibe todos los objetos externos
que pueden ser captados a través de los sentidos. En este punto, las ideas se van a
clasificar en simples y complejas. Las ideas simples pueden ser producto de la reflexion
0 de la sensacion mientras que las ideas complejas resultan de las operaciones del

intelecto que permiten la combinacién de las anteriores.
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Otro argumento relevante de Locke esta relacionado con sus lecciones
sobre la condicion del cristianismo frente a la razon, donde exalta el valor de la
libertad de pensamiento en el proceso de construccion de la fe, dejando al
entendimiento del evangelio el poder de orientacion de las creencias divinas.
También destaca el valor de la tolerancia ante la diversidad de ideas con respecto a la
religion como é&pice para la convivencia humana y la libertad espiritual. En
consecuencia, la educacion debe ser un medio para que el hombre desarrolle sus ideas,
tanto internas como externas, y logre construir ideas complejas que le permitan
consolidar sus creencias cristianas en el marco de la libertad de conciencia, para que
sea Util en su contexto mediante su desempefio en las actividades que le sean
encomendadas.

Sintetizando el analisis, la didactica bajo el empirismo de John Locke
resulta en la préactica docente una reaccion frente al racionalismo y a la nocion
cartesiana de las ideas innatas. Provee al docente de fundamentos teoricos para
emprender su practica de ensefianza fomentando la actividad social desde el aula con
énfasis en el trabajo funcional, la libertad de pensamiento y el entendimiento cristiano
con soporte en el respeto y la tolerancia.

De la misma forma, se pueden estimular las ideas de los estudiantes por medio
de experiencias significativas que, considerando los sentidos como la tnica fuente del
conocimiento verdadero, favorezcan la reflexiéon y la sensacion. Asimismo, se debe
resaltar que uno de los aspectos claves en el proceso educativo es la capacidad que
tenga el sujeto para interpelarse a si mismo, lo cual puede lograrse con la reflexion que,
a su vez, viene dada por la experiencia interna que subyace en las operaciones mentales
de cada individuo cognoscente.

Posteriormente, se tiene la época de las luces revestida en el periodo de la
ilustracion, donde destaca el nombre de Jean Jacques Rousseau como una de las
personalidades mas prominentes e influyentes en la Revolucion Francesa. Entre sus

obras resaltan la Nueva Eloisa, Emilio y Contrato Social, con las cuales expresé sus
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ideas acerca del origen de la desigualdad de los hombres de una sociedad, los
parametros de libertad requeridos para la autorealizacion y construccion de nuevos
esquemas sociales, los principios de la educacion en pro de un Estado democratico que
permita el equilibrio entre las aspiraciones individuales y un orden social coherente con
la voluntad general.

Rousseau atribuye mayor importancia al sentimiento que a la razon,
situacion por la cual estima la felicidad del hombre en condicién del romanticismo
y el pragmatismo, es decir que el ser humano alcanza su realizacion cuando en su
interior es capaz de sentirse libre y satisfecho por gozar de lo que anhela en un
contexto donde lo individual no afecte la felicidad general, cuyas incidencias
recaen sobre la colectividad. Por esta razdn, los sentimientos deben ser objeto de una
educacion vinculada al desarrollo del ser, que permita a la persona ampliar sus
perspectivas sociales contribuyendo a la consolidacion de un Estado democratico
partiendo de la realidad, de los problemas y del valor de la familia como nucleo central
de la formacion del hombre en sociedad.

Bajo la postura de Rousseau se puede admitir un pensamiento social amplio y
abierto a la conformacion del Estado con base en el respeto, la justicia y la igualdad,
sin embargo, la paradojas que presenta este personaje en su discurso, sobre todo, acerca
de la educacion femenina y el matrimonio, conllevan a considerar algunas
contradicciones donde sélo es posible interpretar sus ideas habiendo alcanzado una
solida madurez civica y educativa.

En cuanto a la educacion femenina, Rousseau reconoce en las mujeres una
mayor capacidad intuitiva y mas sensibilidad por lo que, en un primer momento, es
cauteloso al considerar que tenian el mismo derecho de ser educadas, no obstante habria
que establecer distincion de su estado natural con relacién a las ambiciones que
pudieran desarrollar frente a los hombres, ademas de ello se indica el valor de la unidad
del matrimonio como un contrato para el orden social, donde la esposa debe ser

preparada para contribuir con la formaciéon de la familia.
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En el campo de la did4ctica el pensamiento de Rousseau confluye con una
practica docente orientada al desarrollo de las potencialidades del ser de cada
educando, a traves de la valoracion de los sentimientos, como maxima expresion
humana de acercamiento al conocimiento y a la felicidad individual y general. En
este sentido, se plantea que la educacion debe partir de la familia como nucleo social
primario y, para lo cual, la practica docente debe estimular fundamentalmente las
actitudes en pro de un aprendizaje efectivo y adecuado comportamiento social.

Al mismo ritmo de la ilustracion europea, se remonta en la historia el nombre
de Immanuel Kant, como el creador del criticismo con su obra denominada Critica
de la Razdn Pura, con la cual se explica el toépico que se encuentra al estudiar los
limites y el valor del conocimiento, entendiendo que no es posible conocer las cosas
tal como son, si no Unicamente como fendmenos percibidos por el sujeto cognoscente,
cuyo abordaje se da por medio de canales subjetivos, que son identificados como
formas a priori relacionantes necesarios con el dato de la experiencia.

De esta manera, el conocimiento esta vinculado con las formas a priori de la
sensibilidad y el pensamiento de cada individuo. Denotando con ello, que la
sensibilidad es la percepcion de las cosas y el entendimiento es la capacidad del sujeto
para juzgar tales fendmenos. Las formas de pensamiento se distinguen como conceptos
puros o categorias del juicio que tienen que ver con la cantidad, la cualidad, la relacion
y la modalidad.

La didactica planteada, segn la moral kantiana, revela una posicion personal
de autonomia y libertad para elegir el bien y actuar con buen proceder, aunque
esta eleccion puede que no sea placentera, por lo que es necesario educar, es decir,
ensefiar correctamente para que la persona se sienta motivada a obrar de manera
adecuada en su contexto social respetando limites y asumiendo consecuencias de los
actos cometidos, labor que puede resultar compleja porque entran el juego los intereses
particulares y generales. Bajo estos preceptos, el pensamiento de Kant se hace presente

en la practica docente en la medida que es posible conciliar el pensamiento y la
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investigacion cientifica, por encima del empirismo, con los valores morales que
permitan la formacion de un ciudadano capaz de elegir en libertad su modo de actuar
y proceder con base a la autonomia de su conciencia y el bien general de sus semejantes.

También resulta conveniente abordar, desde la mirada de Soétard (1999), los
aportes de Johann Heinrich Pestalozzi, quien mediante su apasionante actividad
pedagogica pudo llevar a la préctica una de las paradojas de Rousseau, sobre la
dificultad de formar hombres libres y ciudadanos a la vez y, de esta manera, pudo
determinar que el interés derivado en toda formacion es algo relativo a la
individualidad, donde florecen los deseos més egoistas que se sobreponen al bienestar
general. De este modo, explica que la dificultad en formar al hombre respetando su
dignidad y deseos de libertad para su buen desempefio en la sociedad emerge cuando
entran en conflicto los intereses personales y colectivos.

En este sentido, Pestalozzi propone un método de ensefianza fundamentado
en la consecucion de la libertad auténoma del sujeto. Para ello, indica que tanto la
religion como la politica deben superar sus conflictos e institucionalizar
procedimientos que permitan la creacion de la voluntad general por encima de las
voluntades individuales para depositar en la escuela la potestad plena en el ejercicio de
una educacion orientada al bien comun con respeto a la dignidad individual y social de
las personas.

Ademas, expone los atributos que debe reunir el docente en su practica, a quien
denomina educador comprometido con el fomento de la autonomia y la promocion
del oficio valorado en el mundo social. Asumir una préctica docente bajo la didactica
de Pestalozzi implica dejar de transmitir camulos de informacion de una generacion a
otra para incitar armoniosamente la construccion de la libertad autbnoma por parte de
cada educando, con base a su realidad contextual en intereses personales para su
consideracion en la determinacion de la voluntad social.

Como ya se ha planteado, el método de ensefianza de Pestalozzi persigue la

libertad autdbnoma para que el sujeto sea capaz de discernir sobre lo bueno y lo
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malo partiendo de sus intereses individuales pero tomando en cuenta su
desemperio en el contexto social donde se desenvuelve.

En su obra Cémo Ensefia Gertrude a sus Hijos, es posible comprender los
componentes, asi como, su caracter practico que remite a la manifestacion de actitudes
por parte del docente que lo ejecute. Los componentes esenciales del método lo
constituyen la cabeza, el corazén y la mano, en razon de que son fuerzas internas que
se concretan en la accién autonoma de manera articulada. La cabeza representa el poder
del individuo para desarrollar ideas y conceptos, el corazén su sensibilidad para
contribuir en estructuracion de la naturaleza que define a la sociedad y la mano su
habilidad para aplicar y obrar lo conocido en el &mbito real.

De lo anterior, se puede estimar gque la concepcion de Pestalozzi es la base de
la ensefianza por competencias donde se fomenta el desarrollo del saber, saber hacer y
saber ser de manera integrada y vinculada a un fin social. Una vez mas, el docente debe
desplegar en su accionar amplias destrezas para engranar la parte razonable y la parte
sensible del acto educativo, de manera viva, reflexiva y practica, en favor de liberar la
personalidad autonoma y construir una nueva humanidad mas social y cercana a los
intereses de todos.

Es imprescindible hacer un pequefio bosquejo sobre la obra EI Canto de los
Cisnes, donde Pestalozzi pone de manifiesto su preocupacion por mantener una
relacién dialogica entre la teoria y la practica docente, permitiendo que la primera se
enriquezca de las vivencias, experiencias y conclusiones que se puedan alcanzar con la
segunda. De igual modo, enfatiza en las posibilidades que brinda la educacion para
entrelazar en una misma accion la investigacion y la filosofia para generar desde la
praxis docente nuevas teorias con base a los resultados obtenidos de cada propuesta
metodologica que el docente desee implementar.

A continuacion, se detallan los aspectos relevantes en la vida y obra de John
Dewey, quien marcé el pensamiento pedagdgico contemporaneo con sus aportes

sobre el instrumentalismo del conocimiento para solucionar situaciones
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problematicas reales del entornoy su labor en defensa de la democracia, la justicia
e igualdad social. El planteamiento principal de Dewey recae sobre la experiencia y
ésta es asociada, a su vez, con un mundo incierto, lleno de errores y de labilidad donde
la razon es un vehiculo para equilibrar las condiciones existentes. La experiencia en
Dewey transciende al empirismo clasico al no concebirla Gnicamente como una forma
de expresion de la conciencia y la subjetividad, ya que la plantea como un estado que
comprende también lo negativo de la vida reflejado en la ignorancia y la precariedad,
abarcando de manera amplia todo lo que atafie al ser humano y su contexto.

En la obra titulada Mi Credo Pedagdgico, Dewey expone que la clave de la
ensefianza se encuentra en saber despertar el interés real por las cosas, con base
a la experiencia de eventos y situaciones en un mundo dinamico, cambiante e
incierto. Es asi como Dewey permite inferir que la practica docente debe apuntar hacia
la inclusién del individuo en su contexto de manera activa para construir una
conciencia, tomando en cuenta dos aspectos fundamentales, a saber: el psicolégico y
el social. En el plano psicologico se distinguen las potencialidades individuales
exteriorizadas mientras que en el plano social surgen las demandas de trabajo y
actividad que impone la civilizacién, en este sentido conciliar ambos planos es funcion
de la labor docente.

El método de ensefianza propuesto por Dewey en Democracia y Educacion,
se sustenta en el método general de la investigacion, dividido en cinco momentos
donde es posible determinar las orientaciones didacticas especificas. El primer
momento consiste en dejar que el alumno construya libremente sus experiencias y de
alli extraer una situacién problematica de su interés. En el segundo momento se
incentiva a que el alumno aborde la situacion problematica para su delimitacion en
fomento de sus habilidades intelectuales en la formulacion de ideas o hipotesis.
Seguidamente, el tercer momento plantea la posibilidad de indagar, observar,
experimentar acerca del fendmeno estudiado. En el cuarto momento se dispone la

reelaboracion de hipdtesis primarias con respectos a los hallazgos de la fase anterior.
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Por ultimo, se indica en el quinto momento aplicar o llevar a la practica las conclusiones
para su validacion definitiva en el contexto donde emergio la situacion problematica
originalmente.

Por otro lado, Rohrs (1999), describe la obra de Georg Kerschensteiner, quien
es conocido como el pionero de la educacion popular, destacado seguidor de
Pestalozzi, Dewey y Spranger y fundador de la escuela activa. Sus aportes principales
se asientan en la construccidon de una educacion general que permita vincular la
formacion profesional con la responsabilidad civica, enmarcado en una filosofia de la
cultura, para el beneficio de la sociedad mediante la solucion de problemas de la vida
cotidiana y adecuado ejercicio de los valores morales. Sus producciones tedricas
derivan de sus actividades practicas de ensefianza, por lo cual es un fiel defensor del
enfoque pragmatico del conocimiento generado en el aula, alentando asi la vinculacion
del quehacer teérico con la praxis desde el trabajo en la escuela y la formacion de
oficios para la vida.

Sus obras pedagogicas repuntan un valor incalculable en el dmbito de la
educacion publica como herramienta institucional para la transformacién social.
Especificamente en su obra, El concepto de la escuela expone un estudio interesante
que facilita la comprension de los procesos implicitos en la organizacion escolar para
su efectivo desarrollo, asumiendo también las reformas metodoldgicas y didacticas
fundamentales para que tales ordenaciones resulten convenientes. También publico El
Alma del Educador y Problema de la Formacion del Personal Docente, cuya
ilustracion del maestro permite concebirlo como un hombre de acciéon pedagdgica
intencionada, practica y voluntaria, determinada por los valores y por el impetu de
influenciar a otros para un mejor comportamiento social.

En cuanto a la formacion docente, Kerschensteiner reconoce que el principal
problema recae sobre las contradicciones para vincular la actividad netamente
investigativa con la praxis y generar a partir de alli nuevas teorias, resalta el valor

de la préctica docente y enuncia que un gran pedagogo no necesariamente es un buen
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maestro, dado que en la primera situacion es un teodrico y en la segunda se plantea su
ejercicio préctico para validar las cuestiones postuladas, pero que en ningin caso es
positivo separar ambas funciones. En tal sentido, se inclina hacia la formacion de
un docente practico que sepa conjugar armoniosamente las teorias pedagogicas
durante su accién de ensefiar, comprobando la efectividad de las mismas y
reflexionando acerca de nuevas proposiciones mediante las vivencias en el ambito
escolar real.

Desde otra perspectiva, se tiene un destacado personaje ruso con el nombre de
Antén Makarenko, cuyas labores pedagogicas posicionaron la educacion colectiva
como una accion posible y viable en medio de las crisis sociales de la
contemporaneidad, permitiendo con ello la emancipacion de las cadenas opresoras que
en los nifios se tendian como una forma de vida oscura, ociosa y sin valores. Para
Makarenko lo més importante era generar un modelo educativo a partir de los intereses
de la sociedad soviética y con alta confianza en las posibilidades de ésta para formar
un hombre nuevo y fiel en el progreso del comunismo.

Los aspectos mas notables de la pedagogia de Makarenko recaen sobre la
autoridad que debe ejercer el educador como agente de ensefianza desde la
disciplina, la voluntad y el caracter de manera articulada al trabajo productivo
de interés comunal. No admite en su discurso, la espontaneidad ni la improvisacién
durante la accion didactica, del mismo modo, considera que deben existir pardmetros
suficientes para frenar los deseos individuales de los educandos que pudieran
perjudicar el bien colectivo.

Para este personaje, la labor docente debia desplegar amplias habilidades
sociales, emancipadoras y metodoldgicas para promover en las comunas su
autodesarrollo desde la base del cooperativismo, la corresponsabilidad compartida en
la administracion de bienes materiales y culturales, la distribucion de los recursos y los
valores implicitos en la consolidacién del estado con fundamento en el socialismo

como doctrina ideoldgica.
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Siguiendo con los movimientos progresistas de Europa, es claro que la Escuela
de Frankfurt, constituye un nicleo fundamental en la estructuracion socioeducativa
del contexto geohistorico contemporaneo. En este sentido, la Escuela de Frankfurt se
conoce como el espacio académico generador de las principales ideas en torno a la
teoria critica. Sus origenes se remontan a las primeras dos décadas del siglo XX en
Alemania, en un contexto convulsionado por la crisis social generada a consecuencia
de las guerras, los autoritaritarismos, el antisemitismo, el facismo y el nazismo, entre
otras formas de descomposicion humana. También es importante destacar, que la teoria
critica tuvo sus bases de inspiracion en el Marxismo, sin embargo la orientacion
ortodoxa que esta doctrina fue adoptando motivé su reconstruccion y critica.

De este modo, Mufioz (2004) estima cuatro (04) etapas determinantes en la
Escuela de Frankfurt iniciadas entre 1923 y 1924 con el Instituto de Investigacion
Social y estableciéndose desde alli una de las linea de investigaciones de caracter
critico dialéctico. La segunda etapa se ubica hacia 1932, conocida como la primera
generacion de esta corriente del pensamiento, bajo la direccién de Max Horkheimer y
determinada por el ascenso del Nazismo y el exilio en el que padecieron ademas de su
director pensadores como Adorno y Marcuse, entre otros, cuyos efectos se evidencian
en la demarcacion sesgada de la escuela que luego es ampliada mediante la inclusion
de estudios sobre la sociedad postindustrual y sus estructuras sociopoliticas y
culturales.

Continuando con la periodizacién de Mufioz (ob. cit.), se tiene una tercera etapa
desde 1950 hasta la muerte de Adorno en 1969 y de Horkheimer en 1973, cuyo
principal aporte se identifica en la conjuncion de las técnicas empiricas con la reflexion
tedrica. Finalmente, se tiene una cuarta etapa liderada por Habermas y otros teoricos ,
con la cual se cierra el ciclo clasico de la Escuela de Frankfurt y comienza una segunda
generacion caracterizada por la ampliacion de ideas y enriquecimiento de la
investigacion social mediante la aplicacion de métodos empiricos derivados de la

tradicion positivista y funcional — sistémica.
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En este sentido, la alineacién de modelos pedagdgicos generados desde la
tradicion positivista ha desencadenado reacciones criticas que adversan los modos de
dominacién marcados por esta corriente del pensamiento. Han surgido diversas
posiciones que fundamentan la teoria critica y presentan alternativas para incitar
préacticas docentes liberadoras, transformadoras y emancipadoras de las realidades
sociales que impiden el bienestar integral de los colectivos humanos.

La teoria critica se concibe como la construccion de una teoria social
considerando integralmente todos los aspectos y los significados. Asimismo, se
visualiza al objeto del conocimiento y al sujeto como el producto de una practica social,
cuya realidad es de naturaleza compleja y dinamica. El sujeto interactda activamente
con el objeto para su aprehension y construccion constante, desde donde resulta
relevante el estudio de la accion comunicativa para entender el comportamiento de los
individuos en la sociedad.

De tal manera, la teoria critica despierta un interés cognoscitivo
emancipador basado en la reflexion y plantea la criticidad como fin tltimo de las
ciencias sociales. Predominan ideales practicos movilizados a mejorar la existencia
humana. El conocimiento es derivado de una construccidn social bajo un entramado de
relaciones de poder que produce valores y creencias culturales. El poder esta asociado
a la capacidad de transformacion y emancipacion de la realidad. Se plantea una l6gica
dialéctica mediada por la retroalimentacion en circuitos circulares. La metodologia
empleada es basicamente cualitativa aunque, segin algunas posturas, no se excluyen
procesos cuantitativos. Se estudian situaciones bajo la orientacién practica de lo
correcto y lo justo sin perder el rigor cientifico.

De acuerdo a las resefias anteriores, también es inexcusable abordar los aportes
de las personalidades mas destacadas en la construccion de la teoria critica como
Henry Giroux, Paulo Freire, Gimeno Sacristan y Domingo Contreras, entre otros,
quienes desde su forma de hacer didactica han influido en los modelos educativos que

persiguen superar la desigualdad social imperante en el siglo XXy que lastimosamente
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aun persiste durante las dos primeras décadas del siglo XXI. De igual forma, se aprecia
como intentan devolver a la didactica su sentido critico, reflexivo, innovador y
autonomo a traveés de su vinculacion con los procesos investigativos en el aula, para
atenuar los efectos de una realidad actual que refleja practicas docentes desligadas de
las explicaciones tedricas y provocadoras de una sociedad carente del valor del trabajo
y de la solidaridad humana.

Una de las primeras ideas expresadas por el gran pedagogo latinoamericano
Paulo Freire, en su disertacion sobre la pedagogia de la esperanza, ilustra la
importancia de esta virtud para la humanidad y sus luchas por mejorar la calidad
de vida. También, destaca que la Unica manera de superar los problemas sociales
derivados de modelos de ensefianza sectaritas es asumiendo la posmodernidad radical,
es decir el progresismo como fuente de las ideas para la creacion de una educacion
humanizada, donde se posible formar hombres y mujeres con una visién amplia sobre
su funcion socializadora en el mundo, cuyos pensamientos y acciones vayan en
direccion del bien comadn.

En la linea de Freire (2011) se conoce que toda practica educativa posee una
caracteristica directiva, no obstante cuando ésta afecte la capacidad creadora, intuitiva
y espontanea del alumno, entonces se presentan rasgos de autoritarismo y manipulacion
muy dafiinos para la democracia desde la escuela como institucion social. De igual
manera, precisa que la practica docente lleva implicita procesos, fines, intereses y
deseos, entre otros, que reflejan constantes disyuntivas entre el quehacer teérico v el
practico, asimismo una perenne contradiccion entre la libertad y la autoridad, donde
entra en juego el saber equilibrar ambas posiciones para evitar el autoritarismo o la
excesiva permisividad con efectos negativos en la democracia.

Las ideas de Freire se complementan con la concepcién de escuelas
radicales de Henry Giroux, quien argumenta que estas son centros para formar
hombres libres de la explotacion de clase, de género y de raza para responder

pluralmente a las préacticas de dominacidn existentes. En este sentido, conviene citar
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a Giroux (2003.), quien considera que las propuestas pedagdgicas de Paulo Freire “no
solo enfatizan las dimensiones interpretativas del conocer, sino que también ponen de
relieve la idea de que cualquier nocion progresista del aprendizaje debe estar
acompariada por relaciones pedagdgicas marcadas por el dialogo, el cuestionamiento y
la comunicacion” (p. 54). Giroux expresa ademas, que los docentes bajo este enfoque
no cumplen un papel mecéanico durante la ensefianza, dado que son sujetos conscientes
de su realidad social y las potencialidades que poseen para mitigar la cultura del
positivismo, las transformaciones sociales a causa de las condiciones historicas y las
politicas dominantes.

Ante esto, sugiere el potencial que poseen los docentes para afrontar los
cambios sociales, asumiendo la claridad de la crisis marcada por las préacticas
positivistas y las diversas formas de dominacion, mediante las acciones que les
permitan desarrollar sus competencias al madximoy crear teorias pedagdgicas ligadas a
su propia reflexion y buena voluntad para cambiar la naturaleza de la sociedad en forma
general. Giroux también alega que los propositos educativos deben permitir el
engranaje del proceso de ensefianza aprendizaje y politicas directrices a las
distintas formas de autogestion y empoderamiento social que faciliten la
convivencia comunitaria bajo los principios de libertad, igualdad y justicia.

Definitivamente, Gimeno Sacristdn aboga por una didactica rica donde el
docente sea capaz de orientar el logro de propdsitos de aprendizaje, bajo una
concepcion progresista y liberadora, hacia el fomento del espiritu creador de cada
individuo para su desempefio social, transcendiendo a la mera reproduccién de
contenidos informativos. Mientras que Domingo Contreras postula los principios de
una praxis docente perfilada a solucionar dificultades sociales en contextos complejos,
dinamicos y carentes de certidumbre mediante practicas innovadoras sustentadas en la
investigacion didactica, como medio de vinculacion entre las pretensiones educativas

y la realidad de quienes viven el proceso de ensefiar.
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En fin, la didéctica hoy en dia refleja una amplia y basta influencia desde
diversos campos del saber, asi como desde otras disciplinas, entre ellas la psicologia
evolutiva, la biologia y la sociologia, constituyéndose de manera conjunta como las
ciencias de la educacion, cuya evolucion se ha gestado desde los paradigmas
predominantes, notandose aciertos y desaciertos en relacion a la préctica docente. Por
tanto, la didéctica ha tenido diversas manifestaciones teoricas, segin el momento
historico y las demandas sociales, que han repercutido en la estructuracion del docente
a través de su praxis. Sin embargo, es notorio también la desvinculacién entre los

fundamentos tedricos de esta ciencia y su aplicacion en la realidad social.

Aproximacion a la Definicion de la Didactica

En aras de construir una definicion completa de la didactica es conveniente
partir de lo expresado por Parcerisa (2007), quien plantea que la didactica es una
“disciplina cientifica que estudia los procesos de ensefianza y aprendizaje que se
producen en ambientes organizados de relacion y comunicacion intencional (escolares
y extraescolares) con la finalidad de orientar sobre como mejorar la calidad de aquellos
procesos” (p.40).

Antlnez, del Carmen, Imberndn, Parecerisa y Zabala (ob. cit.) conciben la
didactica como una ciencia social orientada por el objetivo de “comprender
determinadas actividades sociales, como ensefiar y aprender, ya que la ensefianza
formal tiene lugar dentro de un sistema institucional y este se inscribe, a su vez, en el
marco de un sistema sociocultural y politico mas amplio” (p. 58) Complementando las
ideas anteriores, Carrasco (2004) refiriéndose al objeto de la didactica en ambientes
escolares afirma que éste se fundamenta en “la ensefianza sistematica, cuyo contenido
es la cultura organizada y cuyo fin es la educacion del alumno” (p. 20).

De las definiciones anteriores se extrae que la didactica es un proceso de

construccién cientifica en el ambito pedagdgico, cuyo objeto de estudio se circunscribe
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en los procesos complementarios e iterativos de ensefiar y aprender, bajo una estructura
escolar formal o no formal, en determinado contexto social. En este sentido, también
se incorporan los procesos subyacentes sobre como ocurre el aprendizaje desde el punto
de vista biopsicosocial del sujeto formado culturalmente, lo cual genera puntos criticos
de complejidad paradigmatica en las concepciones interdisciplinarias.

En consecuencia, la didactica se asume como disciplina cientifica de la
pedagogia que se ocupa por determinar el modo de optimizar la ensefianza partiendo
de la comprension del proceso de aprendizaje, para garantizar que éste ocurra de la
manera méas optima posible y permita la modificacion favorable del comportamiento y
modos de socializacion del ser humano en su contexto.

Por esta razon, la didactica abarca no solo el estudio de la dimension artistica
de la ensefianza, sino que también comprende una construccion social de la realidad
educativa, con énfasis en la interpretacion de los procesos internos y externos que
determinan la manera de actuar y de pensar de los sujetos del aprendizaje, para lograr
una configuracién ideal sobre las dimensiones practicas y comunicacionales que
facilitaran la relacion entre docentes y alumnos enmarcada en una estructura curricular.

Ahora bien, Castro (2008) plantea que la construccién del conocimiento es un
conjunto de elaboraciones de cada sujeto que subyacen de sus propios esquemas,
experiencias y preconceptos. También, afirma que el término constructivismo en el
ambito de la didactica es ineludiblemente abordado desde la psicologia, debido al
insuficiente desarrollo conceptual en el campo de la primera y que las aplicaciones
acriticas e irreflexivas conllevan situaciones problematicas.

Por su parte, Ravanal (ob. cit.) relaciona el conocimiento didactico con el
conocimiento profesional que poseen los docentes acerca del proceso de ensefianza de
un contenido disciplinar y argumenta que las nociones epistemoldgicas estan
profundamente marcadas por una “didactica ingenua”, donde el profesorado mantiene

una postura pasiva ante las ciencias como un todo acabado aunque existen estudios
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recientes que demuestran la tendencia inductiva en las concepciones docentes para
enfrentar la realidad escolar.

Ravanal (ob. cit.) menciona a Acevedo (2009), quien distingue en el trabajo de
Magnusson, Krajck y Borko, cinco tipos de conocimientos o creencias del
conocimiento didactico que tienen que ver con: finalidades, objetivos u orientaciones
de la ensefianza, curriculo, evaluacion, condiciones y factores para que ocurra el
aprendizaje y estrategias de ensefianza. De igual manera, el referido autor, expone
gréficamente los elementos a considerar en la conceptualizacién del conocimiento
didactico segun la vision de Morine — Dershimer y Kente (1999), tal como se muestra

en el Gréfico 1.
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Grafico 1. Conocimiento Didactico segun Morine — Dershimer y Kente

mencionado por Acevedo y citado por Ravanal (2009)

Especificamente, Benedito y otros (ob. cit.) se refieren a la construccion del
conocimiento didactico como un proceso que realiza el docente una vez que investiga
y reflexiona sobre su propia practica para mejorar su ensefianza favoreciendo el

aprendizaje, actuando de forma autdnoma y critica ante las circunstancias y exigencias
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del contexto. De esta manera, genera argumentos y explicaciones sobre el proceso de
ensefianza y aprendizaje en forma de hipoétesis latentes de ser verificados en nuevas

practicas docentes.

Practicas Profesionales

En el contexto de la formacion docente es necesario conjugar el saber tedrico
con el saber practico, de manera que la aplicacion del conocimiento en situaciones
didacticas permita reconstruir los saberes, experiencias y creencias sobre el ejercicio
profesional de la docencia. En las palabras de Tallaferro (2006) la vinculacion
requerida entre lo teodrico y lo practico durante la formacién docente la brinda el
curriculo por medio del Componente de Practicas Profesionales, concebido como un
eje trasversal articulador del conocimiento con la ejecucién y reflexivo, con base al
desempefio en el aula y la comprension de la realidad. Desde este punto de vista, las
practicas profesionales son un espacio de formacién docente vinculador del
conocimiento tedrico y el practico, que se evidencia en la forma de abordar el proceso
de ensefianza y aprendizaje con vision transformadora del proceso educativo.

Complementando las nociones precedentes sobre las practicas profesionales,
Ponce y Andrade (2013) convienen en definirlas como un eje motor de la formacion
inicial que permite la consolidacién de competencias docentes en un contexto de
actuacion y desarrollo profesional. De esta manera, Marcelo y Vaillant (2009),
expresan ideas sobre el proceso de construccion de la identidad docente argumentando
que ésta se deriva de un sistema coherente de aprendizaje en funcion de la integracién
de aspectos inherentes a la formacion inicial, la insercion laboral y el desarrollo
profesional. De igual forma, enfatizan que los atributos necesarios para el ejercicio
profesional docente son la flexibilidad, la perseverancia, el entusiasmo y la

preocupacion por los educandos.
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Por consiguiente, Marcelo y Vaillant (ob. cit.), citando a Guskey y Sparks
(2002), explican un modelo sobre el proceso de cambio experimentando en la docencia
que parte de la aplicacion y reflexion sobre cuatro dimensiones, relacionadas con el
dominio personal, el dominio de la practica, el dominio de la ensefianza, el dominio de
las consecuencias en el aprendizaje y el dominio del contexto externo. Esto quiere
decir, que durante la formacion y desarrollo profesional del docente es necesario
movilizar en él procesos reflexivos que tengan impacto sobre su desempefio
considerando los &mbitos de actuacién para su crecimiento.

Haciendo énfasis en la educacion venezolana, es necesario reconocer que las
bases legales de las practicas profesionales se encuentran en la Resolucion N° 01
denominada Directrices para la formacion docente, desde donde se definen las
practicas profesionales como un eje de aplicacion integrador de los demas componentes
de formacioén (general, especializada y pedagodgica) con base al perfil profesional de
egreso.

Al mismo tiempo, se describe la practica profesional como un espacio de
formacion inicial propicio para la generacion de cambios en el aula de clase que
permitan atenuar las actividades rutinarias por medio de un aprendizaje activo y
eficiente de los educandos. Segun este documento rector las practicas profesionales
fungen como un proceso sistematico y progresivo de acumulacion de experiencias que
facilitan la reflexion docente sobre las vivencias de la realidad escolar para el desarrollo
de las competencias asentadas en el saber, saber hacer, saber ser y saber convivir,
permitiendo a su vez la consolidacion vocacional hacia la carrera y sus implicaciones

profesionales.

Innovaciones Curriculares

Retomando la posicion de Diaz Barriga (ob. cit.) y Aceituno (ob. cit.) se

conciben las innovaciones curriculares como cambios o la incorporacion de las
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novedades del momento a la estructura curricular guiada por un proceso de reflexion e
investigacion desde la praxis docente. Contreras (ob. cit.) y Stenhouse (ob. cit.)
plantean que las innovaciones curriculares deben emerger de una interpretacion critica
de la realidad acompafiada de una labor docente deliberada y reflexiva que genere
nuevos conocimientos mediante la investigacion cientifica.

Diaz Barriga (ob. cit.) distingue varios modelos de innovaciones curriculares
que han surgido en el transcurso del tiempo para satisfacer las demandas de la sociedad
del conocimiento y atender a las politicas de organismos nacionales e internacionales.
Entre los modelos o propuestas de innovacion curricular destacan la educacién por
competencias, el curriculo flexible, las tutorias, el aprendizaje basado en problemas y
casos, entre otras mas. Ante los resultados de estas innovaciones la autora expresa su
postura critica y considera que la aglutinacién de propuestas y diversidad de
concepciones han estado al margen de un trabajo reflexivo del docente, quien es el
actor principal en la generacion de cambios curriculares y se ha menospreciado su
aporte como cultivador de nuevos conocimientos al campo de la didéactica.

Continuando la disertacion, Pallan (1997) permite entender las cualidades
docentes necesarias para el logro de las innovaciones curriculares, partiendo de que
supone a la vez un cambio de forma de pensar y concebir las realidades sociales. En
este sentido, el docente innovador sera aquel capaz de dar lectura a su contexto y lograr
discernir entre las necesidades y oportunidades de cambio, para dar paso a la
implementacién de acciones estratégicas integradoras y motivadoras de todos los
actores involucrados en una organizacion escolar. De igual forma, es necesaria la
activacion de habilidades y actitudes consonas con la comunicacion, el liderazgo, la
confianza y la sensibilidad para propiciar un ambiente interactivo, flexible y abierto de
trabajo cooperativo.

De tal manera, que la funcion del docente es esencial en los procesos de
innovacion curricular, de ahi deriva la importancia en considerar herramientas para

mejorar el proceso de formacién y desempefio profesional. Al respecto, Estebaranz
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(1999) propone algunas estrategias para afrontar las innovaciones del curriculo dentro
de las cuales se considera relevante abordar las referidas a los profesores como agentes
de innovacion. En este sentido, la propuesta del autor citado se enmarca en la formacion
del profesor con base al contenido, fomentando la valoracion de éste hacia el
conocimiento de la didactica y el curriculo de manera que pueda abordar
conceptualmente los elementos y principios orientadores de la préctica docente para
aprehender efectivamente su vinculacion social con la realidad y actuar para
transformarla.

Otro aspecto interesante que menciona Estebaranz (ob. cit.) esta asociado al
desarrollo curricular auténomo por parte del docente, quien vive su propia realidad y
es conocedor directo de las condiciones, caracteristicas y necesidades de su grupo
escolar. De este modo, el conocimiento que posea un docente le permitira actuar
profesionalmente en su entorno escolar de manera satisfactoria y le brindara seguridad
al momento de tomar decisiones. También, es preciso acotar la oportunidad que tiene
el docente de construir y reconstruir sus conocimientos a través de la validacion durante
la préctica.

De lo anterior, se deriva la necesidad de considerar en los planes de formacion
inicial del docente varios elementos fundamentales para que sea capaz afrontar las
innovaciones curriculares desde su préactica, los cuales se vinculan directamente con el
conocimiento sobre el contenido objeto de aprendizaje, el conocimiento didactico para
abordar el contenido, el conocimiento didactico general, el conocimiento curricular, el
conocimiento de los educandos asi como del contexto y de las dimensiones implicitas

en los cambios por generar.
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CAPITULO 111

DIMENSION EPISTEMOLOGICA DE LA INVESTIGACION

Paradigma Asumido

La investigacion educativa se inscribe en el plano de las ciencias sociales, cuyo
papel de acuerdo a Rojas (2010) consiste en entender la vida social mediante el anlisis
de los significados de la accion humana. De este modo, la investigacion en el ambito
educativo demanda una posicion paradigmatica cuyas realizaciones permitan el
abordaje de la realidad desde una perspectiva social con sus multiples dimensiones.
Ahora bien, un paradigma se constituye, segiin Guba y Lincoln (2002), en un “sistema
basico de creencias o vision del mundo que guia al investigador” (p. 113), en el proceso
de busqueda de un nuevo conocimiento. En consecuencia, proponen tres preguntas
fundamentales para orientar la seleccion del paradigma de la investigacion, las cuales
tienen que ver con el aspecto ontoldgico, epistemolégico y metodoldgico.

En referencia al objeto del estudio de esta investigacion, conviene plantearse la
interrogante ontolégica mencionada por Guba y Lincoln (ob. cit.) sobre ¢Cual es la
forma y naturaleza de la realidad y qué es lo que se puede conocer de ella? La realidad
estudiada se inscribe en el contexto de las précticas profesionales, cuya forma y
naturaleza es de caracter dinamico y complejo, pudiéndose conocer de ella la manera
como la conciben los actores de forma individual y contextualizar los referentes
teoricos para satisfacer las necesidades sentidas.

En segundo lugar, la pregunta epistemoldgica propuesta también por Guba y
Lincoln (ob. cit.) cuestiona sobre ¢Cudl es el tipo de relacidon entre quien conoce o
busca conocer y lo que puede ser conocido?, cuya respuesta se enmarca en una

reciprocidad subjetiva entre la investigadora y lo que se pudo conocer, determinada por

56



los valores que rigen las interacciones sociales. En tercer lugar, Guba y Lincoln (ob.
cit.) puntualizan la cuestion metodoldgica sobre ¢Como puede el investigador actuar
para emprender la busqueda al conocimiento? en este aspecto, la investigadora asume
la necesidad de generar teorias en marco de las construcciones sociales individuales y
variadas. En las primeras se tomaron en cuenta la interaccion entre la investigadora y
los sujetos, mientras que en las segundas se buscé un intercambio dialectico entre los
sujetos investigados y la realidad vivida.

De esta manera, el desarrollo de la investigacion tomd el curso de la
interpretacion de acontecimientos sociales identificados en el &mbito educativo,
especificamente en lo que respecta a la construccion del conocimiento didactico desde
las practicas profesionales, tomando como base las concepciones individuales y los
procesos generativos de dialogos intersubjetivos. En esa linea Vain (2012) plantea que
el paradigma interpretativo implica un doble proceso de comprension, que por un lado
se ocupa de entender cdmo interpretan los sujetos su realidad y, por otro lado, cémo la
construyen socialmente.

Ademas, Conviene resaltar que Guba y Lincoln (ob. cit.), quienes se refieren al
paradigma interpretativo con el término constructivismo, identifican rasgos
determinantes de los planos ontoldgico, epistemolégico y metodolégico que guardan
correspondencia con las respuestas dadas a las tres preguntas fundamentales, las cuales
hacen alusion a un relativismo ontoldgico que muestra realidades construidas en un
contexto especifico, donde predomina la subjetividad y los hallazgos son obras creadas
a través de métodos basados en la comprensién de hechos sociales.

Enfoque y Método

Siguiendo la linea de Padron (1996) y Camacho (2001) el enfoque
epistemoldgico de esta investigacion se configura en las caracteristicas de introspectivo

vivencial, puesto que se persigue la interpretacion de la realidad como se desarrolla en
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su ambiente natural haciendo énfasis en la nocion de sujeto y subjetividad mediada por
los valores, actitudes y creencias de los actores involucrados. De igual forma, Padron
(2004), reafirma que el enfoque introspectivo — vivencial, también conocido como
interpretativo — simbdlico, permite la generacion de teorias a partir de la interpretacion
del modo en que los grupos sociales o las personas perciben los acontecimientos desde
su propia conciencia.

Por consiguiente, el método de esta investigacion deriva del paradigma
interpretativo y el enfoque introspectivo vivencial, cuyas implicaciones practicas se
resumen en la generacion teorias sobre las base de las interpretaciones y construcciones
sociales de los actores que viven los fendmenos estudiados. En este sentido, la adopcion
del método de investigacion concebido desde la postura de Morin, Ciurana y Motta
(2002), debe alejarse de la vision rigida sustentada en la ejecucion de un conjunto de
indicaciones establecidas para alcanzar un resultado previsto y debe apuntar hacia la
configuracién de un pensamiento amplio y estratégico para la busqueda de nuevos
conocimientos en ambientes reales de incertidumbre.

En esta linea, se realizé el estudio bajo las nociones de la teoria fundamentada,
cuya conceptualizacion de acuerdo a sus autores Strauss y Corbin (2002) “hace
referencia a una teoria derivada de datos recopilados de manera sistematica y
analizados por medio de un proceso de investigacion” (p. 13), donde se hace necesaria
la creatividad y flexibilidad del investigador para adaptar los procedimientos a su
realidad y contexto de necesidades sin perder el rigor en su ejecucion.

De esta manera, se adoptd la teoria fundamentada como método de
investigacion que permitié conocer la realidad de los sujetos inmersos en las practicas
profesionales de la UNEFM y generar a partir de sus vivencias una aproximacion
teorica de la didactica desde las practicas profesionales, bajo la mirada de las
innovaciones curriculares, reforzando el analisis de los resultados con lo planteado por
Martinez (2006), quien presenta un esquema de trabajo guiado por la categorizacion,

la estructuracién, la contrastacién y la teorizacion.
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En este sentido, las fases de categorizacion y estructuracién se realizaron con
base a los procedimientos de la codificacion abierta y axial de la teoria fundamentada,
para cada una de las fuentes, logrando obtener categorias preliminares que luego fueron
sometidas a un proceso de triangulacion hermenéutica, la cual segun Cisterna (2005)
consiste en un cruce dialéctico de la informacién obtenida sobre el objeto de estudio
que permite la generacion de procedimientos centrales orientadores del andlisis final
de una investigacion, donde se puede apreciar la fase de contrastacion al mismo tiempo
que la codificacion selectiva. Finalmente, se concluyé con la fase de teorizacion

generando constructos explicativos sobre el objeto definido.

Escenario de la investigacion

La investigacion se realizo en el Departamento de Précticas Profesionales del
Area Ciencias de la Educacion correspondiente a la Universidad Nacional
Experimental Francisco de Miranda, el cual funciona en el Complejo Académico Los
Perozo en la ciudad de Santa Ana de Coro, estado Falcon de Venezuela.
Especificamente con los docentes y estudiantes de las unidades curriculares Practica
Profesional y Didactica Especial del Programa Educacién en Matematica mencién
Informéatica. Cabe mencionar, que el Componente de Practicas Profesionales de la
UNEFM administra cuatro o mas fases curriculares que permiten al bachiller en
formacion docente experimentar situaciones didacticas aplicando conocimientos
generados desde otros Componentes Estructurales del Programa Educacion. Por lo
tanto, se concibe como un eje de aplicacion e integracion de saberes que vincula la
teoria con la practica en espacios reales de accion docente.

En este sentido, las unidades curriculares del Componente de Préacticas
Profesionales se desarrollan a través de sesiones presenciales en cumplimiento de las
horas teoricas, sesiones de desempefio docente y momentos de asesoria presencial en

los espacios convenidos entre docentes y estudiantes, quienes generalmente optan por
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utilizar los cubiculos anexos al departamento. Al respecto de las asesorias académicas,
éstas se llevan a cabo de manera obligatoria, lo cual implica una asistencia masiva y
permanente de los estudiantes a los cubiculos anexos al departamento, que son dos
espacios y solo uno de ellos cuenta con aire acondicionado. Debido a la cantidad de
estudiantes y profesores que coinciden durante las asesorias muchas veces el ambiente
ser torna conglomerada y ruidosa aunada a las altas temperaturas propias de las
caracteristicas climatologicas de la ciudad de Coro.

Las tareas rutinarias de revision y correccion durante las asesorias resultan una
labor abrumadora y limitativa de las funciones docentes, considerando la insuficiencia
de tiempo y disposicion para llevar a cabo acciones en pro del avance del conocimiento
y la innovacion curricular. También es importante resaltar, que existen buenas
relaciones interpersonales y un espiritu de cooperacién ante los compromisos
colectivos, lo cual se pone de manifiesto en la organizacion y ejecucion de actividades

especiales.

Informantes Clave

Los informantes clave de esta investigacion fueron cinco docentes de adscritos
al Departamento de Practicas Profesionales de la UNEFM y estudiantes de la unidad
curricular Practica Profesional 1V y Didactica Especial durante el periodo académico
I1 — 2015 comprendido entre mayo 2015 y octubre 2015. Los parametros de seleccion
de los informantes clave se ajustan a lo planteado por Martinez (ob. cit.), quien
establece un tipo de muestreo intencional o basado en criterios relacionados con los
casos de interés para la investigacion y su ambito de accion, que en este caso se
considera oportuno abordar a este grupo de estudiantes porque ya tienen experiencias

didacticas con base a su desempefio docente en la practica profesional I11.
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Técnicas de Recolecciéon de Informacion

Se empled la técnica de analisis de contenido para la construccion del devenir
historico de la didactica y la extraccion de su impacto en la practica docente. También
se aplico la entrevista en profundidad a los docentes y estudiantes para comprender las
experiencias vividas en torno a la relacion de la didactica con la innovacion curricular
y el impacto de la practica profesional en el proceso de construccion del conocimiento
didactico.

Criterios de Cientificidad

Los criterios de cientificidad en la investigacion vienen dados por la validez y
confiabilidad del proceso ejecutado antes, durante y después de la recoleccién de datos.
En este punto, Herndndez y otros se refieren al rigor de la investigacion cualitativa
como un procedimiento para garantizar la calidad del estudio e identifican tres tipos:
dependencia, credibilidad y confirmabilidad.

A efectos de esta investigacion, se considero la credibilidad como un criterio
adecuado para garantizar la calidad del proceso metodoldgico puesto que permitid
saber si la interpretacion derivada del proceso de recoleccién de datos se corresponde
con los planteamientos de los sujetos investigados, volviendo hacia atras con las
personas entrevistadas para confirmar la informacion. También se considero relevante
abarcar el criterio de saturacion tedrica como elemento indicador de la inexistencia de
nuevas estructuras de datos o nuevos aspectos a incluir el proceso de microanalisis. En
este caso la teoria fundamentada sugiere una interaccion constante con los datos que
permite identificar el momento en que ya no se revelan informaciones nuevas, es decir

se repite lo recabado constantemente.
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CAPITULO IV

PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

En la sociedad del conocimiento, resulta muy importante la comunicacion
organizada de los resultados obtenidos con la investigacion social en el campo de la
educacion, para su oportuno aprovechamiento en la mejora y fortalecimiento de los
procesos implicitos. Por ello, se dispone de este capitulo para presentar los resultados
de la investigacion con base a las evidencias empiricas derivadas de los datos en bruto
procesados, a fin de visualizar el alcance o logro de los propdsitos secundarios
definidos en el planteamiento del problema, cuyas incidencias permitieron la
construccién de una aproximacion tedrica de la didactica desde la practica profesional
docente, bajo la mirada de la innovacién curricular, en el contexto de la carrera
educacion de la Universidad Nacional Experimental Francisco de Miranda.

En consecuencia, se hizo necesario precisar el hilo conductor de la
investigacion en funcion de los propdsitos secundarios de la misma, comenzando por
indagar a través de un rastreo histérico la didéctica y su incidencia en la practica
docente. Posteriormente se realizé un analisis sobre la vinculacidn tedrica y practica de
la didactica desde el abordaje de la innovacién curricular. También, se considerd
necesario indagar desde la postura estudiantil el impacto de la préactica profesional con
la didactica.

Asi que el contenido a tratar en este capitulo se orientara por apartados que
obedecen a la naturaleza especifica de los propositos enunciados. En sintesis y para
animar la revisién de los mismos, el proceso de organizacion, analisis y presentacion
de los datos se realiz6 siguiendo los parametros de categorizacion, estructuracion y

contraste sugeridos por Martinez (ob. cit.), logrando con ello dar respuesta a las
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interrogantes planteadas y proceder con una triangulacion hermenéutica que facilité la
reflexion sobre la relacion existente entre las categorias emergentes de cada unidad de

estudio.

Rastreo historico de la didactica y su incidencia en la préactica profesional

docente

En el devenir histérico de la didactica, planteado en el capitulo 11 de este trabajo,
se ilustran importantes momentos de la educacion que dan cuenta de la configuracion
de procesos didacticos y su impacto en el ejercicio docente, lo cual resulta de interés
para acercarse al pensamiento epistemologico de los personajes mas destacados de la
humanidad y valorar sus aportes en la estructuracion actual de las practicas
profesionales como un eje de aplicacion fundamental durante la formacion inicial en la
carrera de educacion de la UNEFM.

A tal efecto, se realizé un proceso de categorizacion y estructuracion individual
implicando la codificacién abierta y axial, establecida desde la Teoria Fundamentada
de Strauss y Corbin (ob. cit.). En el Anexo A se muestran las citas y cédigos generados
para realizar el proceso de conceptualizacion necesario en la identificacion de las
unidades de andlisis. Conviene destacar que en el Cuadro 1 se visualizan las unidades
de analisis y conceptos integradores generados a partir del rastreo histérico de la

didactica.
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Cuadro 1

Proceso de conceptualizacion con base al rastreo historico de la didactica

Nivel I (Codificacion abierta, en primer plano)

Unidades de analisis

Nivel Il Codificacién abierta
(en segundo plano
conceptualizacion)

propiedades _Concepto
integrador
La teoria critica en el ambito pedagdgico incita una didactica constructiva,
por parte del docente, con sentido innovador y emancipador de la realidad
social a través de la actividad investigativa
Interacciones activas entre el sujeto y el objeto vinculado a procesos Construccion
comunicativos y constructivos del
Relaciones de poder y construccion del conocimiento en pro de la conocimiento
transformacion de la realidad y liberacion del hombre en funcién de los
valores sociales que permitan superar las distintas formas de dominacion
humana
Interdisciplinariedad de las ciencias pedagdgicas Didactica
Modelos de ensefianza sistematicos y centrados en el conocimiento
disciplinar distribuidos en ciclos y grados de estudio .
El didlogo y la lectura como procesos comunicativos de aprendizaje MEtOgOS de
La duda como proceso activo de la razon para el autocuestionamiento del ensenanza
conocimiento
Ensefianza orientada a potenciar el pensamiento critico, reflexivo, autbnomo
y en libertad del sujeto que aprende
Relacion dialdgica entre la teoria y la préctica con soporte en la investigacion
docente Investigacion
Vinculacion activa de los procesos investigativos con estrategias de
aprendizaje
Las virtudes son una dimensién del ser humano para equilibrar sus
inclinaciones negativas, pueden ser éticas y dianoéticas Virtudes
La esperanza es un virtud necesaria en la accion docente para mejorar los Deontologia
procesos educativos y contribuir con una mejor humanidad de la
Obtener la gracia divida es posible mediante la educacion profesion
Praxis docente permeada de valores cristianos como ejemplo en la Valores docente
humanidad de misericordia, piedad, verdad y amor espirituales

Reflejar la imagen de Dios en la practica docente poniendo de manifiesto
valores de respeto y tolerancia en favor de la convivencia humana
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La practica docente debe promover experiencias significativas para
despertar el interés, la motivacion y la voluntad hacia las cosas del contexto
social dindmico, cambiante e incierto

Préactica docente comprometida con la inclusion del individuo en su medio
através del desarrollo de su autonomia, el trabajo social y el espiritu creador,
con base a los aspectos psicoldgicos y sociolégicos

Préactica docente orientada al desarrollo de las potencialidades del ser de cada

Accién docente
intencionada
hacia el
desarrollo de
competencias
educativas para

didactica
Planeacion curricular
Ensefianza estratégica y fundamentada en la formacion por competencias

educando, a través de la valoracion de los sentimientos el blen_estar

Préactica docente conciliatoria del pensamiento y la investigacion cientifica social

Accion pedagogica intencionada, voluntaria, disciplinada y con autoridad

La ensefianza, el aprendizaje y la instruccién como finalidades de la L
Gestion del

aprendizaje

Quienes tenian la mision de ensefiar debian ser graméticos y conocedores en
profundidad de la riqueza contenida en los textos para su abordaje,
interpretacion y posible traduccién

Importancia de la literatura, la escritura y la gramatica para la transmision
de saberes

La argumentacion, el discurso y la retérica como herramientas del lenguaje
y la comunicacion

Lenguaje y
comunicacion

Practica
docente

Autocuestionamiento, aceptacion de la ignorancia pensamiento reflexivo y
construccion del conocimiento

Facultad de la razdn y procesos cognitivos

Sujeto cognoscente capaz de vincular sus capacidades sensoriales con la
experiencia para expresar formas del pensamiento sobre los fendmenos
inherentes al conocimiento de las cosas

Metacognicion

Individuo perteneciente al universo con condiciones naturales para aprender
todo lo significativo y positivo del mundo, logrando asi el bienestar de si
mismo, sus semejantes y la consagracion divina

Naturaleza roméntica y pragmatica del sujeto en busca de la felicidad
Condiciones bioldgicas, mentales y culturales relacionadas con el aprendiz
para el desarrollo de su estructura cognoscitiva

Relatividad del interés individual dada la tendencias egoistas que se
sobreponen al bien general

Naturaleza del
sujeto
cognoscente

Factores de
aprendizaje

Finalidad social de la educacion para el desarrollo, la solucién de problemas,
el bienestar general y para estar en gracia con Dios

Sistema Educativo, Sociedad Y Estado Democratico

Dominacion social, poder y educacién

Educacion para la formacién de hombres libres y autbnomos en un contexto
social equilibrado en cuanto a la voluntad general del colectivo e individual
de cada sujeto

Contexto Social
y Educacién

Funcién
social de la
educacion

Nota. Informacion obtenida del rastreo histérico de la didactica presentado en el

capitulo II.

De acuerdo a lo anterior, surgieron los siguientes conceptos integradores:

didactica, deontologia de la profesion docente, factores de aprendizaje, practica

docente, contexto social y educacién. En este sentido, tales conceptos se asumiran

como categorias compuestas por varios atributos o subcategorias con criterios comunes

que permiten una comprension ampliada de los conceptos asociados al impacto de la
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didactica en la practica profesional docente, segun las interpretaciones derivadas de la
indagacion historica sobre los procesos educativos desde la vision de algunos
personajes y sus aportes a la construccion del conocimiento didactico. Ahora bien,
retomando la interrogante planteada en el capitulo I sobre ¢Cuél ha sido la incidencia
de la didactica en la practica profesional desde un punto de vista historico?, surge la
necesidad de relacionar las categorias emergentes para clarificar la estructura

cognoscitiva con base a los hallazgos presentados.

Significa entonces, que la didactica (ver Grafico 2) puede considerarse como
un campo del saber en las ciencias pedagogicas, implicado en un proceso de
construccion del conocimiento en torno a los métodos de ensefianza y fundamentado
en la investigacion, cuya incidencia en la practica docente se pone de manifiesto en las
acciones intencionadas hacia el desarrollo de competencias educativas para el bienestar
social, mediante la gestién del aprendizaje en marco funcional del leguaje y la

comunicacion.

En este sentido, la practica docente debe partir de las necesidades y
caracteristicas comprendidas en los factores de aprendizaje, donde se considera la
metacognicion y la naturaleza del sujeto cognoscente como elementos claves para
abordar la ensefianza desde la particularidad de cada educando, quien vive un proceso
formativo de acuerdo a la funcién social de la educacion para satisfacer las demandas
del contexto donde se desenvuelve. La trascendencia historica de la didactica también
permitié descubrir aspectos sobre la deontologia de la profesion docente, definidos en
las virtudes y en los valores espirituales que debe desplegar el agente de ensefianza

durante su practica.
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Construccion del conocimiento

Métodos de ensefianza { Diddctica

estion del aprendizaje

enguaje y Comunicacion

Gréfico 2. Incidencia histdrica de la didactica en la préactica profesional docente.

Vinculacién tedrica y practica de la didactica con la innovacion curricular

La didactica tiene impacto en la ensefianza y, por ende, en la practica
profesional del docente en formacion, quien se enfrenta a situaciones del contexto
sumergidas en un cumulo de necesidades que demandan acciones innovadoras y
coherentes con respecto al curriculo. En este sentido, se presentan los hallazgos
derivados de las entrevistas en profundidad realizadas a los profesores de la UNEFM,
responsables de las unidades curriculares del Componente de Practicas Profesionales y
Didactica Especial, con el objeto de comprender como se vincula el saber teérico y
practico derivado de la formacién inicial del futuro sobre didactica con la innovacion
curricular.

El procedimiento recorrido en este caso se corresponde con la aplicacion de
entrevistas en profundidad a cinco sujetos informantes clave, quienes aportaron
suficientes datos para determinar el punto de saturacion de la informacién. Los dialogos
de las entrevistas se transcribieron en su totalidad (ver Anexo B) y se analizaron para

extraer las ideas relevantes, las cuales se agruparon respondiendo a las similitudes
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encontradas. Una vez organizadas las ideas principales se realizO un proceso
interpretativo de conceptualizacion para determinar las unidades de andlisis de interés
para la codificacion, tal como se muestra a continuacion, en los Cuadros 2 al 6, dejando
en evidencia los conceptos integradores que posteriormente se utilizaron para el
proceso de categorizacion indicado en el Cuadro 7, cuya estructuracion cognitiva es
apreciable mediante el Gréfico en correspondencia a los resultados obtenidos.

Cuadro 2

Entrevista N° 1 Informante clave: Docente 1 (DOC1)

N° < CONCEPTOS
LINEA UNIDADES DE ANALISIS INTEGRADORES
1 La didactica es una ciencia que_ayuda al docente a desarrollar sus Ciencia de la
2 competencias durante la ejecucion del proceso de ensefianza, Educacion
3 brindando las herramientas conceptuales para su aplicacién. (DOC1:1-3)
4 Es el arte de la ensefianza. ) Co
- . . . . Dimension artistica
5 Han surgido muchas ciencias que nos ayudan, bien sea la psicologia, la de la ensefianza
6 pedagogia, la andragogia; todo eso se vincula y se une con lo gue (DOCL: 4)
7 conocemos como la didéctica.
8 El docente se debe a las ciencias. Interdisciplinarie-
9 la practica profesional es precisamente eso poner en practica todos los dad
10 conocimientos que se han venido adguiriendo durante toda la (DOC1: 6-7)
11 carrera. (DOC1: 38-39)
12 Para ayudar al docente a generar procesos de innovacién en el
13 curriculo de manera asertiva. Construccion del
14 Sin embargo, en_la_actualidad vemos como se aplican_cambios o cogic;c;:;:gto
15 intentos de innovaciones gue no surgen de las necesidades reales del (DOCL: 23-27; 31-
16 contexto, de los profesores ni tampoco vienen de un proceso de 32)
17 reflexién tedrico o del analisis sobre las experiencias de la practica
18 El debe buscar gue sus palabras llequen al estudiantado, que sea Tecnologias
19 comprendido, gue se expligue de manera correcta y que aplique pues (DOC1: 21)
20 todo lo que tiene que ver.
21 Aplicacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion. Enfoque critico
22 Cuando el muchacho va al liceo y tiene ese primer contacto con los reflexivo
. . . . . . (DOC1: 8; 14-17;
23 estudiantes, o bien sea liceo o bien sea universidad, y puede entonces 37:41)
24 poner en practica todo ese conocimiento y toda esa ciencia que trae
25 consigo y vincular precisamente si se cumple 0 no se cumple. Contexto Social
26 el quehacer diario te va llevando a tomar nuevas experiencias y te va  (poc1: 33-34; 36)
27 Ilevando a llegar a conclusiones. Entonces cuando tu aplicas alguna
28 estrategia, algunas técnicas, algunos instrumentos, algunas situacionesy  Formacion Docente
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29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39
40
41

te das cuenta de que son viables 0 no son viables y llegas a conclusiones
en las que puedes decir esto se puede aplicar o esto no se puede aplicar,
no se puede repetir la experiencia, esos son aportes que el docente
genera para la construccién de nuevos conocimientos.

el docente en formacion deberia adaptarse a los requerimientos de la
sociedad actual.

es importante gue cada docente sienta gue su papel es protagdnico en
la formacién de un nuevo ser y sobre todo de una nueva sociedad.
hoy se habla mucho de la investigacion accién dentro del mismo aula
Hoy se busca precisamente gue todas las ciencias converjan en la
formacién del individuo como un ser humano completo, integral, no
en la parcela.

pensamiento abstracto y el desarrollo de la criticidad.

(DOCL: 9-11)

Innovacién
Curricular
(DOC1: 12-13)

Competencias
comunicativas
(DOC1: 18-19)

Practica Profesional
(DOC1: 9-11)

Identidad docente
(DOC1.: 35-36)

~ Nota. Fragmentos informacion relevante de la entrevista realizada a docente 1.
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Cuadro 3

Entrevista N° 2 Informante clave: Docente 2 (DOC2)

N° 5 CONCEPTOS
LINEA UNIDADES DE ANALISIS INTEGRADORES

1 evolucion historica Ciencia de la

2 juega un papel muy importante en la estructura de la profesién docente, Educacion

3 ya que esta ciencia tedrico normativa representa una guia en la  (DOC2: 3; 7-10)
4 optimizacion del proceso de ensefianza y aprendizaje

5 reconstruir un conjunto de saberes, creencias y formas de actuacién Interdisciplinarie-
6 en el aula dad

7 la_didactica en su proceso de aplicacion y valoracion _de los (DOC2: 30-32)
8 diferentes modelos educativos, y como una ciencia gue explica,

9 estructura_y analiza _metdédicamente el proceso de ensefianza  Construccion del
10 aprendizaje conocimiento
11 les permite pensar y reflexionar sobre los elementos involucrados didactico

12 en la planificacidn docente como las intencionalidades, los contenidos, (DOC2: 5-6; 19)
13 las estrategias, el factor tiempo, los recursos y los materiales

14 sirve para analizar sobre los factores que se deben tomar en cuenta Enfoque critico
15 al momento de disefiar y adaptar las estrategias de acuerdo a la reflexivo

16 edad, nivel de conocimiento, estado afectivo y emocional del (DOC2: 11;26)
17 estudiante, entre otros

18 conocer una variedad de estrategias Contexto Social
19 El conocimiento didactico orienta el estilo de ensefianza (DOC2: 33-34;37;
20 cambios e innovaciones constantes en el curriculo 39-40)

21 El conocimiento tedrico vy practico de la didactica esta vinculado

22 plenamente con la innovacidn curricular Formacién Docente
23 por medio de estrategias y recursos gue dan vida a la actividad (DOC2: 36)
24 educativa y al juego creativo en la profesidn docente

25 habilidades profesionales Innovacion

26 acciones reflexivas en el desempefio del docente Curricular

27 La practica le permite responder al qué, coémo, cudndo, donde y para (DOC2: 20-22)
28 gué es necesario los cambios o0 innovaciones en el curriculo y la

29 didactica Evolucion historica
30 entrelazar _de una manera_interdisciplinar_y sistematica_en el (DOC2: 1)

31 aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a

32 convivir Gestion del

33 contexto participativo e interactivo Aprendizaje
34 aprehension de la cultura (DOC2: 12; 14-18;
35 el docente en formaciéon debe investigar constantemente, este 23-24; 38)

36 proceso lo ayudara a observar, descubrir, explicar y predecir la realidad

37 y asi contribuir en la transformacion de la misma vy favorecer las  Practica Profesional
38 condiciones de aprendizaje del estudiante (DOC2: 25; 27-29)
39 permite en sus procesos innovar y cambiar la educacion en relacién

40 a las dindmicas complejas de las sociedades Competencias
41 El docente debe ser un buen comunicador y negociador comunicativas

(DOC2: 41-42)
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42 Se requiere de un docente asertivo que trabaje de forma conjunta con
43 vocacion de servicio Identidad docente

(DOC2: 43)

~ Nota. Fragmentos informacion relevante de la entrevista realizada a docente 2.
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Cuadro 4

Entrevista N° 3 Informante clave: Docente 3 (DOC3)

N° 5 CONCEPTOS
LINEA UNIDADES DE ANALISIS INTEGRADORES

1 eje transversal Ciencia de la

2 la didéctica es un proceso de reflexion que parte del estudio del grupo Educacion

3 del estudiante, que parte del estudio de la situacidn que se vive, que parte (DOC3: 6-8)

4 del estudio,_incluso _del momento histérico gue nosotros estamos

5 viviendo Transversalidad

6 La didactica aporta los conocimientos teéricos en relacion a donde (DOC3: 1)

7 surge el proceso de esa vinculacion con respecto a la ensefianza y al

8 aprendizaje,es la parte tedrica servida Construccion del

9 Los estudiantes de educacion vinculan la parte de la teoria con la conocimiento

10 préctica cuando cursan la préctica profesional 11l v 1V vy did4ctica didactico

11 especial (DOC3: 12-15;

12 conocimiento gue tenga el docente va a determinar su experiencia 44-46)

13 teorias de aprendizaje

14 vincular constructivamente todas las teorias y poder establecer un  Enfoque critico

15 canal para la construccion de conocimientos reflexivo

16 la vinculacion teorica que debe existir mas grande no es aquella que (DOC3: 2; 18-

17 obedezca a solamente la memorizacion de un contenido o de la 19;24)

18 conceptualizacidn de una teoria sino el como hacer el proceso reflexivo

19 a partir de la teoria que se conoce vy a partir de esa teoria como  Contexto Social

20 elaborar las estrategias que entonces van a permitir hacer el cambio  (DOC3: 4-5; 50-

21 Bueno cualquier propuesta de innovacién curricular o de cualquier 51)

22 tipo o sentido, el docente deben manifestar ciertas actitudes que le

23 puedan vincular hacia el desarrollo de destrezas y habilidades Formacion

24 ser critico en relacion a lo que se esta discutiendo Docente

25 debe ser un docente que tenga don de pertenencia y que pueda (DOC3:9-11; 27-

26 adaptarse a los cambios que se susciten 31)

27 Yo creo que es importante al estudiante no solo ensefiarle en que

28 consiste la didactica sino que la didactica parte de un proceso de Innovacion

29 reflexion docente y que ese proceso obedece a un proceso de Curricular

30 indagacién, de investigacion, de observacién sobre el grupo gue se (DOC3: 21-22)

31 esta manejando

32 El estudio de la did4ctica permite conocer sobre gué patrones o sobre Gestion del

33 gue fundamentos tedricos orientan la practica docente para producir Aprendizaje

34 innovaciones en el curriculo con base a las necesidades del entornoy los ~ (DOC3: 20; 36-

35 propios estudiantes 37; 48-50)

36 el aprendizaje también esta delimitado por los estilos que tengan los Préactica

37 estudiantes de manera que un docente que pueda vincular o pueda Profesional

38 innovar en relacion a todos los estilos de aprendizaje, (DOC3:23; 32-

39 él hace uso de esa teoria aprendida y cémo puede vincular esa 33;39)

40 estrategia en relacion al quehacer docente reutilizindola en los Competencias

41 contenidos curriculares que él va a impartir para ese momento disefiando comunicativas

42 estrategias innovadoras para facilitar el aprendizaje (DOC3: 43)
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43 capacidad de  expresion _ verbal, escrita vy  corporal,

44 Cuando somos conocedores de alguna informacién particular por lo Identidad docente
45 general la aplicamos vy esa experiencia nos da un bagaje de  (DOCS3: 25-26)
46 conocimientos adn mayor de que ya tenfamos de lo practico sobre lo

47 tedrico

48 Es importante para nosotros su vinculacion, porque es la que permite el

49 cumplimiento de los objetivos a través de una metodologia basada

50 en estrategias gue respondan a las necesidades de la poblacién a la

51 cual nosotros nos debemos

~ Nota. Fragmentos informacion relevante de la entrevista realizada al informante clave

docente 3.
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Cuadro 5

Entrevista N° 4 Informante clave: Docente 4 (DOC4)

N° UNIDADES DE ANALISIS CONCEPTOS
LINEA INTEGRADORES

1 la didactica es muy importante en la planificacibn o en la Cienciade la
2 estructuracion de ese curriculo docente Educacion

3 Teniendo en cuenta que la naturaleza de la didéctica que es tedrico (DOC4: 3-4)

4 préctico

5 la didactica puede nutrirse a través de la experiencia, puede nutrirse | Construccion del
6 através de esa evaluacion si conviene esta estrategia para esta actividad, conocimiento
7 para evaluar este contenido, la manera de como apliqué esa estrategia o didactico

8 esa didactica (DOC4: 5)

9 tener una amplia gama de estrategias, de actividades que brindarle a

10 su estudiantes, no solamente ir a dar una clase sino_el saber c6mo Enfoque critico
11 hacerle llegar el conocimiento a los muchachos, por eso me parece es reflexivo

12 el algo muy importante que debemos profundizar y tener en cuenta (DOC4: 56)
13 al momento de formar a futuros docentes

14 la formacidn didactica digamos que es_donde se le brinda a los | Contexto Social
15 estudiantes  las diferentes estrategias, técnicas, instrumentos, (DOC4: 34-36;
16 recursos que ellos van a tomar en cuenta al momento de estar en su 48-52)

17 aula de clase desempefidndose como futuros docentes

18 no conocen no distinguen técnicas Formacion
19 no es suficiente, fijate que cuando los muchachos llegan a cursar esta Docente

20 materia_didactica_aln _ya habiendo visto otras materias como | (DOC4: 2; 12-17;
21 curriculo, otras materias _que van a complementar esta 19-23)

22 planificacion no_estan aptos o no tienen los contenidos o los

23 conocimientos suficientes para enfrentarse a lo gue es la did4ctica Innovacion
24 el docente en formacién inicial puede generar innovaciones Curricular
25 curriculares si se lo permite en contexto escolar y lo amerita pero | (DOC4: 24-28;32)
26 ademas debe tener una sdlida formacién en cuanto a la didactica

27 nos va a permitir tener un equilibrio entre la teoria y la practica para

28 abordar las demandas de innovacion curricular y lo que es la Gestion del
29 realidad social en la que ese estudiante se encuentra inmerso al momento Aprendizaje
30 de desempefiarse (DOC4: 9-11; 18;
31 se puede dar que ese docente responsable y comprometido genere 44-47)

32 cambios en el curriculo basdndose en su conocimiento y practica

33 si se esta haciendo una innovacidn curricular es para responder a las Préactica

34 necesidades de ese momento, bueno esta vinculacion tedrico practico Profesional
35 parte de alli de esa necesidad vy de los cambios que se estén | (DOC4: 41-43)
36 suscitando para el momento

37 actitud de escucha hacia los estudiantes Competencias
38 debe mostrarse un docente activo, un docente al gue el estudiante le comunicativas
39 tenga confianza y que a partir de alli él pueda generar cambios en la | (DOC4: 37-39)
40 conducta de sus estudiantes
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41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
54
55
56
57
58
59

nuestra practica profesional es el eje de aplicacién desde donde
pueden implementar todas esas herramientas y todas las actividades
gue han ido teniendo

no saben aplicar una estrategia

de conocer cada una de las capacidades que puedan tener nuestros
estudiantes en el salén de clase y aprovechar esas capacidades y
actitudes

que los adapte también a las necesidades del entorno

la_realidad es dindmica y cambiante que necesita constantes
innovaciones

adaptar _ese contenido que se esta viendo con la realidad en la que
estamos inmersos

que cumpla verdaderamente con sus funciones

docente comprometido

Eso implica un docente muy estudioso, muy responsable y que de
alguna manera sea muy critico y de hecho tiene que ser asi porque
cuando somos docentes tenemos gque estar siempre comprometidos
y nunca abandonar el estudio

debe tener actitudes y competencias,

Identidad docente
(DOC4: 31;
55;57-59)

~ Nota. Fragmentos informacion relevante de la entrevista realizada a Docente 4.
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Cuadro 6

Entrevista N° 5 Informante clave: Docente 5 (DOCS5)

N° UNIDADES DE ANALISIS CONCEPTOS
LINEA INTEGRADORES
1 es bastante importante la parte de la didactica porgue es uno de los Cienciade la
2 pilares fundamentales dentro de la preparacion del muchacho en lo que Educacion
3 son las practicas profesionales, considero que alli se redne pues todo lo (DOCES: 3-4)
4 gue es el saber y el proceder
5 la didéctica es sumamente fundamental porque es la que le va a dar | Construccion del
6 esas orientaciones al futuro docente de como puede dirigir pues su conocimiento
7 proceso de ensefianza, como puede aprovechar las potencialidades didactico
8 del contexto vy abordar las debilidades para provocar cambios (DOC5: 32-33;
9 significativos en la manera de concebir el disefio curricular y que sea 51-52)
10 beneficioso tanto para él que lo planifica como para el muchacho que
11 esta recibiendo esa instruccion Enfoque critico
12 Siento que la formacién didactica estd desfasada de la realidad reflexivo
13 actual (DOCs: 27; 38-
14 los_ muchachos cuando yo los recibo les faltan muchas cosas que 42)
15 tienen gue verse especificamente en did4ctica y no las dominan
16 se nos haria mucho mas facil todo este proceso si més que transmisores | Contexto Social
17 de _conocimiento seriamos orientadores porque ellos estarian en gran | (DOCS: 7-8; 56;
18 parte siendo responsables de su formacion 60)
19 es necesario obviamente que desde el punto de vista tedrico se pueda
20 innovar en el material gue se les da a los muchachos, o sea el material Formacion
21 que se le presenta porque obviamente si lo que estamos buscando es una Docente
22 innovacion curricular trabajar con material tan obsoleto (DOC5: 1-2; 5-
23 Hay que tomar en cuenta desde la edad, desde el sexo, desde los intereses 7;12-17)
24 dividimos la planificacion por edades
25 dudo mucho que puedan afrontar efectivamente estas exigencias de Innovacion
26 innovacion gue se plantean en los planteles educativos Curricular
27 yo considero que deberia ser mas activo porque no es solamente | (DOCS5: 8-9;20;
28 llegar a una propuesta y dejarla en papel, esa propuesta debe surgir 25-26; 28-30)
29 cuando va lo has aplicado en clase, cuando ya has sentido pues que
30 necesitas ese cambio dentro del saldn de clase, yo creo que debemos Gestion del
31 ser muy activos yo soy de ese particular que me gusta ir trabajando a la Aprendizaje
32 marcha, armar en el papel mientras vas construyendo en la marchar | (DOCS5: 24; 35-
33 porgue si no se va a perder 37; 57-59)
34 cuando ya tu enfrentas realmente a un grupo de estudiantes como tal te
35 ofrecen herramientas muy valiosas para tu reorientar esa teoria e Préctica
36 innovar_el curriculo o la forma de abordar las estrategias de Profesional
37 ensefianza y los recursos didacticos (DOC5: 53-55)
38 lamentablemente yo siento por mi experiencia, por lo gue yo he visto,
39 que no es nuestro fuerte 0 no sé qué nos pasa en ese aspecto y por | Identidad docente
40 €s0 no se van a ver los cambios sustanciales que deseamos y si lo hay | (DOCS5: 43-44)
41 son_ muy pocas las personas que internalizan lo que es su didactica
42 como tal para el logro de este tipo de cambios
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43 que nos falta pertenencia, no tenemos pertenencia, no tenemos ese
44 carifio hacia lo gue hacemos, esa identidad docente, siento que a veces
45 estamos acé por, como te digo por la experiencia, siento que estamos
46 como por obligacion, haciendo las cosas por hacerlas, yo siento que un
47 futuro docente desde el punto de vista activo debe sentirse que pertenece
48 al &mbito donde esta, debe identificarse con lo que hace, porque si no
49 tienes esas cosas no vas a lograr nunca los cambios ni concretar nada,
50 porque yo creo que eso es el inicio para todo.

51 No todo el tiempo coincide lo que te dicen en la teoria hay que
52 llevarlo a la préctica para comprobarlo

53 Desde el punto de vista, practico igual porque imaginate es lo gue nos
54 va a permitir presentarle o acercar al muchacho a la realidad con la
55 que ellos se van a encontrar y la realidad

56 La realidad no es la misma a la que vivimos hace unos cinco afios, por
57 decirte, entonces es necesario no tanto organizar, reoganizar, analizar
58 el contenido, 0 sea como das tu tus clases para poder generar esa
59 innovacion curricular que deseas.

60 sociedad cambiante y tenemos que estar a la par de eso

~ Nota. Fragmentos informacion relevante de la entrevista realizada a Docente 5.
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Cuadro 07

Codificacion de la relacion teorica y préactico de la did4ctica con la
innovacion curricular

Concepto Integrador Cadigos
Ciencia de la Educacion
Transversalidad
Didactica
Dimension artistica de la ensefianza
Interdisciplinariedad
Evolucion historica
Formacion Docente
Practica Profesional Construccion
del
Construccion del conocimiento didactico conocimiento
didactico desde
Enfoque critico reflexivo la praxis
docente
Innovacion curricular
Curriculo
Gestion del aprendizaje
Competencias comunicativas
: Procesos
Identidad docente sociales de
Contexto Social mteracc_lorT y
aprendizaje
Tecnologias

Nota. Datos codificados de las entrevistas realizadas a los informantes clave
docentes.
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Las categorias que surgieron de la fase anterior, con base a las entrevistas
aplicadas a los profesores del Departamento de Practicas Profesionales de la UNEFM,
se interelacionan para dar vida a una estructura cognoscitva que permite entender la
vinculacion tedrica y practica de la didactica con la innovacion curricular. Al respecto,
en el Gréfico 3 se explica que la didactica es una ciencia de la educacion fundamental
en la formacion del futuro docente, lo cual se evidenciado a a lo largo de su evolucion
historica, cuyos atributos cargados de interdisciplinareidad y transversalidad ha
permitido la estrucuturacion profesional de la docencia bajo una nocién artistica de la
ensefianza, facilitando la construccidn de conocimientos por parte de la persona que se
prepara para su desempefio in situ durante las précticas profesionales.

La dimension tedrica de la didactica se entrelaza con su dimension préactica en
el proceso de construccion del conocimiento desde la accion docente, donde resulta
ineludible tomar posturas basadas en el enfoque critico reflexivo para abordar el
curriculo y los procesos sociales de interaccion y aprendizaje enmarcados en las
competencias comunicativas, el contexto social, las tecnologias y fortaleciendo la
identidad docente.

Conviene destacar que el abordaje del curriculo, desde la practica profesional
docente, conlleva a la gestion del aprendizaje y a las innovacciones necesarias que sean
demandadas en el contexto social y es alli donde la formacion didactica del futuro
educador sera determinante para el establecimiento de relaciones dialdgicas entre el
saber, el saber hacer y el saber ser, lo cual confluye en el medio idonéo para lograr
propuestas de innovacién coherentes y efectivas en funcion de los propdsitos de
aprendizaje. Es decir, la didactica tienen una estrecha vinculacion con las
innovacciones curriculares dada su naturaleza tedrica y practica que permite al futuro
docente experimentar conocimientos y generar nuevos a partir de su desempefio, en
torno a los cambios que se puedan realizar al curriculo en cualquiera de sus

dimensiones.
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1 Contexto social I

Gréfico 3. Vinculacion teodrico préactico de la didactica con la innovacion
curricular

Impacto de la practica profesional perteneciente a la carrera educacion con la

didactica

Por ultimo, se considerd importante acudir a los estudiantes de préacticas
profesionales y futuros docentes como informantes claves para indagar desde su
postura cual es el impacto que han tenido sus practicas profesionales con su aprendizaje
sobre la didactica. EI procedimiento analitico e interpretativo de los datos obtenidos
mediante las entrevistas realizadas a los estudiantes, ya mencionados, permitio
descubrir las unidades de andlisis segun se indica a continuacién (ver Cuadro 8 al 11),
posteriormente se realizo la codificacion pertinente para abordar la estructura

cognoscitiva de las relaciones derivadas (ver Cuadro 12).
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Cuadro 8

Entrevista N° 6 Informante clave: Estudiante 1 (EST1)

N° UNIDADES DE ANALISIS CONCEPTOS
LINEA INTEGRADORES
1 I: Buen dia JesUs, ,como estds? (Me permites realizarte algunas Conjunto de
2 preguntas de interés para mi investigacion? estrategias para
3 E: Buen dia profe, si claro. abordar los
4 I: jque bien! Mira desde tu punto de vista ¢qué es la didactica? contenidos de
5 E: Bueno, desde mi punto de vista, la didactica es la forma que forma amena,
6 podamos_tener_nosotros como docentes o futuros docentes para interactiva 'y

7 hacer llegar de una forma amena y divertida el tema que vamos a ludica

8 impartir y que el estudiante sienta interés por lo que va a ver en la clase. (EST1:5-7)
9 I: y en tu opinion ¢cual ha sido la influencia de las practicas

10 profesionales en tu aprendizaje acerca de la didactica?

11 E: De hecho los contenidos que estamos viendo ahorita o las Experiencias
12 actividades que nos han propuesto en la materia de did4ctica, ya los previas

13 habiamos como visto antes en practicas profesionales porque (EST1: 11-22)
14 tenemos que hacer como una especie de estrategia didactica y esto ya

15 lo habiamos visto anteriormente en practica profesional, entonces se

16 nos hace més fécil porgue ya sabemos més 0 menos como manejar Atencion y
17 esto, estas actividades jpues! creatividad
18 Bueno uno comienza a aprender cémo abordar las clases, o seade qué  (EST1: 25; 26-
19 forma hacerlo porque uno puede traer una idea especifica pero uno va 28)

20 aprendiendo en el camino cdmo realmente se debe enfrentar en el

21 aula de clase, porque hay situaciones gue uno nunca preveé antes y

22 aqui uno las aprende. Manejo de las
23 I: con base a tus experiencias en las practicas docentes ;cémo se debe TIC

24 actuar ante situaciones inesperadas (EST1: 33)
25 E: Yo creo que hay que estar atento, saber, hay que estar en el momento

26 para poder saber necesariamente que es lo que va a hacer uno, pero hay Conocimiento
27 que ponerse creativo_serd y estar atento a lo que se da en el aula de estratégico
28 clase y esperarse cualquier cosa y saber cémo abordarlo (EST1: 34-35)
29 I: Ahora bien ;qué aspectos de tu formacion docente ameritan ser

30 fortalecidos o mejorados?

31 E: Yo creo que como docentes nunca dejamos de estudiar siempre Apertura al
32 debemos estar pendientes de los avances, por o menos en nuestro caso, cambio

33 de los avances tecnolégicos para saber implementarlos después, tener (EST1: 38-40)
34 también claro las teorias nuestras clases, como tal, los contenidos,

35 siempre hay gue estar buscando informacidn y estar actualizdndose

36 I: Muy bien y desde tu postura personal ;como se deben atender las

37 demandas sociales de innovacion?

38 E: Yo tengo disposicion v hay que estar pendiente de gué innovar, Registro de
39 porque actualmente los alumnos son muy activos, muy acciones para
40 autodidécticos, estan en todo, I: ¢qué significado le otorgas al proceso mejorarlas
41 de generacién de nuevos conocimientos didécticos desde tu praxis (EST1: 43-48)
42 docente?

43 E: Ya nosotros pasamos todavia por un proceso de alumnos pero
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Cuadro 8 (cont)

N° UNIDADES DE ANALISIS CONCEPTOS
LINEA INTEGRADORES

44 ahora como tenemos la posicion de profesores podemos darnos

45 cuenta de ciertas cosas gue se dan en el aula de clase y tomar notas

46 y darnos de que ese que aspectos se pueden mejorar vy o sea llevar Asertividad

47 un registro las acciones que nosotros podemos hacer para mejorar (EST1:51)

48 el proceso educativo. Yo estaria haciendo como un diagnostico de qué

49 es lo que hace falta, claro esto es un aspecto muy general, pero uno Generacion de

50 puede aportar _un_granito _de arena haciendo por ejemplo nuevas estrategias

51 estrategias, siendo _mas asertivo en las estrategias que uno vaya a didacticas

52 utilizar para que el proceso educativo sea mejor (EST1: 50-51)

53 I: En relacion a las estrategias de ensefianza que aplicas durante tus

54 practicas ¢como verificas su efectividad?

55 E: Si la audiencia o sea si llama la atencidn de la audiencia y ellos se

56 sienten_interesados por el tema, uno puede darse cuenta también si Interaccion

57 ellos hacen preguntas en relacion a lo que yo estoy diciendo es porque  comunicativa con

58 si estan captando la informacién y lo estan entendiendo bien pues. Si la audiencia

59 hay interaccién ente él v yo y yo veo gue esa interaccion esta (EST1: 55-66)

60 relacionada con lo que estoy diciendo es porque me estd

61 entendiendo, estd captando la informacion. Suele ocurrir_muchas

62 veces, gue en las clases los alumnos suelen entender todo bien v va

63 en el examen como que se les olvida todo, entonces habra que, yo creo

64 que se puede hacer un tipo feed back antes de empezar el examen y, no

65 sé, recordar, refrescar un poco el tema para que los alumnos van a

66 enfrentar otra vez, refrescar los conocimientos, eso es valido.

67 I: ¢ Qué es para ti un docente critico?

68 E: Yo creo gue el docente critico y reflexivo es el gue tiene en el aula Integracion de

69 de clase no solo llega y da la clase y ya sino que va més all3, esté roles docentes

70 pendiente de por lo menos, estar pendiente de los problemas que  Autoevaluacion

71 pueda tener un estudiante en un momento dado, tratar de integrarlo (EST1: 73-77)

72 en la clase si es que estd pasando por un mal momento, se siente mal o,

73 no sé, estar pendiente de muchos aspectos, son muchas las cosas que  Sensibilidad hacia

74 tiene_que hacer_un docente, porgue imaginate tiene que ser_un los problemas

75 orientador, tiene que integrar muchas cosas en su rol de docente estudiantiles

76 entonces tiene que estar pendiente de muchos aspectos, eso es lo que yo (EST1: 68-72)

77 creo. También tiene gue ejecutar su rol de investigador siempre

Nota. Leyenda (1) investigador, (E) entrevistado: informante clave estudiante 1
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Cuadro 9
Entrevista N° 7 Informante clave: Estudiante 2 (EST2)

N° 7 CONCEPTOS
LiNEA UNIDADES DE ANALISIS INTEGRADORES
1 I: Hola Ernesto, ¢(como te va? Mira necesito tu apoyo en mi Herramienta

2 investigacion, ;me puedes conceder una entrevista? docente

3 E: Hola profe bien y usted, si digame (EST2: 5-7)
4 I: Bien, ¢de qué forma concibes la didactica?

5 E: Bueno si, la_didéctica es la forma en _gue podemos llevar los

6 contenidos, la forma de cémo hacerlo llegar a los estudiantes, como Experiencias
7 llevar la clase, poco a poco el tema que vamos a desarrollar. previas

8 I: desde tu praxis docente ¢cual ha sido su incidencia durante tu (EST2: 10-14; 15-
9 formacion en didactica? 16;22-23)
10 E: Las précticas profesionales han influido mucho en nuestra

11 didéctica porgue anteriormente nosotros no sabiamos cémo llevar Madurez y
12 una clase, ahora con el desarrollo de las préacticas profesionales y crecimiento
13 ahora viendo la materia didactica uno puede hacerse una mejor idea profesional
14 u organizar mejor lo gue uno va a dar a la hora del desarrollo in situ (EST2: 19-20)
15 de las actividades. Primero vimos la parte practica, pudimos hacer una

16 simulacion, de primero, ahora es gque nos dicen que es una estrategia,  Confianza en si
17 como se debe llevar, cuales son los pasos, como utilizarla, dénde mismo
18 utilizarla y como. (EST2: 21)
19 Si, el desarrollo como tal de las précticas nos ha hecho, como dicen,

20 crecer, madurar a todos nosotros en cuanto a la carrera, porque nos Conocimiento
21 ensefia a actuar_en situaciones especificas que uno no sabe como estratégico
22 afrontarlas y a medida que uno va haciendo las practicas uno va (EST2: 29-30;39-
23 adquiriendo conocimiento de como actuar para enfrentar esas 41)

24 situaciones.

25 I: Segun tus vivencias ;como debe actuar el docente ante situaciones

26 imprevistas?

27 E: Me imagino que influye mucho ser_didactico, que significa ser Integracion de
28 autosuficiente, estar pendiente de la situacién, actuar de manera roles docentes
29 precisa, porque no es actuar por actuar sino enfocarse en solucionar (EST2: 36-37)
30 esa_situacidn especifica, para eso influye mucho los conocimientos

31 previos y las practicas que uno tenga, uno tiene que, como dicen,

32 informarse bien o hacerse una idea de uno se va a enfrentar a varias

33 situaciones diferentes y cdmo reaccionar uno de manera rapida y

34 eficiente ante esas situaciones.

35 I: ¢Qué debilidades has detectado durante tu desempefio docente?

36 E: Hay muchas formas de abarcar los contenidos, uno tiene que

37 investigar esas diferentes formas de abordarlos, porque no todas las

38 personas lo logran de manera igual aunque sigue siendo un mismo

39 contenido se abarca de diferentes maneras, no tiene que estar como gue

40 informado, no estudiarse al caletre el contenido sino la forma de

41 darlo, verdad, ya obviamente sabiendo el contenido como tal.
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Cuadro 9 (cont)

N° B CONCEPTOS
LiNEA UNIDADES DE ANALISIS INTEGRADORES
42 En cuanto a la informacién sobre el contenido porgue no es facil,
43 dominio _de contenido porgue es mucho embuste, es mentira que Dominio de
44 muchos _practicantes leen _un_contenido _de lo primero gque  contenido segln
45 encuentran mas, ahi caigo yo también, no se interesan por indagar la especialidad
46 maés, buscar la forma de darlo. (EST2: 42-46)
47 I: Bien y con relacién a las demandas sociales de innovacion ¢cual es tu
48 postura? Necesidades de
49 R: Actualmente la sociedad va a un ritmo gue uno no, uno se adapta cambio en la
50 a un momento y resulta gue lleva dos momentos delante, por eso es sociedad
51 gue uno como docente debe estar innovandose, estar pendiente como (EST2: 49-50)
52 estd la sociedad, cémo es rededor, el circulo social donde rodea la
53 institucién donde vamos a dar clase o fuera de la institucion porque, a Apertura al
54 pesar de todo, por ejemplo ahorita con las canaimitas no solo los cambio
55 estudiantes se innovan, se innovan los padres, los representantes y todos (EST2: 51; 56-57)
56 los que lo rodean, este_uno tiene que estarse innovando, cada vez con
57 ese interés de innovarse no guedarse estancado en un solo sitio.
58 I: ¢Qué significa para ti construir el conocimiento didactico con base a Generacion de
59 la préctica? nuevas estrategias
60 E: Desde la praxis docente generar teoria es como ajustarnos a los didacticas
61 conocimientos gue nosotros llevamos, ayudar a los que vienen (EST2: 60-64)
62 porgue asi como nosotros estamos empezando a lo mejor nosotros
63 tenemos una apreciacion diferente de la que tiene un docente que ya  Evaluacion de los
64 tiene tiempo dando clase, entonces a su vez ayudariamos al docente aprendizajes
65 que ya estd en esa situacion durante mucho tiempo y a la vez (EST2: 69-71)
66 ayudariamos a los viene atras estariamos construyendo nuevas ideas a
67 partir de la préctica Integracion de
68 I: ¢De qué manera compruebas la calidad de tus estrategias didacticas? roles docentes
69 E: En la evaluacion de los contenidos, porgue no es solamente gue el (EST2: 77)
70 alumno entienda la clase sino que la clase le quede a los alumnos vy
71 gue sepa aplicarlo, que por ejemplo un mes después uno le pregunte lo  Autoevaluacion
72 vio en la clase y él sepa de manera rapida y lo asocie con la estrategia y (EST2: 69-71)
73 diga la clase que usted dio con esto y con esto, ahi uno verifica si el
74 conocimiento le Ilego y que sabe como aplicarlo porque méas que todo es Atencién a las
75 para eso. individualidades
76 I: (Qué es para ti un docente critico? (EST2: 82)
77 E: Un docente critico reflexivo tiene que ser_investigador, no solo
78 investigador, sino que él mismo hacerse una autoevalucidn para ver si
79 lo que esta haciendo lo esta haciendo bien, eso también se ve en_cédmo
80 los estudiantes entienda lo que él estd dando, porque él no puede
81 sequir todo el tiempo haciendo una cosa, una cosa y una cosa cuando
82 hay estudiantes gue son personas diferentes, tienen una forma de
83 aprendizaje diferente.
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Cuadro 10
Entrevista N° 8 Informante clave: Estudiante 3 (EST3)

N° UNIDADES DE ANALISIS CONCEPTOS
LINEA INTEGRADORES

1 I: Hola Deliana, que gusto verte ;me puedes dar una entrevista para mi

2 investigacion? Conocimiento

3 E: Si profe estratégico

4 I: En tu opinidn ¢Qué es la didactica? (EST3: 5-6; 11-

5 E: Yo creo que la didactica es como las estrategias que vamos a 12; 13-14)

6 utilizar al abordar los contenidos que se van a impartir en clase.

7 I: y de ¢(qué manera las practicas profesionales han influido en tu Madurez y

8 formacion didéctica? crecimiento

9 E: Nos va ayudando a desenvolver profesionalmente para la profesional

10 materia. Bueno si, me ha ayudado bastante. Si me ha ayudado a (EST3:9)

11 desenvolverme mas, por lo menos en la parte de las estrategias, a

12 pensar un poguito mas gue estrategias utilizar a la hora de impartir un Rapidez y

13 contenido, de dar la clase. Nos ha ayudado a organizarnos més v  efectividad en las

14 hacer paso a paso todo acciones

15 I: ;Como debe actuar el docente frente a situaciones inesperadas? (EST3: 16-17; 19)

16 E: Ser positivo, estar positivo en ese momento y actuar de manera

17 muy rpida y estar pendiente del contenido gue estamos abordando Manejo de las

18 para asi dar una respuesta positiva, que es codmo dar una respuesta al TIC

19 instante positiva, no estar... actuar de manera correcta y abierta (EST3: 21)

20 I: ¢Cudles son tus debilidades acerca de tu desempefio docente?

21 E: Mi debilidad estd ahorita es en actualizarme en las TIC porque Apertura al

22 eso ha avanzado tecnoldgicamente cada dia, entonces esa es mi debilidad cambio

23 ahorita, o sea actualizarme un poquito mas. (EST3: 26-27)

24 I: ¢(Cudl es tu posicién frente a las demandas de innovacién de la

25 sociedad? Atencién a las

26 E: Como dicen los jovenes estar en la misma onda de ellos, saber en  individualidades

27 gué andan ellos, en qué aplicacion o algo asi por lo menos, de qué (EST3: 28)

28 forma aprender, me entiende, vy sentarse con ellos y que con esa

29 misma técnicas en que ellos estén ahorita aprendan ellos también.

30 I: ¢ Qué significa para ti generar conocimientos sobre la didéctica desde Generacion de

31 tu préctica docente? nuevas estrategias

32 E: Es como generar nuevas estrategias para la ensefianza de los didécticas

33 contenidos, que vengan o sea ensefiarle nuevas estrategias a los que (EST3: 32-33)

34 profesores que viene mas atras jpues!

35 I: ¢De qué manera verificas que tus estrategias sean efectivas? Evaluacion de los

36 E: Cuando vemos el resultado de las evaluaciones, cuando evaluamos aprendizajes

37 los contenidos y las estrategias. Si los resultados son positivos “ok”  (EST3: 36;39-40)

38 seguimos con la estrategia y seguimos abordando el contenido, si son

39 negativos reforzamos ese contenido. debemos hacer un diagnostico de

40 por gué son negativos, estudiar ...
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Cuadro 10 (cont)

N° UNIDADES DE ANALISIS CONCEPTOS
LINEA INTEGRADORES

41 I: ;Como describes a un docente critico reflexivo? Integracion de

42 E: Es como decir no ser solamente docente de pizarra, también ser roles docentes

43 docente es ayudar a los alumnos, estar pendiente de sus problemas, (EST3: 43)

44 de lo que tengan en ese momento y también ayudar a lo gue se

45 necesite alli en la sociedad escolar. Sensibilidad hacia

los problemas
estudiantiles
(EST3: 44-45)

Necesidades de
cambio en la
sociedad
(EST3: 45)

Nota. Leyenda (1) investigador, (E) entrevistado: informante clave estudiante 3
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Cuadro 11

Entrevista N° 9 Informante clave: Estudiante 4 (EST4)

N° UNIDADES DE ANALISIS CONCEPTOS
LINEA INTEGRADORES

1 I: Buen dia Claret, ;Me puedes apoyar con mi investigacion a través de una Herramienta

2 entrevista? docente

3 E: Hola profe, si estamos a su disposicion. (EST4: 7)

4 I: Bien, comencemos por saber ;Qué es para ti la didactica?

5 E: La didactica yo la concibo como una herramienta, algo que es como Conjunto de

6 interactivo sobre lo que se va a impartir en clase, el contenido y mis estrategias para
7 estudiantes, a través del juego, como una herramienta. abordar los

8 I: Bien, ¢de qué manera ha influido la practica profesional en tu formacion contenidos de forma
9 didactica? amena, interactiva y
10 E: Antes, por ejemplo en mi experiencia personal, yo antes daba clase, porque ladica.

11 yo soy egresada del tecnoldgico Alonso Gamero, entonces yo daba las clases por ~ (EST4: 8-9; 16-20)
12 darlas pero ahora gque estoy viendo didactica y préacticas profesionales me he

13 dado cuenta de que hay ciertos momentos y de que puedo aplicar ciertos

14 juegos en ciertos contenidos y que es aprovechar ciertos juegos para que el

15 estudiante refuerce los contenidos que yo le pueda dar en clase. Desde mi Identidad docente
16 experiencia con la préctica, bueno que vamos conociendo que cada ente es (EST4: 32-33)
17 individual vy partiendo de cada necesidad aprendemos a abordar ciertos

18 contenidos, dependiendo de la necesidad de cada estudiantes.

19 I: y ¢,como debe proceder un docente ante situaciones inesperadas?

20 E: Bueno hay que estar abierta a todas las situaciones nuevas y ser receptivo ~ Manejo de las TIC
21 a todo lo nuevo y cada vez actualizarnos, ser mas investigativos y buscar la (ESTA4: 38)

22 manera de otra forma de enamorarse uno de su carrera y hacer enamorar

23 a los demaés de lo que se esta dando jpues!

24 I: ;Qué aspectos debes mejorar desde tu praxis docente?

25 R: Bueno uno tiene que ser multifuncional, por ejemplo, yo me considero buena  Apertura al cambio
26 pero tengo mis debilidades en las TIC, yo creo que yo me fortaleceria mas (EST4: 29-30)
27 con lo que respecta mas que todo a las estrategias de juego, porque el joven de

28 ahora le gusta mucho lo que corresponde con los juegos, es mas llamativo para

29 ellos, tanto trabajar con las TIC que estar clavado en un cuaderno, entonces uno  Integracion de roles
30 debe aprovechar esas docentes

31 herramientas que nos da la tecnologia porque también podemos utilizar los (ESTA4: 31)

32 teléfonos para implementar nuevos contenidos, también me gustaria el area

33 cuando me toque trabajar con nifios con cierta diversidad funcional porque Atencion a las
34 a veces me ha observar clases donde hay nifios que son sordos mudos y no hay individualidades
35 un lenguaje o no hay una estrategia para hacerle llegar a ellos un buen contenido. (EST4: 23-25)
36 I: ;Cual es tu postura frente a las innovaciones que surgen en la sociedad?

37

38

39

40

41
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Cuadro 11 (cont)

N° UNIDADES DE ANALISIS CONCEPTOS
LINEA INTEGRADORES

42 E: Hay que aprender a adaptarse a todo lo que es innovacion con las  Educacion para

43 nuevas tecnologias porque asi podemos hacer un aprendizaje  nifiosy jovenes

44 significativo porque este podemos aprender, ayudarlos a ellos utilizando especiales

45 otro tipo de herramientas que ellos utilicen. (EST4: 45-46)

46 I: ¢Qué significa para ti construir el conocimiento didactico desde tus

47 practicas profesionales docentes?

48 E: Mas que todo nace de la necesidad de lo que haga falta, o sea, Apertura al

49 debemos enfocarnos en la necesidad que tiene el estudiante de aprender cambio

50 que, es decir ellos tienen habilidades en otras cosas, aprovechar esas (EST4: 52-53)

51 habilidades para utilizar nuevos conocimientos.

52 I: cuando aplicas tus estrategias didacticas ¢qué mecanismos utilizas Conocimiento

53 para comprobar su efectividad? estratégico

54 E: Por_medio de la evaluacion pero si yo veo gue esa estrategia no (EST4: 60-61)

55 funciond bueno tendria gue indagar qué estrategia fuese mas efectiva.

56 I: ¢Cémo describes a un docente critico reflexivo? Uso de las

57 E: Mas que un docente debe ser un orientador, un facilitador, tiene tecnologias

58 que ser_humanista y partir siempre de las necesidades que tengan los (EST4: 52-53)

59 alumnos

Integracion de
roles docentes
(EST4: 67-68)

Nota. Leyenda (I) investigador, (E) entrevistado: informante clave estudiante 1
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Cuadro 12
Codificacion de datos sobre la postura estudiantil frente al impacto de la practica
profesional con la didactica

CONCEPTOS INTEGRADORES CODIGOS
Herramienta docente
Conjunto de estrategias para abordar los contenidos de Didactica

forma amena, interactiva y ludica.
Experiencias previas

Madurez y crecimiento profesional
Confianza en si mismo
Conocimiento estratégico

Registro de acciones para mejorarlas _
Asertividad Estudiante de

practica profesional

Generacion de nuevas estrategias didacticas
Atencién y creatividad

Equilibrio entre la flexibilidad y la improvisacién
Identidad docente

Rapidez y efectividad en las acciones

Manejo de las TIC

Dominio de contenido segln la especialidad
Educacidn para nifios y jovenes especiales

Debilidades en el
desempefio docente

Apertura al cambio

Uso de las tecnologias Innovacion
Necesidades de cambio en la sociedad
Evaluacion de los aprendizajes
Interaccion comunicativa con la audiencia i
Integracion de roles docentes Docente critico

Atencion a las individualidades reflex_lvo_y
comunicativo

Autoevaluacion

Sensibilidad hacia los problemas estudiantiles
Nota. Codificacion generada a partir de las entrevistas realizadas a los informantes
clave estudiantes de préactica profesional y didactica
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Necesidades de cambio en la sociedad
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3 ,iA,
i Didactica
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Gréfico 4. Impacto de la practica profesional sobre la didactica

Segun la esquematizacidn representada en el Grafico 3, es posible entender que
los estudiantes de las practicas profesionales de la UNEFM conciben la didactica como
una herramienta docente y como un compendio de estrategias para abordar los
contenidos de forma amena, interactiva y lddica. Al mismo tiempo, expresan que a
través de las préacticas docentes han adquirido o desarrollado experiencias previas,
madurez, crecimiento profesional, confianza en si mismo y conocimiento estratégico
para afrontar situaciones didacticas. Por otra parte, atribuyen a la préctica profesional
posibilidades para construir conocimiento didactico mediante el registro de acciones
mejorables y la generacién de nuevas estrategias. A su vez estiman conveniente
desplegar en el accionar didactico rapidez y efectividad, equilibrio entre la flexibilidad

y la improvisacion e identidad docente. En este sentido, reconocen debilidades en su
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desempefio docente asociadas al dominio del contenido, segin la especialidad o
mencién, el manejo de las TIC y en lo referente a la educacion para nifios y jovenes

especiales.

Ademas, es valioso destacar que los estudiantes de préacticas profesionales
asumen los procesos de innovacion con actitud de apertura asociandola al uso de la
tecnologia y a las necesidades de cambio que se suscitan en la sociedad. También
describen la accion docente desde una perspectiva critica, reflexiva y comunicativa
considerando la autoevaluacion, la integracion de roles docentes y la evaluacion de
aprendizajes como procedimientos necesarios en la reconstruccion de saberes
didacticos, cuya efectividad se podria sustentar en la asertividad, la interaccion

comunicativa con la audiencia y la sensibilidad ante los problemas que se presenten.

De esta manera, el impacto que puede tener la practica profesional en la
didactica es relativo a como la conciben los estudiantes, no obstante se puede apreciar
el valor gue le otorgan a tan importante eje de formacion docente desde el punto de
vista de la integracion de las competencias enmarcadas en el saber, el hacer, el ser y el
convivir. Se debe sefialar, como los estudiantes revelan en sus palabras que las practicas
profesionales les han facilitado algunos procesos didacticos implicados en el accionar
docente, lo cual también les ha permitido un mejor desenvolvimiento en la unidad

curricular didactica especial.
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Proceso de Triangulacion Hermenéutica

El proceso que sigue consiste en establecer relaciones por unidades de estudio,
segun los cddigos generados por cada fuente, lo cual permitird concretar la
reorganizacion de la informacion en funcion de establecer las categorias principales
objeto de analisis en estructuracion general y contrastacién con fundamento en las
subcategorias generadas. En este sentido, se muestra el Gréafico 4 que ilustra las

relaciones emergentes por categorias de estudio.

CATEGORIAS POR UNIDADES DE
ESTUDIO

Categorias
RASTREO Interpretativas
HISTORICO DE
LA DIDACTICA FROFESCRES

Didactica de la

- carrera educacion

Deontologia de
la profesion
docente
Practica Profesional
—
Docente
Practica Docente <—‘ Debilidades enel

desemperio
’ docente

¥

Factores de

Aprendizaje L— curriculo
Innovacion
Povacion curricular

Gréfico 5. Categorias interpretativas generadas a partir de las relaciones por

unidades de estudio

Vale decir, que a partir del analisis de categorias por unidades de estudio se

aplicé el proceso de codificacion axial estableciendo relaciones entre categorias y
92



subcategorias, permitiendo la reagrupacion de términos comunes para eliminar la
redundancia de informacion y concretar el estudio a los fendmenos de mayor relacion
y presencia de acuerdo con los hallazgos obtenidos. En este orden de ideas, se muestra
la relacion emergente de categorias y subcategorias en el Cuadro 13 para su posterior

analisis y reflexion tedrica.

Cuadro 13

Categorizacion por unidades de estudio

Nivel Il de

Nivel I codificacion e -,
C t0s int q Codificacion
onceptos integradores ,
P g Subcategorias

Categorias

Métodos de ensefianza
Investigacion
Ciencia de la Educacion o
Transversalidad Didactica
Dimension artistica de la ensefianza
Interdisciplinariedad La didactica en
Evolucién historica la carrera
Formacién Docente educacion
Herramienta docente
Conjunto de estrategias para abordar los contenidos
de forma amena, interactiva y ludica.
Virtudes Deontologia de la profesion
Valores espirituales docente
Identidad docente
Préctica Profesional
Construccion del conocimiento didactico
Experiencias previas Construccion del
Madurez y crecimiento profesional conocimiento didéctico desde Préctica
Confianza en si mismo la praxis docente Profesional
Conocimiento estratégico Docente
Registro de acciones para mejorarlas
Generacion de nuevas estrategias didacticas
Atencidn y creatividad
Rapidez y efectividad en las acciones
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Evaluacion de los aprendizajes
Interaccion comunicativa con la audiencia Docente critico reflexivo y
Integracion de roles docentes comunicativo
Atenci6n a las individualidades
Autoevaluacion
Enfoque critico reflexivo
Sensibilidad hacia los problemas estudiantiles
Metacognicion
Naturaleza del sujeto cognoscente
Innovacion curricular
Gestion del aprendizaje
Apertura al cambio Curriculo
Uso de las tecnologias
Necesidades de cambio en la sociedad
Accidn docente intencionada hacia el desarrollo de Innovacion
competencias educativas para el bienestar social curricular
Manejo de las TIC
Dominio de contenido segln la especialidad
Educacidn para nifios y jovenes especiales

Procesos sociales de
Competencias comunicativas interaccion y aprendizaje
Tecnologias
Contexto Social y Educacion

En funcion de las categorias resultantes del procedimiento de correlacion de
coédigos por unidades de estudio se hace necesario definirlas de acuerdo a los
significados otorgados por los actores investigados estableciendo la confrontacion
tedrica de lo abordado para su Optima comprension. En este sentido, se muestran las
descripciones de cada categoria segun las subcategorias que las componen, cuyas
definiciones derivan de un proceso de triangulacion de informacion por unidades de

estudio.
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Definicion de las Categorias Emergentes

Didactica de la Carrera Educacién

Con base en las interrelaciones generadas a partir de las distintas unidades de
estudio, surge la categoria didactica de la carrera educaciébn como un proceso
integrador entre la ciencia orientadora de la praxis docente y la deontologia de la
profesion docente. En el primer caso se revela la subcategoria denominada didéctica,
cuyo enfoque sociocritico permite ubicarla contextualmente como la tendencia en boga
durante los procesos de ensefianza y aprendizaje. Asimismo, se tiene la subcategoria
deontologia de la profesién docente con dimensiones asentadas en las virtudes, los
valores espirituales y la identidad docente. A efectos de reflexionar sobre la relacion
existente entre los hallazgos desde cada unidad de estudio se procede a triangular las
fuentes segln cada subcategoria (Ver Cuadro 14 y Cuadro 15).
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Cuadro 14

Triangulacién de datos sobre la subcategoria Didactica

Subcategoria

Didactica

Sintesis del
rastreo
histdrico de la
didactica y
confrontacion
tedrica

Sintesis del
significado
otorgado por
los docentes a
la didactica
desde el
abordaje de la
innovacion
curricular

La didactica esta relacionada histéricamente a los métodos de ensefianza generados
por diversos personajes de la humanidad para facilitar el aprendizaje de los
individuos en determinado contexto. Siguiendo la teoria critica y con base al
discurso de Contreras (ob. cit.) las tendencias en boga del paradigma sociocritico
se manifiestan en la didactica mediante la bisqueda de procesos constructivos del
conocimiento soportados en la investigacién del docente en el aula para la
transformacion y emancipacion de realidades adversas. En este sentido, Giroux
(ob. cit.) afirma que el docente cumple un rol activo en su contexto como agente
liberador y transformador de la realidad social mediante la aplicacién de métodos
de ensefianza flexibles y generadores de nuevas dimensiones del saber en ambientes
plurales.

Docente 1: El docente debe buscar en la didactica las estrategias y las técnicas de
ensefianza, concibiéndola como una ciencia interrelacionada a otras ciencias con
objetos de estudio comunes, lo cual le otorga un carécter de interdisciplinariedad
También se corresponde con la dimension artistica de la ensefianza. La formacion
didactica del docente en formacion inicial hace referencia al cimulo de
conocimientos adquiridos durante toda la carrera que se reconstruyen a partir de la
practica.

Docente 2: Ciencia tedrico normativo que guia al docente durante el proceso de
ensefianza y aprendizaje, cuya arista practico — metodoldgica permite aplicar y
valorar modelos educativos para la reconstruccion de formas de actuacién docente
en el aula. Durante la formacién inicial el docente debe desarrollar sus
competencias investigativas que le permitan observar, describir y explicar la
realidad escolar.

Docente 3: Es un eje transversal de la carrera docente que subyace en los procesos
reflexivos e indagatorios del agente de ensefianza sobre los estudiantes y el contexto
historico vivido, constituyéndose como una macroestructura tedrica que orienta la
practica educativa. La didactica se debe abordar durante la formacion docente como
un proceso reflexivo, practico e indagatorio sobre la realidad y no como una mera
disciplina del saber tedrico.

Docente 4: Comprende las dimensiones tedrico y practico que facilitan la
estructuracion del curriculo docente y puede enriquecerse de los procesos de
valoracién implementados en el aula para comprobar acciones emprendidas. La
vinculacion entre el saber teorico y el practico no es apreciable en las unidades
curriculares préactica profesional y didactica especial porque se observan muchas
carencias en relacion a la segunda asignatura por parte de los estudiantes.

Docente 5: Aspecto fundamental en la formacion inicial del docente que permite
conjugar las competencias de aprendizaje enmarcadas en el saber y saber hacer. La
formacidn didactica que se esta dado en la carrera educacion de la UNEFM esta
desfasada de la realidad, es necesario un cambio que permita reorientar la condicion
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Sintesis
interpretativa
de la postura

estudiantil
frente al
impacto de la
practica
profesional en
la didactica

del profesor como transmisor de informacion a orientador de los procesos
implicitos en la construccién autdnoma del conocimiento.

Estudiante 1: Es un atributo en la personalidad del docente sobre c6mo transmitir
un conocimiento de manera amena.

Estudiante 2: Es la forma sobre cémo el docente debe abordar los contenidos en
clase.

Estudiante 3: Es algo relativo o semejante a las estrategias didacticas que emplea
el docente para desarrollar su clase.

Estudiante 4: Es una herramienta interactiva que orienta la gestion del contenido.
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Cuadro 15

Triangulacién de datos sobre la subcategoria Deontologia de la profesion

docente

Subcategoria

Deontologia de la profesién docente

Sintesis del
rastreo
histérico de la
didactica y
confrontacion
tedrica

Sintesis del
significado
otorgado por
los docentes a
la didactica
desde el
abordaje de la
innovacion
curricular

Sintesis
interpretativa
de la postura

estudiantil
frente al
impacto de la
préctica
profesional en
la didactica

La deontologia de la profesion docente viene dada por las virtudes y los valores
espirituales que permiten equilibrar el comportamiento en sociedad. Al respeto,
Navarra (2011) manifiesta que la practica profesional genera conflictos entre los
intereses individuales y colectivos, asi como entre los derechos y los deberes, en
cuya solucion se apuesta por la deontologia como dimension ética que afecta el
desempefio docente. Aristoteles dejé como legado para la humanidad su concepcion
de las virtudes del ser humano como una condicién natural, éstas pueden ser éticas
y dianoéticas. Por otra parte, Freire sostiene que la esperanza es una virtud necesaria
en la accion docente para mejorar los procesos educativos y contribuir con una
mejor sociedad. A partir, del cristianismo se reconocen importantes connotaciones
acerca de los valores espirituales en las personas que ejercen la docencia, por esta
razén Comenioy Pestalozzi, entre otros, promovieron métodos fundamentados en
la fe cristiana con incidencia en précticas educativas orientadas a proyectar la
imagen de Dios con misericordia, el respeto, la verdad y el amor. Finalmente, se
debe considerar la identidad docente, segln lo planteado por Sayago, Chacon y
Rojas (2008), como un proceso y un sentimiento constructivo de la profesion que
tiende puentes comunicativos entre el individuo y su contexto social, cuyas
manifestaciones recaen en su autoreconocimiento como agente de ensefianza,
asumiendo todos los valores y retos educativos en su personalidad pero también
moderando su desanimo, falta de motivacién y poco compromiso ante la diversidad
de problemas que afectan su profesién.

Docente 1: El docente es protagonista en la formacién de un nuevo ser, para ello
debe identificarse profundamente con su profesién y actuar

Docente 2: Implica el despliegue de actitudes favorables a la comunicacion y a la
negocion asi como una importante vocacion de servicio docente

Docente 3: El docente como sujeto y agente de cambios y transformaciones
sociales debe demostrar en su accionar don de pertenencia

Docente 4: La docencia se asume como un compromiso personal y social
relacionado con las actitudes de responsabilidad y trabajo

Docente 5: Actualmente se percibe una dejadez y falta de apreciacion hacia la
carrera docente afectando el proceso de construccion de la identidad y sentido de
pertenencia de la profesion en el contexto

Estudiante 1: Desarrollo del ser docente en el marco de la sensibilidad humana
Estudiante 2: Cuestionamiento personal del propio desempefio como punto de
partida para la construccidn de la identidad docente

Estudiante 3: Desarrollo de una personalidad docente solidaria y de actitud
positiva

Estudiante 4: Es necesario buscar los medios para enamorarse de la carrera
docente y sentirse identificado hacia la misma
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Préactica Profesional Docente

La categoria Practica Profesional docente surge de la integracion de conceptos
que aluden al desempefio del estudiante de la carrerea educacion, cursante de las
practicas profesionales, quien es considerado un actor protagonico en el proceso de
construccion del conocimiento didactico desde su praxis poniendo de manifiesto una
personalidad critica, reflexiva y comunicativa por encima de las debilidades que
presente en su accionar. En la mima linea de trabajo se presenta la triangulacién de
datos correspondiente a las subcategorias: construccion del conocimiento desde la
praxis docente (ver Cuadro 16) y docente critico, reflexivo y comunicativo (ver Cuadro
17).
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Cuadro 16

Triangulacién de datos de la subcategoria Construccion del conocimiento
didactico desde la praxis docente

Subcategoria

Construccion del conocimiento didactico desde la praxis docente

Sintesis del
rastreo
histérico de
la didéctica y
confrontacion
tedrica

Sintesis del
significado
otorgado por
los docentes a
la didactica
desde el
abordaje de la
innovacion
curricular

Sintesis
interpretativa
de la postura

estudiantil
frente al
impacto de la
préctica

De manera particular se identifica en la historia un aspecto relevante asociado al
proceso constructivista que realiza el docente sobre el saber didactico, reconociendo
su impacto en la efectividad de la ensefianza y el aprendizaje. En este sentido, Castro
(ob. cit.), afirma que la construccién del conocimiento didactico supone en el
docente un compendio de elaboraciones cognitivas a partir de sus propios esquemas
conceptuales y las vivencias que haya tenido. Razon por la cual, conviene recordar
a SOcrates, quien propuso la ironia y la mayéutica para lograr conciliar en el
pensamiento la ignorancia con la sabiduria a través del reconocimiento de la primera
COMO un paso para construir estructuras cognoscitivas estables. Por otra parte, el
pensamiento kantiano también promueve una fase conciliatoria entre la accién
docente y la investigacion cientifica, cuya incidencia en la construccion del
conocimiento es esencial. Desde la perspectiva de Descartes se puede apreciar en la
razén una funcidn significativa en la consecucion del conocimiento con fundamento
en el pensamiento. De manera singular, Pesatalozzi pone de manifiesto su
preocupacion por mantener una relacion dialdgica entre la teoria y la préctica
docente, permitiendo que la primera se enriquezca de las vivencias, experiencias y
conclusiones que se puedan alcanzar con la segunda.

Docente 1: el ejercicio de la docencia permite poner en préctica el conocimiento
que se trae consigo mediante la aplicacion de estrategias, técnicas e instrumentos y
su efectividad o no va generando nuevas conclusiones que se convierten en aportes
al saber teorico desde la praxis.

Docente 2: desde la dimensién practica de la docencia es posible reconstruir los
saberes, las creencias y formas de actuacion dentro del aula, constituyendo en
conocimiento didactico orientador del estilo de ensefianza.

Docente 3: la experiencia docente esta determinada por el conocimiento que se
posee, es decir que existe un vinculo constructivo entre el saber y el hacer durante
la ejecucion de estrategias didacticas pudiendo reestructurar las concepciones
iniciales.

Docente 4: el conocimiento didéctico es un proceso que se nutre a partir de la
experiencia docente en determinado contexto.

Docente 5: es necesario comprobar en la practica las teorias, generando con ello
nuevos conocimientos y favorecer la didactica mientras se va armando en el papel y
se van construyendo las diferentes formas de ensefiar.

Estudiante 1: la préactica profesional ayuda a comprender los temas abordados en
didactica y a estar atento sobre todo lo que ocurre en el aula para actuar con
creatividad. Se pueden aportar nuevos conocimientos al campo de la didactica por
medio de las estrategias desarrolladas.

Estudiante 2: lo que se logra aprender en practica profesional sirve para madurar y
para ayudar a otros docentes en formacidon mediante las estrategias que se generen.
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profesional ~ Durante la formaci6n se experimenta primero la parte practica y luego la teoria con
enla la materia didéctica.
didactica Estudiante 3: mediante las practicas de ensefianza se logra crear nuevas estrategias
atiles como formas de conocimiento.
Estudiante 4: es importante potenciar las habilidades para el desarrollo de nuevos
conocimientos a partir de las vivencias en el contexto real.
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Cuadro 17

Triangulacién de datos de la subcategoria Docente critico,

comunicativo

reflexivo vy

Subcategoria

Docente critico, reflexivo y comunicativo

Sintesis del
rastreo
histérico de la
didacticay
confrontacion
tedrica

Sintesis del
significado
otorgado por
los docentes a
la didactica
desde el
abordaje de la
innovacion
curricular

Sintesis
interpretativa
de la postura

estudiantil
frente al
impacto de la
préctica
profesional en
la didactica

Mello (2009) destaca los aportes de la pedagogia critica emancipadora a la practica
docente, sobre todo en relacion a la formacién reflexiva subyacente en el curriculo
oculto y a los proceso comunicativos haciendo referencia a Jirgen Habermas y
Paulo Freire como maximos exponentes en esta materia. En este contexto, también
se debe reconocer la labor de Dewey, quien sustenta un método de ensefianza
integrado a la investigacion para ampliar el pensamiento docente durante sus accion
comunicativa. De igual forma, Paulo Freire destaca las relaciones pedagégicas en el
marco del didlogo, el cuestionamiento y la comunicacion.

Docente 1: el docente se debe a la ciencia y por esa razon debe cultivar su
pensamiento abstracto y su criticidad en funcion de vincular la investigacién accion
dentro del aula. Es importante acotar que actualmente se evidencian insuficientes
practicas reflexivas ante los procesos de cambio y transformacion de la realidad.
Docente 2: el docente estd llamado a pensar y reflexionar sobre los elementos
involucrados en su proceder didactico para el reajuste y fortalecimiento de
competencias educativas.

Docente 3: la didactica es un amplio proceso de reflexién que incita al docente a
buscar en el conocimiento tedrico herramientas cognoscitivas de impacto en su
practica y mejora de los procesos educativos.

Docente 4: se reconoce en el docente critico reflexivo habilidades para cuestionar su
propio conocimiento y construir nuevas formas de actuacion en su entorno educativo.
Docente 5: se requiere mayor proactividad del estudiante en formacion docente quien
debe actuar de forma critica durante su desempefio profesional dado que se evidencia
insuficiente internalizacion de su parte en lo que respecta a los procesos didacticos.

Estudiante 1: el docente critico reflexivo debe acercarse a los problemas de sus
estudiantes para brindarles solucién, debe estar atento a sus necesidades para lo cual
es necesario ejercer su rol de facilitador y orientador. Al mismo tiempo, debe
interactuar con la audiencia como medio de verificacion del aprendizaje en pro de
determinar el grado de atencién y motivacion.

Estudiante 2: El docente tiene que ser investigador y concatenar este proceso con la
evaluacion de los aprendizajes estudiantiles de manera que se pueda comprobar que
el estudiante comprende y aplica el conocimiento adquirido.

Estudiante 3: el docente esta obligado a evaluar los aprendizajes de sus estudiantes
y determinar las causas del mal rendimiento cuando sea necesario. De igual forma,
debe accionar reflexivamente poniendo de manifiesto la sensibilidad social hacia las
dificultades estudiantes e institucionales.

Estudiante 4: todo docente es un investigador activo llamado a integrar sus roles de
orientador y facilitador con este propoésito, bajo una concepcién humanista de la
educacion.
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Innovacion Curricular

La tercera categoria de estudio es la innovacion curricular asumiendo que esta

procede del curriculo y los procesos sociales de interaccion y aprendizaje, cuyas

interrelaciones pueden ser complejas y de multiple naturaleza. En los Cuadros 18 y 19

se presenta la triangulacion de informacion sobre cada elemento abordado a fin de

establecer vinculacién segun las diversas unidades informativas.

Cuadro 18

Triangulacion de datos de la subcategoria Curriculo

Subcategoria

Curriculo

Sintesis del
rastreo
histdrico de la
didactica y
confrontacion
tedrica

La concepcidn del curriculo que presenta Stenhouse (2003) permite asumirlo como
un ensayo critico que se vincula con la practica para la concrecion de los principios
y aspectos fundamentales de un propésito educativo. Asimismo, este autor describe
el curriculo como una verificacion hipotética de tesis susceptible de ser abordada
desde la practica docente. Desde el punto de vista histérico se reconoce la practica
docente como una accién intencionada hacia el desarrollo de competencias
educativas para el bienestar social, lo cual coincide con lo argumentado por
Contreras (2003), quien también la describe como un aspecto de carécter social,
objetivo e intencional, determinado por las politicas administrativas y normativas
definidas en el estado. En este sentido, Dewey concibi6 la practica docente como
un escenario para promover experiencias significativas en pro de despertar el
interés, la motivacion y la voluntad hacia las cosas del contexto social dindmico,
cambiante e incierto, tomando en cuenta la psicologia y la sociologia. A partir de
las ideas de Rousseau se considera que la préctica docente debe estar orientada al
desarrollo de las potencialidades del ser de cada educando, por medio del valor
hacia los sentimientos y a través de Makarenko se puede valorar la importancia de
una accion pedagégica intencionada, voluntaria, disciplinada y con autoridad.
Desde otra perspectiva, Comenio también deja entender que una de las funciones
en la practica docente es abordar el curriculo desde la gradualidad, ciclicidad y el
respeto de los educandos en pro de la gestion del aprendizaje. Resulta relevante
destacar el papel de la lectura y la escritura los procesos comunicativos durante la
praxis docente.
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Sintesis del
significado
otorgado por
los docentes a
la didactica
desde el
abordaje de la
innovacion
curricular

Sintesis
interpretativa
de la postura

estudiantil
frente al
impacto de la
practica
profesional en
la didactica

Docente 1: la préctica docente es un momento de ejecucion del conocimiento
donde el facilitador de la ensefianza debe buscar los medios para ser comprendido
mediante los procesos comunicativos expresos en el habla y tiene una
intencionalidad dirigida hacia el bienestar social.

Docente 2: la préctica docente se encuentra vinculada al despliegue de habilidades
profesionales en funcion de la ensefianza, cuya constancia nutrira la experiencia y
capacidad para discernir sobre cuando y como es necesario reorientar los procesos
didacticos en funcion de las necesidades latentes. Ademas, implica habilidades
sociales intrinsecas en la comunicacion, la negocion y la asertividad. También, se
asume como una accion fundamentada en la gestidn del aprendizaje por medio de
la planificacién del proceso educativo, en consideracion de los factores o
condiciones que influyen en el aprendizaje de los escolares para el adecuado disefio
de estrategias y recursos de manera creativa.

Docente 3: la practica docente deriva de la teoria aprendida, cuyos patrones
orientan la accidn hacia el desarrollo de habilidades y destrezas en funcion de una
metodologia basada en estrategias para el cumplimiento de objetivos educativos
propuestos, también concierne la capacidad de expresion verbal, escrita y corporal.
Docente 4: la practica docente en la carrera educacion es un eje de aplicacién que
permite la implementacion de herramientas en el contexto escolar, para ello el
docente en formacion debe conocer una amplia gama de estrategias y ejecutarlas
con una actitud positiva y de escucha activa para promover el intercambio de
saberes y la confianza.

Docente 5: la practica docente constituye el encuentro con la realidad donde es
necesario planificar el proceso de ensefianza y aprendizaje partiendo de los
intereses y caracteristicas de la audiencia. Del mismo modo, es el espacio propicio
para reorientar la teoria y reorganizar el curriculo con incidencia en las estrategias
y recursos didacticos.

Estudiante 1: la practica docente es el momento donde corresponde enfrentar el
aula de clase y donde se aprende in situ a solventar situaciones que no se tienen
previstas. Sobre el saber hacer se reconocen debilidades asociadas al dominio de
contenidos disciplinares, a la aplicacion de teorias pedagogicas y en cuanto a los
avances tecnologicos.

Estudiante 2: a partir la practica docente se aprende sobre como dar una clase en
funcion de los contenidos y su forma de abordaje. También, se detectan debilidades
durante el desempefio sobre el dominio del contenidos disciplinar.

Estudiante 3: la practica docente es la conjugacion del pensamiento y la
organizacion durante la ejecucion. En el accionar docente se hacen presente
debilidades asociadas al manejo de las Tecnologias de Informacion y
Comunicacion (TIC)

Estudiante 4: desde el punto de vista practico la docencia se ejerce mediante la
organizacion de los contenidos tomando en cuenta las particularidades de la
audiencia. Durante el desempefio docente se han identificados carencias en el
manejo de las TIC, el desarrollo de estrategias ludicas y estrategias para nifios con
necesidades especiales.

104



Cuadro 19

Triangulacién de datos de la subcategoria procesos sociales de interaccion y

aprendizaje

Subcategoria

Procesos sociales de interaccion y aprendizaje

Sintesis del
rastreo
histérico de la
didacticay
confrontacién
tedrica

Sintesis del
significado
otorgado por
los docentes a
la didactica
desde el
abordaje de la
innovacion
curricular

Partiendo de la concepcidn social de la educacion hay que reconocer en Comenio su
interés en el fomento de la cultura general para el bien colectivo bajo la premisa de
“ensefiarlo todo a todos”. También, Kerschensteiner, es conocido como el pionero
de la educacién popular atribuyendo a esta idea la nocion de sociedad justa favorable
a los intereses de la mayoria. En efecto, surge la necesidad de vincular los procesos
sociales al aprendizaje mediante el abordaje curricular de una forma innovadora. Al
respecto, Diaz y Herndndez (2002) argumentan que existen factores que condicionan
el proceso de aprendizaje vinculado a la practica pedagdgica motivadora y promotora
de habilidades para la autonomia, considerados determinantes del curriculo, bajo una
concepcioén funcional del conocimiento. Con los aportes de Kant y Pestalozzi es
posible entender la préactica docente desde una postura comprometida con el
desarrollo de la autonomia, el trabajo social y el espiritu creador del sujeto para
optima inclusion en el medio mediante el desarrollo de competencias integradoras
del saber, el hacer, el ser y el convivir. Por su parte Domingo Contreras postula los
infiere que la educacion debe solventar las dificultades sociales en contextos
complejos, dindmicos y carentes de certidumbre mediante practicas innovadoras en
atencion a las demandas emergentes en el contexto.

Docente 1: el docente es un agente operacionalizador de los fines educativos del
sistema social al que pertenece, por tanto debe adaptarse a los requerimientos actuales
para generar innovaciones en el curriculo de manera asertiva apoyandose en el uso
de las TIC y contextualizando, en la medida de lo posible, los contenidos a la realidad
vivida en pro de contribuir con la formacion de un nuevo ser mas sensible a las
demandas de la humanidad.

Docente 2: El contexto social actual es participativo e interactivo donde el docente
debe desplegar en sus acciones suficiente sensibilidad cognitiva para la aprehension
cultural y posterior modificacion de las estructuras establecidas en la realidad,
entendiendo la complejidad en las relaciones humanas en un ambiente dinamico. En
este sentido, el curriculo es el objeto de la innovacién requerida en la sociedad
mediante un proceso de vinculacion de la teoria y la préctica.

Docente 3: en la profesion docente se debe interpretar el contexto histérico vivido e
identificar las necesidades sociales que justifican la practica educativa para poder
desarrollar estrategias innovadoras con énfasis en el disefio curricular.

Docente 4: la realidad social es cambiante y dindmica por lo que amerita constantes
actualizaciones a nivel curricular, siendo el docente en ente facultado para generar
cambios mediante la conexion entre lo aprendido teéricamente y su desempefio
practico.

Docente 5: La realidad ya no es la misma, la sociedad es cambiante y demanda la
reoganizacién de los contenidos curriculares para aprovechar las potencialidades del
contexto en funcion del aprendizaje. En la actualidad los docentes en formacion
inicial no estan preparados suficientemente para afrontar los procesos de innovacion
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Sintesis
interpretativa
de la postura

estudiantil
frente al
impacto de la
practica
profesional en
la didactica

curricular que demanda el entorno. Se deben promover innovaciones conjuntamente
con la practica docente sobre las mismas para ir evaluando durante el desarrollo la
pertinencia o no de los planteamientos generados.

Estudiante 1: El docente se encuentra inmerso en un contexto social donde debe
estar dispuesto al cambio y a innovarse en funcién de los intereses de los educandos
y poniendo de manifiesto sensibilidad hacia el préjimo.

Estudiante 2: el la sociedad actual que es tan cambiante el docente debe estar a la
par de las necesidades surgidas e innovar sus acciones didacticas, no debe asumir una
postura estatica.

Estudiante 3: es importante acercarse a los estudiantes como docente en ejercicio
para conocer sus expectativas, necesidades e intereses y en funcién de ello generar
cambios en la praxis docente.

Estudiante 4: segln las condiciones sociales actuales es imperativo asumir una
postura docente abierta y receptiva para afrontar los cambios requeridos en el marco
de la capacidad de adaptacion y actualizacion profesional.
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CAPITULO V

TEORIZACION

Una vez abordadas todas las fases anteriores del proceso de investigacion se
pretende ahora construir este capitulo para la discusion e interpretacion de los hallazgos
ya indicados y correspondiente generacion de una teoria sustantiva de alcance
intermedio en el contexto socioeducativo. Al respecto, Martinez (ob. cit.) concibe el
proceso de teorizacion como una construccion cognoscitiva que el sujeto realiza en
funcién de sus estructuras mentales y las nuevas conjeturas hipotéticas que pueda
elaborar a partir de las relaciones existentes entre categorias de estudio. En este sentido,
se puede expresar una satisfaccion personal acerca de todo el recorrido realizado hasta
el momento, asumiendo los retos de un nuevo aprendizaje con base a las

reorientaciones que se puedan gestar para la optimizacion del estudio.

En aras de estructurar las ideas y facilitar su comprension se procedera a definir
las categorias del estudio que emergieron del proceso de triangulacion hermenéutica,
presentado en el capitulo 1V, tratando de establecer conexiones interpretativas entre las
subcategorias y sus propiedades. Posteriormente se hara una sintesis de las asociaciones
entre las categorias, con el fin de proponer constructos teéricos, objeto de analisis y
profundizacién explicativa. Finalmente, se visualizard de manera esquematica la
aproximacion tedrica construida sobre la didactica de la carrera educacion desde las

practicas profesionales, bajo la mirada de las innovaciones curriculares.
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La Didactica de la Carrera Educacion

Los programas del area ciencias de la educacion que oferta la UNEFM se
configuran en relacién a cuatro componentes de formacién que se relacionan entre si
desde la preparacion pedagdgica, general, especializada y las practicas profesionales.
En el contexto de la carrera educacion se aborda la unidad curricular didactica especial
durante el octavo semestre, lo cual implica limitaciones en la estructuracion de la
profesion docente dada su desvinculacion de los procesos generales que le atafien y la
insuficiente integracion a otras disciplinas educativas. De este modo y tomando en
cuenta los hallazgos asociados a la didactica de la carrera educacion, es posible afirmar
que ésta se define en relacion a su concepcidn epistemoldgica y a la deontologia de la
profesion docente.

Entonces, la didactica es una construccion social del pensamiento pedagogico
que permite al docente en formacién desarrollar sus competencias para abordar el
hecho educativo, desde un enfoque critico, estableciendo relacién dialéctica entre la
teoria y la practica como procesos inmersos e interactivos del conocimiento, cuyos
fundamentos epistemoldgicos se encuentran asociados al contexto geohistérico. En
esencia, la didactica se constituye en una de las ciencias de la educacion que orienta la
practica y se reconstruye tedricamente desde la experiencia, asumiendo que la actitud
critica reflexiva y la actividad cientifica del docente es determinante para la
transformacion de la realidad social.

Conviene destacar que los profesores de las préacticas profesionales de la
UNEFM atribuyen a la didactica funciones normalizadoras y orientadoras de la praxis
docente, que resulta favorable al quehacer cientifico en el aula como unidad social
bésica para la validacion y reconstruccion del conocimiento tedrico. Sin embargo, las
vivencias y sus propias reflexiones demuestran que la formacion didactica actual es
inadecuada o insuficiente, por cuanto no se aborda desde su concepcién general y

epistemoldgica sino que Unicamente se estudia desde el dmbito de aplicacion
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especializada finalizando la carrera docente, aunado a una desvinculacién entre el
saber teorico y el saber practico producto del curso de contenidos desfasados de la
realidad social donde se ejecuta el desempefio profesionales in situ.

Por parte de los estudiantes cursantes de las practicas profesionales de la
UNEFM vy didéctica especial, se distingue una significativa debilidad con respecto a la
concepcion que poseen sobre esta ciencia dado que la definen como algo abstracto y
lejano de su accidn docente inmediata. No obstante, es obvio que la reconocen como
un aspecto inherente a su formacion que deben abordar para el desarrollo efectivo y
agradable del proceso de ensefianza. De esta realidad, se puede inferir la existencia de
una situacion contradictoria del proceso formativo que debe ser reorientada més alla de
una mera reestructuracion curricular para que permita ampliar las concepciones acerca
de la didactica como ciencia constructiva del saber pedagogico en el aula.

Ineludiblemente el ejercicio de la docencia implica un despliegue axiologico
fundamentado en la deontologia de la profesion, en razon de nutrir a la didactica como
ciencia orientadora del proceder educativo en funcion de las virtudes, los valores
espirituales y la identidad profesional. De esta forma, es posible acercarse a la
realizacion del ser del docente para su Gptima proyeccion del convivir en sociedad y
para el fomento de habilidades comunicativas. En este aspecto, se percibe por parte de
los informantes clave, tanto docentes como estudiantes, que poseen nociones basicas
acerca del alcance deontoldgico del accionar didactico, aunque existen revelaciones de
una aparente crisis de valores que afectan el sentido de pertenencia y la propia

conciencia de quien tiene grandes responsabilidades en el contexto educativo.

En definitiva, la didactica de la carrera educacion conjuga la concepcion que se
tenga sobre si misma con una nocion incitadora de renovacion curricular en la
estructuracion académica, porque de ello depende la relacion tedrico practico que
pueda dejar entrever el docente en formacién inicial durante su desempefio. De manera
similar, es significativo vincular la deontologia de la profesion docente con los

procesos didacticos en la busqueda de un nuevo ser responsable de la ensefianza,

109



facilitador del aprendizaje y consustanciado con su realidad personal y social para
actuar de manera equilibrada ante la complejidad de relaciones humanas existentes.

En atencion a lo anterior, la formacion didactica de la carrera educacion debe
estar impregnada de una carga axiologica amplia y duradera que fortalezca al futuro
docente en su autodeterminacion como ente social con valores y virtudes sujetas de
moderacion frente a los conflictos individuales y generales. Conviene resaltar que la
labor docente se ilustra en escenarios muy ricos y de variada naturaleza que pueden
brindar momentos de realizacion personal asi como episodios poco gratificantes y
susceptibles de desencadenar grandes decepciones profesionales, donde debe imperar
una fuerza intrinseca que impulse a superar las dificultades y potenciar cada dia las
cualidades propias de la docencia.

A condicion de gue la cultura occidental esta permeada de valores cristianos es
importante reconocer su impacto positivo como herramienta de busqueda y
consecucion de la paz espiritual, lo cual segun el grado de conviccion y fe que pueda
tener el docente favorecera el autoconcepto sobre si mismo y le permitira ampliar su
imagen hacia los semejantes con soporte en un trato de relaciones justas, respetuosas y
solidarias, que también viene a complementar las ideas sobre la superacion del egoismo

en beneficio de la colectividad.

Préactica Profesional Docente

La practica profesional docente es un eje de aplicacion y de desempefio donde
los estudiantes de la carrera educacion tienen la oportunidad de integrar sus saberes
tedricos a situaciones reales de ensefianza, cuyas ejecuciones dependeran de la calidad
de su formacion didactica y a la vez ésta se reconstruira de una praxis docente critica y
reflexiva. Con el objeto de dilucidar las competencias de aprendizaje implicitas en la

practica profesional se explicara las tematicas que se concretan en el proceso de

110



construccion del conocimiento didactico la praxis docente poniendo de manifiesto una
personalidad critica, reflexiva y comunicativa.

Asi como es elemental que el docente antes de iniciar su desempefio posea un
bagaje amplio de conocimientos referenciales, también es necesario que amplie sus
esquemas conceptuales a partir de la practica, es decir genere procesos constructivos
de su conocimiento al campo de la didactica con base a sus vivencias en el aula. De
esta manera, se activa su funcién social como investigador y generador de nuevos
procedimientos didacticos que fortalezcan su entorno escolar y puedan ser
generalizables a otros contextos segln el nivel de cientificidad Ilevada.

Desde la perspectiva de los docentes, responsables de las practicas
profesionales, se exhiben concepciones asociadas a las nuevas conclusiones que
puedan generar los estudiantes a partir de la aplicacion de sus estrategias para valorar
su efectividad. Ahora bien, no se identifica en sus expresiones los procedimientos
metodoldgicos a seguir para que los estudiantes puedan convertir sus experiencias en
conocimiento tedrico, lo cual refleja que durante el proceso formativo no se estan
brindando suficientes situaciones didacticas para establecer relacion dialéctica entre el
saber y el saber hacer en lo que respecta a los procesos investigativos en el aula.

Anélogamente, los estudiantes de practicas profesionales resaltan la posibilidad
de aportar nuevos conocimientos al campo de la didactica a partir de las estrategias que
apliguen en clase, pero no refieren el proceso cognoscitivo para la elaboracion de las
mismas, ni tampoco explican la metodologia a seguir para validar sus experiencias. Por
tanto, no vinculan los métodos de investigacion con su praxis docente para generar
nuevos conocimientos y esto permite especular sobre las debilidades que presentan en
el quehacer cientifico pedagdgico como unidad basica para la construccion de nuevos
aprendizajes. También se pone evidencia la desarticulacion existente entre la unidad
curricular didactica especial y las préacticas profesionales, siendo la primera concebida
como una materia aislada de la praxis docente que debe ser vista como un requisito

académico sin tener impacto directo en el desempefio in situ.
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En consecuencia, surge el interés de vincular la practica profesional a los
procesos criticos, reflexivos y comunicativos, como ventana didactica para emprender
acciones emancipadoras en el aula apoyadas en la investigacion docente, segun los
preceptos de la pedagogia critica. De ahi que, el enfoque critico reflexivo permita
describir al docente en funcidon de los atributos contenidos en su capacidad de
cuestionar su propio desempefio y todos los factores que inciden el proceso de
ensefianza para reorientarlos en favor del aprendizaje. También, el didlogo y la
comunicacion resultan esencias basicas del proceder critico del docente, dado que de
ahi derivan las funciones del entendimiento y la publicacion del conocimiento implicito
en la ciencia.

De acuerdo a los planteamientos de los docentes responsables de las practicas
profesionales es posible afirmar que conciben el ejercicio de la docencia como una
actividad constructiva y prolongada en las actitudes de la criticidad y la reflexion mas
no se aprecia el como lograr que los estudiantes desarrollen estos procesos durante su
desempefio, lo cual se vincula con la falta de orientaciones adecuadas en pro de la
construccién del conocimiento didactico. Por su parte, los estudiantes de las practicas
profesionales conciben el acto de ensefiar como un escenario de integracion de roles en
funcion de incrementar la sensibilidad hacia las dificultades estudiantiles, investigar
sobre las causas que afectan el rendimiento escolar y actuar reflexivamente sobre la

realidad vivida.

Innovacion Curricular

Los fines de la educacion se sustentan en las necesidades de cambio y
transformacion explicitas en la sociedad, por ello se asumen las innovaciones en el
curriculo como un proceso de acercamiento a la realidad desde la practica educativa.

Logicamente, el epicentro de toda innovacion escolar se centra en el curriculo y los
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diversos procesos sociales de interaccion y aprendizaje donde se desarrollan las
actividades educativas aunadas a practicas docentes intencionadas y comprometidas
con el bienestar general. En este contexto, la practica profesional es un escenario clave
para el desarrollo de procesos modificadores de la estructura curricular, puesto que
supone un esfuerzo cognoscitivo vinculado a la basqueda de informacion con soporte
en la investigacion, lo cual va a depender de las competencias del docente en torno a la
construccion del conocimiento.

Entonces, se asume que desde la practica docente se puedan generar propuestas
innovadoras con base a las necesidades explicitas e implicitas en la accién mediadora
del conocimiento y la sociedad, derivandose de ahi la concepcion de curriculo como
un producto institucional que responde a necesidades de tipo personal, colectivas o
prescriptivas y busca satisfacer vacios para contextualizar los procesos de ensefianza y
aprendizaje segun la complejidad de las relaciones sociales. Al respecto, el curriculo
es un proceso constructivo e interactivo orientador del proceso de ensefianza y
aprendizaje que se debe desarrollar en determinado contexto social respondiendo a las
intenciones del Estado y fundamentado en la practica docente critica, reflexiva y
comunicativa.

Con fundamento en las nociones anteriores, el curriculo se construye sobre a
base de la practica docente en funcion de la gestion del aprendizaje y la manipulacion
de elementos susceptibles de ser abordados de forma innovadora para satisfacer
necesidades de cambio en la sociedad. De esta manera se asume que el curriculo no
puede tener una connotacion prescriptiva estatica sino que debe ser producto de la
reflexion docente permanente sobre los procesos optimizadores de la ensefianza en
funcién de logros de aprendizaje para una sociedad cambiante y carente de
certidumbre.

De esta manera, la gestion del aprendizaje esta asociada a los procesos sociales
de interaccion, donde el docente debe estructurar su planeacion curricular de manera

creativa y asertiva, en atencidén a las demandas de la sociedad del conocimiento
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expresas en intenciones educativas, haciendo énfasis en el uso de las tecnologias y
fortaleciendo las competencias comunicativas como vehiculos inmediatos que facilitan
el intercambio dialégico del conocimiento. Cabe mencionar, que la planeacion
curricular implica un proceso profundo de acercamiento a las caracteristicas de la
audiencia para el reconocimiento de los estilos y condiciones de aprendizaje objeto de
modelacion a través de estrategias didacticas.

Cuadro 20

Sintesis de la asociacion de categorias para construir la teoria

Categoria 1 Es una construccion social del pensamiento pedagdgico que
Didacticade la  permite al docente en formacion desarrollar sus competencias
carrera educacion  para abordar el hecho educativo, desde un enfoque critico,
estableciendo relacién dialéctica entre la teoria y la préactica
como procesos inmersos e interactivos del conocimiento,
cuyos fundamentos epistemoldgico y axioldgicos se
encuentran asociados al contexto social y a la deontologia de

la profesion docente respectivamente.

Cate,go_rl’a 2 Es un eje de aplicacion y de desempefio donde los estudiantes
Practica de la carrera educacion tienen la oportunidad de integrar sus
profesional saberes tedricos a situaciones reales de ensefianza, cuyas
docente ejecuciones dependeran de la calidad de su formacion didéctica
y a la vez ésta se reconstruird de una praxis docente critica y

reflexiva.

Es un proceso de acercamiento a la realidad social desde
Categoria 3 précticas educativas intencionadas y comprometidas con el

Innovacion . . :
CUI’OI‘i(?lflgl’ bienestar general, abordando el curriculo y los diversos
procesos sociales de interaccion y aprendizaje.
Teoria La didactica de la carrera educacion desde las practicas

profesionales, bajo la mirada de las innovaciones curriculares
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LA DIDACTICA DE LA CARRERA EDUCACION DESDE LAS PRACTICAS
PROFESIONALES, BAJO LA MIRADA DE LAS INNOVACIONES
CURRICULARES

El proceso de investigacion llevado permitié comprender que la didactica de la
carrera educacion es una reconstruccion de la estructura cognoscitiva del docente en
formacion inicial, quien a partir de su desempefio profesional es capaz de generar
nuevos esquemas conceptuales comprobables a través del quehacer cientifico en el
aula. Para ello, es necesario que la formacion didactica permita desarrollar
competencias sobre el ser docente con basamento en su potencialidades en el saber,
saber hacer y saber convivir, de manera que pueda integrar a su personalidad suficientes
valores y virtudes favorables a la ética profesional como impulso para proceder en
forma critica y reflexiva.

Por consiguiente, la formacion inicial sobre didactica debe ser abordada como
un eje transversal que influye en toda la carrera educacion, sin restringir su estudio
Unicamente al curso de una unidad curricular en un semestre particular. La didactica
universitaria también se debe desarrollar en sus dos acepciones: la general y la
especifica. En lo que respecta a la formacion didactica general, es fundamental su
vinculacion con otras ciencias de la educacion para comprender la dinamica de la
interdisciplinariedad en el contexto escolar. Mientras que la formacién en didactica
especifica debe articularse a las unidades curriculares propias de la especialidad segun
la mencién de cada programa de educacion, permitiendo el desarrollo de saber
(dominio de contenido) y saber hacer (procesos didacticos para abordar los contenidos).

En lo que respecta al desarrollo de habilidades del pensamiento de manera
critica, reflexiva y comunicativa es necesario que desde las practicas profesionales se
propicien situaciones, por parte de los docentes responsables, para que el estudiante

pueda aprender a cuestionar su propio desempefio y desarrollar procesos indagatorios
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sobre como mejorar su proceder didactico para abordar el curriculo en pro del bienestar
social. De igual modo, debe desplegar en su accionar destrezas comunicativas para
facilitar el proceso de ensefianza y aprendizaje asi como para contribuir a la sociedad
del conocimiento por medio de la publicacion de sus experiencias didacticas.

En este sentido, el docente en formacion inicial debe estar ampliamente
consustanciado con su realidad social y entender el compromiso ético profesional que
le atafie para incitar procesos de transformacion y emancipacién de las dificultades que
oprimen el crecimiento y bienestar general. De esta manera, surge el concepto de
innovacion curricular, como una propuesta cientifico pedagdgico del docente para
adaptar la gestion del aprendizaje a las necesidades del contexto, considerando el uso
de tecnologias y la incorporacion de estrategias didacticas novedosas y creativas
durante su praxis, cuya efectividad también se constituye en un objeto de estudio
recursivo de la didactica.

En definitiva, la didactica de la carrera educacion contempla la formacion
docente y la deontologia de la profesion, lo cual permitira el desarrollo de esquemas
conceptuales y actitudinales favorables para el desempefio in situ desde las préacticas
profesionales. Durante el curso de las practica profesionales, el futuro docente debe ser
capaz de construir nuevas estructuras cognoscitivas sobre la didactica y actuar de
manera critica, reflexiva y comunicativa para incitar procesos sociales de interaccién y

aprendizaje en funcion de las innovaciones curriculares (ver Gréafico 6).
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Grafico 6. Didactica universitaria desde la practica profesional, bajo la mirada de
la innovacion curricular
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CONCLUSIONES

Como resultado de esta investigacion se pudo construir una
aproximacion teorica de la didactica en el contexto de las précticas profesionales de la
carrera educacion de la UNEFM, bajo la mirada de la innovacion curricular, mediante

el conocimiento generado a partir de los siguientes aspectos:

La didactica a lo largo de la historia se ha ido construyendo como una ciencia
pedagdgica que permite orientar la educacion hacia los fines de la sociedad, mediante
la accion del docente como sujeto capaz de desarrollar métodos de ensefianza y
construir nuevos conocimientos teodricos a partir de la practica. Es de hacer notar, el
valor deontoldgico de la profesion docente derivado de las pautas de comportamiento
social definida en diversos contextos, que apuntan en su mayoria hacia el bien comun
en equilibrio con los deseos individuales para la convivencia en una sociedad ideal. De
este modo, la practica docente ha sido influencia durante la historia en la medida que

Se generan nuevos constructos tedricos acerca de la didactica.

La vinculacion tedrica y practica de la didactica con la innovacion curricular
subyace de la relacion dialéctica entre el saber y el saber hacer que pone de manifiesto
el docente en su desempefio profesional, siendo la actitud critica reflexiva una de las
principales fuerzas intrinsecas para mejorar las condiciones de aprendizaje y favorecer
el desarrollo social por medio de los cambios en el curriculo visibles en la gestion del

aprendizaje y uso de tecnologias.

El impacto que puede tener la practica profesional docente sobre la didactica en
su proceso de reconstruccidn teorica es relativo a la formacion que reciben los futuros
docentes, dado a las capacidades y esquemas conceptuales sobre la docencia y formas

de abordar el curriculo depende de sus concepciones iniciales y, sobre todo, del cimulo
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axioldgico de su personalidad en contraste con las dificultades que afectan el
autoconcepto y la vocacion de servicio docente.

En fin la didactica se reconstruye desde la praxis docente si el docente recibe
una formacion anclada a los principios generales de la educacion y logra desarrollar
competencias comunicativas bajo un enfoque critico reflexivo, que le mueva a buscar
nuevas formas de ensefiar y cambiar la realidad de su contexto. Al respecto es
importante destacar que segun las condiciones y el momento histérico actual de
Venezuela, la sociedad clama urgentemente por un nuevo docente capaz de influir en
la formacién integral de un nuevo ciudadano y esto es posible si los procesos de
formacion inicial del docente, especificamente en la UNEFM, son reorientados hacia
la estructuracion de una didactica mas vivencial y generadora de conocimientos

cientificos comprobables durante las practicas.
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